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INTRODUCCION

Nuestra préctica docente, es un proceso muy complejo,
51 realmente lo queremos llevar a cabo como es en realidad y
nuchas son las causas o los factores que entorpecen la realiza-
2ién de la misma; algunos de estos factores son: psicolégicos,
bioldgicos, situacién econdmica, falta de comunicacién entre a-
lumnos, padres de familia, maestros, etc.; seria muy largo de
seguir enumerando este tipo de factores negativos en nuestra
prdctica docente y, apartarme fécilmente del propdsito de este

trabajo.

El presente ensayo, estéd basado principalmente en mis
catorce afios de servicio docente desarrollado en el medio rural
ya que he visto las deficiencias que presentan los nifios de las
‘escuelas rurales en las que he trabajado, (y otras que he viei-
tado pertenecientes al mismo medio), y desgraciaedamente, siento
que mis compafieros maestros, no se preocupan por corregir esta
situacién, por lo que ahora, que la vida me brinda esta oportu-
nidad, la he querido aprovechar para tratar de buscar y propo-
ner, una manera més adecuada, que le permita a los nifios de la
. escuela primaria rural, comprender lo que leen, ya que he com-
probado, que la manera conductiste de trabajar los docentes ac-
tualmente con la lectura, no ha dado buenos resultados que diga
mos; los nifios alin en sexto grado, ignoran la principal finali-
dad de la lectura:; la de entender lo que leen y poder interpre-
tar lo leido; es por esta razén, que yo propongo que trabajemos
en base a la psicogenética, y el presente trabajo, va encamina-

do a hacer una critica constructiva de la metodologia empleada



en la actualidad, en el manejo de la lecto-escritura, y al mis-
mo tiempo, proponer una alternantiva de trabajo, con el dYnico

fin de mejorar la comprensidn de la lectura en la escuela,

Esta propuesta que ahora hago extensiva, creo firmemen-
te que es la que nos puede sacar del bache en que nos encontra-
mos, en lo que a la ensefianza de la lectura se refiere; podria
estar equivocado o quedarme corto en lo que propongo, pPero como
lo externé anteriormente, este trabajo est4 basado principalmen
te en mi experiencia y logicamente, en lo poco que he aprendido
en la Universidad Pedagdgica Nacional, (no por culpa de los ma-
estros que fueron mis asesores, sino porque desgraciadamente,
la distancia, las tensiones de trabajo, posiblemente el poco in
terés que le puse, etc., fueron las causas de que no haya apro-
vechado al méximo mi estencia en la UPN); al mismo tiempo acle-
O que no conozco paso por paso la metodologfa que sugiere 1la
psicogenética, pero creo que 1o poco o mucho que contiene este
trabajo, hatd posible que los nifios entiendan lo que leen en 1la

escuela primaria.

En el primer capitulo y queriendo ubicar en el contexto
historico-social al que corresponde este escrito, hablo de la -
escuela en el medio rural, del gran paso que se dié, al hacer
llegar la educacidén primaria a todas las comunidades rurales;
también hago mencibén, en este capitulo de la poblacidn que habi
ta en nuestro medio campirano, su nivel socio-econémico y su

fuente principal de trabajo.

En el segundo capftulo, enfoco el ensayo de la lectura
en la escuela rural, las deficiencias que ésta presenta en los
nifios del nivel primario; hago una fuerte critica al maestro

tradicionalista, el cusl por medio de la corriente conductista,



no ha logrado que los nifios entiendan lo que leen en la escuelse
primaria rural, al mismo tiempo hago mencién de la importancia
que tiene el contacto de los nifios con materiales escritos an-

tes de ingresar a la escuela primaria rural.

En el tercer capf{tulo, propongo el cambio de la corrien
te conductista a la psicogenética, mencionando las etapas del
desarrollo mental que deben tomarse en cuenta en la ensefisnza

de la lecto-escritura.

Para finalizar en el capitulo cuarto menciono los prin-
cipios de la psicogenética que debe el maestro tomar en cuenta,
para la ensefianza de la lectura, teniendo como principal propé-

sito que los nifios entiendan lo que leen.



CAPITUIO I
LA ESCUELA EN EL MEDIO RURAL

Para millones de mexicanos fue posible acceder a mejo-
res niveles de bienestar, a mejores formas de vida porque se ha
tenido oportunidad de recibir educacién en une escuela pdblica;
adn en comunidades méds aisladas en donde hay pocos pobladores
existe la escuela pdiblica, mal construida, bastante deteriorada
y sin apoyo econémico pars su mantenimiento y/o remodelacién,
pero en cada comunidad se cuenta con una Escuelita Primaria Ru-
ral, en ocasiones atendida por maestros comunitarios, pero exis
te 1la escuela rural, a la que asisten bédsicamente alummos de ba
jos recursos, alumnos, que précticamente tienen su primer con-
tacto con las letras al llegar a la escuela primaria, y desgra-
ciadamente es el Unico contacto que tienen con materiales escri
tos, ademés en las escuelas rurales, existe bastante ausentisﬁb
por parte de los alumnos, hay un gran nimero de poblacidén flo-
tante, que dura un tiempo aqui y otro alléd, pues los padres de
estos nifios, no tienen trabajo, 1o que los obliga a emigrar a
las ciudades, empeorando la situacién de los alumnos, ademés es
muy comin que los padres de estos nifios no los inscriban en nin
gana escuela el tiempo que duran fuera, y regularmente este ti-
po de poblacién flotante, es la més atrasada, & causa de la de-

sadaptacién que sufren los alumnos.

a).- Poblacién
. A la escuela primaria rural, asisten bédsicamente alum—-—
nos de bajos recursos, hijos de campesinos, los cuales desgra-

ciadamente no ponen el interés debido a sus hijos, los padres



de los alumnos que asisten a este tipo de escuelas, no tienen
preparacién, algunos han llegado sblo a sexto grado, otros no
logran terminar su instruccién primaria, por lo que desconocen
la manera en que podr{an ayudar a sus hijos en sus tareas esco-
lares, otro factor en contra, es el factor econémico, por mucho
que el maestro intente hablar con los padres, para concientizaz
los en la utilidad que resultarfa si se les compraran libros de
cuentos, de historietas, etc., a los alumnos, libros atractivos
para ellos, para despertar el interés por la lectura y logrer
mejores resultados en los alumnos; no se logra, ya que los pa—-—
dres de familia, de la escuela primaria rural en la que trabajo
no tienen dinero, pues no hay fuentes de empleo, el campo ahori
ta es el mds castigado con la crisis econfmice, que priva el
pais por lo que resulta imposible que los padres les compren -
juegos de letras o cualquier material de apoyo a sus hijos, por
1o que el Unico material de apoyo diddctico del maestro, es el
1ibro de texto gratuito, proporcionsdo por 1la S.E.P., esto auna
do a la manera-éonductista de trzbajar del maestro tradiciona-
lista, da como resultado una educacién mediocre en el medio ru-

ral.



CAPITUIO 1II
LA LECTURA EN LA ESCUELA PRIMARIA

El presente trebajo, va encaminado a 1la lectursa, pues'
por medio de mis 14 afios de labor educativa, en las escuelas ru
rales, me he dado cuenta que la lectura que alcanzan 1los nifios
en la primaria es deficiente, y en lo personal considero que la
lectura es un factor muy importante en el proceso ensefianza-a -
prendizaje, es bédsicamente el instrumento que més se usa en la
adquisicién de conocimientos en el medio rural, pues carecemos
de medios audiovisuales, del cinemstégrafo, por los cuales se
tendria contacto con todo tipo de medios educativos, por los -
cuales el alumno aprenderia por medio de los sentidos algunas
cosas; siempre se segurd usando la lectura, como medio de cono-
cimiento, por 1o que mi inquietud es la de encontrar una slter-

nativa, para mejorar la lectura en el medio rural.

a).- Metodologia de la lectura

Por medio de la experiencia, me he dado cuenta que la -
metodologia usada actuslmente, no arroja buenos resultados, en
lo que a la lectura se refiere, ya que algunos nifios, (y desgra
ciedamente son la mayorfa), llegan a sexto grado deletreando,
leyendo s{labas, no palabras, decodificando escritos, perdiendo
el fin principal de la lectura, que es el de entender plenamen-
te un texto determinado; lo que nos muestra que la corriente
conductista usada actualmente, no mejoraréd las deficiencias de
la lectura; estas metodologias proponen las mismas actividades
para todos los nifios, desconociendo las diferencias que pudie--

ran existir entre ellos, ya sea a causa de una estimulacién pre



via diferente con respecto a la lectura, ya sea & causa de gque
se encuentren en etapas diferentes de un proceso de construc-
cibén de la lengua escrita; ademds suponen estas metodologias u-
sadas, que los nifios llegan por ejemplo & primer grado, no sa-
ben nada, de la lengua escrita, y que, por lo tanto es el maes-
tro quien debe ensefiarlo todo, olvidando por completo, que algu
nos nifios ya han tenido cierto contacto con las letras, cuentos
etc., los cuales sin duda aprenderdn a leer primero, que los -
que es su primer contacto con les letras en la escuela, ésto si
el maestro lo aprovechara y le diera la importancia que tiene,
de 1a cual nos habla la psicogenética. Otro error gravisimo de
los métodos conductistas, es que consideran al nifio como un ser
pasivo, que se limita a reproducir mecénicamente los modelos -
que se le proponen, ya sea a través de la memorizacién de las
fraces, que aparentemente estd aprendiendo a leer, ya sea a tra
vés de la copia de palabras, oraciones o s{labas que aparente-
mente esta aprendiendo a escribir, o sea que esta manera de tra
bajar de los maestros tradicionalistas, estén mutilando la capa
cidad de construir sus conocimientos a los alumnos; pues como
dice Piaget: "Todo cuanto ensefiamos & los nifios impedimos que -
lo inventen"(l) por esta razén creo que la lectura en el medio
rural es deficiente, y es necesario que dejemos a los alumnos
que ellos realmente construyan sus conocimientos, que el maes--
tro se convierta en un provocador de desequilibrios en los alum
nos y, que los mismos nifios, por medio de la accidén (interac- -
cién del sujeto con el objeto), logre el equilibrio deseado, es

to sin duda, le traerd un conocimiento construfdo de la lectura

(1) .-JEAN, Piaget. Development and Learning. Ed. Tha Journal of
Research Science, Teaching, Vol No. 2 ISSUE No. 3 1964.
Traduccién Tedrre Paz. p 176.



1 cual lo obligaré no simplemente & decodificar, o a descifrar
una palabra, una frase, una oracién o un texto determinado, si-
no a que logre realmente una lectura eficiente, que entienda re

almente lo que lee en la escuela primaria y fuera de ella.

b) .~ Deficiencias en la ensefianza y/o préctica de la lectura en
el medio rural

Por medio de la experiencia en mi prédctica docente, me
he dado cuenta que los profesores de grupo, trabajan de una ma-
nera cien por ciento conductista la lectura, encerrando al alum
no, convirtiéndolo en un receptor de lo que el maestro quiere
transmitirle, pues es el profesor, quien escoge las palabras, e
nunciados, lecciones, etc., que aprenderé el alumno, no se deja
en libertad al alumno pare que sean ellos los Qque escojan temas
nuevos, que les interesen realmente a todos los nifios, de los
cuales sin lugar a dudas, se obtendria un mejor resultado; gene
ralmente los maestros de Educacién Primaria caemos en l& monoto
nfa, diariamente llega el maestro y para trabajar con la lectu-
ra, pide a los alumnos que saquen sSu libro de lecturas, elige
el maestro la pégina, la indica a los alumnos, les pide que es-
tudien en silencio, supuestamente para que se den cuenta del
contenido del texto, y para que al pasar a leer al frente del
grupo, lea bien, sin deletrear, pasado un tiempo determinado,
el maestro pide a los alumnos pasen a leer, terminan de decodi-
ficar el contenido del texto, y escriben la leccidén y se termi-
na la clase de lectura, por lo que afirmo que este tipo de tra-
bajo, de préctica de lectura, en lugar de ayudar a los nifios a
superar las deficiencias que tienen, los aburre, los hace apa-
ticos a la lectura, los alumnos no encuentran nada atractivo en
las lecciones presentadas por el maestro, pues desgraciadamente

los profesores nos conformamos con los libros de texto gratuito



con los que cuentan los alumnos, nunc2 se propone el maestro
del medio rural, en buscar la manera de que los alumnos que ten
ga a su cargo, tengan a la mano revistas, cuentos, juegos con
los que el alumno sienta la necesidad de saber lo que contiene
este tipo de material escrito, para que por medio de este inte-
rés, el alumno se sienta obligado a leer; este tipo de material,
atractivo para los alumnos, haréd que los nifios practiquen la
lectura y como todos sabemos, la lectura mejorard en la medida
en que se practique, pues es la dnica manera de aprender a leer
es por ello que debemos ir construyendo los conocimientos de la
lectura en nuestros alumnos, trabsjar en base a los principios
de la psicogenética, pero esto no debemos verlo como el remedio
a todos los males que tenemos en el lectura, sino como una pro-
puesta, por medio de la cual se logrard la construccién del a-
prendizaje de la lectura, pues el nifio reflexionard, sufrird de
sequilibrios, asimilard, acomodard a sus estructuras los conoci
mientos nuevos, esta manera de trabajar, dard mejores resulta-
dos que la actual; en la lecfﬁra intervienen muchos factores,
la participacién del lector, no se reduce & una tares mecanicsa,
implica una actividad inteligente, en la que se tiene que con-
trolar y coordinar diversas informaciones para obtener signifi-

cado del texto.

Pradicionalmente se considera a la lectura como un acto
puremente mecénico, en el cual el lector pasa sus ojos sobre lo
impreso, recibiendo ¥y registrando un flujo de imdgenes percepti

vo-visuales, y traduciendo grafias en sonidos.

El maestro tradicionalista, desde que el nifio entra a
la escuela, lo ha llevado a reproducir los sonidos del habla,
pidiendo a sus alumnos que le repitesn en voz alta palabra por

palabra, e incluso letra por letra. Esto se debe a 1la manera



equivocada en que estéd el maestro respecto a ser un buen lector
y ser un buen desifrador que no comete errores, pues los maes-
tros del primer ciclo, se conforman con gque el nifio repita exac
tamente la palabra o palabras escritas en el pizarrén, pero sin
refelxionar sobre el significado de dichas palabras, pues el ma
estro desliga la bisqueda de significados de la lectura, convir
tiéndola en una simple decodificacidén de sonidos, dejando a2l la
do el propdsito de la lectura, que es: la reconstruccién de sig
nificado, es por ello que la lectura se ha vuelto un acto pura-
mente mecénico y carente de sentido, los nifios estan acostumbra
dos simplemente a descifrar los escritos, sin obtener nada de
ellos, por esta razénm a los alumnos no les gusta la lectura, ya
que no encuentran la utilidad que les brindard en su vida futu-
ra, pues para ellos es normal el ir leyendo letra por letra, o
por silaba, sin lograr la concatenacidén de las palabras, vpor lo
que tenemos alumnos que llegean a sexto grado deletreando los
textos, pues el maestro asf los ha dejado acostumbrados, porque
siempre han considerado que el descifrado es una buena lecture,
porque el profesor s8lo les ha corregido sus errores, cuando
cambian las letras, o cuando se "comen" las letras de las pala-
bras, desconociendo el maestro mismo las etapas en que se en-.
cuentran sus alumnos, y la manera en due se podrian solucionar
estos desaciertos en la lectura; ademéds la manera en que es co-
rregido el alumno, no le sirve de nada, pues generalmente el ma
estro solo le dice, que su lectura no es buena porque inventé
palabras o porque no leyé lo suficientemente rdpido; y para que
el nifio entienda realmente en que fall§, se le debe indicar don
de y por qué, ademés el meestro debe conocer que el aprendizaje
de la lectura, no puede tener lugar sin cometer errores, un ni-

fio debe ser preparado psra cometer errores, pues en realidad u-

10



na de las mayores dificultades a las que el nifio puede enfren
tarse en el proceso del aprendizaje de la lectura, es sentir-

se inhibido al tener que responder debido al riesgo de cometer

errores.

Los maestros que tratan los errores como tonterfas o
ponen en evidencia a los alumnos que se equivocan y les hacen
cualquier tipo de bromas, estédn bloqueando el camino principal
por el que se aprende a leer, pues el aprendizaje de la lectu
ra e incluso la lectura, siempre tendrédn errores, es por ello
que debemos ser cuidadosos al respecto, hasta los grandes lec
tores cometen errores al usar la anticipacién, dicen unas pa-
labras por otras, pero luego viene la autocorreccidn, estas -
estratégias que tienen los lectores se desarrollan y modificen
dureante la lectura, o sea que todos cometemos errores, pero -

siempre hay que tener presente que de los errores se aprende.

¢).- El contacto de los nifios con los medios de comunicacién
escrita

Existen diferencias significativas entre los nifios de
clase baja y los de clase media, & favor de estos dltimos, en
cuanto a las condiciones en gue se encuentran para abordar el

aprendizaje sistemdtico de la lecto-escritura.

Esta desventaja de los nifios de clase baja se origina
en el hecho de que tienen un contacto mucho menor que los o-
tros nifios con material escrito, y estan muy lejos de ver per
sonas interesadas en la lectura, pues sus padres generalmente
campesinos u obreros, tienen otras preocupaciones de vital im
portancia, olviddndose por completo de la lectura y de sus hi

jos, en lo que a educacién se refiere.



Adn asf{ todos los nifios inician su aprendizaje de la

.engua escrita mucho antes de ingresar a la escuela a primer
‘rado, lo que no es tomado en cuenta por el maestro, pues este
.1 recibir su grupo, lo estandariza, pensando que ah{ en la esg
mela serd su primer contacto con las letras, ¥y no toman en -
suenta el poco o mucho contacto que algunos nifios hayan tenido
son anterioridad, porque el nifio desde los tres o cuatro aflos
mitan los actos de lectura y escritura del adulto y comienzan
.2 construfr hipbtesis propias, las cuales se acercan progresi-

ramente a las de nuestro sistema de escritursa.

Ahora bien, el ritmo de éste progreso depende en gran
nedida del grado de contacto que tiene el nifio con la lengua
escrita. Es por eso que a los seis o siete afios pueden tener
nipdtesis muy cercanas a los de 1la escritura alfabdtica lo que
‘1les permitird culminar rdpidamente de un afio o menos, su apren
dizaje de la lecto-escritura en tanto que los nifios que tienen
menos acercamiento con los escritos o nada de contacto que en
18 escuela es donde veran las primeras letras, sostendrén hipé
tesis ain muy lejanas a 1las nuestras, lo que hara mds diffeil
el aprendizaje de la lecto-escritura, por &sta razén el maestro
sdebe tomar en cuenta las experiencias que los nifios tienen an-
tes de ingresar a la escuela y partir de ah{ en forma muy dife
rente con cada alumno, pués su aprendizaje se dard de una mane
ra diferente a la de sus compafieros, aprenderédn unos primero ¥
otros después, pero el maestro de primer grado para no trabajar
(Ya que ésto implica trabajo), frena a los que han tenido, in-
cluso en sus manos materiales escritos y los estandariza con el

' resto del grupo, a lo que es peor ni cuenta se da, quien ha te-

nido contacto con materiales escritos con anterioridad y quie-
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es no; por todo esto el maestro debe de tomar en cuenta los
,ocos o muchos contactos con materiales escritos, que posean
os alumnos.al recibirlos, para presentar el material de apoyo
iiferente a cada alumno, y que no olvide el maestro que para
tprender a leer, los alumnos deben de contar con bastante mate
‘vial escrito, a pesar de que esto parece obvio, el material -
jue se pone al alcance de los nifios, se reduce a un libro de
lecturas, un cuaderno para escribir, un l4piz y tarjetas con

s{labas,

Sin embargo nadie lee libros de lecturas por gusto, in-
.beresados en las lec ciones que ahi aparecen, s8lo los nifios de
‘primer grado lo hacen, porque es material nuevo para ellosg; de
los grados superiores, los nifios que destacan en la lectufa, ra
ramente 1o hacen utilizando su libro de lectura, aprenden a -
leer verdaderos textos, porgue quieren saber que dice ahf{: his-
torietas, cuentos, periddicos, revistas, cartas, carteles, eti-
quetas de envases, libros para adultos, libros que transmiten
' informacidn sobre temas que interesan a los nifios (animales,

plantas, viajes a la luna, la vida en otros paises) etc.

Estos son los materiales que interesan a los nifios, por
medio de ellos, se despertard el interés por la lectura en los
alumnos, trabajando con &stos materiales aprenderdn solos mu-
chas cosas; por lo que el maestro debe proporcionar éste tipo

" de lecturas, clasificéndolas de acuerdo a los nifios.



CAPITULO III
PROPUESTA PARA QUE LOS NINOS ENTIENDAN LO QUE LEEN

Como lo he expresado enteriormente, y estoy convencido

que los métodos usados actualmente en la ensefianza de la lectu

. ra, no son los adecuados y por lo tanto arrojan una lectura de
ficiente en los alumnos de educacién primaria, por lo que pro-

pongo que llevando a la préctica docente la teoria psicogenéti-
ca, se dard un giro a la ensefianza de la lectura, lo cual sin

lugar a dudas, arrojard un mejor resultado, ya que:

"Para la Psicologfa Genética de la inteligencia, el apren
dizaje escolar, es el hecho de que aguellos que el nifio -
aprende en las aulas, no lo hace para poder geguir estan-
do en ellas, sino para poder aplicarlo, por via de la ge=-
neralizaciédn, a situaciones distintas de aquellas en que
lo aprendid.

El conocimiento no es el resultado de un acto instanténeo
de comprensibn, sino el fruto de una actividad intelecs -
tual que quiere un proceso constructivo. Cuando en un mo-
mento determinado un individuo parece haber asimilado un
concepto nuevo, este acto, aparentemente puntual, es el -
t&rmino de un camino cuyo recorrido no siempre se presenta
como evidente, debido a que transita por rutas no percepti
bles. Este recorrido inconciente, que denominamos génesis
de un conocimiento, implica la apertura de nuevas posibili
dades intelectuales porque le permite al sujeto recorrerilo
de nuevo cuando es necesario, construyendo un método de ac
ceso & nuevos conocimientos.

Descubrirlo es aprender a aprender, y ayudar a descubrir-
lo es ensefiar a pensar. Porgue adquirir un conocimiento
en una situacién determinada, no supone poder aplicarlo -
inmediatamente en todos los casos posibles, ya que las

conciciones de su utilizacién dependen de su contexto o-



peracional. Denominamos contexto operacional al conjun-
to de operaciones, abstracciones, relaciones, etc., 0 -
preoperaciones que acompafian a la realizacién de una ope
racién determinada®. (2)

Poniendo en préctica éste tipo de trabajo en la escuela
primaria rural, el maestro obtendrd mejor resultados, ya que
por ejemplo, al ensefiar a leer al nifio de primer grado, con la
metodologia empleada hasta el momento, el alumno es un receptor
un ser pasivo, que est4 memorizando lo que el maestro de grupo
le estd enseflando, no le permite el profesor que accione sobre
lo que va a aprender, el maestro simplemente se conforma con =
que el alumno le repita lo que supuestamente le ha ensefladoj el
aprendizaje de la lectura, no estéd basado en realidades que in-
teresen a los nifios, es por ello que propongo que adoptemos la
corriente Psicogenética, para que asf el nifio construya el a-
prendizaje de la lectura, que no lo reciba simplemente, (se ai
ce que construye el conocimiento porque por medio de la aceién,
la reflexién, el nifio va aprendiendo, va formando é1 mismo los
éonceptos, se le van despejando dudas, va entendiendo el por
qué y para qué de esto o de lo otro, y asf no simplemente reci-
be lo que quiere el maestro); ésto es en cuanto & los grupos de
primer grado; en los grupos superiores se da una situacién simi
lar, los maestros simplemente ponen a los nifios a leer la lec-
cién en silencio, luego lee cada nifio y por dltimo escriben di-
cha 1leccién, no explican al nifio, para qué les sirve leer, -

cuél es el principal propdsito de la lectura, no presentan lec-

(2) .- GENOVEVA, Sastre y Monserrat Moreno. Descubrimiento y
Construccidn de Conocimientos. Una Experiencia de Pedago
gia Operatoria. p.103.




turas agradables a los nifios, que les llame la atencién, por és
ta razfn los alumnos de la escuela primaria rural, presentan

una lectura deficiente, una decodificacién simplemente.

Es muy importante no confundir el desarrollo mental con
el crecimiento orgénico, comunmente creemos los maestros que -
los nifios que tienen la misma edad, tienen un mismo desarrollo

.mental, y no es asi.

"El desarrollo mental es una construccidn continua, compa
rable a la edificacién de un gran edificio que, con cada

adjuncibn, serfa més sdlido, o més bien el montaje de un

sutil mecanismo cuyas bases graduales de ajustamiento ten
drfan por resultado una ligereza y una movilidad mayor de
las piezas, de tal modo que su equilibrio seria més esta-
ble.

Es conveniente oponer desde un principio las estructuras
variables, definiendo las formas o los estados sucesivos
de equilibrio, ¥y un cierto funcionamiento constante que -
asegure el paso de cualquier nivel al siguiente".(3)

Antes de iniciar el aprendizaje de la lectura, el maes
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tro, debe observar a sus alumnos cuidesdosamente, y por medio de
didlogos, juegos, etc., conocer el desarrollo mental de cada -
uno de sus alumnos, &sto con la finalidad de ubicar a los nifios,
en la etapa en que se encuentren, para de ahf partir con la pro
cacidn de situaciones en las que el alumno, tenga que comunicar
une palabra, su nombre, el nombre de su perrito, el nombre del
juego que mas le guste, etc., situaciones en las gque el alummo
tenga la necesidad de comunicarse por escrito con sus compafie-

ros, para que de esta manera, el alumno se interese por 1la

(3).- JEAN, Piaget. Seis Estudios de Psicologfa, Barral Edito-
res, Barcelona 1931. p 12.
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Lecto-escritura; éstas provocaciones no serdn un dfa si y una
semana no, sino que deben ser a diario, ¥ asf el alumno ir4 des
subriendo por si sélo la necesidad de conocer las letras, con -
las que se comunican los mayores, formando palabras, al princi-
pio el nifio tratard de escribir con rayitas, cuadritos, circu-
los, semic{rculos, etc., de acuerdo gl desarrollo que tenga de
cada uno, 1o que daré como resultado, que solamente quién escri
bié en cada hoja, entienda o sepa lo que quiso manifestar, dén-
dose cuenta el alumno o reparando en la convencionalidad de las
letras, ya que son &stas las que conoce y usa el adulto, y por
‘medio de ellas se logra la comunicacién escrita, estos pasos no
1o daré el maestro el primer dfa de clases, sino cuando ya ha-
ya conocido el desarrollo mental de sus alumnos, y esto de cong
cer a sus alumnos no es simplemente para ubicarlos en determing
da etapa, sino para tratar de tener un grupo homogéneo, esto -
por medio de ejercicios de maduracién, tratar de igualar a nues
. tros alumnos sabemos de antemano que no es posible lograrlo al
cien por ciento, pero si lograremos que las diferencias en cuan
tp al desarrollo mental de nuestros alumnos, séa menor, y esto
traerd como consiguiente que todo nuestro grupo logre la lecto-
escritura de una menera casi uniforme, o cuando menos el mismo
afio, en primer grado por ejemplo; si arrancamos con la lecto es
eritura al principio sin reparar siquiera en el desarrollo men-
tal de nuestros alumnos, como se ha estado haciendo en la actua
1idad, con los alumnos que ingresan a la escuela a primer grado
olvidando incluso que en el medio rural, ingresan alumnos con =
Jardfn de Nifios, y otros nifios sin Jardfn y estos alumnos son -
tratados de igual manera, olvidéndose los maestros que los ni-
fios que no asistieron al Jardfn de Nifios, necesitan un méximo

apoyo por parte de los docentes, por esta razén se ha arrojado
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'ma lectura deficiente en la escuela primaria,‘ﬁﬁes los alumnos
10 aprenden a leer en primer grado y en ocasiones ni siquiera

en segundo;. aprender a leer en sentido figuredo, pues los maes-
tros ée—conforman con que sus alumnos decodifiquen las palabras
y eso, ya es aprender a leer en la escuela primaria rural, ain

cuando el nifio no entienda lo que lee.

a).- Etapas del desarrollo mental

Para tenerlas presente, hago mencién de las cuatro eta-

pas que se distinguen principalmente en el desarrollo mental.

"La primere es gsensorio-motriz es una etapa preverbal -——
que tiene lugar aproximadamente durante los primeros me--
ses de vida. En esta etapa se desarrolla el conocimiento
representativo posterior.

En una segunda etapa, tenemos la representacién proporeio
nal: los principios del lenguaje, de la funcién simbéblica
y por tanto del pensamiento de la representacién. Pero a
nivel de pensamiento representacional, debe existir ahora
una reconstruccidén de todo aquello que se desarrolld en -
el nivel sensorio-motor; en este nivel pre-operacional, -
no existe adn la conservacién de la cantidad.

En una tercera etapa aparecen las primeras operaciones, -
llamadas operaciones concretas porque operan sobre los ob
jetos y ain no sobre hipétesis expresadas verbalmente.

La cuarta etapa, estas operaciones son sobrepasadas con=-—
forme el nifio va alcanzando el nivel que llamo formal o

de operaciones hipotético-deductivas; esto es: é1 puede -
ahora razonar de acuerdo a hipétesis y no s6lo a obje— ==

tos"., (4)

(4).- JEAN, Piaget. La Equilibracién de las estructuras Comiti
+na., Problema Central del Desarrollo. Espafia 1978. =
p 188.
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Hago mencibn textual de las etapas, porque creo conve——
niente conocerlas y tenerlas siempre presentes, pues como el -
trabajo conductista, no repara en estas etapas del desarrollo
(mental, 1es hemos olvidado completemente, e ignorado la impor—
que éstas tienen en la adquisicién de la lecto-escritura, por
esta razén creo que resulta de gran utilidad conocerlas, no sé
10 como meestros, sino tambien como padres de familia, pues cQ
nociendo los factores que intervienen en el desarrollo mental
de los nifios para alcanzar y superar estas etapas, tanto como
maestros o como padres de familia ayudaremos a los nifios, en ——

su desarrollo mental, proporcionéndoles la maduracidén adecuada

para la adquisicién de la lecto-escritura.
b).- Pactores que intervienen en el desarrollo mental

Ta maduracién es uno de los factores que intervienen en
el desarrollo mental del nifio, ¥ si queremos que nuestros alum-
nos la tengan, es necesario concientizar a los padres de fami—
1ia de nuestras escuelas, en la importancia de estos factores,
y la manera en gque pueden ayudar a sus hijos, ¥ asi el aprendi-
zaje de la lecto-escritura en la escuela primaria se les facili

"taré un poco més; la manera de cémo podrian auxiliarnos los pa-
dres de familia serfa: desde antes que el alumno ingrese a la
escuela primaria, pues resultaria mejor, haciendo que sus hijos
observen actos de lectura ¥ escritura regularmente, proporcio-
narles l4piz, papel, pluma, etc., O simplemente por la observa-
cién, los nifios al ver al adulto realizando actos de escritura
y/o lectura, logran una maduracién més avanzada que los nifios
que estos actos de lectura y escritura, no se les presentan ja-
pis antes de ir a la escuela, en cambio los nifios que ven estos
actos, inician su aprendizaje de la lecto-escritura, mucho an—-

tes de ingresar a la escuela, ¥ as{, existen nifios que & los -



{

dos afios de edad, ya cogen el 14piz correctamente y buscan pa--

pel para escribir y en ocasiones usan las paredes de su casa, -

. estos nifios en su corta infancie adn cuando no lo expresen en -

forma verbal, ya tienen nociones de escritura y lectura, pues

al escribir o dibujar sus rayitas, ven repitiendo su nombre, cé
mo si en realidad lo fueran escribiendo, para este tipo de ni--
fios, cuando lleguen a la escuela, el aprendizaje de la lecto-es
critura, se les hard mds fdecil y lo lograrén més rédpidamente -
que‘los nifios que no tuvieron nunca contacto con este tipo de -
material, y desgraciadamente, en nuestro medio rursl, la mayo—-—-
ria de los nifios, tienen su primer contacto con los materiales

de escritura y lectura al ingresar a la escuela primaria, esto

nos demuestra que la sociedad en que se desarrolla el nifio, es

un factor determinante en la maduracién de los alumnos; compa——
rando & los nifios del medio rural con los de la ciudad, para -
ver quién logra mds répidamente el aprendizaje de la lecto-es -

critura, siempre quedarén atrds los del campo.

La experiencia.— La experiencia de objetos de la reali-
dad fisica, es obviamente un factor bdsico en el desarrollo de
estructuras cognitivas. Existen dos clases de experiencia que
son psicoldégicamente muy diferentes, y esta diferencia es muy -

importante desde el punto de vista pedagbgico.

La experiencia fisica.- Consiste en actuar sobre obje——
tos y en derivar algin conocimiento respecto de los objetos por
medio de la abstraccién de los objetos. Esta experiencia fisi-
ca en la mayorfa de los nifios del medio rural, esta ausente en
lo que se refiere a la lecto-escritura, pues son pocos los ni-—-
flos que han tenido en sus manos una pluma y un papel con la fi-

nzlided de escribir, a su manera, cualquier cosa que se les ocu
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‘ra, la mayoria de los nifios del medio rural, tienen su primer
;ontacto con este tipo de material, al llegar a primer grado de
la escuela primaria, por lo que es el profesor de grupo, quien
;iene que ensefiar a  los nifios, desde la manera correcta de co-—
ger el 14piz, el uso apropiada se du libreta, por lo tanto la -~
snsefianza y aprendizaje de la lecto-escritura resulta lento ¥y

jeficiente.

La experiencia 16gico-matemética.~ En la que el conoci
niento no se deriva de los objetos, sino de las acciones que se
efectyan sobre 81; este factor, también en la escuela primaria
es cuando el nifio lo adquiere para la lectura y escritura, pues
en su salén de clase es cuando conoce las letras y, usando la -
18gica se da cuenta que formarid palabras, ademéds por medio de -
esta experiencia, el alumno se da cuenta, que cada letra tiene

‘su nopbre, pera que a cada letra le corresponde un fonéma.

El tercer factor es la transmisién social.- Este fac -
tor es determinante en la adquisicién de la lectura, pues es la
sociedad, quien con sus obras, sus manifestacibnes lingliisticas
escritas, etc., quien adelanta o atrasa el desarrollo mental de
los nifios, pues por ejemplo en el medio rursal, la mayor parte -
de los habitantes son campesinos, otros se dedican a la cria -
del ganado, y desde muy pequefios traen a sus hijos acompafidndo-
los en sus labores lo que ocasiona que raramente, estos nifios
tengen contacto con los medios de comunicacién escrita, lo que
gin lugar a dudas les dard una maduracién menor para el aprendi
zaje de la lecto-escritura, en comparacidén con los nifios del me
dio citadino, y comparéndolos también con alumnos que tienen a-
cercamientos con los medios de comunicacién escrita desde mucho

antes de ingresar a la escuela, sean de cualquier medio.
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En la comparacién de alumnos del medio rural con los de
la ciudad, siempre quedardn atréds los del medio campirano, los
cuales necesitarédn mas apoyo por parte del profesor de grupo,
ejercicios de maduracién, antes de iniciar con la lecto-escritu

ra.

El cuarto factor que se agrega a los tres precedentes,
es el factor de la equilibracién. Puesto que ya existen tres -
tres factores, estos deben equilibrarse de algune manera entre
ellos mismos, esto es, al tener un nifio una necesidad en el a—-
prendizaje, sufre un desequilibrio, el cual desaparecerd al dar
le solucién a la necesidad que tenfa el alumno, y vendré ask la

equilibracién.

El maestro debe basar la ensefianza de la lectura, en el
conocimiento del desarrollo mental de sus alumnos, pués se ha -
comprobado que las edades cronolbégicas, en las que alcanzan las
etapas del desarrollo mental anteriormente descritas, varfan --
gradualmente; en algunos nifios de campo o sea del medio rural,
que han sido estudiados en gran parte de América Latina, existe
un retraso sitemdtico de dos afios, comparados con los de la ciu
dad, he ah{ la importancia de que el maestro conozca las etapas

del desarrollo mental infantil en que se encuentran sus alumnos.

Mntes de iniciar con el proceso ensefianza-aprendizaje -
de la lecto-escritura, los maestros de educacién primaria, debe
mos conocer a nuestros alumnos, pues no todos los alumnos ini--
cian su aprendizaje de la lectura en la escuela, hay quienes lo
hacen desde los dos, tres o cuatro afios, 0 sea mucho antes de -

gue el nifio ingrese a la escuela.
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Es bdsicamente un proceso cognitivo en el que la percep
cién y la memoria, no juegan el rol fundamental que se les adju

dicd durante muchos afios en la ensefianza tradicional.

c).- Hipbtesis formuladas por los nifios en la lecto-escritura -

de acuerdo a su desarrollo mental

De acuerdo a la madurez que vaya alcanzando el nifio se-
rén las hipbtesis que haya formado el alumno; en un primer mo--—
mento no sabréd que la escritura porta significado, que remite a
algo que la trasciende; después que aprenda el nifio que los tex
tos son portadores de significado, construye una hipbtesis ori-

ginal: 7o exigencia de cantidad.

Este criterio de cantidad minima requiere una explica--
cién especial, ya que es una hipétesis que los nifios construyen
en forma bastante precoz, a esta hipbtesis se le llama: hipéte-

sis de cantidad.

Tuego los nifios construyen la hipétesis de variedad y -

es cuando los nifios rechazan las tarjetas con letras iguales.

Estas dos exigencias -cantidad minima y variedad- se
manifiestan a edades tempranas en lag escrituras esponténeas de
los nifios, y perduran durante un lapso bastante prolongado, lo
que ocasiona posteriormente conflictos con otras hipdtesis que

van construyendo, ya& que coexisten con ellas.

Cuando encontramos nifios que ya han construido estas -

hipbtesis, ya tenemos alumnos que:

1.- Ya han descubierto que las escrituras remiten a un signifi-

cado; son alumos que estan conscientes que con la pluma y

163833
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el papel, por medio de la escritura, pueden comunicarse cen

sus compafieros, y hacen rayitas y para ellos dice su nombre.

2.~ Consideran que los textos dicen nombres de los objetos (si
se encuentran préximos a ellos). Cuando encontramos este -
tipo de nifios, vemos que ellos se gufan por los objetos, y
creen que el rétulo, palabra o palabras, que ahi aparece, -
dice el nombre de dicho dibujo, he encontrado nifios que al
.estar leyendo, (segtin ellos), lo que dicen en voz alta, es
el nombre del objeto, en una ocasién, le presentaron a un -
nifio wna caja de huevo, la cual presentaba unos dibujos de
este producto, y le pidieron al nifio que leyera la palabra
que sparecf{a en la caja, (debajo del dibujo), y el nifio se-
fialé la palabra e hizo como si leyera y expresé en voz alta
BLAN QUI LIO; este acto, desgraciadamente provocé risas, re
ro si las personas que ahf se encontraban, hubieran conoci-
do las hipbtesis que construye el nifio antes de llegar a la
lectura se habrfan dado cuenta, que este nifio ya habia dado
un gran paso, el cual légicamente le facilitar{a el aprendi

zaje de la lectura.

3.- Escriben o exigen varias letras para que ahf{ pueda leerse -

algo.

4 .- Producen letras variadas -o las exigen- para que esa escri-
tura admita un acto de lectura; aqui los nifios ya no nada--
mds escriben o dibujan un tipo de letras para "escribir" su
nombre por ejemplo, sino que ya trazan mas letras conocidas
aunque no tengan relacidn algunas veces con la palabra que

desea escribir.



§

Este tipo de nifios los podemos encontrar en la etapa —-

pre-~operatoria.

Después el nifio trata de interpretar su escritura y co-
mienza & hacer recortes verbales a fin de hacerlas coincidir -

con los elementos de sus producciones.

Estos recortes erridticos iniciales desembocan finalmen-
te en un recorte gildbico sistemdtico. Esta hipdétesis silédbica

»

consiste en adjudicar a cada letra un valor sonoro silébico.

Los nifios que esten el la etapa correspondiente a la hi
pétesis silébica, escribirdn las palabras bisilabas con dos le-

tras, cada una de las letras corresponderd a cada sf{laba, por -

+ ejemplos
AR BOL oA sA CA ¥A
a o c a a mnm

Mas adelante los nifios van conociendo mas letras y co——

mienzan a adjudicarle un valor sonoro-sildbico estable.

Debido a que el medio le proporciona &l nifio material -
escrito basado en el alfabeto, le causan algunos conflictos las
anteriores hipétesis, por 1o que el nifio va avanzando en sus -
conceptualizaciones, en el sentido de la comprensién de 1la rela
cién fonema-letra existente en el sistema alfabético. Pars 1le
gar a esto, pasa por un perfodo de transicidén llamado: silabico
-alfabético, en el que trzbajan simulténeamente con ambas hipb-

tesigs: la sildbica y la alfabética.

Por lo que es muy comin que algunos nifios de primer --
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grado escriben "MSA" pare escribir mesa, he ah{ la importancia
de que todo el magisterio conozca las etapas por las que pasa -
el nifio, e indague la construccidén de las distintas hipbtesis a
las que han llegado-sus alumnos, pues para alcanzar la lecto-es
critura, forzosamente el alumno construird dichas hipétesis, -

adn cuando no las manifieste verbalmente.

Por esta razén el maestro debe conocer las reacciones -
de los nifios, y de acuerdo a sus manifestaciones, se daréd cuen-
ta el profesor de las hipétesis que ha formulado el alumno; es
muy importante que el maestro conozca la existencia de dichas -
hipétesis, pues si nos vamos a la realidad, existimos maestros
gque ni cuenta nos damos, o se nos han olvidado las etapas del -
desarrollo mental por las que pasa el nifio de acuerdo a los fac
tores que intervienen en el desarrollo mental, y las hipbtesis
gque formula el alumno antes de llegar a la lecto-escritura y, -
comunmente los profesores confunden las manifestaciones hipoté-

ticas con patologias, ¥ desgraciadamente quien esta mal es el -

meestro, ya que confunde estas manifestaciones con la "dislexia"

y lo que resulta peor adn, regefian al alumno y lo ponen en evi-
dencia ante el grupo, truncando o haciendo més diffcil el cemi-
no para llegar a la lecto-escritura, ocasionando generalmente,
que el alumno deje de leer y escribir por temor a cometer error
olvidando, que el aprendizaje de la lectura no puede tener lu-

gar sin cometer error.

"E]l aprendizaje de la lectura no puede tener lugar sin co
meter errores: un nifio debe ser preparado para cometer e—
rrores, en realidad una de las mayores dificultades a las
que el nifio pueda enfrentarse en el proceso del aprendiza
je de la lectura, es sentirse inhibido al tener que res——
ponder debido al riesgo de cometer error.
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Los adultos que tratan o que animen a los nifios a tratar
1los errores de la lectura, como tonterias, bromas o -
transgresiones, perciben en forma totalmente equivocada
la naturaleza bédsica de la lectura, ¥y también bloquean -
el camino principal por el que se aprende a leer", (5)

(5).~ JEAN, Piaget. Development and Learning. Ed. Tha Jour-
nal of Research Science, Teaching, Vol No. 2 ISSUE No. 3,
1964. Traduccién Teddre Paz. P 176.
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CAPITULO IV

10S PRINCIPIOS DE LA PSICOGENETICA QUE DEBEN ESTAR PRESENTES EN
EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA

Es necesario que dejemos nuestro trabajo conductista, -
pueé como dice Pimget: "Todo cuanto ensefiamos a los nifios impe-

' dimos que lo invente". |
B (6)

Por ello propongo que trabajemos en base a la PSICOGENE
TICA, ya que ésta considera como punto central, la construcecidn
de las estructuras del pensamiento y a partir del desarrollo de
jdeas como la accién, la reflexién y el intercambio de opinio--—

nese.

Una reflexidn ejercida sobre su propia accidn, y los re
sultados que la misma produce en los objetivos y personas del
medio. El intercambio entendido como la comunicacidén de ideas
y opiniones en forma continua con los que intervienen en el pro

ceso educativo.

a).- El1 interés del nifio en la lecto-escritura

Se dice que el nifio siempre est4 motivado para aprender
algo nuevo; los profesores de grupo debemos aprovechar esta si-

tuacién y basarnos en los intereses de los nifios para iniciar

(6) .- JEAN, Piaget. Development and Learning. Ed. Tha Jour-
nal of Research Science, Teaching, Vol No. 2 ISSUE No. 3,
1964 Traduccién Teddre Paz. p 176.
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nuestra clase de lectura, no vamos a trabajar de acuerdo al in-
terés de cada nifio, pues tendrfiamos que trabajar tantos temas -
como alumnos de nuestro grupo, temas distintos, de acuerdo a ca
da nifio, jésto no!, lo que debemos hacer, es acostumbrar a los

slumnos al trabajo democrdtico, esto es, el tema lo esgogeremos

.entre todos, o aprovechando situaciones que se presenten espon-

§

t4dneamente, por ejemplo en primer grado, una clase de lectura -
podr{a sers; iniciar hablando de mascotas, (de los perros que es
1o M4s comin en el medio rursl), ;quien tiene una mascota en su
casa?, ;cémo se llama su mascota?, -pasar al pizarrén a los ni-
fios a que traten de escribir la palabra PERRO, que lean lo es——
crito por ellos y sus compafieros-, escribir el maestro la pala-
bra PERRO, tratando de analizar los sonidos correspondientes a

las letras, escribir palabras que se escriban con las letras de

la palabra PERRO.

En los grupos superiores aprovechar el interés de los &
lumnos y trabajar la lecto-escritura en base a dichos intereses.
Para que as{ la lecto-escritura la adquieran en base a las nece

gsidades provocadas por el profesor.

b).- La interaccién del sujeto con el objeto en el proceso del

aprendizaje de la lecto-escritura

wLa accién realizada por el nifio va mas alld de la simple
manipulacién de objetos, se trata de acciones intelectua~
les realizadas sobre objetos concretos: comparaciones, es
tablecimiento de semejanzas y diferencias, ordenamientos,
descubrimiento de relaciones causales o temporales, reali
zacién de experiencias poniendo en juego distintas varia-
bles, andlisis y contraposicibén de documentos de datos ob
tenidos, etc.

Estas acciones interiorizadas siguen siendo acciones aun—
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que no sean ya concretas ni manifiestas".(7)

c).- La reflexién del nifio en la lecto-escritura

La accién del nifio sobre los objetos de la realidad lo

lleva a reflexioner sobre los resultados que obtiene,

Esta reflexién que acompafia la accién cumple un papel -
de gran importancia en el desarrollo del pensamiento, ya que -
lleva progresivemente al nifio a tomar conciencia de la relacién
entre la accifn y los resultados que ésta produce en los obje-
tos, a descubrir la forma en que se coordinan sus propias accio
nes y éstas con las otras, a comprender la realidad como un sis

tema de interrelaciones.

El trabajo a realizar con los nifios no se agota enton-
ces en el desarrollo de acciones tendientes a resolver proble-
mas, sino que debe abarcar también 1le reflexién sobre las dife-

rentes situaciones planteadas.

El maestro debe ensefiar, o conducir a los alumnos a la
reflexién, que los nifios se cuestionen, jpara qué me sirve la -
lectura?, ;cbémo la aplico en la vida diaria?, gpor qué es impor
tante aprender a leer?, etc., el nifio se daréd cuenta de la im--
portancia de la lectura, y siempre seguird reflexionando en el

contenido de los textos, evitando as{ la decodificacién actual.

(7) .- FUNDACION Meval. Yrograma de Educacién Creativa. Plan
de Extensién Venezuela, 1982. p 5-1T7.




CONCLUSIONES

En el presente ensayo, he querido demostrar que el tra-
bajo desarrollado por el magisterio, en el medio rural, es una
actividad conductista, y esta manera de llevar el proceso ense
ﬁanga—aprendizaje en los alumnos que asisten a la escuela prima
ria rural, ha formado hasta el momento alummos receptores, pasi
vos, los cuales memorizan lo que su maestro les quiere "ense-
flar", y todo lo que aprenden no lo pueden aplicar a situaciones
diferentes de las que lo aprendieron, e incluso en la actuali-
dad, tenemos nifios que llegan a sexto grado, deletreando, otros
leyendo por sflabas y la gran mayorfia no leen enunciados, leen
palabras, o sea que simplemente nos hemos conformado los profe-
sores de educacién primaria, (que trabajamos en el medio rural)
en que los nifios decodifiquen los escritos, més nunca nos hemos
preocupado porque el nifio entienda lo que lee en la escuela pri
maria rural, esto ha pasado porque desde que salimos de la Nor-
mal, los profesores nos hemos olvidado de los libros, de actua-
lizarnos, creemos que ya lo sabemos todo y no sabemos nada, ——
pues incluso nos hemos olvidado de los métodos y técnicas de -
trabajo y nuestras actividades docentes las realizamos en base
a la improvizacién, no registramos ni lo bueno menos lo malo de
nuestro trabajo, simplemente porque somos los profesores, nos
paramos frente al grupo a dar indicaciones, sin aceptar sugeren

cias de nuestros alumnos.

Es necesario que se concientice al magisterio para que

se prepare academicamente y se le muestren mejores alternativas
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las cuales deben superar a los métodos unados actualmente, en -

\ ~~e . -
31 proceso ensefianza-aprendizaje.

Propongo: que la Secretarfa de Educacién Pdblica, por
sonducto de los aseéores pedagbgicos que tiene a su servicio, -
imparta afio con afio talleres de actualizacidén al magisterio, ba
sados en la corriente PIAGETANA, de esta manera se le daréd un -
sambio favorable al trabajo de los docentes, en lo que a semina
\rios se refiere, pues los impartidos hasta la fecha, no han ser
vido para nada, incluso los maestros no les dan la debida impor
tancia, ya que simplemente lo que se ha realizado hasta la fe-
cha en estos trabajos, es invitar a los maestros a compartir -
sus experiencias que han tenido en el proceso educativo, lo que
hace tedioso, monbtono y aburrido estos seminarios, por esta ra

‘zén, solamente cambiando la estructura de los seminarios, logra
remos que los maestros adquieran una metodologia nueva, basada
en 1 corriente PIAGETANA, solamente asf lograridn los maestros
que trabajan el el medio rural, que los nifios entiendan lo que
leen en la escuela primaria ¥y ademds lograremos que nuestros a
lumos realmente apliquen sus conocimientos a situaciones dife-
rentes de las que lo aprendié en la escuela.

El magisterio debe conocer las etapas del desarrollo -
mental de los nifios, pues solamente conociéndolas se podrd ayu-
dar 2 los alumnos que les falte maduracién, brindédndoles apoyo
a los més atrasados y, basando el proceso ensefianza—-aprendizaje
en el desarrollo mental de los alumnos, se lograréd que los alum

nos construyan el aprendizaje de la lecto—-escritura, pero es ne

. cesario el cambio total de llevar el proceso enseflianza-aprendi-

zaje.

En lo que & la ensefianza de la lecto-escritura se refie
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re, los maestros debemos conocer las hipétesis que formula el a
lumo antes de llegar al aprendizaje de la lecto-escritura, --
pues sélo conociendolas podremos ayudar verdaderamente a nues—-—

tros alumos.

Las hipbtesis antecedentes a la lecto—-escritura no son
manifestadas verbalmente por los alumos, nosotros los profeso-
res debemos descubrirlas y basar en ellas la enseflanza-aprendi-
zaje de 1la lecto-escritura; estas hipbtesis las descubriremos -
por medio de la observacién, y& que como lo mencioné anterior--
'mente, son acciones interiorizadas que poseen los nifios, s6lo -
las manifiestan con sus actitudes, por 1o que el maestro debe -
conocer dichas manifestaciones de cada hipbtesis y tenerlas pre
sentes para cuando las descubra en sus alumnos, darles &apoyo ¥
sigan adelante en su proceso de aprendizaje de la lecto—-escritu
ra, pues aunque la mayorfa de los maestros creen que los alum-
nos van a iniciar este proceso al ingresar a la escuela a pri--
" mer grado, no es verdad, ya que estd comprobado que lo hacen -
desde los dos, tres o cuatro afios de edad, esto en funcidbn del
contacto que tengan los nifios con anterioridad con materiales -
propios a la lecto-escritura, por esta razén los maestros debe-
mos estar preparados, ya due no recibimos un grupo homogéneo,
pues en nuestro medio, la mayor{a de los alumnos tienen muy po-
co contacto con este tipo de material y actos de lectura y es—-
critura, pero también existen algunos nifios que si tienen la ma
nera de ver estos actos de lecto-escritura, e incluso de usar -
materiales propios & estos actos, y légicamente su desarrollo
mental estd mds avanzado en comparaciln de quienes no han teni-

do jam4s un acto de lecto-escritura a la vista,

Tomando en cuenta los contactos que tienen los nifios -
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.con los medios de comunicacién escrita, con los actos de lectu-
ra, antes de ingresar a la escuela, ademéds reparando en las hi-
pbStesis que tengan los alumnos al ingreso de la escuela prima--
ria, (hipétesis respecto a 1la lecto-escritura), tendrémos las -
bases sélidas para el inicio de la lecto—escritura, y si dichas
bases se encuentran un poco O muy débiles por falta de madura--
¢cibén, debemos, antes de iniciar con la lecto-escritura, propor-
‘cionar las bases sblidas lo mas que sea posible a todos nues- -
trod alumnos, apoyéndolos con ejercicios de maduracién propios

para este fin, para que al iniciar con la lecto—-escritura, el a

lumno construya realmente su aprendizaje de la misma, para que

posteriormente, entienda lo que lee y pueda interpretarlo.
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