SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

I}n UNIDAD 25B

_SOCIALIZACION Y PEDAGOGIA.

TESIS PARA OBTENER EL TITULO
DE LICENCIATURA EN EDUCACION
PRE-ESCOLAR Y PRIMARIA.

CORONADO VELARDE CARMEN YOLANDA
GARCIA RODRIGUEZ MARIA GUADALUPE
MORENO SANCHEZ JUDITH

SERNA ALVARADO ANA MARIA

MAZATLAN, SINALOA AGOSTO DE 1993.



URIIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIORAL

UNIDAD 252 TELEFCONO 3-93-00
HAZATLAN, SIN.

[

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

MAZATLAN, SINALOA 3 pe AGOSTO oc 18 93

3

JUDITH MORENO SANCHEZ
_ : ANA MARTA SERNA ALVARADO
C. PROFR. (A) CARMEN YOLANDA CORONADO VELARDE
PRESENTE: MARIA GUADALUPE GARCIA RODRIGUEZ

En mi calidad.de Presidente de la Comisidn de Exémenes Profesionsles de esta Unidad

y como resultado del endlisis realizado a su trabajo intitulado:

"SOCTIALIZACION Y PEDAGOGIA"

-

opcidn: - TESIS
A propuesta del Asesor Pedagdgiqo C. Profr.(a) ANA MARTA MIRANDA MARTINEZ
5 -, manifiesto a usted que redne los reguisites aca-

démicos establecidos al respectc por la Institucidn.

Per lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autoriza a presen-

tarlo ante el H. Jurado que se le designard al solicitar su exdmen profesional.

ATENTAMENTE

' : f

: SEP
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NaclonaL M.C. ELIG EDGARE
UNIDAD 52
MAZATLAN

VALDEZ

c.c.p. E1 Departamentc de Titulzcidn.

EEMY/meqo.



INDiCw

INTRODUCCION

CAPITULO I. LA COMUNIDAD
ASPECTO HISTORICO
ASPECTO GEOGRAFICO

Vias de acceso a la comunidad
Transporte
Hidrogratfia

ASPECTO CULTURAL

Educacidn
Medios de comunicaciton masiva

Tradiciones
Religidén

ASPECTO MEDICO SANITARI1O

Servicios de saiud
Condicionés higiénicas
ASPECTO SOCIOECONOMICO

ORGANIZACION SOCI1AL

CAPITULO II. SOCIALIZACION
FAMILIA Y SOCIALIZACION

La familia primera instancia socializadora del nino
Las normas sociales en el ambito ltamiilar

El poder coercitivo de la tamilia

La moral familiar

EL ENTORNO SOCIAL Y SU INFLUENCIA EN EL NINO

El medio ambiente social y las expectativas del nino
Los medios de comunicacion y el nino

Los imperativos sociales en la vida cotidiana del nino
Lenguaje y socializacidn

El juego como acilividad socializadora

EL ESPACIO ESCOLAR Y SU INFLUENCIA SOCILALIZADORA
La socializacibén dentro de la escuela

Los rituales escolares
La represion escolar

10
10
13
13

13
14

1o
16
17
17

18

14
19
ZU

LZ

26

26

26
28
3V
32

34

34
3/
38
4y
48

(84

1300
S W e



CAPITULO III. METODOLOGIA LY

El Método Clinico 0Y
Método Etnogratico i by
Sociologia Empirica - iU
Método Hermeneutico Critico 12

CAPITULO 1V. LOS ESQUEMAS DE SOCIALIZACION DE LOS NIROS EN

TRANSITO DE PREESCOLAR A PRIMER GRADO DB PRIMARIA /D
Introduccidn )
Esquema Presente-Fuluro 10
Esquema Expectativas de Superacion B4
Esquema Mando y Obediencia 103
Esquema de Disciplina livu
Esquema Deber-Responsabilidad 134
Esquema lo Bueno y lo Malo 1bH2
Esquema Agresidn Solidaridad 1/4
Esquema Individualidad-Grupo 1474
Esquema Reglas de Juego 189
Esquema Clases Sociales (ricos-pobres) 198
Influencia de la television en la
socializacidn intantil 200
Esquema de Indentidad Nacional 218
Esquema roles Masculinos y Femeninos 229
Analisis de Lenguaje 234

CAPITULO V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 239

BIBLIOGRAFIA 245

ANEXOS 248



(]

INTRODUCCION

El documento que tiene en sus manos es nuestira lLesis
para obtener el grado de Licenciatura en Educacidon Preescolar y
Primaria en la Universidad Pedagbgica Nacional. El1 tema que
elegimos es la Socializacidén, lo decidimos asi por tres razones;
la primera y a la vez determinante, es que ejercemos la docencia
en los niveles de Preescolar y Primaria, Yy los alumnos con los
que interactuamos son sujetos en proceso de socializacidon, por
tanto, es de nuestra incumbencia conocerlo con suficiencia. La
segunda razbn se afianza en 1la conviccioén de que los docentes
podemos y debemos investigar aspectos del fendmeno educativo,
sobre todo cuando de esta tarea saldran conocimientos que
reforzar&n nuestro ejercicio docente. La tercera razdn es de
orden préactico, y se refiere a que se dio la feliz circunstancia
de que pudimos integrar un equipo mixto y muy a propodsito de
nuestro problema de investigacidén, pues tres de nosotras
trabajamos en primaria y una en preescolar, esta combinacion

propici6é un rico intercambio de experiencias.

Ahora, después de concluir nuestro trabajo, estamos
convencidas de lo que al principio era una simple suposiciodn:
investigar los problemas educativos le da mas potencia y calidad

a nuestra practica docente.



Nuestro Propodsito
Como ya indicamos, el tema que elegimos es la socializacidn y el
problema de investigacidn que seleccionamos se sintetiza en las
siguientes preguntas:

¢ Cuales son los factores que intervienen en la
socializacién de los educandos que se encuentran en transito ae
preescolar al primer grado de primaria ?

¢ Es posible identificar niveles y problemas de
socializacibn en los nifios de seis a siete afios que ingresan al
primer grado de primaria ? i Cbmo 2

: De qué manera puede contribuir en la practica docente
un conocimiento ma&s profundo sobre el proceso de socializacion?

Todos los docentes sabemos con mayor 0 menor
profundidad qué es la socializacidn y cémo interviene en la
din&mica escolar, pero hay que reconocer que la mayoria de
nosotros nos manejamos, con mucha frecuencia, entre la intuicion
y el sobre-entendido. Las teorias nos atraen pero también nos
desconciertan;:; el lenguaje especializado termina por inhibirnos y
alejarnos de ese tipo de conocimientos. No obstante, después de
esta modesta experiencia de investigacidon atfirmamos nuestra
conviccién de 1lo importante que resulta ir del 1libro a 1la
practica, es decir, de la teoria a las situaciones reales.
Este ejercicio representa un gran esfuerzo pero vale la pena. Al
concluir nuestro trabajo, por lo menos esta etapa, sabemos mas
del por qué y cébmo actban los nifios que ingresan al primer grado

de primaria.



Nuestro Objeto de Estudio

Realizamos nuestra investigacioéon en la Escuela Primaria
Gabriela Mistral, establecida en San Francisquito, Sindicatura de
villa Unidn, Sinaloa, cuya clave es 2bEPRO372V y pertenece al
Sistema Estatal. La escuela cuenta con una planta de seis
docentes, el Director y un Auxiliar de intendencia.

Los sujetos que constituyen nuestro objeto de
investigacién son un grupo de 25 alumnos que ingresaron al primer
grado de primaria en el ciclo lectivo 1992-1993, su edad fluctaa
entre los seis y siete afos.

La Escuela esté ubicada en una comunidad rural de
aproximadamente mil habitantes, esta circunstancia y el tamaifio
del grupo nos permitid indagar el proceso de socializacidn
acercindonos a los espacios familiar, social y escolar sin
grandes dificultades. Ademas, dos miembros del equipo son
docentes en esta escuela con una antigiiedad de cinco y ocho anos
respectivamente, en ese mismo plantel; su experiencia, sobre todo
la que se deriva de la interaccibén escuela-comunidad, fue de gran
ayuda, pues el conocimiento de la dinamica y ambiente socio-
cultural que sirve de marco a la socializacidon de los infantes es

medular en la interpretacidn de los datos que registramos.

Los Supuestos
Nuestro punto de partida en esta investigacion fue

reconocer, autocriticamente, que la mayor parte de los docentes
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de educacibn b&sica no dominamos adecuadamente el conocimiento
sobre el proceso de socializacidbn. Sobre esta base consideramos
lo siguiente:

a) Que a pesar de que existen diversos autores que han
investigado y teorizado sobre la socializacidén desde ditferentes
puntos de vista, se ha descuidado el anélisis de la vinculaciodn
de &sta con el proceso educativo.

b) Que la mayor parte de los docentes no tenemos acceso
directo por dificultad o desinterés, a las teorias acerca de la
socializaciébn; pero sobre todo, porque su presentacion la
percibimos alejada de nuestra practica profesional.

c) OQue tal vez por ignorancia nuestra, no Conocemos
estudios sobre socializacibn que aborden el transito de
preescolar a primaria, el cual concebimos no como un simple
cambio de plantel, sino como una ruptura que altera y moditica
el proceso de socializacibn de los escolares.

d) Que es responsabilidad de nosotros los protesores,
investigar el proceso de socializacibn para mejorar la calidad de
la docencia.

e) Que el proceso de socializacidén de los nifios en edad
escolar se da en tres espacios fundamentales: la familia, el
medio ambiente social y el medio ambiente escolar.

f) Que la socializacidn en el medio rural es diferente
a la que se da en la zona urbana.

g) Que la cultura y el 1lenguaje son tactores

importantes de socializaciOn.
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h) Que los medios masivos de informacidn, especialmente
la T.V., influyen en el proceso de socializacibdbn, disminuyendo
las limitantes que imponian las barreras geograficas entre la
cultura rural y la cultura urbana.

i) Que la socializacidn de los nihos se percibe en la
asimilacibn de esquemas de interpretacion que permiten
interactuar con los otros sujetos y reducir la complejidad social
a unidades comprensibles, gque se expresan en conductas esperadas
( por los adultos ).

La Investigacibn

En el desarrollo de nuestro trabajo distinguimos los
siguientes momentos:

a) Disefio del proyecto y ané&lisis tedrico.

b) Elaboracidén de los instrumentos de investigacidn.

c) Trabajo de Campo:

- Primera entrevista a los nifos.

- Entrevista a los padres de familia.

- Primera observacidn del espacio escolar.

- Segunda entrevista a 1los nihos.

- Segunda observacion del espacio escolar.

d) Anélisis de la intormacidn.

e) Redaccidn del informe.

Aunque el grupo objeto de estudio es pequeho las
estrategias de investigacidon aplicadas requirieron demasiado
tiempo. En el Capitulo 111 detallamos un poco mas el

procedimiento y métodos que aplicamos en cada tase.



Los Resultados

Inicialmente nos propusimos investigar la intluencia
del capital cultural en el é&xito o fracaso escolar, para lo cual
elaboramos un pre-proyecto que se sustentaba en la teoria que al
respecto cred Pierre Bordieu. Conforme avanzamos €n el
tratamiento del problema nos dimos cuenta que era muy limitado
referirnos solamente al capital cultural Yy cambiamos nuestro
enfoque hacia 1la socializacidén, tal como lo enunciamos en los
parrafos superiores.

Al cambiar nuestro tema y problema nos enfrentamos a la
situacién de que la socializacidbn es un fendmeno complejo, que
nos resultd demasiado laborioso, pero al final, mucho mas
satisfactorio.

Trabajamos sobre tres espacios; el familiar, el medio
ambiente social y el escolar y, como podréan corroborar, en mas de
diez factores y formas de socializacibn.

Nuestro propdésito ha sido conformarnos una vision
integral del proceso de socializacién, lo cual hemos logrado con
suficiencia. No podemos decir lo mismo de la protundidad del
an&lisis de cada uno de los aspectos que tocamos. Aungue el
analisis de los datos gue obtuvimos no se queda en la simple
descripcibén, reconocemos que a(n pueden interpretarse en una
forma mas elaborada, tarea que pretendemos cumplir mas pronto que
tarde.

$in vanagloria, nos sentimos satistechas de nuestra

investigacién, porque aunque modesta, €S una contribucion a la
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sistematizacidédn del conocimiento que los docentes tenemos sobre
los educandos. Hoy podemos atirmar con seguridad, porqué los
profesores debemos conocer mas a nuestros alumnos, sobre todo
aquéllos que vienen del jardin de nifos a enfrentarse a un mundo
escolar diferente.

Estamos convencidas de que muchos docentes se veran
jdentificados con lo que decimos y explicamos en nuestro trabajo

y sinceramente, esperamos que les reporte alguna utilidad.

Nuestra Tesis

El presente informe se divide en cinco capitulos Yy una
seccidbn de anexos.

En el capitulo 1 abordamos brevemente las
caracteristicas socio-econbmicas, histdricas y geograficas de la
comunidad de San Francisquito. E1 objetivo es proporcionar al
lector datos gque le permitan contextualizar la informaciodn,
interpretaciones y argumentos que consignamos en el resto de los
capitulos.

En el capitulo 11 presentamos un conjunto de
argumentaciones tebricas que nos permiten discernir qué es la
socializacién, por lo menos cual es el concepto que nosoilros
tenemos de ese proceso.

Esta reflexiébn nos permite aclarar el sentido basico de
nuestra investigacibén y de los resultados de la misma.

La revisidn tedrica nos sirvid, en primer lugar, para

delimitar nuestro problema de investigacidén y en segundo, nos ha
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provisto de un conjunto de conceptos y postulados sin los cuales
no hubiera sido posible interpretar los datos.

El capitulo III detalla los aspectos metodoldogicos mas
sobresalientes que aplicamos en los diferentes momentos o lases
de nuestra investigaci6én. Esta informaciodn le permitira a
nuestros lectores valorar el procedimiento mediante el cual
obtuvimos 1la informacidn, 1lo cual le permitird contrastar los
resultados.

En el capitulo 1V presentamos los resultados de nuestra
investigacién. Hemos utilizado la informacién de la encuesta a
los padres, las dos entrevistas a los nifios y de los registros de
los dos periodos de observacidn, para elaborar un intorme en el
que analizamos el nivel de desarrollo de 1los ESQUEMAS DE
INTERPRETACION, denominacibédn que hemos adoptado para reterirnos a
los patrones de sentido que los nifios wvan adquiriendo por
aprendizaje socio-cultural en los espacios tamiliar, escolar y de
su medio ambiente social y, que al 1funcionar como mediacidn
necesaria en su interaccibn social, se constituyen en los
elementos indispensables para estudiar Y comprender la
soclializacidn.

En este capitulo abundamos en datos y expresamos
nuestra conclusiones sobre el estudio de cada esquema, el lector
tendrad suficiente informacién para que elabore sus propias

reflexiones y al final podr& o no coincidir con nosotros.



En el capitulo V manifestamos nuestras conclusiones
generales y nos atrevemos a sugerir algunas recomendaciones que
consideramos Gtiles para el trabajo docente.

Finalmente, en la seccidn Anexos, incluimos nuestros

instrumentos de captura de informacion.
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CAPITULO I. LA COMUNIDAD
san Francisquito esta ubicado en. el medio rural muy
proximo a la ciudad de Mazatlén y pertenece a la sindicatura de
villa Unién. Su autoridad inmediste esta representada por un
conisariado municipal, quien se encarga de viglilar el orden en el

pueblo.

Cuenta -con .- una infraestructura econbmica basada
principalmente en la agricultura por 1lo cual la mayoria de los
habitantes son jornaleros, que ganan el salario minimo, que por

1o tanto no solventa sus necesidades principales.

El nGmero de habitantes es de 825, segn el dato que se
tomb6 de la oficina de Bienestar Social Rural de la Presidencia

Municipal, correspondiente al censo levantado en 1990.

Este lugar cuenta con los siguientes servicios
pGblicos: agua potable en su totalidad, energia eléctrica (la
mayor parte la posee), alumbrado pGblico, caseta telefdnica,

transporte, educacibdn pre-escolar y primaria.

ASPECTO HISTORICO
La informacién sobre este aspecto la obtuvimos mediante

la aplicaci6én de entrevistas a personas mayores de la comunidad,
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para que nos dijeran las circunstancias en las que se dio la
fundacion del poblado de San Francisgquito. Los datos obtenidos
sefialan que fue fundado hace aproximadamente 200 ahos. Los
primeros pobladores fueron dos hermanos estadounidenses oriundos
de Chicago, de apellido Onosky, que junto con un hacendado, Don
Albino Ruiz, eran los que poselan la mayor parte de la tierra.
Posteriormente, un grupo de personas entre ellos Francisco
Liz&rraga, Alfonso Yy Germéan Tirado adquirieron tierras,
incrementéndose asi la poblacibn. Por ese tiempo el lugar era
conocido como San Francisquito Piedras Negras; en la actualidad,
se ha suprimido Piedras Negras Yy Ginicamente sSe llama San

Francisquito.

En la comunidad se presentan dos tipos de propiedad: la
ejidal y la pequeha propiedad. Para obtener informacidon sobre el
Ejido, recurrimos al sefior Pedro Valdez, quien funge como
presidente del Comisariado Ejidal, mismo que nos informd que el
Ejido se fundd en el aho de 1927, siendo Presidente de la
Repfiblica el seflor Plutarco Elias Calles, habiendo en ese
entonces un total de 30 ejidatarios. En 1938, con el gobierno de
Lazaro Cardenas hubo una ampliacidén Ejidal. Actualmente hay 9o
Ejidatarios, entre los

cuales poseen tierras de agostadero, de temporal y de riego.

La organizacidén econémica inicial fue la hacienda,

y por 1lo tanto, se mantenia una vida econbmicamente casi
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autérquica, ya que la misma hacienda proveia la mayor parte de

lo necesario a los duefios y trabajadores.

En lo que concierne a la politica, se puede decir que
esta pequefia rancheria en sus origenes vivia un tanto aislada de
la metrbpolis y por 1lo mismo, las actividades politicas Yy
sociales no eran parte sustancial de la vida hacendal, sin
embargo, dada las caracteristicas histdricas que revestia el pais
hacia la década de 1los 20 (estaban enfriéndose las pugnas
revolucionarias), no podian pasar desapercibidas las revueltas

agrarias que en aquel entonces parecian proliferar.

Aungue los testimonios vertidos por los lugarefios no
fueron precisos ni coincidentes la informacidon sehala que la
poblacibn de San Francisquito estuvo inmiscuida en las revueltas
revolucionarias. Existe el dato de que al hacendado Albino Ruilz

lo mataron en 1914 en dicha pugna.

En relacibn con las caracteristicas culturales de
principios de siglo, segQn ja informacién de los entrevistados se
deduce lo siguiente: la preparacidn educacional de los habitantes
de San Francisquito era minima, apenas las instrucciones
primarias de una escuela mal establecida (entiéndase que 1la
mayoria eran trabajadores desde adultos hasta nifios); predominaba
la educacién religiosa, y en general existia atraso social,

politico y econdbmico.
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ASPECTO GEOGRAFICO.

El Ejido de San Francisquito, sindicatura de Villa
Unién, municipio de Mazatlén, Sinaloa; se localiza a una
distancia aproximada de 18 Kms. al sur de la ciudad y puerto
Mazatl&n, colinda al sur con la Tuna, al norte con Lomas de

Monterrey, al este con El Roble y al oeste con el Habalito del

Tubo.

vias de acceso a la comunidad.

San Francisquito se encuentra favorablemente comunicado
por tierra por una carretera pavimentada, que conduce a la ciudad
y puerto de Mazatlén y a otros poblados importantes como Villa

Unién y El1 Recodo.

Transporte

La poblacibn cuenta con servicio de camiones de pasaje
de segunda clase, que realizan un recorrido que parte del poblado
de Cofradia y pasa por las comunidades del Tecomate, Escamillas,
Lomas de Monterrey, de San Francisquito, La Tuna, El Vainillo, y

finalmente llega al puerto de Mazatlén.
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También existe un taxi con base en San Francisquito,
gue esté disponible a cualquier hora para traslados a distintos

puntos o comunidad que deseen.

Hidrografia

San Francisquito tiene cuatro corrientes hidrolbdgicas
principales que se presentan a continuacién por orden de

importancia:

Rio Presidio

Como se conoce este rio nace en la Sierra Madre
Occidental, del estado de Durango, tiene un recorrido de 220 Kms.
antes de desembocar en el Oce&no Pacitico, cerca de la comunidad
de Barrbén, sus aguas se han aprovechado para el riego de tierras
riberefias y para abrevaderos del ganado desde fines del siglo

XIX, hasta nuestros dias.

Arroyo de los Horcones

Este arroyo es afluente del rio Presidio, sobre sus

cauces se construy® la presa que lleva su nombre. Tiene la

infraestructura hidraulica de regadio por gravedad mas eficiente



del municipio de Mazatlén.

Arroyo del Junco

Su corriente es de menor importancia por ser

intermitente, es también afluente del rio Presidio; tiene un

aproximadamente de 12 Kms. y sus aguas sbdlo se

la temporada de lluvia.

recorrido

aprovechan para abrevaderos de ganado en

Arroyo del Zumbido

De este arroyo se canaliza un dique cuya atluencia de

agua sirve para regar las diferentes siembras que se trabajan en

el poblado.

ASPECTO CULTURAL

Educaciodén

tenido cambios favorables, en 1la

Este aspecto ha

actualidad la comunidad cuenta con los servicios de educacion

jardin de nifos con dos

preescolar y primaria. Existe un
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educadoras, una de las cuales funge como encargada del mismo. La
escuela primaria es de organizacion completa, en ella trabajan 6
maestras, una directora y un auxiliar de intendencia, atendiendo
en su totalidad la demanda de este servicio. No se cuenta con
educaciébn secundaria, por 1lo que los alumnos que desean
adquirirla se tienen que trasladar al poblado de Escamillas o en

su caso a la ciudad de Mazatléan.

Medios de comunicacidn masiva.

Los medios de comunicacibn masiva gque existen en la

comunidad de San Francisquito son los siguientes:

La radio es un medio de comunicacidédn muy difundido en
la comunidad el 100% de los habitantes la escuchan a toda hora
del dia; otro medio muy importante es la televisidn, en este
aspecto el 99% de los habitantes cuentan con ella, los restantes
estan en proceso de adquirir electricidad y por lo tanto,
televisiébn; por lo que se refiere al teléfono se ha instalado una

caseta para todo el poblado que se ubica en la tienda Conasupo.

En San Francisquito se contaba con el servicio de
correos pero se desconocen los motivos por los cuales se

suspendid este servicio.
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Tradiciones

En la comunidad de San Francisquito, es tradiciobn
celebrar el dia de la Santa Cruz, patrona del poblado el 3 de
mayo, se hacen actividades festivas como bailes Yy partidos de
beis-bol; otro festejo gque también es tradicional es la
celebracién del dia de San Francisco de Asis el dia 4 de octubre,
aunque esta Gltima fecha sbdlo tiene unos afios que se celebra.
Ootra festividad que no pasa desapercibida es el dia del Ejido que
se celebra el dia 26 de marzo, Yy es cuando se hacen grandes
bailes y una comida proporcionada por el ejido para todo el

pueBlo e invitados.

Religidn

En este poblado predomina la religibn Catédlica,
Apostélica y Romana, con excepcidn de algunos casos que pretieren

pertenecer a los testigos de Jehova.

Los rituales religiosos de los catdlicos son dirigidos
por un sacerdote que semana a semana preside las misas
obligatorias y aquéllas para las cuales es contratado

especialmente, como bodas guince afios, etc.
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ASPECTO MEDICO SANITARIO

Servicios de salud

Los habitantes de San Francisguito no cuentan con
ningGn servicio médico en el pueblo, por lo cual, cuando es
necesario este servicio, las personas tienen que acudir & otros

poblados como Escamillas, villa Unién, o directamente a Mazatlan.

Actualmente esté&d en proceso de construccidn un
dispensario médico que segln informes recibidos estaréd terminado

para junio del presente aho.

Existen en la comunidad promotores de salud enviados
por el Instituto Mexicano del Seguro Social; la labor de estas

personas es de medicina preventiva y saneamiento ambiental.

Para poder aplicar las diversas vacunas que existen,
los habitantes se trasladan a Centros Médicos de Villa Unidn, al
puerto de Mazatlén, o bien por medio de campaias de vacupnacion
organizados por 1los centros Yya antes mencionados. También cabe
mencionar que los animales domésticos no han recibido ningun tipo

de vacunas y es un peligro ya que pueden surgir brotes de

distintas enfermedades.
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Condiciones higiénicas

En lo que respecta a la casa-habitacidn, algunas se
encuentran en condiciones aceptables y otras con aspecto
descuidado. Sin embargo, existen animales domésticos como son:
perros, gallinas, gatos, cerdos, vacas, etc., que tienen un
constante roce con las personas que habitan las casas, provocando

la posibilidad de contagios.

Por 1lo que se refiere al fecalismo, podemos decir que
1a eliminacién de excreta, se realiza de la siguiente manera: en
fosas sépticas, letrinas Yy al aire libre, donde animales
domésticos ingieren los deshechos fecales humanos, convirtiéndose

asi en portadores de diferentes parasitos.

Tamblén existen otros factores gue provocan distintas
enfermedades, ejemplo de ellos es la basura, la cual en su mayor
parte es quemada; actualmente existe el servicio otorgado por el
gobierno municipal de un carro recolector de basura que la gente

aprovecha adecuadamente.

Los focos de infeccidon méas importantes que se han
detectado son la presencia de charcas, las cuales provocan un

alto grado de enfermedades, é&stas provienen de aguas sucias de
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lavaderos, corrales, etc., ya Qque el pueblo no cuenta con

servicio de drenaje.

Otro de los focos de infeccibén es el de 1los criaderos
de animales domésticos, los cuales se encuentran en pésimas
condiciones higiénicas y demasiado cerca de las casas, incluso

algunos de ellos se ubican en el patio de las mismas.

ASPECTO SOCIOECONOMICO

La mayoria de los habitantes de San Francisquito no
cuentan con ingresos adecuados, ya que €S un lugar con pocas
fuentes de empleo Yy las que existen pagan salarios muy bajos;
entre las actividades que se desempefian, la predominante es la
agricultura, donde los campesinos se dedican a realizar cultiivos

tanto de riego como de temporal.

Se siembran distintos productos, principalmente el
chile, el frijol y el maiz; otra actividad temporal importante es
la recoleccidén de truta. Estas actividades constituyen las
principales fuentes de trabajo y de ingresos econbmicos para la
comunidad; ya que con la venta de los productos cosechados o© los
salarios generados se solventan las necesidades de alimentacibn,

vivienda, vestido, calzado, educacibn y diversidén. Muchas amas de
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casa participan en los trabajos del campo, descuidando un poco el

hogar y los hijos, con el tin de fortalecer su ingreso familiar.

Una minima parte de las familias combinan la

agricultura con la ganaderia.

Debido a 1la carencia de actividades productivas en la
comunidad, 1las personas se ven obligadas a trasladarse a la
ciudad de Mazatléan o a otro 1lugar, para desempeflar diferentes
trabajos, por ejemplo: empleados, recamareras, chotferes,
albafiiles, etc.. A pesar del desarrollo de estas actividades, la
mayoria de los trabajadores obtienen una paga mediocre por su
servicio, 1o que determina que tanto su alimentacidn, vestido,

educacibn, etc. estén en condiciones raquiticas y desfavorables.

Esta situaci6tn lamentablemente repercute en otros
factores, es decir, tiende a limitar las actividades sociales y
recreativas de las personas, ya que no cuentan CoOn recursos
solventes como para visitar sitios culturales y de diversion, o
bien terminar una carrera; en tin, no pueden satistacer todas las
necesidades familiares. Esta situacidén frustra la perspectiva de

mejorar social y econdmicamente

Con respecto a la vivienda, se dan distintos tipos de
edificaciones entre buenas y malas condiciones, eXxisten

construcciones de material tales como: ladrillo y cemento, de
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teja, de lamina, de adobe, etc.; de las cuales, algunas casas no
cuentan con cuartos independientes, se viven situaciones en que

algunas familias estan sujetas a una sola habitacidn.

ORGANIZACION SOCIAL

En San Francisquito, como en muchas otras comunidades
se presenta una duplicidad de autoridades: las municipales y la
ejidataria. Cada una cumple sus funciones especiticas sin
interferirse, lo curioso en estos casos es que tantas autoridades
en una poblacibn pequefia 1los acostumbra a la participacidon en
organizaciones, y el desempeio de puestos se vuelve comGn, tal

vez eso propicia la proliferacidn de comités como a continuacidon

se detalla.

La comunidad de San Francisquito pertenece a la
Sindicatura de Villa Unidén. La autoridad inmediata la representa
el Comisario Municipal, el cual es responsable de wvigilar el
orden en el pueblo. También existe una representacidn de los
ejidatarios en la persona del Presidente del Comisariado Ejidal,
quien se encarga de 1llevar un control de todo lo relacionado con

el ejido.

Para 1la buena organizacidn de eventos sociales,
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culturales y de salud existen wuna serie de organismos cuya
funcidtn est& bien delimitada. Existe un Comité& de Solidaridad,
que en este momento tiene a sSu cargo la construccidn de una
clinica de salud que vendrd a beneficiar a toda la comunidad.
Tambi&n actfia el Comité de obras que organiza y wvigila todos los
eventos sociales efectuados en el pueblo. Asimismo estgd el Comité
de Jornadas del IMSS que se encarga de limplar y cuidar el medio
ambiente del 1lugar. Por ltimo estd un Comité& Pro-Iglesia, que

organiza actividades para la restauracidn de la misma.
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CAPITULO II. LA SOCIALIZACION

Se puede afirmar gue el hombre al nacer, es el ser mas
inmaduro y mas indefenso para subsistir por si mismo. Nace en un
estado casi fetal y necesita mas tiempo que otros especimenes del
reino animal para completar su maduraciodn. Desde la perspectiva
de la biologia y  la psicologia, se calcula gque el proceso de
maduracién del hombre dura, aproximadamente, una tercera parte de
su vida.

Aunado a su estado bioldbgico de inmadurez se agrega su
nivel embrionario de ser social; pero esta potencialmente dotado
para transformarse en el producto méas sobresaliente gque haya
creado la tierra.

El ser humano nace con un destino comGn, vivir en
sociedad, sin embargo esta condicibén no se le ofrece por la
naturaleza; es el grupo de congéneres y su interaccidtn con ellos
lo que conforman su 'ser social"”. Cuenta con un imperativo
existencial biolbgico, psicolégico y social, que le obliga a
establecerse en el mundo y en la sociedad. La incorporacidon del
individuo a las formas de vida, pautas, simbolos y hébitos, de la
sociedad o grupo en el que vive es insoslayable porque es la
Gnica manera en gque puede ajustarse convenientemente a las
exigencias de dicha sociedad o grupo: a este proceso se le llama
socializacidn.

La socializacidn es un proceso que tiene lugar en el
marco general de 1la sociedad global y sobre ella inciden

diversidad de instituciones, instancias Yy agentes de
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interacciones mutuas. Cada uno de ellos tiene su tuerza
especifica, segn las diterentes etapas de desarrollo y
maduracibén del individuo.

Kaminski reconoce tres niveles de socializacions el
primero es el comunitario o social propiamente dicho; el segundo,
1o denomina institucional y el tercero es el sociodinamico.

En el primer nivel el sujeto es visualizado dentro de los
marcos de socializacidbn mas amplios de la estructura social. En
este nivel Kaminski subraya la importancia de la comunicacion en
el  proceso de conformacidon e integracion del individuo a su
grupo, especialmente se retiere a los medios de comunicacidn y a
los aparatos ideosocializadores del Estado. En este aspeclo es
apropiado recordar la postura sociocentrista de Durkheim, cuyo
postulado sefiala que es la sociedad la que determina al individuo
y no al revés.

En el segundo nivel se destaca la importancia de las
jnstituciones en la socializacibén, la iglesia, la escuela, el
ejército y 1la familia, son sefialados como las instancias mas
influyentes en este proceso. Las instituciones exigen el
cumplimiento de wuna serie de normas, gue si no se cumplen
ameritan una sancidbn social, ahi radica su caracter socializadors:
la norma es la norma.

En el tercer nivel se analiza la interaccidon social cara
a cara, por supuesto, la familia es el espacio social en que el
sujeto se enfrenta a esta experiencia. "La familia no es solo, ni

fundamentalmente, un grupo . de lazos biologicos con tfines
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procreativos, sino también una de las piedras angulares para el
cumplimiento de 1las consignas ideo-socializadoras de una
estructura social” ().

En sus primeros ahos de vida el nino busca con
especial interés una tigura que tomara CORmO modelo para si miso:
su "ideal". La funcidén paterna, signo de veneracion y respeto, se
desplaza a la figura del jete, director o lider. La
jdentificacibn representa la forma mas temprana Yy primitiva del
enlace afectivo. Esta juega un papel decisivo en las
instituciones™ (%).

"Las autoridades superiores deben ser obedecidas como
se ha debido obedecer a quien nos ha enseinado lo que se debe y
no se debe hacer, lo que esta bien y lo que esta mal, etc. Las
relaciones que llamamos "verticales” seran manejadas bajo estos
parémetros "(*)

FAMILIA Y SOCIALIZACION

La familia: primera instancia socializadora del nino

Las primeras relaciones que establece el individuo es
con su propia tamilia, quién le proporciona la satistiaccidon de
sus necesidades y relajacidon de sus Lensiones internas.

La familia es una institucion que constituye el loco

principal encargado de promover la integracidén social de 10s

! Kaminsky, Gregorio. SOCIALIZACION. lngramex, S. A. México,
1991. p.44

? Ibid

* Ibid.
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miembros que la contorman, es la instLancia trasmisora de paLrones
de conducta, costumbres, habitos, 1ideas y creencias. que se
inculcan al ser humano desde muy pequefio para constituir el
proceso formativo de su personalidad; la tamilia, pues, reproduce
a los individuos biolbgica, social y culturalmente es el camino
de 1la identiticacién consigo mismo y con el gdrupo en Su
totalidad; de igual tforma, la tamilia es el espacio mediador
entre el individuo y 1la sociedad, corresponde a ella marcar las
pautas guiando y apoyando al sujeto a participar, a integrarse
como parte de un todo y como un individuo mas de la estructura
social.

El ambiente familiar es el primer espacio donde el nino
concibe, se educa y es tformado, donde percibe y adquiere las
bases necesarias para actuar con autonomia, coniianza y seguridad
para desenvolverse Yy mantener un roce con 3us seme jantes. A
través de ello va construyendo su conocimiento de manera
abstracta y concreta, aprende reglas y valores que tienen que
aceptar, respetar y en las que tiene gue colaborar constituyendo
asi la internalizacién del mundo exterior; asi pués, el individuo
es preparado socialmente en su medio iamiliar para inlegrarse a
etapas subsecuentes, es decir, a una socializacibn posterior o de
segundo grado donde influyen otros taclores. k1l ambito lamiliar
es el factor mas poderoso que intiuye sobre los aclos, el deber y
la responsabilidad de cada persona que interactia en socieuad.

Lo planteado, es realmente Lo que Peter Bergelr y 'homas

Luckmann, llaman socializacion primaria, al mencionar que "es la
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primera por la que el individuo atraviesa en su nihez; por medio
de ella se convierte en miembro de la sociedad: nace con una
predisposicion hacia la misma, y luego lLlega a ser miembro de
ella. En la vida de todo individuo, por 1lo lanto, exisie
verdaderamente una secuencia temporal, en cuyo curso el individuo
es inducido a participar en la dialéctica de la sociedad; el
punto de partida es la internalizacion" (*)

De igual manera, algo similar nos aporta Sanchez ae
Horcajo, cuando hace hincapié que "el sistema de interaccion en
gue se asienta la tfamilia, va conformando la personaiidad social
del nifio incorporando espontaneamente los valores, las pautlas,
los sentimientos sociales, mediante el intercambio de

experiencias encausadas a expectativas pauladas” (®).

Las normas sociales en el ambito tamiliar

La socializaciébn, como proceso, implica la internatlizacion
de conductas. Puesto asi, Hilda 7Taba maneja que "la conducta
humana es, en su mayor parte, aprendida. El organismo humano
lleva en si poco de la conducta no aprendida o heredada. El
aprendizaje se produce por un impacto del ambiente social y por
los controles sobre &l ejercidos para modiiicar la conducla.

Estos controles se practican a la luz de lo que considera und

‘Berger, Peter y Luckmann, Thomas. LA CUONSTRUCCION SOCLAL DE
LA REALIDAD. ED. Amorrourtu. Bs.As. Argentina. 1986.pp.lb4 y 1606.

* sanchez de Horcajo, J. José. ESCUELA, SI15TEMA Y SOC1EDAD.
Ed. Libertarias, Prodhuti, S.A. Espaha. 1991. p. 420.
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personalidad ideal, la imagen gque guia a los adultos a orientar
l1a conducta de los nifios" (°)

Esto da origen a la organizacioén de la conducta humana
adaptandose a una estructura de grupo, aceptando los roles
impuestos de su medio circundante.

En el seno de la familia interioriza los sistemas de
valores, roles, pautas culturales y sentimientos sociales que
presiden 1la vida social del adulto. "La familia es como *un
subsistema diferenciado de 1la sociedad”, que sirve de campo de
entrenamiento social" (7).

De acuerdo al sistema de interaccidon en que se asienta
la familia, es como se va conformando la personalidad social del
nifio a través del intercambio de experiencias encausadas por
expectativas pautadas.

La reglas e interaccion en la tamilia sirven de molde &
la personalidad social, la cual entendemos como "el sistema de
actitudes, represiones Yy representaciones constituido en el
sujeto en el curso de sus relaciones con los demas y con las
instituciones a los que ellos le conducen” (*).

Las actitudes se contiguran porque el adulto inclina al

nifio a satisfacer sus necesidades dentro de ciertos cuadros

¢ Taba, Hilda. "Aprendizaje Social y Cultural” En GRUFO
ESCOLAR. Antologia UPN. México. 1987. p. 126.

' ganchez de Horcajo, J. José. ESCUELA S1STEMA Y SOClEDAD.
Ed. libertarias, Prodhufi,S.A. Espaiia. 1991. p. 12b5.

* Malrieu, P. "La socializacién como apertura a los demas”.
En DESARROLLO DEL NINO Y APRENDIZAJE KESCOLAR. Antologia UPN.
México. 1986. p. 30.
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prescritos por las instituciones. Le causa también ciertos
desequilibrios, le ofrece algunas frusiraciones a fin de que el
nifio desee superarse a si mismo, incitandole a ciertos juegos, a
ciertas tareas, a ciertos trabajos, a ciertas identiticaciones
admitidas en las instituciones.

La ensefianza de lo permitido y 1o prohibido establece
l1imites al libre albedrio, desde nifio se aprende a reprimirse y
domiqar ciertos impulsos que dafan la concordia intersubjetiva.

El adulto comunica al nino por medio de sus
explicaciones, sus mitos, su ideologia, 1los conocimientos
sociales que justifican los aprendizajes préacticos y sociales que
le impone. Estos elementos le permiten comprender, interpretar y
orientarse dentro del mundo social.

En este sentido recalcamos la importancia de la familia
como agente socializador primario, ya que los ninos que
constituyen nuestro objeto de investigacidn estan en este momento
fuertemente influenciados por su ambiente familiar, y lo que éeste
les ha inculcado, sobre todo en lo que respecta a la normatividad

es lo que nos interesa descubrir.

El poder coercitivo de la familia

En el proceso de socializacion en el hogar, se emplean
conciente o inconcientemente gran cantidad de recursos Yy
técnicas. En un estudio sobre la vida tamiliar, J.H. Bossard y
E.S. Boll, afirman que los rituvales han sido siempre un proceso

de trasmisidén cultural e institucional familiar, su utilizacidon y
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contenido son muy variados, pero siempre constituyen una luerza
de identificacidén y socializacidon, asegurando gue: "el ritual, si
es empleado de modo inteligente y activo, se convierte en un arma
constructiva en el proceso de integracidén familiar. Un ritual
incorrecto o mal aplicado es un agente de desintegracidon” *)

También Piaget plantea que el nino es forzado a
someterse a todo un conjunto de reglas cuyas razones le son
incomprensibles. La obligacién de comer ciertos alimentos &
cierta hora, bafiarse antes de acostarse, no tocar algunos objetos
delicados o importantes, etc. solo se puede sentir interiormente.
Dicha represidén adulta tiende a consolidar en ves de corregir las
naturales tendencias egocéntricas del nino.

A este respecto los padres proporcionan modelos de
conducta con los que pueden identiticarse los nifios. En el primer
caso, los padres modelan ellos mismos la conducta envidiable, al
segundo facilitan modelos del mundo exterior. Por desgracia, el
"haz lo que digo, no lo que hago", es la postura que con
demasiada frecuencia adoptan los adultos para socializar a los
nifios. La instruccién wverbal, unida al modelo pueden ser una
eficaz via para persuadir a los nifios a que se adecuen a las
normas o reglas sociales. En cambio las Ordenes y advertencias,
por si solas, surtiran un efecto meramente transitorio.

Los mecanismos mas socorridos y habituales en el ambito
familiar se centran en las recompensas Yy castigos, oOrdenes,

ruegos, discusiones razonadas, chantajes, amenazas e impedimento,

' Citado por Sanchez de Horcajo, J. José op. cit. p. 427
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son medios con los gque los padres sancionan o premian a sus hijos
cuando se ajustan o no al modelo de comportamiento propuesto.
Para ejemplificar estas situaciones, usamos una situacidn muy
comGin:" hay padres que, con calma, tienden una servilleta al nino
que se est&d limpiando la drasa de los dedos en el mantel,
mientras que otros gritan "; No hagas eso !" 'y le golpean en la
mano o le castigan sin cenar. En este sentido la eficacia de las
técnicas dependen de varios tactores como: la edad del nino, las
relaciones y actitudes existentes entre el adulto y el nifio, 1La

constancia e intensidad con que se aplica una técnica y el

objetivo o comportamiento deseado con cierta disciplina” ()

La moral familiar

La palabra moral procede del vocablo 1latino mores que
significa " costumbres o tradiciones ", no existe ninguna cultura
o sociedad que no tenga costumbres y que no ensefie a sus jbvenes
a ajustarse a ellas. Los nifios aprenden que existen diterencias
entre una conducta "buena" y una "mala" y entre lo "correcto" y
lo "incorrecto”.

A este respecto E. Durkheim otrecié una delinicion del
término que pueda clasificarse de cléasica o basica de posteriores
definiciones: "moral, podemos decir, es todo lo que es tuerie de

solidaridad, todo lo que iuerza al individuo a contar con su

préjimo a regular sus movimientos en base a otra cosa que los

1 clifford, Margaret. ENCICLOPEDIA PRACT1CA DE LA
PEDAGOGIA. Ed. Oceano-Exito S. A. Barcelona,Espaha, 1982 pp 208-
2009.
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impulsos de su egoismo, siendo la moralidad tanto mas s0liida
cuando mas fuertes y numerosos son los lazos”(').

El desarrollo de la moral, como toda norma social tiene
inicio en 1la socializacibén primaria, siendo ésta la influencia
gue determinan las conductas y personalidad del nifio. Implica la
trasmisibén y adquisicidn de valores, juicios, habitos,
sentimientos y emociones por parte del nifito que dan lugar a
conductas deseables o no deseables segln los estandares de los
adultos.

De acuerdo a 1o planteado, el aprendizaje moral es
considerado como un proceso que el nifio hace suyo, primeramente a
través de sus relaciones afectivas con su familia, c¢on olros
nifios, con otras personas adultas y en todo su entorno sdcial. En
este aspecto el tipo de las relaciones de los adultos, como
portadores de las reglas externas, €s un tactor determinante en
la forma como el nifio internaliza.

A medida que crecen, los nifios desarrollan nuevos
motivos que guian su conducta en situaciones morales. Poco a poco
transforman sus conductas, asi como las recompensas o castigos
gue estas conductas ocasionan en un cbdigo moral: un conjunto
interiorizado de normas. A medida que se van desarrollando las
cogniciones, se formulan y se replantean estas reglas.

En el juicio moral de los nifios, robar y menlir son

también acciones que los nifivs de menos de seis afios juzgan en

11 citado en el Diccionario UNESCO de Ciencias Sociales 111.
Ed. Planeta de Agostini, S.A. Espafla. p. 1446.
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términos de la gravedad de las consecuencias, por ejemplo: si a
una nifia se d& un azote por robar un caramelo y se le guita el
postre de la cena por sustraer un trozo de pastel, es probable
que piense que robar el caramelo ha sido un grave error. Del
mismo modo, una mentira es mala en funcién de su grado de
desvalorizacién de la realidad.

Entre los siete y los nueve afios la mayoria de los
nifios empiezan a pensar en el motivo o intencién de la persona
gue obra mal. Juzgan una conducta motivada por miedo de lorma
diferente a una conducta parecida motivada por un deseo de
venganza.

En efecto, el nifio experimenta por el adulto en
general, y en primer lugar por sus padres, ese sentimiento
esencial hecho de miedo mezclados, que es el respeto. Los ninos
perciben a todos los adultos como superiores; piensan
generalmente en la conducta moral en términos de consecuencid
antes que en términos de intenciones e identifican la buena
conducta con la conformidad a las reglas de los adultos. Suelen
hacer comentarios tales como; "si haces eso se lo dire a papa" o
"mamd dijo gque podia jugar asi si gueria”, que rellejan la
importancia de la autoridad en el sistema referencial del nino
pequefio.

EL ENTORNO SOC1AL Y SU INFLUENCIA EN EL N1RO.

El medio ambiente social y las expectativas del niho

El nifio al ir evolucionando como ser social maniliesta

expectativas que desarrolla irente a las actividades especiticas



30
que caracterizan, y dominan las diversas relaciones soclales en
gue se encuentra inmerso en su ambiente lfamiliar, delerminaao
éste por su condicidn econdbmico-social.

Al parecer las distintas funciones sociales y la manera
en que las realizan los adultos son Qtiles para que el niho
diferencie la realidad, los pequehos comlenzan a poner orden en
el mundo de los objetos sociales que los rodean, recurriendo a
algunas categorias como el sexo (padre y madre), edad (hermanos,
coetaneos, padres, abuelos), familiandad (parientes y extranos).
Estas categorias entran precozmente en juego, pues las distingue
su caracter de ser concretos y representar el primer "filtro" a
través del cual es medida la realidad objeliva. Al mismo tiempo,
constituyen los elementos organizadores de los procesos de
categorizacid6n social, punto de partida para la construccion
subjetiva del mundo. En efecto, " creando relaciones estables
entre objetos y funciones, se indica ese proceso de tipificacion
social mediante el cual el nifio comienza a prever que "cliertas
personas se comportan de cierta manera"; estas previsiones son el
fundamento de una formacibn mas general de expectativas de rol.
En el ambito familiar el niho aprende las primeras tipiiicaciones
inherentes al papel social de los padres por las acciones que
&stos 1llevan a cabo para €l: distincidn precoz de dspeclos que

preludia una diferenciacidon de papeles”" (%) .

12 priliani, Francesca y Carayali, Felice. EL MUNDO SOCIAL
DE LOS NIROS. Avelar Editores Impresos, S.A. México, 1991, p 3/.
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Asi pues es la tamilia, la que en un primer momento
permite &l nifio hacer el descubrimiento de si mismo CoOmo
individuo en relacidn con los otros, después intervendran otros
agentes de socializacidn que atianzaran y complelaran éste
proceso, mediante la insercion progresiva del niiho en situaciones
sociales en las gque debe responder a expectativas diferentes que
le obligan a una articulaciodn racional y congruente de las
mismas, y llevarle a la captacidon de roles.

Dicho de otra manera cada individuo, de acuerdo a su
contexto y clase social, actba, participa, adquiere y/asimila
conductas gque dirigiran sus expectativas como sujelo en cada
momento de su proceso y desenvolvimiento histébrico-social, €8
decir, los valores internalizados en su medio social
conjuntamente con la accidn de los agentes socializadores forman
los esquemas de relaciones interpersonales y las propias
expectativas de los individuos.

El nifio al recibir el impacto de su primer agente
socializador, la familia, vislumbra las funciones socliales que en
&1 se establecen, sin embargo, en cierta medida el nino manejara
expectativas tanto culturales, sociales, econbmicas, que Lle sean
comunes al ambito familiar en que estd inscrito; dichas
expectativas serén superadas cuando el nifio reciba el impacto del
medio social, el cual influira en €&l de manera determinantie pars
expandir -sus conceptos del mundo social y por lo tanto, sus

expectativas sociales de superacion seran mayores.
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Los medios de comunicacidon y el nino

Uno de 1los agentes socializadores que han cobraado
importancia en nuestro tiempo son los medios de comunicdacion.
Actualmente, vivimos en un mundo saturado de imagenes y sonidos.
Nadie, hace cincuenta afios, podia ni siquiera vislumbrar Los
alcances cualitativos y cuantitativos de este I1lenodmeno social.
Con la imagen entramos en una nueva etapa histdérica que Ltiene
para la humanidad grandes repercusiones sociales, intelectuales y
religiosas.

"Las im&genes y sonidos en sus maltiples presentaciones
(prensa, historietas, radio, cine, televisidn, etc.) eslan
modificando no sblo la presencia del hombre en el mundo sino que
incluso se esta modificando el mismo medio cultural habitado por
el hombre" ().

SegGn lo dijo Granados Chapa: "la iuncion de tales (los
medios de comunicacidn) como difusores de los wvalores de 1la
cultura politica, y como instrumentos de socializacion en
general, est8 suficientemente reconocida”. (")

La radio, la television, las publicaciones periddicas y
los mGltiples medios de publicidad, ejercen un impacto

inconmesurable sobre las masas, capaz de ser utilizado para

13 gutiérrez, Francisco. "Los medios de comunicacion social
fuera de la escuela. En MEDIOS PARA LA ENSENANZA. Antologia UPN.
México. 1988. p. 89

4 Granados Chapa, Miguel Angel. "El1 papel educalivo de los
medios en la Reforma Politica”. En PROBLEMAS DE EDUCACION Y
SOCIEDAD EN MEXICO. Antologia UPN. México. 1987. p. 112.
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reforzar la accibébn de los otros agentes de socializacion, o como
correctores de 1los mismos, segun los intereses de las grandes
empresas de produccidn del comercio o de los grupos de poder.

El nifio desde su edad mas temprana estad involucrado en
un mundo 1lleno de imagenes, de proyecciones visuales y auditivas
que van conformando parte de su capital cultural, donde aun el
objeto mas insignificante lleva un mensaje al pensamiento del
nifio.

Uno de 1los medios de mas proyeccion actualmente es la
televisibn, a partir de ésto, es abrumadora la infiluencia que
ejerce sobre la opinidn Qque tienen los nifios de la realidad
social. Uno de los efectos que puede ejercer es la de estimular
las opiniones estereolipadas respecto a temas sociales. ‘Tambien
el poder que tiene la televisidon para cambiar las actitludes
sociales de los ninos y sus creencias sobre las tformas del
comportamiento humano en el mundo real plantea la cuestion de
cémo afectan al comportamiento real de los nifios dichos cambios

en las actitudes ('%).

Los imperativos sociales en la vida cotidiana del nino
Todo hombre al nacer se encuentra en un mundo yd
existente, independientemente de &€l. Ese mundo se le presenta ya
"constituido” vy aqui, &l debe conservarse y dar prueba de

capacidad vital."El individuo nace en condiciones sociales

15 Marks Greenfield, Palricia. EL NINO Y LOS MED1OS Dk
COMUNICACION. Ed. Morata, S.A. Madrid, kspaha. 198b. pp. 63 y /7.
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concretas, en sislemas concretos de expectativas, dentro de
instituciones concretas. Ante todo debe aprender a "usar" las
cosas, apropiarse de los sistemas de usos y de los sislemas de
expectativas, esto es, debe conservarse exaclamente en el modo
necesario y posible, en una época determinada, en el ambito de un
estracto social dado. Por consiguiente, la reproduccion del
hombre particular es siempre reproduccidon de un hombre historico,
de un hombre particular en un mundo concreto” (9.

La apropiacion de las cosas, de los sistemas de usos y
de instituciones no se lleva a cabo de una vez por todas, ni
concluye cuando el individuo llega a ser adulto; o mejor, cuanto
mas desarrollada y compleja es la sociedad tanto menos esta
concluida. Por consiguiente el conjunio de 1las actividades
cotidianas en el &mbito de una determinada fase de la vida esta
caracterizada por una continuidad absoluta.

Al iniciarse la sociatizacidn en el niho éste es
"persuadido” a adecuarse a un gran namero de situaciones socliales
gque aungue ajenas en un principio, terminan siendo parte
intrinseca en su vida. Desde el comportamiento mas cotidiano como
el vestirse hasta el uso de un lenguaje apropiado a cierta
situacidn son condicionantes Qque nos marca nuestro desarrollo
social. Asi pues el niiilo cuyo proceso de socializacidon esta
avanzado deber& responder a estandares de conductita bien

determinados. El1 "buen comportamiento", el reconocimiento a

¢ Heller, Agnes. "Sobre el concepto abstracto de la vida
cotidiana". En ANALISIS DE LA PRACTICA DOCENTE. Antologla UPN.
México. 1987. p. 49.
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simbolos patrios, el respeto a las autoridades publicas, la
utilizacibdbn de un lenguaje "correcLo”, el respelto a las
instituciones cualquiera que sea su tipo, las tipiticaciones de
trabajo, son ejemplos de imperativos soclales allos cuales el
nifio estd sujeto desde que nace de acuerdo a la sociedad en la
cuél esté desarrollandose. En ese sentido los agentes
socializadores funcionaran de acuerdo a su ambito de accidn, como
instrumentadores para que el individuo desde su socializacion
primaria y posteriormente la socializacidon secundaria haga suyos
los imperativos sociales que impone a cierta sociedad de acuerdo
a su espacio histdérico-social.

Actualmente resalta la accion de los medios de
comunicacibén, especialmente la television ya que por su
infraestructura fisica son capaces de llegar a millones de
teleauditores, provocando con ello que los condicionamientos
sociales que se manejan en ella, los cuéles concuerdan con los de
la ideologia dominante se han visto, oido y asimilado por casl el

total de la sociedad con su consiguiente resultado.

LENGUAJE Y SOCIALIZACION

Desde siempre el lenguaje ha tenido un 1in
eminentemente comunicativo y social. Su nacimiento se remounta a
los albores de la humanidad. La comunicacidon de los primeros
pobladores tuvo que establecerse de algun modo, pues requeria
convivir, brotegerse mutuamente, buscar alimento, etc., Lodas

estas actividades implican cierto grado de organizacion: sin una
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forma de lenguaje no hubiera sido posible alcanzarlo. Se supone
que primeramente debid de lratarse de aiguna forma de lenguaje &
sefias o mimico; posteriormente las primeras expresiones
"habladas"” pudieron haber sido exclamaciones O causas de un
susto, alegria y asi por el estilo. Todo lo anterior redundd en
la aparicién del lenguaje hablado.

Tambié&n desde tiempos remotos se ha hecho la
identificacidn enitre el ser humano y el ser pallante.
Aristbételes, en el libro uno de su "Politica"” decla: "La razon
por la cual el hombre es mas que la abeja o cualquier otiro animal
gregario, un animal social, es evidente; la naturaleza, como
solemos decir, no hace nada en vano y el hombre es el anico
animal que tiene la palabra. La voz es signo del dolor y del
placer y por eso la tienen también los animales, pues SU
naturaleza llega hasta a tener sensacidn de dolor y de placer y
significarsela unos a otros; pero la palabra es para manileslar
lo conveniente y lo dafiino, lo justo y lo injusto, y es exclusivo
del hombre frente a los demas animales el lenerlo”. En este
sentido, Luria asegura: "El hombre se dilerencia de los animales

por la presencia del lenguaje como sistema de cédigos" (V7).

Asi pues, todo lo humano lleva el sello del lengua je.
De alguna forma los limites del lenguaje de un hombre son los

1imites de su mundo.

1" Moreno, Monserrat. "La pedagogia operatoria”. En EL
LENGUAJE EN LA ESCUELA. Antologia UPN. México. 1990. p- b/,
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El lenguaje por ser productLo social, convencional, en
su adqguisicibén inciden dilerentes variables, sin embargo su
vinculacién e importancia en el desarrollo cognitivo de la
persona e€s indiscutible. A este respecto no Lratamos de
dislucidar sobre la afleja tesis: ; Qué es antes el pensamiento o
el lenguaje ?, sino mas bien creemos que existe una estrecha
relacién entre ambos. El lenguaje esta implicado no s0lo en el
pensamiento del hombre sino en toda su persona, €n sus
comportamientos, en la construccidn de su mundo interior, en sus
relaciones, en su autonomia indiviual Yy en su permanencia como
hombre. Recogiendo las diferentes aportaciones de los esludiosos

del lenguaje se puede decir que el lenguaje es:

Un medio excepcional de comunicacidn entre las personas
y su entorno.

Un valioso instrumento para desarrollar el pensamiento,
organizar la experiencia y evocar la realidad.

El posibilitador de nuevas experiencias de la vida y la
cultura.

El fundamento de la conciencia personal y de la
autonomia del individuo. El lenguaje posibilita la
interiorizacién, regula las acciones anticipéndose a ellas, vy
provee al individuo de recursos verbales para conocerse descubrur

sus conductas y sentimientos més intimos.
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El lenguaje tavorece la unidad e identidad de la
persona por la accidn de la memoria verbal.

Se presenta asi el lenguaje como un aspectLo
indisociable de nuestro ser humano y social a lo largo de toda la
vida. Esta importancia se acrecienta en los primeros anos de vida
y en los correspondientes a la educacidon Prescolar y Basica.
hAhora bien, no se nace sabiendo ya el idioma. Su adquisicion y
dominio reclaman un largo y permanente aprendizaje que el hombre
inicia desde que es muy pequeiio.”Va aduefiandose del lenguaje,
primero mediante un proceso de imitacion inconsciente de 1os
labios de la madre y demads tamiliares y, luego, lo va ampliando

en 1la medida en que se extiende el campo de sus contextos

sociales” ('").

En este sentido, vVigotski a&atirma: "La capacidad
especificamente humana de desarrollar el lenguaje ayuda al nifo &
proveerse de instrumentos auxiliares para la resolucidn de lLareas
dificiles, a vencer la accidbn impulsiva, a planear una solucidn
del problema antes de su ejecucion y & dominar la propia
conducta. Los signos y las palabras sirven a los niiios, en primer
lugar y sobre todo, como un medio de contacto sociat con las
personas. Las funciones cognoscituivas y comunicativas del

lenguaje se convierten en la base de una nueva iorma superiol de

1* pamirez, Ratael. "La ensenanza de la lengua”. En EL
MAESTRO Y LAS SITUACIONES DE APRENDIZAJE DE LA LENGUA. AnlLologia
UPN. México. 1990. p. 40.
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actividades en los nifos, distinguiendolos de los anlmales”
().

Al analizar el lenguaje infantil, particularmente el de
nifios de 5 a 7 afhos ( es el periodo de edad de los niitios objelLo
de estudio ), se destaca como aspecto importante del desarrollo
del nifio el lenguaje, ya que a traves de €1 se posibilita la

comunicacidén y el intercambio de ideas, sentimientos y emociones.

Precisamente con esta clase de expresiones el nino
manifiesta sus primeras necesidades no sblo bioldgicas sino
también afectivas. Mediante la lengua el nifo paulatinamente
percibe y conoce los estados de animo o disposicibn de las
personas que lo rodean, establece sus primeras interacciones y le
permite adquirir y dar significaciones mas precisas a las que

escucha y dice.

Respecto a la lengua oral ( anicamente nos relerimos &
ésta ya que los ninos a investigar atn no escriben
convencionalmente ), "su aprendizaje se da en virtud de la
comprensién que adquiere el nifio desde muy temprana edad de la
estructura de la lengua misma, que depende del sistema de
relaciones, como se menciond anteriormente; é&sto es, el nino ha
tenido gque reconstruir por si mismo el sistema; ha creado su

propia explicacidén de acuerdo a su logica; ha puesto a prueba

% yigotski, L.S. "Instrumento y simbolo en el desarrollo
del nifio”. En EL LENGUAJE EN LA ESCUELA. Antologia UPN. México.
1990. p. 40.
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anticipaciones creando su propia gramatica % Lomanao
selectivamente la informacién que le brinda el medio” (*°).

Por ejemplo, en el uso de verbos irregulares Liende &
aplicar la misma regla que corresponde a los verbos regulares, ya
gue afn no alcanza a comprender que 1los primeros tienen una
conjugacidn que les es particular; por ejemplo en verbos como
poner o venir, al utilizarlos en pasado, los regularizan y dicen
poni por puse y veni por vine.

Un aspecto que €S necesario abordar, aparte de lo ya
manejado es la relacidn del niifo con el contexto sociocultural en
el gque ese lenguaje y ese desarrollo global se realizan. Estite
factor puede tener un papel decisivo en la adquisicion y dominio
de la 1lengua y en la evolucion de la persona. Partamos dae un
hecho concreto: la adquisicidon del lenguaje esta por encima de
cualquier consideracion sociocultural: todos los ninos
normalmente dotados estan capacitados para llegar a poseerlo
independientemente del medio del que provengan.

Sin embargo, cada nifio adquiere la lengua materna en un
contexto geogréatico, historico, social y cultural determinado,
contexto que provoca dgrandes diterencias lingulsticas: desde la
diversidad de lenguas @ la multiplicidad de cbdigos especilicos
de cada grupo social, profesional o generacional, dentro de una
misma lengua. " Aprender una lengua no se reduce pues, a aominar

las estructuras internas que regulen su luncionamiento. Al

20 ggp. PROGRAMA EDUCACION PREESCOLAR. México. 1Y8l. pp. 27
y 28.
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aprender una lengua, en una situacidon cada, ;e adyuiere Lamb ién
con ella un comportamiento determinado trente al lenguaje y
frente al hecho de la comunicacidn" (?%.

En este senlido, los conlextos lingulslicos 4gue
influyen al nifio antes de llegar a la escuela son especialmenles
la familia y los nifios cercanos de las mismss edades.

La familia juega en los pr:meros afos el papel mas
importante, ya que de acuerdo al medio socioceconomico, las madres
toman diferentes actitudes que pueden redundar en un mejor
lenguaje, ésto es: algunas de ellas soio se interesan en que l1los
nifios sepan decir si algo les duele, que sepan saludar, pedir 1o
que necesitan, etc., otras mas esperan |y provocan una
comunicacién mas explicita, méas inteleciual, por ejemplo, dar una
explicacidn, justificar un deseo, hacer preguntas, etc.

Ademas del contexto familiar, el nino suele enlrar
pronto en contacto con otiros ninos de su edad, e€n la guarderia,
en casa de los vecinos, en el parque, elc. Bl lenguaje se
remodela con estos contaclLos y puede lavorecsr el desarrollo ue
funciones lingliisticas poco explicitadas en el seno de la lamilia
y la adquisicién de nuevos Lérminos, nuevas cxpresiones, propias
de 1los nuevos contextos. Kkl niiio empieza a intuir ya las
diferentes situaciones lingiisticas por ¢l contraste con estos

nuevos entornos.

21

Fernandez, S. CONQUISTA DEL LENGUAJE EN PREESCOLAR Y
CICLO PREOPERATORIO. Ed. Narcea, S.A. Espatia. 198l. p. 6l.
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Un elemento mas que viene a remcdelar el lenguaje de
los nifios es 1la influencia de un medio de comunicacidbn masiva
como es la televisién. El1 lenguaje que es utilizado en ésta es
escuchado diariamente por los nifics provocando este contacto una
imitacién constante del niino de los términos lingulsticos que
utiliza favoreciendo é&sto un lenguaje mas amplio del nifiv. S5in
embargo también repercute en situaciones negativas ya que el nino
escucha de ciertos programas un lenguaje detormado que viene a
perjudicar el habla que &l ya usa.

Otro contexto gue va a remodelar el lenguaje inlantil y
puede enriquecerlo ampliamente es la escuela. A ella llegan ninos
de distintos medios sociocecondmicos y culturales. Cada uno trae
el bagaje 1lingiiistico propio de su edad, de su capaciaad
cognitiva y de su contexto familiar y social. Esto se constituye
en un problema, ya que origina diterentes comportamientos de Los
nifios frente al fendtmeno del lenguaje. Asimismo la escuela
determina "contenidos culturales"” Yy utiliza un lengua je
"elaborado”, para enseharlos, éstos muy proximos a las clases
sociales mas cultivadas. En ese caso los nifios que se enirenten
con nuevos valores, intereses extrafios a ellos y con diterentes
cbdigos lingiiisticos, con el mismo estuerzo y capacidad que los
nifios de clase social mas alta, obtendran resultados mas bajos.

Sin embargo, la escuela puede y debe enriquecer la
expresiébn, la cultura y el lenguaje de todos los nihos que liegan
a ella. Un primer cambio que [f{avorezca este logro sera la

valoracién de 1los diferentes Lipos de cultura, codigos y
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socializacidén que tengan los nihos. Ademéas de éstv. el protesor
debe ser consciente del cbddigo y del nivel lingiistico que tienen
sus alumnos para a partir de ahi, intentar la pedagogia, 1as
situaciones de aprendizaje, los contenidos que mas tftavorezcan en
cada caso el desarrollo de todas las tunciones del lenguaje, el
conocimiento de los diferentes coddigus.

El juego como aclividad soclalizadora

"El juego es una actividad propia de 1os seres humanos
ya que adquiere un papel basico en su desarrolio social,
intelectual y fisico. Tiene tfunciones muy importantes: como
actividad exteriorizadora de pensamiento, como agente de su
desarrollo individual, social y trasmisor de ideas. En sus jueygous
el nifio integra los aspectos de la realidad que Lle son
incomprensibles; al manipular y combinar diterentes objetos
descubre cualidades y posibilidades que aumentan su conocimiento;
asi mismo durante el juego pone en practica las normas y reyglas
sociales que estan en proceso de internatizacidn o birn ya
internalizadas. Es a través de estas experiencias lQdicas que €1
nifio alcanza los componentes de autonomia, espontaneidad,
iniciativa, elementos tundamentales para la convivencia humana
que serviran para moldear su expresion y con ello, orientar,
preparar al individuo para que participe en las instituciones Yy

las practicas de su orden social” (**.

22 ggp. APUNTES SOBRE DESARROLLO INFANTI1L. México. 1985. pp.
3 y 8.
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Partiendo de éstos planteamientos el juego esta lejos
de ser una pérdida de tiempo, como lo consideran muchos docenties,
ya que los maestros restan su importancia y olvidan que el juego
hace actuar las posibilidades del nifho que fluyen de Su
estructura particular, realiza las potencias virtuales que
afloran sucesivamente a la superticie de su ser, las asimila y
las desarrolla, las une y las complica, coordina su ser y le da
vigor, asimismo por medio de &l €1 niho construye nuevds
experiencias, formas de expresarse y de <crear. Dbe ahi la
importancia tan vital que reviste el juego como agente
socializante para el nino.

De acuerdo a la edad promedio ©6-7 afn0s en  ygue se
encuentran los nifios de nuestra investigacion, Lienen como
caracteristica principal el ser egocéntricos, es decir, el creer
que todo gira en torno a ellos, se consideran el centro del mundo
social y del mundo tisico y juzgan todo por asimilaciébn a si
mismos, siendo preponderante todavia en alyunos niios el juego
simbblico o de imaginacidn en las actividades comunes gue rigen
su vida cotidiana; por tanto, como menciona Piaget, "el Jjuego en
sus dos formas esenciales de ejerciclio sensoriomotor y simbolismo
es una asimilacidn de lo real a la actividad propia que
proporciona a ésta su alimento necesario y transforma 1o real en

funciébn de las mGltiples necesidades del yo"(**).

23

Piaget, Jean. PSICOLOGIA Y PEDAGOGIA. Ed. Sarpe, S.A.
Madid, Espafia. 1983. p. 198.
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En esta etapa, llamada preoperatoria por Piaget los
nifios Jjuegan imitando los modelos de lcs adultos. Reconocen que
existen reglas, esas reglas son para ello lo mas isportante y 18s
consideran fijas e inallerables. psimismo son las que rigen y
dirigen los juegos de los nifios, incluso cuando juegan s5o0!l08.
Irénicamente, con su proceder egocéntrico, éstos cambian sin
querer estas reglas o se centran en algunas de ellas, ignorando
otras, cuando ello 1les conviene. Eslda manitestacidon egocéntrica
v disminuyendo gradualmente a medida que adquiere madurez
social; esta situacidn se observa ya gue a esta edad &n que se
encuentran los infantes eligen juegos que involucran a mas ninos
con 1los cuéles tendr& la oportunidad de convivir y comp it ilr sus
juegos; de ésta manera aceptan e internalizan que todo incluyendo
los juegos, estén supeditados a reglas que tendran que asumir y
respetar, aunque de momento solo muestren una vaga comprension ue
como se establecieron éstas.

Ubic&ndonos en el contexto escolar, particularmente en
los primeros grados, el juego debe ser valorado por los docentes
como un recurso pedagbgico y socializador de gran iniluencia, ya
que por su edad los nifios se manifestarian mas entusiaslas si sus
actividades escolares involucraran un sesqo ludico.
Desgraciadamente la ensefianza tradicional a la que se sujeta la
mayoria de los docentes no toman en cuenta este recur..o para
guiar su proceso de ensehanza-aprendizaje. Partlicularmente los

maestros como los indicadores de planear, dirigir y evaluar el
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proceso educativo deben ser los que por medio de siluacionss de
aprendizaje trabajando conjuntamente con sus alumnos disenen
programas de trabajo donde permanentemente se involiucre al juego
por su ya citada imnportancia. Esto es, a 1in de obtener el
maximo partido del Jjuego, se le deben proporcionar al nino
contextos tavorables y demas tipos de estimulosg tratando de
lograr una mejor construccién de aprendizaje en los atumnos. En
este sentido, los propios educadores podrian mostrarse plenos de
recursos y de capacidad lGdica, en cl mejor de los sentiaovus, para
de esta forma servir de modelos a los pequefnos que Lienen a su
cargo.

EL ESPACIO KESCOLAR Y SU 1INFLUENC1A SOC1ALIZADORA

La socializacidn dentro de la escuela

La escuela es una institucidon social creaua €n la
sociedad y por la sociedad, con el deliberado proposito vy
finalidad de educar. Su existencia responde d un objelivo gue v
surge como respuesta a necesidades individuales sino mas bien,
como cumplimiento de 1la funcibon de Lrasmitir y sostener la
cultura de la sociedad, mediante una educacion
institucionalizada.

Hablar sobre el papel de la escuela en la sociedad es
hacer referencia a una accidén positiva de incorporacidn social:
en los procesos de socializacibn el nifio aprende a formar parte
del medio ambiente tisico y social al que pertenece. Dado el
carfcter de la sociedad de la que forma parte, esta cualidad

positiva 1lleva implicita la arbritariedad y desigualdad de la
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constitucidén de 1la misma. La tormacion infanti:l responde a
necesidades muy concretas y diterentes para las personas que
intervienen en el proceso. Las expectatlivas Yy las necesidades son
diferentes. Los procesos de socializacion menitiestan el caracler
de las relaciones de la sociedad en general. "kl estudio de la
socializacitn, abordado como un proceso social constituido por
practicas como acciones donde se realizan y s8Se llenan de
contenido reales, de situaciones concretas y cotidianas, puede
ser un buen punto para entender cbino, por qué y hasla d.de lay
acciones educativas contribuyen a ia reproduccion Yy

transformacién social” (*').

Asi pues, la escuela es ya una dimension importante de
la sociedad, es una nueva sociedad, y el proceso educativo es un
intento de facilitar el paso del niho en y por la sociedad.kn
este sentido la eduacidn responde a necesidades sociales y cumple
funciones sociales ya que realiza la trasmisiébn de conlenidos,
adquisicidn de conocimientos, inculcacion de pautas de conducla,
aprendizaje de destrezas, asimiliacién y asignacidon de roles,
suscita actitudes gque tienden directa o indirectamenle a la
integracién social, la perpetuaciodn o reproduccidon social. Todo
ésto se manifiesta en contenidos de eduacidn, en su mayoria
contenidos sociales: costumbres, pautlas de conduclLs,

conocimientos del medio tisico y social, hechos o episodios

1 gafa, Patricia. "Como se forman los nifios populares”. kn
PROBLEMAS DE EDUCACION Y SOCIEDAD EN MEXICO. Antologia
UPN.México. 1987. p. 8Z.
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histéricos, simbolos, reglas morales, etc.; Lodos ellos
connotados como fenomenos soclales.

Estas son razones que Lundamentan el aspeclo multiple
de la educacidén, mismas que se ajuslan al principio de
unificacién basado en el conjunto de practicas, mas 0 menos
comunes, para todos los miembros de la coiectividad social. Es la
base de una cultura comGn que debe ser aprendida por todos y
expresada por ciertos modos y reglas morales, religiosas Yy
sociales. A través de ella se expresa el espitiru de pertenencla
e integracidn a la comunidad.

Son los elementos para la formacidn de la "conciencia
colectiva”, a los que Durkheim considera como el ractor principail
de integracibn. "La sociedad forma esa conciencia colectiva por
la que ella misma se expresa, al mismo tiempo que expresa en cada
uno de nosotros nuestro "ser social” (**).

Uno de los agentes de sociallizacion con méas proyeccion
en la escuela es sin duda alguna el protesor. Probablemnte ésLos
solo son aventajados por los padres en cuanto a influencia como
modelos. La forma en que se comportan, las normas que esiablecen,
los castigos y recompensasn que les dispensan, las pautas de
comunicacién, sus procedimientos docentes y las tareas due
asignan estén determinadas por sus concepciones y valores
sociales gque a su vez intluyen en la conducta social de los

estudiantes. De ahi la importancia de su actuar.

25 sanchez de Horcajo, J. José. ESCUELA SISTEMA Y S0CIEDAD.
Ed. Libertarias Prodhuti, S.A. Esapafia. 19Y91l. pp.o3 y 29.



L4
Una de las prioridades que debe establecer el uocente
en su practica cotidiana es el diseno de actividades de
aprendizaje donde se asegure gue los nifios obtienen experiencia
en las interacciones sociales positivas con muchos tipos de
personas, de ambos sSexo0s Yy diferentes grupos étnicos, edades,
rosicibén alcanzada y nivel socio-economico, recurriendc para eslo
a situaciones tanto tormales como intormsales. Dichas situaciones
suscitaran una mayor socializacidon en los ninos. Un antecedente
que se debe establecer es el conocimiento del proiesor de la
situacién tanto cultural, social y economica de sus alumnos, para

gue sSu proceso educativo tenga una base s0lida de la cuai paruir.

Los rituales escoldres

"En la literatura aniropoldgica sobre rituales, hay una
larga discusidén sobre si el ritual es un momento diterente de los
cotidianos o s8i es tan sblo una forma de dramatizar las
actividades cotidianas, transportandolas a una gimensidon distinca
para reforzar, recordar o restaurar el orden” (%) . "Bl tLérmino
"ritual” constituye uno de los canales mediante el cual se
realiza la trasmision cultural, puede ser enriquecedor en lLa
medida en Qque cada acto ritual introduzca caracteristicas
novedosas, de lo contLrario los rituales son tormas

estereotipadas, mecéanicas desvitalizadas Y empobrecedoras con

* safa, Patricia. : POR QUE ENV1AMOS A NUESTROS HIJOS A LA
ESCUELA ?. Avelar Editores Impresores, S.A. Mexico. 1992. p. 103.
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relacién a los miembros que participan en dicho ritual” (7).

"En este sentido, siendo el quehacer docente una
actividad social, por medio de la cual la experiencia escolar
cotidiana comunica una serie de interpretaciones de la i alidad vy
de orientaciones valorativas y normativas, que son los elementos
del "folcklore”, del "sentido comun® y de la ideologia
dominante, y que en conjunto atraviesan y rebasan los contenidos
académicos que "debe", ante todo trasmilir la escuela. Una parie
de estos elementos corresponde a la intenciodon explicita Jde 1los

"w

maestros gque asumen la iormacion moral y civica" de los nihos
como parte de su trabajo, detinido éste segln la tradicidn misa
de la escuela. Pero, en general a esta dimension lormaniva
contribuye m&s bien todos los contenidos no intenciconales,
implicito en las practicas escolares, y se presentan inciusc como
parte integral de las actividades organizadas para ensehfar el
contenido programatico” (*). Esto es parte de lo que se
denomina curriculum oculto, gue se ejercen €n el espacio escolar
y que Elsie Rockwell nos describe de la siguiente manera: “loda
escuela tiene sistema de valores que orienta el desarrollo de lous

demas e interviene en las decisiones acerca de cual conducta nd

de premiarse o castigarse Yy en las decisiones de las diierentes

7  Bohoslavsky, Rodolto. "psicopatologia del vinculo

profesor alumno, el profesor como agenle socializante”. kn LA
SOCIEDAD Y EL TRABAJO EN LA PRACT1CA DOCENTE. Antologila UPN.
México 1990. p. 160.

20 pockwell, Elsie. "La escuela, lugar de trabajo docente”.
En LA SOCIEDAD Y EL TRABAJO EN LA PRACTICA DOCENTE. Antologi.ia
UPN. México. 1990. p. 174.

16324
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maneras de ensefiar a los alumnos con diterente capaclidad; unitdwe a
&sto aparece el sistema de poder que puede captarse observando
quién toma las decisiones y a qué nivel, como se las ejecula, que
métodos de control se emplean para asegurar su implementacion y.
sobre todo, cémo se las legitima. Del mismo modo que el sistema
de valores difiere en cada escuela, tainblén es distlinto en el
sistema de poder que puede ser autouratico o democralico,
centralizado ¢ descentralizado.

"Asi, es posible atirmar que una escuelta se
caracteriza por su "tolerancia represiva"” pues Liene un sislena
de valores gue parece tolerar un amplio especiLro ue
comportamientos alternativos, pero que, en su "Loleranc:a’” mlsnd,
crea una estructura de poder que lo reprime, guizas a travées de
estrategias de respuestas retardadas o rtalta de sensibllidad a

desafios a la estructura de poder establecida” (*°).

La represibn escolar

La escuela como institucion social esta ccontrolada por
normas, muchas veces rigidas, sobre las conductas que debe
manifestar los sujetos que en ella interactuan. Uno de los
principales factores que por su posicidn privilegiada e
institucional hacen notar su poder es el docente.

El ideal seria que la autoridad de los educadores no

fuera ma&s que un medio de yuiar al niho hacia la sailstaccidon ue

¥ Rockwell, Elsie. "El conocimiento lormativo de la
experiencia escolar”.' En MEDIOS PARA LA ENSENANAZA. Antologla
UPN. México. 1988. p. 128.
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sus necesidades mas protundas, es decir haclia su libertad. Fodria
ser entonces comprendida como la expresiébn voluntaria y conciente
del dinamismo propio de la vida.

Remitiéndonos a la 7realidad cotidiana, el conirol
social que ejerce el maesiro sobre sus alumnos para que muestren
una “"buena counducta® es a base de persuacidn o represion.
idealmente, como guias Yy modelos para nuesiros alumnos debenos
usar técnicas de persuacidn verbal gue permitan la discusion, 1as
preguntas Yy el debate. La persuacidn, en muchas de sus lormas,
puede ser un método eiicaz para la socializacibn de 195 nilnos,
sobre todo cuando se consigue reforzarla con un modelo 1doneo.
Pareciera ser gque aqui se tundamenta el problema, los maes:1os NO
queremos ser cuestionados, debatidos sino simplemen! .. eregirnos
como poseedores del saber Yy del poder, es decir, intocables. kstia
actitud propia de los docentes de la escuela tradicional
pareciera reforzarse con actitudes prepolentes, auloritarias vy
enajenadas; sin embargo no se puede obviar una sltuacidn: las
actitudes de 1los docentes estan intlimamente ligaudas a sSus
concepciones y valores sociales, por lo tanto, sug tormas de
comunicaciébn, su actuar docente, las lareas que asiqgnan y sobre
todo los castigos y recompensas que dispensan estan dirigidas por

este hecho.

Los maestros en ocasiones conducimos la difciplina de
nuestros grupos con frases como: ; Sientate y callatle!, 1 No

hables hasta que yo diya!, ; Hazlo si no te pego!, pareciera ser
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que olvidamos que tratamos con sujetos en pleno desarrollo y que
nuestro ejemplo sera imitado, muchas veces en perjuicio de ellos.

Ahora bien, durante mucho tlempo se ha utilizado el
castigo fisico para controlar la conducta del nifo. Sin embargo
esta técnica, que provee resultados inmediatos, Liende a
¢ebilitarse por su constante uso, provocando €ésto casiigos cada
vez mayores, hasta lograr en el nifo una actitud agresiva que en

nada remedia la primera actitud que se gqueria corregir.

Contraponiendo esta situacion se planea que: alguncs
castigos convenientes son las reprimendas, ia anulacidn de
privilegios Yy recreos Yy la asignacion de Ltareas de limpieza.
Aungue no €s 3eguro qgue el castigu controle con éxito 114
conducta, hay formas de asegurarse de gue resulte eticaz. Tal vez
lo mas importante sea un  uso abundante y sistemadiico de
refuerzos, como, por ejemplo: la aprobacion del protesor y de los

compafieros, tiempo libre, recreo mas largos y privilegios.
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CAPITULO III. METODOLOGIA

El proceso de socializacidn de los escolares que
investigamos se desarrolla principalmente en tres ecpacios: el
familiar, el escolar y el comunitario. Nuestro objetivo era
reglistrar lc3 aspectos y tactores de socializAacidbn mas
scbresalientes en cada uno de ellos, para lograrlo fue ~ieCesario
utilizar diferentes estrategias metodolodgicas. La utilizacidn de
diferentes métodos no se debe a que mantengamos una postura
ecléctica, sino que la problematica estudiada contiene aspectos
gue se constituyeron en objetos particulares de investigacion gue
exigieron un tratamiento metodolégico diterenciado. En las
siguientes péginas se detallan las razones y la fuiwa en que

abordamos cada una de las fases.

EL METODCO CLINI1CO.

El método clinico se realiza mediante entrevistas en
las que el sujeto que hace las veces de paciente puede hablar
libre y esponténeamente. Se pretende obtener intormacibn que se
articular& en un contexto mental determinado, inferido de lo
dicho por sujeto estudiado y no de abstracciones a priori.

Una caracteristica del Método Clinico es Qque no se
constrifie a 1a presentacibn de problemas estandarizados; parte de
jdeas rectoras definidas con precisibdn, pero el proceso se adapla

a las caracteristicas, expresiones y actitudes del sujeto.
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Piaget adoptd, en un principio el concepto de Método
Clinico, pero después lo sustituyd por el de Método Critico y al
respecto sefiala que éste "siempre consiste en conversar
libremente con el sujeto, en lugar de limitarse a preguntas
fijas y estandarizadas, conserva pues, todas las ventajas de una
charla adaptada a cada nifio y destinada a permitirle a éste el
maximo posible de toma de conciencia y de tormulacion de sus
propias actitudes mentales” (".

Asi pues, "el objeto del Mé&todo Clinico, es el estudio
profundo de casos individuales, es decir, de los determinantes
hereditarios, biograficos y genéticos de la conducta del sujetu
observado" (%).

Piaget, también propone el método clinico paia alcanzar
la comprensidon de la estructura del pensamiento infantil a través
de sus aspectos verboconceptuales.

Partiendo de la anterior conceptualizacidn Y por
factores muy importantes que son: la edad de 1los ninos
investigados, su desarrollo cognitivo, periodo preoperacional en
el gque se encuentran, y Ppor Ser nifios egresaods de educacidn
preescolar, son razones por las cuales consideramos que el citado
método, es el mas adecuado para el desarrollo de nuestra

investigacién.

' vyinh, Bang. "El1 método ciinico y 1la investigacidn en
psicologia del nifio. En TECNICAS Y RECURSOS DE INVESTIGACION I1I.
Antologia UPN. México. 1987. pp. 80 y 81.

2 Varios. "Esquemas de estrategias metodolbdgicas". En

TECNICAS Y RECURSOS DE INVESTIGACION V. Antologla UPN. México.
1987. pp. 140 y 159.
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Implicitamente el Método clinico cuenta con ciertas
cualidades: evita 1lo rutinario, no es impositivo, ni coacciona,
sino que parte de la naturaleza miszma del nifio; 1lo cual permite
confianza y seguridad al sujeto para conversar y exponer su

realidad.

APLICACION DEL METODO CLINICO.

Los sujetos investigados.

Los nifios investigados son egresados de Preescolar,
donde han vivido un mundo particular, han adquirido nuzvas
experiencias preparatorias para un tfuturo; ésta es la ifipalidad
que persigue esta instancia educativa: lormar Yy sociaiizar, para
completar y potenciar 1o adquirido en la familia. Estos nifnos
estén entre los 5 y 7 afios de edad, actualmente cursan el primer
grado de primaria, etapa correspondiente al periodo
preoperacional o periodo de organizacidn de las operaciones
concretas del pensamiento, segtn la Psicogenética. Este estadio
se extiende aproximadamente desde los 2 6 2 y medio aiios hasia
los 6 & 7 afios. Puede considerarse como etapa a través de la cual
el nifio va construyendo las estructuras que darén sustento a las
operaciones concretas del pensamiento, a la estructuracidn
paulatina de las categorias del objeto, del tiempo, del espacio,
de la causalidad, de partir de las acciones y no todavia como
nociones del pensamiento. Es decir el periodo se caracteriza por

la aparicidtn de acciones internalizadas, por la conducta
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perceptual primitiva, ya que su pensamiento es dominado por
estimulos ambientales.

Durante este periodo el pensamiento del nifio recorre
diferentes etapas que van desde un egocentrismo en el cual se
excluye toda objetividad que venga de la realidad externa, hasta
una forma de pensamiento que se va adaptando a los demas y a 1la
realidad objetiva. El nifio de esta edad no logra 1la
reversibilidad, es intuitivo y crea sus propias tantasias.

Todo lo anterior implica que los nifios estudiados no
cuentan con la habilidad de escribir convencionalmente, tampoco
su nivel cognitivo les permite dar explicaciones ampiias ni
precisas a cuestionamientos fijos debido a su lenguaje
restringido, pero si pueden responder a preguntas consecuentes
que dan origen a otras preguntas estableciendo conversaciones.
Estas son razones que validan nuestra eleccidn del Método
Clinico, por ser el indicado para guiar nuestra practica
investigativa, ya qgque se adapta a un carécter individual
partiendo de la realidad del contexto tamiliar y social del

sujeto.

El objetivo.
Nuestro objetivo de investigacidn es el conocer el
grado de socializacibén que los nifios manitiestan en conductas
habituales, queremos saber cO6mo 1las han internalizado Yy cuales

son los agentes socializadores que mayor incidencia han tenido en

su vida social cotidiana.
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A través del procedimiento cliinico, trataremos de

ubicar cuéles y en gqué medida ciertos tactores cobran mayor
influencia en las conductas que conforman la personalidad de los
nifios investigados, ya que éstos se encuentran involucrados en
todo un contexto, sin embargo, debido a su corta edad, la
institucisn que juega un papel preponderante en dirigir al sujeto
a la toma de ciertos comportamientos sociales es: la tamilia;
otros agentes socializadores son el medio social, y el jardin de
nifios. Estos son los espacios sociales donde se transmilen
algunos de los elementos importantes que han incidido en el
desarrollo psicosocial del nifio. Las estructuras del conocimiento
que corresponden al periocdo en gque 3e encuentra ei nino,
determinan cbmo ha internalizado &ste las conductas que de maiera

condicionada han inducido sus agentes socializadores.

Los Esquemas de Interpretacidn: Ejes de analisis.

Lo planteado nos sirve de base para la elaboracion de
los esquemas manejados en la investigacién; ya que tratamos de
contemplar los aprendizajes, las experiencias y las conductas més
significativas para los nifios, tomando en cuenta el grado de
desarrollo cognitivo de acuerdo al periodo preoperatorio;
consideramos tambi&n que por la anticipacibn en la eleccidon de
los esquemas no representan toda la realidad social del nino,
pero 8i, son los m&s importantes y adecuados para la comprension
de &6stos en relacidn con los estimulos que percibe en su entorno.

En la investigacidn incluimos los siguientes esquemas:
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-Esquema Presente-Futuro.
-Esquema Expectativas de Superacidn.
-Esquema Mando Yy obediencia.
-Esquema de Disciplina.
-Esguema Deber-Responsabilidad.
-Esquzma Lo Bueno y Lo Malo.
-Esquema Agresibén-Solidaridad.
-Esguema Individualidad-Grupo.
-Esquema Reglas del Juego.
-Esquema Clases Sociales ( Ricos-Pobres ).
-Modelos por Influencia de la T.V.
-Esquema Identidad Nacional.
-Esquema Masculino-Femenino.
-Lenguaje y socializacitn

El instrumento de investigacion.

Para investigar 1los esquemas sefialados diseflamos un
instrumento de investigacién que consiste en:

-31 1&minas ilustradas con dibujos que sirvieron de
apoyo visual para las entrevistas con los nifios. En ellos se
muestran situaciones adecuadas a cada esquema de investigacion,

y en los cuéles nosotros pretendemos ubicar al nifio en su
realidad cotidiana mediante la observacion de escenas
significativas para €l.

De esta manera la entrevista y los cuestionamientos
tendrian sentido para los nifios y un obejeto para su

interpretaciodn.
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-Para guiar nuestro trabajo de entrevista nos
auxiliamos de un formato que consta de 2/ paginas, con un
contenido relacionado a los esquemas ya mencionados, este
contenido se desglosd en forma de reactivos sencillos, mas bien,
como guia para motivar al entrevistado para gque centre su
atencidén en el tema gque Sé je cuestiona y nos menifiesta la

informacibén que requerimos.

Las entrevistas.

Las entrevistas fueron aplicadas en dos ocasiones a los
nifios egresados de educacibébn preescolar que ingresaron al primer
grado de educacidn primaria.

La aplicacidn inicial se realizd la primera semnans de
septiembre de 1992, momento en que los nifios inician su primaria.
La finalidad, es conocer el grado de socializacidbn que los
entrevistados manifiestan al salir del jardin de nipnos, como
también de su medio ambiente social, otro objetivo mas, es saber
las expresiones verbales manejadas por estos niiios e identiticar
también el tipo de reaccibdn que el examinado usb al dar su
respuesta, si empled la fabulacidén o la creencia disparada,
ya que por el material que les presentamos son posibles las
respuestas de este tipo.

La entrevista a los nifios se hizo de forma
individual y voluntaria, haclendo una invitacisn a quien
deseara venir a platicar con cada una de las maestras. Iniciamos

con una conversaciodn #e ijdentiticaciétn con el nifio.

: |
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Posteriormente cuestionamos al nifio sobre cada esquema. El
procedimiento fue el siguiente: proporcionamos al nino laminas
con dibujos vinculados con cada esquema, dando tiempo libre
para observarlas, sirviéndoles de apoyo motivador a
posibles respuestas a los reactivos que se plantearan. En
ningGn momento se forz6 ni se hicieron preguntas fijas ni
tajantes a los nifos, sino que tratamos de crear un
ambiente ameno, de contianza donde fuimos introduciendo al
nifio en la platica de manera natural. Es decir, que
se aprovechd la respuesta para dar origen a una y otras
cuestiones de manera dque no se perdiera en una serie de
ideas y se ubicara en el contexto de investigacidon ¥y mantuviera
el hilo de la conversacidn.

Las respuestas de los nifios no tueron criticadas, ni
rechazadas, tampoco ridiculizadas, por el contrario, fueron
aceptadas y tomadas para nuevas preguntas por parte de la
aplicadora.

De ningGn modo se presiond para lograr la pronta
respuesta del nifio, sino que se le brindd el tiempo necesario
para contestar, esta situacibébn propicibd que se requirieran varias

sesiones de aplicacidn en diterentes dias.

A través de la entrevista se registrd el lenguaje usado
por los entrevistados, clasiticandolos en un cuadro especial

en el gque se anotaron tres tipos de palabras:
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1.-Palabras sobresalientes.

2.-Palabras mal pronunciadas.

3.-Palabras altisonantes.

Este apartado nos permite investigar el lenguaje
utilizado por los nifios, observar cuales son sus conceptos
mas utilizados y la influencia de diterentes agentes en su
expresi&n verbal.

La segunda aplicacidn de la entrevista se llevd a cabo
en la primera semana del mes de diciembre del afio en curso,
con un seguimiento igual a la primera vez, después de tres
meses. El objetivo de &sta es corroborar si las respuestas
de los nifios han variado o permanecen igual que en la
primera aplicacidn, tambi&n si el grado de socializaciOn
de los investigados habia avanzado o sus estructuras
cognitivas han tenido o no variacién y si la influencia del
tiempo en un contexto mas amplio, ( la escuela ) que aquél al que
estaban acostumbrados habia introducido variaciones en su proceso
de socializacibn.

La aplicacibn de entrevistas nos proporcionb6 un
registro particular de cada nifio, con sus respectivas
respuestas y con observaciones desglosadas en cada esquema. Esta
informacién fue la materia prima, el dato empirico necesario para

el anflisis y la elaboracibdn de interpretaciones.
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METODO ETNOGRAFICO.

En el empleo de esta estrategia metodolbgica es atil
para investigar las interrelaciones sociales, con ello se puede
comprender parte de la conducta huriana, sus complejos procesos
que tienen un significado social; su dinamica de interrelacion
entre las personas, tanto como la logica subyacente de la
actividad entendida desde una perspectiva gue tomd en
consideracibn procesos sociales a la vez integradores y globales.

La metodologia etnogratica, basada en la observacion,
constituye una alternativa que se presta al estudio de este
fendmeno, en virtud de que unida a la técnica del analisis
cualitativo de los datos, se pueden identificar y comprender
mejor y de manera sistematica los procesos que estan teniendo
lugar (*). La finalidad que persigue este método es la de
describir al otro; en este sentido su utilizacidn resultd muy
importante, ya gque las observaciones hechas a cada nifioc nos
servirian para completar 1los datos concernientes al grado de
socializacidn manifestado en el entorno escolar. Asimismo nos
serviria como un recurso mas que nos llevaria a protundizar la
interpretacibn de los datos gque obtuvimos en la aplicacidon de los
otros instrumentos de investigacidn. En este sentido consideramos
necesaria la observacidn directa; ya que ésta vendria a
profundizar el momento investigativo, sobre la conducta natural y

esponténea de los nifios en estudio.

» vVarios. "Esquemas de estrategias metodolbgicas” En

TECNICAS Y RECURSOS DE INVESTIGACION V. Antologia UPN. México.
1987. p. 159.
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SOCIOLOGIA EMPIRICA.

En la Sociologia Empirica, el objetivo que se persigue
es llegar a describir y a explicar fenfmenos sociales, asli ccmo
elaborar juicios criticos sobre los mismos.

El caracter empirico del método responde al énfasis que
pone a la referencia empirica de los conceptos que utiliza en la
investigacibn. En este sentido la operacionalizacidén o detinicidn
cperacional tiene un papel de capital importancia para esla
estrategia investigativa en la medida en que para todos los
conceptos o variables que se utilicen, se determinan las
operaciones o indicadores precisos para poder decidir si se esta
o no al frente del fenétmeno empirico designado por un concepto, o
en otras palabras, para establecer coémo se puede demostrar
empiricamente la presencia de un fendbmeno social.

Uno de 1los elementos mAs usuales en este tipo de
investigacién es la encuesta, ya due €3 el procedimiento mas
adecuado para la averiguacibdn de fendmenos por la via de la
informacibn escrita o verbal.

Utilizamos 1la Sociologia Empirica como método, Yy &
través de ella ampliamos nuestro marco de referencia, ésto es, al
estudiar la socializacidn de 1los nihos, necesitébamos investigar
el &Smbito familiar con todas sus peculiaridades ( es importante
ubicar al nifio dentro de su contexto prioriterio en esle
momento ), para asi retorzar el anélisis e interpretacibn que

hiciéramos de las respuestas de los nifios, obtenidas con el
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operacional tiene un papel de capital importancia para esta
estrategia investigativa en la medida en que  para todos los
conceptos o variables que se utilicen, se determinan las
operaciones o indicadores precisos para poder cecidir si se esta
o no al frente del fenomeno ewpirico designado por un conceplo, o
en otras palabras, para establecer cbmo sSe puede demostirar
empiricamente la presencia de un fenbmeno social.

Uno de 1los elementos mé&s usuales en este tipo de
investigaciétn es la encuesta, ya que es el procedimiento mas
adecuado para la averiguacidn de fendémenos por la via de la
informacibn escrita o verbal.

Utilizamos 1la Sociologia Empirica como método, Yy a
través de ella ampliamos nuestro marco de reterencia, ésto es, al
estudiar 1a socializacién de los ninhos, necesitébamos investigar
el &mbito familiar con todas sus peculiaridades ( es importante
ubicar al nifio dentro de su conltexto prioritario en este
momento ), para asi reforzar el anélisis e interpretacidn que

hiciéramos de las respuestas de los nifos, obtenidas con el
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Método Clinico. De este modo indagamos la génesis de su

comportamiento social, o por decirlo asi, qué situaciones

sociales han sido mayormente condicionantes en su contexto
familiar.

Para ello procedimos a 1la elaboracibon de un instrumento

de investigacibén, encuesta en este caso, que aplicamos

directamente a los padres de los nifios investigados.

La encuesta se desglosa en varios apartados que son:

-Ficha de identificacion del nifio.

-Desarrollo del nifo.

-Desarrollo fisico.

_Desarrollo motriz y de lenguaje.

—Caracteristicas de la conducta.

-Caracteristicas familiares.

-Aspecto cultural.

-Aspecto socioecondmico

Una vez elaborada la encuesta procedimos a visitar los
hogares de los nifios para aplicarla. Solicitabamos a los
encuestados que fueran 1lo mas objetivos posible en sus
respuestas.

Esta investigacibén se realizb la primera semana de
septiembre de 1992, coincidiendo con la aplicacién de la
entrevista clinica.

Ya aplicado el instrumento, realizamos la 1reunidbn y

ordenacién del material y elaboramos formalmente cuadros de
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generalizacidén para poder someterlos a un analisis diterenciado,
lo que a su vez es una premisa para la interpretacidtn y la
obtencién de conclusiones a partir de los resultados.

Los cuadros obtenidos de la encuesta de cada hogar
investigado serviradn de apoyo Y enriqueceran el analisis e
interpretacidédn que se procederad a reeslizar de los registros de

los nifios con la Hermené&utica Critica.

METODO HERMENEUTICO CRITICO

Al tener los registros de cada nifio y las tablas
aportadas por la encuesta, las entrevistas y las observaciones,
pasamos a otro momento de la investigacion. En &ste nos apoyamos
en la Hermenéutica Critica ya que ésta como método nos conduce 3
la posibilidad de "comprender” dentro de un contexto general de
investigacidén el rol que juega cada elemento de los involucrados.
Al procedimiento que se le denomina "Circulo Hermené&utico", "hace
notar la nocibn de que los elementos individcales sblo resultan
comprensibles en el contexto de un patrbén; la palabra en el
contexto de la frase, la frase en el contexto del capitulo, el
capitulo en el contexto de la obra, la obra en el contexto de su
tiempo. Pero a la vez el elemento aclara el contexto. Para el
circulo hermenéutico el todo es mas de la suma de sus partes”

().

‘ Weiss, Eduardo. "Hermenéutica critica y Ciencias

Sociales". En TECNICAS Y RECURSOS DE INVESTIGACION IV. Antologla
UPN. México. 1987. p. 33.
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Ademés el fuerte de la teoria Hermenéutica &3
precisamente en la construccion de una red de tesis adecuadas al
texto., concediendo importancia a los contenidos y su
historicidad.

Asi pués, al analizar los registros de los nifios, la
Hermenéutica Critica nos peimite interpretar la realidad social
en la que esté inserto el nifio; es decir, ubicamos al texto
referido por los nifics en un contexto mayor, social, claro esta:;
adema&s vinculamos el momento histébrico y al sujeto mismo, que
como ser social esté vinculado desde su nacimiento, a un tipo de
familia, cultura, ambiente social, que le condicionaré
jrremisiblemente sus h&bitos sociales y privados.

Nuestro objetivo al utilizar la Hermenéutica Criiica es
analizar 1los elementos que configuran los esquemas que dia a dia
organiza el nifio en sus estructuras mentales. En este sentido nos
interesa conocer como el nifio entiende e interpreta su realidad
social y por ende las caracteristicas propias que maniiiesta como
sujeto social.

En este mismo sentido, la interpretacidn gue hacemos
estd mediada por esquemas que previamente se coniiguraron para su
investigacién, sin embargo, cabe aclarar que no construimos el
sentido sino que teniamos una posible idea del sentido, y en ese

orden trabajamos, para que éstos fueran refutados o bien,

fundamentados.
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Al aplicar la Hermenéutica Critica a lwus textos de los
nifios tratamos de interpretar su realidad sgocial, remitiéndonos a
su contexto: la comunidad rural.

El proceso que seguimos al aplicar 1l1la Hermenéulica es
el siguiente:

1. Considerando gque tenemos de cada nifio registros de sus
respuestas a cada esquema, los reunimos e hicimos tablas do:de
escribimos cada una de las expresiones de los nifios.

2. Enseguida reunimos las respuestas que por ser semejantes o
completamente iguales pudieran en un momento interpretarse de

la misma forma.

3. Posteriormente, y.ayudandonos de las tablas de resultados gue
nos aportaron la Etnografia y la Sociologia Emplrica apoyamos

la comprensidén e interpretacidn que hicimos de cada esquema.

Para realizar esta interpretacidn ubicamos al texto en
el tiempo y el espacio social segbn lo sefala la Hermenéutica
Critica. A partir de este momento, siendo totalmente respetuosos
con lo gque manifestaron 1los nifios y tratando de ser lo mas
objetivo posible, interpretamos la realidad cotidiana del nliio
en base a sSus expresiones Yy conductas, obtuvimos conclusiones
generales de cada esquema, con su correspondiente explicacidn, y
por Gltimo globalizamos las conclusiones para obtener asi los
argumentos que nos explican el actuar social del nifio, y por ende

el tipo de socializacibn a gque ha s8ido sujeco.



LOS NINGS EN
TRANSITO DE

E

GRADO DE PRIMARIA

! PREESCOLAR A ier.

z = LR q';‘ﬁgn
o dsd 3 2 SRR s, i Ao
: OO o at s e na Nt
S CEASEE
R O RS S




15
CAPITULO IV. LOS ESQUEMAS DE SOCIAL; “ACION DE LOS NINOUS kN

TRANSITO DE PREESCOLAR A PRIMER GRADO DE PRIMARIA

INTRODUCCION
El grupo familiar es el principal tactor de
socializacién. La interaccion de Los sujetos que integran la

familia proporciona intormacion, ensefia formas de comportamiento
y de comprensibdbn de la realidad. Las explicaciones que 103
adultos dan sobre lo que ocurre, lo que ellos mismos hacen y 1o
que esté permitido o prohibido contorma en la mente infantii un
entendimiento de la realidad. Los ninos se tforman iréagenes de "su
mundo”, que es mas grande o mas pequeiho, sencillo o complejo,
agradable o atemorizante, aceptable o Jetestiable, codmodo o
incémodo, etc., segun el trato y las ensenanzas intformales qgue
recibe de sus tamiliares. Conforme el niho crece aumenta su
informacién, madura su intelecto, recibe influencias ajenas a la
familia y todo 1lo asimila y acomoda en estructuras explicativas
que le permiten comprenderse y comprender su entorno. Es asi couo
el nifio construye imaginariamente su realidad. La forma como &l
piensa y se explica su vida y su mundo no es un acto de la
intimidad subjetiva, es una construccidn social que se modifica
permanentemente. En ese incesante devenir existen puntos de
referencia con un cierto yrado de estabilidad. Estos puntos de
referencia son estructuras Llogicas, que le permiten al sujetlo
jdentificar su papel y orientar sus decisiones, sovre lo cual

encuentra las formas de conectarse operativamente con su
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realidad. A estas estructuras es a ilo que llamamos esquemas de
interpretacibén, y constituyen el objeto de nuestra investigacion.

La investigacidon estuvo guiada por el propbdésito de
conocer mas acerca del proceso de socializacion en los ninos que
estén en transito de preescolar a primaria; como ya se indicdé en
el capitulo 11I, el trabajo lo realizamos con un grupo de ninos
que ingresaron al primer grado de educaciodn ptimaria. Estos niios
realizan sus estudios en una escuela rural, en el poblado de San
Francisquito, cuyas caracteristicas se sefialaron en e€i primer
capitulo. Ahora proporcionaremos algunos datos que nos permiten
mostrar las condiciones sociales, econdmicas y familiares que

estructuran su contexto de socializacion.

EL CONTEXTO SOCICECONOMICO Y CULTURAL DE LA FAMILIA

La mayoria de 1los nifios son hijos de campesinos Yy
jornaleros, el resto lo es de comerciantes en pequeilo, de obreros
y de personas que ejercen un oticio por su cuenta, por ejemplo la
carpinteria, 1la mecénica y la estetica. En la encuesta que
aplicamos a 1los padres de familia, de un total de 25, 14
afirmaron que el ingreso era insuticiente para satisftfacer las
necesidades b&asicas, la observacion de su vivienda y 1lorma de
vida confirma lo que dijeron.

Sus ingresos semanales fluctGan entre los rangos NS 50
a 100 y de N$ 350 a 400. La mayoria de las tamilias percibe un

salario semanal gque se ubica entre los 100 y los 150 nuevos
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pesos. Lo cual corrobora gque sus ingresos no son satistactorios y
sus efectos se perciben en la insatisfaccién de necesidades
primarias; 22 de las 25 tamilias manitestaron tener carencilas
alimenticias.

La mayor parte de los nifios en estudio viven con ambos
padres; seis viven s6lo con sSu madre y tres viven con  Sus
abuelos. La mayor parte de las familias tienen entre 4 y ©6
miembros, sdlo tres son numerosas, cuentan con 8 y 11 miembros.
Este dato es importante porque nos indica algunas de las
posibilidades de jnteraccidn de los sujetos en estudio.

Al preguntarles acerca de las escenas contlictivas que
los nifios presencian en el seno tamiliar, la mayor parte de lous
padres respondieron que se daban discusiones, otros agregaion dJu«
se decian groserias, se faltaba al respeto y hasta se llegaba a
los golpes.

La escolaridad predominante es la primaria completa en
el padre y la madre; pocos de ellos tienen estudios de secundaria
y solamente uno hizo estudios de licenciatura pero no los
concluyb. Esto nos indica el nivel cultural del espacio familiar
en el que se desenvuelven los nifios que estudiamos.

Al indagar sobre el trato familiar que reciben los
nifios, se percibe en las respueslas la concepcibébn 1ideal de los
padres, pero que en realidad no se cumple. Casi la totalidad de
los padres entrevistados dijeron que atendian adecuadamente a sus
hijos, que platicaban con ellos, que los ayudaban con las tareas

escolares, que participaban en sus juegos, etc. La observacion
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directa que realizamos sobre el comportiamiento familiar aesmiente
lo gue afirmaron en 1ia encuestia.

Casi la totalidad de ias tamilias escucha ia raailo Yy
mira televisio6bn durante varias horas diarias. La influencia del
televisor es muy imporiante en el comportamiento e inlormacion
gue manejan 1los ninos. La musica rancliera €5 la que mas sSe
escucha, 1lo cual reproduce algunas concepciones propias de 14
zona rural.

En las siguientes paginas se presentan los resultados
de nuestra investigacilion. En la explicacion de cada esguena de
interpretacion con’jugamos ja intormacion obtenida con  los
diferentes instrumentos de captura que utiiizamos. Hemos abundado
en informacion descriptiva para corroborar los juicios emiliaos
en la explicacidén. La intormacidon sobre los instrumentos de
captura que utilizamos y los datos socioeconomicos y culturdies

de las familias estudiadas se€ encuentra en 10os anexos.

ESQUEMA PRESENTE-FUTURO (primera aplicacion)

El tiempo, inquietud que desde siempre ha caulivado 31
ser humano, ha sido tema de NUMErosos estudios; las anliguas
culturas dedicaron sus estuerzos a estudiarlio, Lratando de
utilizarlo en su provecho.

Estudiamos el esquema Presente-kFuturo para saber el
nivel en que los ninos estructuran estos conceptos y deLeclar la

forma practica en que 1os utilizan. Los nihos objeLo de nuestirda
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investigacién se encuentran en el estadio preoperatorio y
transitan en un "proceso progresivo donde parten de una
indiferenciacidn total en la que mezcla Pasado y Futuro, Yy s0lo
estl claro para &l lo que ocurre en el momento actual (presente):
pasa luego por una estructuracidn en drandes bloques que le
permite diferenciar lo que ocurre ahora de lo que ocurrird
después, pero sin diterenciacidén interna entre lo pasado y lo
futuro” (').

Al investigar el citado esquema, pretendiamos precisar el
grado de desarrollo que los ninos investigados tienen sobre la
estructuracién del tiempo, con la finalidad de saber si manejan
los conceptcs Presente y Futluro. Ahora bien, la eleccidon de este
esquema estuvo determinado por considerar que forma parite de sus
experiencias en su vida cotidiana, ya que diariamente entrenta
términos como: ahora, ayer, mafiana, presente, futuro, etc.; gue
tendra que asimilar para poder aplicarlos indistintamente en su
lenguaje coloquial.

Para investigar este esquema utilizamos como motivacidon una
lamina gque consta de tres dibujos, de los cuales hacemos la
siguiente descripcion y del por qué de su eleccidn.

DIBUJO A

En este se ilustran varios edificios, bien urbanizados,
arborizados, limpios, contortables, etc., imaginamos que los

nifios apreciarian un ambiente socio-econdbmico superior al

1 gEp. PROGRAMA PRESCOLAR. México. 1981, pp. 39-40.
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presente suyo, que los motivaria a elegirlo como una futura lorma

de vida.

DIBUJO B

Aqui se presentan una serie de casas de aspecto
modesto limpias, con bastante vegetacion. La eleccion
de este dibujo se fundamenlo en las semejanzas que se
aprecian con el contexto socLoeconomico de la
comunidad donde se hizo la investigacion, lratamos que
el nifio ubicara su presente en estLe dibujo.

DIBUJO C

Se muestran en este dibujo vdrias casas en
condiciones paupérrimas, sucias, sin urbanizacion, sin
vegetacibén, en condiciones deprimentes. Este dibujo
fue elegido ya que e€s realidad presente para algunos
nifios y pretendiamos saber si é&éstos se ubican en este
contexto como sSu presente.

Los dibujos nos sirvieron de gula para reaiizar las
siguentes preguntas:

a) g Cual casa se parece a la tuya ?.

b) ¢ En que casa te gustaria vivir 2 y ¢ Por qué 2.

Al término de ia aplicacion de estas preguntas hicimos
un analisis de 1las respuestas de ila pregunta g cual casa se
parece a la tuya 2. Encontramos que de los 29 ninos, 17 senhalaron
el dibujo B, 4 el dibujo C y 4 mas respondieron que ninguna; esLo

nos indica que 1la mayoria de 1los ninos ubican su realidad
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presente de una manera bien delinida, ya que la mayorla ae las
casas donde habitan los ninos se parece a la que ellos senalaron.
Siguiendo con el analisis le pregupr:amos a los ninos, ¢ en que
casa te gustaria vivirz?, 16 sehalaron el dibujo A; 8 divujo B Yy
uno no sehald nada; &sto nos demuestra que la mayoria de 1los
nifios quisieran cambiar su realidad inmediata por una me |0
opciébn. Ahora bien, al cuestionaries el por gue de sus respuestas
anteriores, expresaron con mas frecuencia los sigulientes
enunciados:

-"Po'que esta mas bonita”.

-"Porque esta grande”.

-"Porque esta aita”.

-"po'que tiene escalones y puedo echar juguetes’.
-"Po'que tiene muchos pisos”.

-"Porque me gusta’.

Partiendo de estas respuestas interpreltamos gue 5us
afirmaciones giran en torno a los conceptos de espaclo Yy
comodidad, ya que prefieren las casas amplias y coniortables como
indican sus expresiones; cuando mencionan escalones, alta,
grande, muchos pisos, puedo echar jugueles, etc., eslas
expresiones las interpretamos como expeclativas de los ninos en
cuanto a espacio y comodlidad pard superar su realidad presente,
ya que el signiticado mismo de los concepltos citados redunda en
esta idea; ma&s no manejaron en sus respuesias conceplos parecidos
a Presente y/o Futuro observando con €sL0o Qque sSus exapreslones

giran alrededor de una necesidad y piesente inmediato.
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En lo referente al esquema investigado nos percalamos
que el presente lo tiene Dbien conceptualizado y aungue 81
expresan
que les gustaria cambiar su realidad, nos establecen ésta como un
futuro, es decir, no hacen una diterenciacidn precisa entre
presente y futuro, evidenciando ésta, que el esquema citado se
encuentra en proceso de desarrollo que posteriormente
internalizarén en el periodo de las operaciones concrelLas.

Concluimos que los postulados de la Psicogenética que
ya mencionamos se cumplen en la investigacibn de este esguema.
Adem&s nos aportd la idea de que los nifos investigados se ublican
a partir de sus necesidades y por 1o tanto sus expectalivas
parten de ellas, sehalando asi cuando interpretamos en 8Sus

respuestas los conceptos de espacio y comodidad, que aungue no

fueron 1los que pretendiamos precisar en un principio, se
construyeron como complemento importante de nueslra
investigacibn.

Concluimos pues, que las expresiones mane jadas por los
nifios corresponden al nivel de desarrolo deneral del per iodo

preoperatorio, tal como lo plantea la Psicogenética.
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ESQUEMA PRESENTE-FUTURO ( Segunda Aplicacidn )

Al analizar las respuestas de las preguntas en ila
segunda aplicacidn correspondiente ai esquema investligado
PRESENTE-FUTURO; observamos que los resultados giran en torno a
una igualdad en ambas aplicaciones.

En esta segunda entrevista se evidencia que los ninos
debido a su grado de desarollo no han logrado asimilar tolalmente
la estructuraciébn del tiempo ( entre pasado y futuro } ya que es
observable que el presente lo tienen detinido por motivo que lo
viven de manera especitica, ubicados en el moimento, ya que sus
expresiones son idénticas a las anteriores y en eltas, demuestran
gue si desean cambiar su casa por otra mejor y més bonita y asi
lo expresan:

-"Porque esté bien grande”.
-"Po'que estéd bonita".
-"Porque est& alta”.
-"Po'que tiene escalones”.

Lo cual nos indica que el esquema estéd en vias de
construccién, ya que en las respuestas los nifhos manitiestan sus
expectativas, sus deseos por tener casas mas amplias ¥y
confortables, y es palpable cuando se relieren: a bien grande,
bonita, alta, y tiene escalones interpretando con ésto espacio y

comodidad para satisfacer su realidad inmediata.
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ESQUEMA EXPECTATIVYAS DE SUPERACION

( primera aplicacion )

Desde tiempo inmemorial el hombre se ha conducido
a través de una constante superacidon en todos sus aspectos, de
todos sus problemas, siempre ha pretendido ir mé&s alla de su
situacidn presente, por ello, es gue nuesira civilizacion ha
progresado dentro de un proceso dinamico, rapidisimo, donde los
nuevos acontecimientos incluso, han rebasado las expeclativas
planteadas. Ahora bien, estos deseos de superacioéon constante en
el hombre, ;¢ En qué momento son internalizados por el nino 7, ¢
cuando se desarrolla el esquema de superacion en elilos?, ;@ la
socializaciébn que imponen los agentes culturales determina o0 no
sus expectativas ?. De estas interrogantes se desprende el deseo
de investigacibn del «citado esquema, de como "la familia como
agente de socializacidn, le impone al nino su estiio de vida; un
estilo de wvida comGn al grupo social al cual la familia
pertenece y al medio social en el que vive, los cuales inciden
de manera decisiva en la formacitn de su personalidad y de sus

expectativas como sujeto"(*).

Tratando de dar mayor profundidad investigamos esle

esquema en base a tres alternativas:

a) Expectativa de superacidn coen respecto a la tamilia.

* Taba, Hilda."Aprendizaje social y cultural”. En GRUPO
ESCOLAR. Antologia UPN. México. 1985. p. 130.



b) Expectativa con respecto a eleccidon entre campo y ciudad
como sitios para habitar.
c) Expectativa de superaciodn protesional.

A continuacion analizamos cada alternativa con sus
preguntas y respuestas, interpretamos éstas tratando de oblener
conclusiones que nos ilustren sobre las interrogantes presentadas

en relacién al esquema.

a) Expectativa de superacidén con respecto a la familia.

La importancia que revisle a la familia como agenlLe
socializador en la vida del nifio nos conduce a cuestionarie sobre
las condiciones imperantes en este esiacio, por ello pretendemos
conocer si el nifio visualiza su ambiente familiar presente con
todas sus peculiaridades; saber ademas si acepta su realidad o si
la cambiaria por otra y por Qqué, cuestionando de este modo
penetramos en las expectativas de superacion que ha internalizado
el nifio a este respecto.

Para guiar el desarrollo de este apartado utilizamos
una l&mina gue consta de tres dibujos, cuyas caracteriscicas son:

DIBUJO A

Muestra a vna familia compuesta de cuatro miembros
los padres y dos nifios (nifio y niha); se encuentran en
una plazuela tipica de pueblo disfrutando de un momento de
esparcimiento. Pretendiamos ubicar al nifio en la familia que el

tiene o quisiera tener .
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DIBUJO B
Es el ejemplo comun de una familia problematica,
donde el hombre alcoholizado agrede tisicamente a la
mujer y el nifio que presencia la escena muestra una
expresidn de angustia ante lo que ve. Nuestro objetivo
es verificar que si ésta es realidad presente en el
nifio, &ste mostrara deseos de superarla.
DIBUJO C
Aqui se muestra una fzmilia citadina ejemplar, con
una convivencia clara y armoniosa que eslan viendo la televisiony
se trata de ubicar al nifio en un ambiente que aunque extrano psara
&€l, lo pretendiera como propio en un futuro.
Las preguntas utilizadas sobre é&stos dibujos ftuer:a:
a) g Cual dibujo se parece a tu tamilia ?
b) : En qué se parece?.
c) i C6bmo te gustaria que ftuera tu tamilia y Por que?.
Remitié&ndonos a las respuestas de los ninos,
encontramos que a la primer pregunta, 9 ninos senalaron el
dibujo a), 7 el dibujo b), y 7 mas el c¢), habiéndose dado el caso
que 2 nifios no contestaron; al interrogarles @ en qué s8e parece
?, 13 nifios manejaron expresiones como:
- "En los arboles, las bancas".
- "Por las casas?.
- "La sefiora se parece a la mama".

- "Po'que s8i, asi tiene la cara”.
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Estas expresiones tundamentan nuestra interpretraci1on

de que se ubicaron simplemente en la ilustracion elegida, sin

trasladar lo observado a su ambiente familiar. Sin embargo hubo

nifios que si fundamentaron sus Trespueslas de acuerdo a su
contexto familiar presente, por ejemplo cilaron:

"Mi papa siempre anda borracho y carga una botella de cerveza,
no me gusta que mi papa se emborrache porque siempre le pega a
mi mama".

"Porque ven televisidn juntio con nosolros”.

"Mi abuelo que trae vino y cerveza'.

"Pos, porque aqui salen poquitos y tengo muchos hermanos™.

Siguiendo con los cuestionamientos sobre la misma lLamiva,
tratamos de trasladar al nino hacia un luturo tamiliar y les
preguntamos. ; Como te gustaria que fuera Lu tamilia y por que ?2.
13 nifios sefialaron el dibujo a) y 12 mas el dibujo c): al
cuestionarles el ; Por qué ? dé sus afirmaciones la mayorla se
inclinb por respuestas como:

"Porque esté bonita".
- "Noméas que fuera bonita”.
- "Porque me gusta”.
- "Porque me gusta la mama”.
- "Po'que es malo portarse mal”.
- "Porque no quisiera tener un borracho”.

- "Porque est&n riéndose viendo la tele”.

- "Po'que son ricos y tienen mucho dinero”.
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Al interpretrar estas respuestas nos percatamos que la
mayoria de los nifios establecen que les gustaria que su familia
fuera bonita, ubicando este concepto en dos sentidos: como
sinébnimo de armonioso y de parecido fisico, ya que observaciones
hechas establecen, tal como sucedio en el anterior
cuestionamiento que algunos nifos se gularon por la semejanza de
los dibujos con su propia tamilia, respondiendo asi simplemente
al estimulo visial presentado. También hubo respuestas de olros
nifios que se fundamentaron con expresiones bien concisas como: "no
quiero borrachos”, "porque son ricos", etc., que Interpretramos
como un deseo bien definido de lo que desean como Su futura
familia, estableciendo asi una expectaliva de superacion bien

clara.

Tomando en cuenta los numeros que agui se senalan nos
percatamos que 13 nifos prefieren una tamilia semejante a la que
su medio puede proporcionarle y 12 prefirieron ir mas alld de su
contexto inmediato.

Concluimos que lo manejado por Hilda Taba se cumple ya
que un porcentaje un poco mayor a la mitad de los ninos estan
decisivamente influenciados por su tamilia y su medio social, en
lo que a expectativa de superacidon se retiere; 1los restantes,
aungue manejan una expectativa mas alla de su ambiente inmediatlo

todavia 1la influencia tamiliar es decisiva en su vida colidiana.
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b).- Expectativa con respecto a eleccion entre campo y ciudad

como sitios para habitar.

La investigacibn de este apartado se proyectd en base a
establecer si los niifios ubican a la ciudad como una expeclatliva
mejor para habitar, viviendo ellos en ei campo O sl ésie lo
consideran propicio para su vida Lntura. Es Importante rescalar
este punto ya que a partir de &l analizaremos hasta que yrado su
ambiente familiar y social condiciona sus expectalivas de
superacidédn en este sentido.

Esta situacidn que comprende esta parte del esguema se
guia con una lamina en la cual se observan dos dibujos, los
cuales a continuacidbn se describen:

DIBUJO A

Se aprecia una familia establecida en la ciudad,
donde se observan varios editficios urbanizados Yy limpios, calles
pavimentadas, vehiculos, etlc. obviamente pretendiamos que 1ios
nifios la sefialaran como una ciudad.

DIBUJO B

Se muestra una familia conviviendo en el campo, donde
ademads se ven ilustraciones tipicas del campo como: bueyes, una
parcela sembrada, un jacalito, etc. Este dibujo fue elegido para
representar el campo.

El cuestionamiento aplicado a estlos dibujos {fue:

a) ¢ D6nde te gustaria vivir ? y ¢ Por qué 2.
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Al examinar las respuestzs de los nifios observamos que
existe similitud con los nomeros de la pregunta namero 2 ya que
al preguntarles ; Ddonde te gustaria vivir 7, 13 nihos senalaron
el dibujo (a) (ciudad) y 11 el dibujo (b) {(campo), solamente un
nifio no contesto.

Al cuestionarles el por queé de su prelerencia hupo una
respuesta que se repitié en 13 ocasiones y que es: -"esta
bonita"-, sefialando é&sto gue los nifios se guiaron simplemente por
lo estético de las laminas, sin prolunaizar en los conceplLos

campo y ciudad.

Entre las respuestas relativas al dibujo (a) se citan
las siguientes:
- "Porque esta bonita la ciuvdad”.
- "Porque alli pueden echar los juguetes’.
- "Porque esté& bonita la casa".
- "Po'que est& bonito ahi".
Los nifios que eligieron el dibujo (b) fundamentaron su
preferencia con las siguientes expresiones:
- "Pa’'jugar con el niho".
- "Porque esta casa estéd roja y hay muchos animales".
- "AQui esté& rastreado”.
- "Porque es el cerro, porque hay muchas cosas platanos, peras”.
Hubo una expresidn muy cotidiana que nos indica que el
se dirigi6é a su realidad cotidiana, sehald el dibujo (a) como

favorito y fundamentd su respuesta con la siguiente expresibns: -"
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Porque 1las wvacas no me dejan dormir "-. Mznifiesta con su
respuesta un rechazo hacia el campo por una situacion bien
concreta y es la que lo hace elegir la ciudad.

Resumimos, en lo gue respecta a la investigacion de
esta pregunta, dque ciertamente el nimero de nihos que
prefirieron el campo fue mayor, sin embargo en ninguno de los dos
casos se fundamentaron de manera precisa 10s porl ques, sefialando

ésto que la expectativa de superacibén en este sentido no esta

definida de torma precisa por los ninos.

c) Expectativa de superacion protesional.

El trabajo como actividad vital para el hombre ha sido
fuente constante de superacidn, tal es su importancia que por
medio de &l se transtorma a la naturaleza y al hombre mismo.

Al iniciar el estudio de este esquema, en este
apartado, pretendemos ubicar el grado de desarrollo de los ninos
sobre su superacidbn en el aspecto protesicnel, hasta qué puntio
ésta es influenciada por su medio social y cuadles son las
expectativas que el nifio maneja.

Para la aplicacion de esta parte del esquema se hizo
uso de dos laminas ilustrativas que serviran de gula para
encauzar a los nihos a ubicarse sobre 1las respuestas. Ambas
laminas se constituyen por 13 dibujos en 103 que se idenLilicAan

diversos empleos y profesiones gue se cdescriben enseguida:
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DIBUJO A

Hace referencia a trabajo de oficina que desempena
una secretaria. Este dibujo tue elegido por ser un Lrabajo
posiblemente comin para los ninos.

DIBUJO B

Se aprecia un personaje televisivo ticticio lleamaao la
tortuga "ninja"; la eleccidon de ésle nos permite saber si el ninho
1o considera como un trabajo que el pueda realizar y si distingue
o no entre lo real y lo irreal.

DIBUJO C

Se evidencia la labor realizada por un policia del
cual creemos que es comunmente identificado por los
nifios a través de la T.V. y del cual queremos rescatar
si los nifios lo identitican como trabajo.

DIBUJO D

Nos indica la larea realizada por una maesira. Fué
seleccionado para saber si esta dentro de las expectativas
futuras de los ninos.

DIBUJO E

Se muestra la actividad del pescador, muy tipica y
comGn al contexto inmediato, por é&sto mismo para conocer sSi los
nifios lo visualizan como trabajo para si.

DIBUJO F

Se observa el trabajo de una doclora. Se eligid para
ver 8i sus aspiraciones giran alrededor de esta posibilidad a un

futuro.



DIBUJO G

\C
5%

En esta ilustracidn se observa un personaje ficticio

de la T.V.( Batman ), nuestra pretensidn es saber si los nifios lo

reconocen como tal o como un trabajo posible.

DIBUJO H

En este dibujo se presenta

ei trabajo de unos

campesinos el cual es muy comGn para los nihos.

Pretendemos conocer si el niho lo desea como trabajo

para si o pretende un trabajo diterenlLe.

DIBUJO 1

En este se observa el dibujo
pensamos que su actuar es visto por
T.V.; sin embargo deseamos constatar
profesién que ellos pudieran ejercer.

DIBUJO J

En este dibujo se observa a

trabajo es comGn dentro del contexto

e un soldado, det cual
los nitios en peliculas vy

si lo wvisualizan omo una

una costurera; c<cuyo

dcende se desenvuelven 1os

nifios:la finalidad de la ilustracidn es percatarnos si los ninos

aspiran a elegir un status mas sobresaliente o si su preterencia

gira en torno a su realidad presente.

DIBUJO K,L,LlL.

En estas ilustraciones se muestran artistas como

Alejandra Guzman, Bibi Gaytan, y Gloria Trevi

respectivamente; con la presentacion de estos dibujos

tratamos de conocer si los niiios lo wvisuallizan como

trabajo posible.



Las ilustraciones se utilizaron para
siguientes cuestionamientos:
¢ Cual de éstos trabajos te gusta mas
dibujos ) : Por qué ?
¢ Te gusta otro trabajo que no esté aqui
: Qué te gustaria ser cuando seas grande

Al analizar las respuestas proporcionadas
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realizar 1los

? ( senalando

2 , ¢ cual ?

4

por los ninos

notamos que al preguntar ; cual de estos trabajos te gusia mas ?

( sefialando los dibujos ), sus respuestas fueron variadas como a

continuacidn se especifica en TABLA 1.



TRABAJO NUMERO DE N1ROS.
Pescador 6
Policia 1
Maestra 3
Alejandra Guzmén 3
Campesino 3
Bibi Gaytén 1
Secretaria 6
Soldado 1
Tortuga Ninja 2
Doctora 1
Gloria Trevi 2
Batman 1l

TABLA 1

NOTA: Elaborada en base a los datos obtenidos en la primera

entrevista.
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Con los datos plasmados en la tabla anterior observamos
que hubo diversidad en ja eleccion de trabajo por parie de los
nifios, sin embargo, sdlo algunos fundamentaron de manera precisa

el por qué de sus respuestas, por ejemplo hubo expresiones como:

- "para ensefiar a los ninos”.
- "para ganar mucho dinero".
- "Pescar para comer".
- "Porque me gusta comer mucho pescado”.
Se observa ademas el dato de que 8 nihos escogleron
profesiones que se relacionan con la T.V. evidencianuose la

influencia que é&sta tiene sobre sus perspectivas futuras.

Tratando de dar una perspectiva mas amplia 8l nino le
preguntamos ; Te gusta otro trabajo que no este aqul ? quertendo
conocer con mas detalle su preierencia, sin inducirlo con ningun
estimulo ilustrativo, le cuestionamos cual, las respuestas se

muestran en la TABLA 2.



TRABAJO NUMERO DE NIROS
Campesino 10
Empleado de banco 2
Pescador 2
Policia 3
Tortuga Ninja 2
Mecanico 2
Empleado de hotel 2
Maestra 2
Karateca 2
Soldado 2

NOTA: Elaborada en base a los datos obtenidos en la primera

entrevista.

AL observar los datos aportados en la Tabla 2 notamos

que existe un empleo dominante sobre los demas, éste es el
campesino, esta situacibn nos conduce a interpretar que
realidad presente del nifio es reproducida en las expectatlivas
&1 maneja; las actividades que &l percibe a su alrededor son

que visualiza para un ftuturo para si.

de

la

que

las
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Hicimos una pregunta més, tratando de explorar con mas
detalle sobre sus expectativas, ésta es p qué te gustaria ser
cuando seas grande 2. Las preterencias de los nifios Lueron

diversas, se muestran en la TABLA 3.

TRABAJO NUMERO DE NIRNOS
Carpintero 1
Campesino 2
Pescador 5
Soldado 1
Policia 3
Secretaria 2
Maestra 3
Doctor 2
Gloria Trevi 2
Alejandra Guzméan 3
Batman 1
TABLA 2

NOTA: Elaborada con base a los datos obtenidos en la primera

entrevista.
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Observamos por las respuestas obtenidas que la eleccion
hecha por el nifio fué basada en las ilustraciones que se le
presentaron como estimulo, notandose asi que no realizaron una
abstraccién proyectada hacia el ifuluro de ellos mismos.

Los datos muestran que los ninos aun no construyen con
precisién la expectativa de una carrera proiesional para ejercer

en el futuro.

CONCLUSION FINAL DEL ESQUEMA Dk SUPERACION.

Al analizar las conclusiones que se obtuvieron de cada
uno de los apartados con los que investigamos el citado esquema,
hacemos el siguiente planteamienLo: "La intluenéia que ejerce el
medio familiar y social en los nifnos investigados es determinante
en las expectativas de superacion que éste maneja sin embargdgo,
existen observaciones que nos dejan entrever que el nino esta en
un proceso de asimilar una perspectiva mas amplia de 1o que su
realidad presente 1le proporciona; con la intervencidn de otros
agentes de socializacidon a los que esta siendo expuesio;caso

concreto los medios de comunicacion, especialmenle la T.V.
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ESQUEMA DE SUPERACION (segunda aplicacion)

Este esquema fue investigado en tres ambitos

diferentes, a continuacidn se analizan uno a uno.

1) .-Expectativa de superacidn con respecto a la familuia.

En este apartado se establecen algunas diferencias con
respecto a la primera aplicacion, ésto es: es elegido por 1los
nifios el dibujo a) que se ajusta a la familia pueblerina, un
total de 16 veces, siendo que la vez anterior se eligio solamente
9. Ademas la familia problematica (ditujo (b)), en esta ocasiOn
no fue elegido ninguna vez. Con repecto al por dqué cde su
eleccidén, se repiti6é el caso de que se guiaron por lo visual de
los dibujos; sus expresiones coincidentes son:

- "En el cabello a mi mama y en los zapatos”.
"En la cara".

Ahora bien, cuando se les pregunta ; cbmo te gustaria
que fuera tu familia ?, las respuestas tueron muy similares, el
dibujo a) nuevamente fue mas elegido ( 1Y veces Yy anteriormente
16 ), el c) en siete ocasiones ( 1igual que la primera
aplicacién ). El dibujo b) no tue elegido. Al cuestionarles el
por qué de su respuesta se dieron expresiones muy similares, por
ejemplo:

- "Est& bonito y por arboles y por todo".

"Ellos est&n agusto viendo la tele’.
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En esta segunda aplicacidon, se observa gque Lodavia la
influencia familiar es decisiva en las expectativas de superacion
de los nifios.

2) .- Expectativa con respecto a eleccidn entre campo y
ciudad como sitios para habitar.

En esta situacibén no se establecid diterenciacidn ya
gue su eleccidébn no varid, ésto es: 12 nihos eligieron la ciudad
(en la anterior 13), 11 senalo el campo ( igual a la primera
aplicacién ). 2 nifios no respondieron nada. Para justificar su
eleccidn, sus expresiones también tfueron muy sSimilares, es
decir:

"Porque es bonito”.
"Porque las vacas no dejan dormir".

En este apartado creemos que igual que la primera
aplicacién, su eleccidn se coniigura muy superticialmente, por
tanto el esquema de superacion no esta detinido en forma precisa.

3) Expectativa de superacidon protesional.

Al analizar las respuestas de la segunda aplicacion
encontramos coincidencias muy concretas, &sLo es: al igual que en
la primera aplicacibon el trabajo mas sefialado lue el de pescador
( 7 wveces ), enseguida el de secretaria y Alejandra Guzman ( Y
veces cada uno ).

Las respuestas al por gqué también coincidieron sus
expresiones, por ejemplo:

- "Porque como pescado”

-~ "Ahi sacan dinero".
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Cuando les cuestionamos ; Te gustaria otro trabajo que

no este aqui 2, contestaron si” 24 ninos ( en la primera <21 ),

al preguntarles g cual ?, la mayoria se retirio a:

- "En el campo cortando chile”.
"Con un tractor sembrar”.

Se repiti® la situacidbn de gue su expeclativa esta
mediatizada por su ambiente social inmediato.

Por fGltimo preguntamos ¢ qué te gustaria ser cuando
seas grande ?. En esta segunda aplicacidn nuevamente se repitlo
el caso de que 5 nifios eligieron el trabajar en el campo como
futura profesién, ademas eligieron una variedad de prolesiones
como: enfermera, oficinista, electricista, secreiaria, etc.,
suponemos que aqui su influencia mayor, es la gente que lo rodea,
ya que por algunos comentarios expresados asi lo interpretamos,
por ejemplo:

"Arreglar las cosas, los aparatos, las teles, porgque
mi hermano ya me enseino”.
“Una enfermera como mi tia Gris".

Estas réspuestas nos hacen concluir que sus
expectativas estan mediadas por su contexto familiar y social, y
que aln no precisan una carrera protesional para ejercer en el
futuro.

La conclusion general que se desprende de esta segunda

aplicacién es que atn prevalece en ellos con determinante
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influendia su contexto familiar y social ya que Sus expectalivas
de superacidn son mediadas por ellos, sin embargo al avanzar el
proceso de socializacion se crearan mas alternativas sobre lo que

tengan que discriminar los ninos.

ESQUEMA MANDO Y OBEDIENCIA (primera aplicacion)

"En el proceso de socializacion el aprendizaje es
siempre un acto social gque se cumple ante la presencia real o
simbblica de otros individuos. bebido a que la socializaciidn
basica del nifio ocurre en su primera infancia y en el seno de la
familia, se ha insistido mucho sobre la importancia de Jas
practicas del entrenamiento del nifio ea Lla Lformacion de su
personalidad y de las constumbres basicas de aprendizaje"(’).
sin embargo cuando 1los nifios 1ingresan en la escuela, su
personalidad esta abierta al impacto de una cultura mas amplia.
Las presiones Yy expectativas ejercidas por el hogar y la escuela
en el nifio determinan valores Y conductas que sSe convierten en
parte de si mismos, por medio de un proceso que Se€ llama
"internalizacibén”.

Ahora bien, el nino puede aprender ciertas conductas,
aunque no entiende necesariamente una razdn fundamental detinida,
es decir, sin haberse detenido a profundizar sobre el por gqué de

ciertas situaciones. Apoyandonos en este punto rescalamos la

Taba,Hilda."Aprendizaje social y cultural”. En GRUPO
ESCOLAR. Antologia UPN. México. 1987. P. 129.
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importancia del esquema MANDO Y OBEDIENCIA, pretendiéndo saber si
el nifio ya internalizd las conductas que tLanto padres como
maestros les indican cada dia, saber si ellos cuestionan el por
qué del mando paterno y escolar y por uttimo la razbn por la cual

obedecen o no a estos agentes culturales.

Este esquema 1o analizamos en base a dos ambitos:
a) Mando y obediencia en el hogar.
b) Mando y obediencia en el contexto escolar.
A continuacidn se describe el proceso de investligacaion

de cada una de ellas con su respectivo analisis.

A) Mando y obediencia en el hogar.

Los padres como agenies de socializacidn praimaria
tienen expectativas en lo reterente a la conducta de sSu nijo,
sin embargo en estas expectativas subyacen nociones de 1o que
creen que se espera de ellos, de acuerdo en el contexto social en
el que se encuentran.

Pretendemos a través de la investigacion saber si el
nifio ha internalizado las conductas que dia a dla le han s8ido
inducidas en su hogar, si obedece el mandato paterno y por queé lo
hace, y 8i no lo reconoce asi, averiguar también la razon de tal
conducta.

Para llevar a cabo la investigacibon utilizamos una

l8mina que consta de 4 dibujos, los cuales detallamos a

continuacidn:
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DIBUJO A

Se observa una pareja de edad media que lraen
despensa, supuestamente los ninos los identifticarian
como papé y mama.

DIBUJO B

Es una pareja mayor, por eilo son visualizados como
los abuelitos.

DIBUJO C

Se 1ilustran dos personas: un nino y un senor,
supuestamente el papa; pretendiamos que los ninos digscriminaran a
la autoridad en alguna de las dos tiguras.

DIBUJO D

En este dibujo se muestran dos personas, un geiior y
una nifia, igual que la anterior tratavamos de verlficar en cual
figura establece la autoridad.

Con el apoyo visual de los dibujos preguntamos:

a) g Quién de estas personas manda en tu casa ?
b) ¢ TG crees que esté& bien que Le manden ?, y ¢ por que *?

En el analisis de las respuestas se observa gque 10s ninos
reconocieron la autoridad de una persona mayor en su hogar ya que
al preguntarles ; quién de estas personas manda en tu casa 7?7,
contestaron de la siguiente manera: 8 mi mamd, 4 mi papa, Y mis
pap4s y 4 mas su abuelo; ademas aceptan el wmando con una
naturalidad perceptible e impuesta, ya que sus respuestLss a la
cuestidbn ; th crees que esta bien que te manden ?, 24 dijeron que

8i, s6lo uno lo negd; tratando de protundizar en esta situacion
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b).- Mando y obediencia en el contexto escolar.

Por su caracter ritualizado Yy normativo y por su
enfasis en la apropiacion de conductas, el ambiente escolar suele
ser sumamente condicionado.De las primeras conductas que el nino
tiene que internalizar en una clase escolar es el slLatus del
profesor, su posicidn privilegiado de mando en el grupo. Al
investigar este apartado del esquema obtendremos daltos que nos
permitiran saber si los ninos investigados reconocen el mandatlo
del protesor y también como han asimilado este esquema de mando y
obediencia.

Para ilustrar esta investigacidn utilizamos una lamina
conteniendo dos dibujos:

DIBUJO A)

Se observa un salon de clases, con la maestra
explicando en el pizarrdn y un grupo de niifios haciendo
desorden sin poner atencion. Pretendiamos que reconocieran la
autoridad de la maestra en esta situacidn destavorable.

DIBUJO B

Se wvisualiza un aula con un grupo de nifos en completo
orden, realizando lectura con la maestra al trente. La autoridad
de 1la maestra supuestamente agqui no se disculiria, sino mas bien
se reforzaria.

Las interrogantes due se establecieron sobre estos
dibujos fueron:

a)

e

Te manda alguien en el saldon de clases 2.

b).z Quién te manda 2.
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c) ¢ Por qué 2.

Al analizar las respuestas, encontramos que los
nifos reconocieron la autoridad en la persona de la maestra, ya
que al preguntarles, ¢ te manda alguien en el salon de clases 7,
24 nifios contestaron si, s0lo uno dijo que nadie, ademas al
preguntarles ¢ Quién te manda ? éstos mismos 24 ninos
respondieron "la maestra”. Ahora blien, les preguntamos si les
gusta que los manden, Yy los mismos 24 nihos dieron igual
respuesta afirmativa, sin embargo profundizamos en la cuestion y
le interrogamos el por qué de su alirmacion y agqui hubo
respuestas variadas entre lias cuales las mas frecuentes ftueron:

- "Porgue aqui esté en el saldon”.

- "Po'que ella manda y debe mandar”.

- "Porque me gusta la escuela”.

- "Porque la maestra es la duena, asi".

Basandonos en estas alirmaciones, interprelramos que el nino
traslada el esquema internalizado en sSu hogar al espacio escolar
reconociendo como autoridad el status del prolesor, s8in
cuestionar el por qué de ello. Queda aqui pendiente si ha habido
algn tipo de mecanismo utilizado por el docente para hacer
efectivo este esquema en los ninos. ( Esta interrogante se

esclareceré& mas adelante ).
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ESQUEMA MANDO Y OBEDIENCIA (segunda aplicacion)

El esquema mando y obediencia que se investigdb en dos
espacios, que son: el ambito familiar y el ambito escolar, en la
segunda aplicacidn no se evicdencid cambio en las expresiones ae
los nifios. Esto es, en el primer espacio due 3¢ mnalizd de
acuerdo a las vivencias en su hogar, las respuestas de 1os ninhos
son casi las mismas, es decir, todos aceptan la autoridad de una
persona mayor ( en la mayoria de los casos, los padres ). y al
cuestionarles por qué obedecen, volvieron a usar la miswa
expresidn:

- "Me pegan”.

En el segundo espacio, cuando se investigd el mando en
el aula escolar, los mismos nifios apuntaron a la maestra como
autoridad del 1lugar, y sus expresiones para aceptar tal mando
tambi&n fueron muy coincidentes, por ejemplo se repilitieron
expresiones como: "Porque ella manda”, "Porque ella es la dueha
aqui”; solamente hubo una expresidn que no existid® en la primera
aplicaciébn y que es: "porque si no hago caso me regaha”,
existiendo entonces umna medida de cohercidbn para esta conducla
mostrada por los nifios, por parte de la maestra.

En consecuencia, la conciusidbn es que el esquema
mando y obediencia ha sido internalizauo por los nifos en ambos

&mbitos, en el primero condicionado por una represion tisica y en
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el segundo habiendo trasladado Yya este condicionamiento due

obediencia a la figura del protesor.

ESQUEMA DE DISCIPLINA (primera aplicacion)

Como individuos que vivimos en sociedad debemos ser
educados bajo cierto régimen disciplinario, que nos induzca al
respeto hacia 1los demas, entendiendo por disciplina la
orientacidn ejercida sobre ciertas manitestaciones de 1la
conducta, en orden de ajustarla a determinados postulados ideales
gue se suponen admitidos por el individuo, ya que, "es un ser en
pleno periodo evolutivo”, por lo cual las normas de conducta gue
se establezcan tienen importancia capiLal. De ella dependeria Lo
que el individuo habra de ser en el futuro." La discipling pues,
se ejerce en la sociedad en general con tolerancia, comprension
y firmeza, debe encaminar al nifio hacia la libertad, hacia la
autodisciplina y principalmente hacia la responsabilidad,
haciéndole sentir y comprender en la medida de su desarroilo y
madurez, las consecuencias de sus propios actos"(®).

La investigacion del esquema se remite a analizar el
comportamiento de los miembros de una sociedad sujetos a obedecer
ciertas normas, donde se adquieren habitos, conductas y “roles™
impuestos. Es aqui donde la tamilia cumple un papel de vital
importancia en la vida diaria conformando modales en la formacion

de cada sujeto, es asi como el nifo aprende a respelar jerarquias

SNérici G Imideo, Hacia una didactica general dinamica
Editorial Kapelusz. Méexico, 198b pag. 436 y 438.
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que lo conducen a ser disciplinado y ordenado consigo mismo, en
su casa, en la escuela y en cualquier otra parte de la sociedad
en si, haciendo conciencia de lo que debe hacer, por qué lo debe

hacer ameritando &sto a que se le castigue o se le premie.

La importancia de indagar el esquema de disciplina,
esté en conocer cbmo el nifio ha percitido los “"roles” colidianvs,
si ya 1los internalizd y ademas ya aceplo y adopl0O el pairon de
gque el mando es impuesto por los adultos, mismos que ejerceran su

autoridad sobre &l si no obedece las reglas impuestas.

Ssobre este tema tenemos muy €n cuenta la opinion de
Hilda Taba sobre autoridad, control y castigo, al reterirse a "la
imagen de padre disciplinario y autoritario puede desarrollar en
el nifio un sentimiento de hostilidad, hacia cualquier autloridaag,
obstaculizar la comunicacidon de inhibir los motivos del nino para
rendir adecuadamente en la escuela. Taba tambi&n nos dice que
existen diferencias en actitudes con respeclo al castigo. Algunos
nifios han aprendido a responder s0lo a lormas bastantes violentas
de castigo, tales como ser castigados por un cinturdn mienlras

que otros son sensibles a la mas suave de las reprimendas"(‘).

¢ Taba, Hilda."Aprendizaje social y cultural”. En TEORIAS
DEL APRENDIZAJE. Antologia UPN. México. 1986. p. 14,
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El esquema sSe analiza desde Lres perspectivas que
abordan su creacidon en tres espaclos sociales diferentes:el

familiar, el escolar y el publico.

LA DISCIPLINA EN EL HOGAR.

Considerando que el hogar es el primer medio
socializador del nino, es preocupacion tundamental de los padres
inducirles el seguimiento de normas preestablecidas por ia
sociedad en la cual estan inscritos.

Para ello se valdran de procedimientos convencionales
tratando de lograr que el nifio internalice la normatividad que 1o
rige a &l mismo. Por ello nos propusimos investigar si el nifio ha
asimilado las reglas disciplinarias gue le son impuestas Yy 81
también las acepta como parte de su vida cotidiana o las rechaza.

Para guiar el estudio de esta paile del esquema 1nos
auxiliamos de una lamina en la que se mueslran cualro dibujos que
a continuacién se describen:

DIBUJO A

En este apartado ilustrativo se observa un nifno
que llora encerrado en una casa, 3e€ eligido para que el nino
indique que si esta accidn le es aplicada por sus padres.

DIBUJO B

Apreciamos una nifa agredida con un cinturdn por su
madre, la finalidad es que los ninos identitiquen el tipo de
castigos qgque le son asignados especificando si le mama o el papa

los castiga con mas frecuencia.



DIBUJO C

Nos indica un niho amenazado Yy agredido verbalmente
por su padre, se trata de que el nino exprese s8i lo regaiian de
ésta forma y qQuién ejerce mas este tipo de castigo sobre él.

DIBUJO D)

Aqui el niho es golpeado fisicamente con un cinturodn
por el padre, fué elegido para que los nihos ubiquen la forma en
que son reprimidos en su hogar.

Tomando como referencia visual estos dibujos, hicimos &
los nifios las siguientes preguntas:

a) Te castigan en tu casa ? y g bPor quée ?.

(4]

b) Se parecen estos dibujos a los castigos que te dan, a

o

cuél 7.
c) ¢ Te castigan de otra forma ? y ¢ como ?.

d) i Quién te castiga mas 2.

Trasladandonos a la revision de las respueslas
correspondientes a la pregunta a), 18 ninos aceptaron que s1 los
castigan y 7 nifios 1lo negaron; sin embargo en observaciones
hechas a éstos (iltimos nifios se contradijeron en sus expresiones,
ya que en preguntas posteriores sefialaron tormas de castigo. Al
cuestionarles el por qué del castigo expusieron lo siguiente:

- "Porque no hago caso" (se repile en 8 ocasiones).
- "Porque no estudio mucho”. .

- "Porque me vengo y me voy tarde de la escuela”.

- "Po~que hago travesuras’.



"Porque peleo”.
- "Porgue no hago la tarea".

Al pasar a 1la revision de las respuestas de 1la
pregunta, ; Cuél es el castigo que te dan 2?2, 1% nifos sehalaron
los dibujos b) y d) donde los papéas estan pegando con cinturones
a los nifios, 7 nifios mas indican la accion del dibuio c¢) de
amenazas Yy regafios y 3 ninhos reconocieron gque los encierran como
en el dibujo a);lo agregado por lios niiios nos relleja su realidad
vivida en el hogar.

De la misma forma encontramos gque aparte de las
represiones presentadas en la lamina d) para la investigacion,
los padres emplearon otras estrategias represivas sobre sus
hijos, y é&sto lo comprobamos al preguntar g Te castligan de olLra
forma 2; en sus respuestas se hace notar que algunos ninos los
reprimen hincados, los amarran y también 1los paran para hacerlos
sentir castigados.

Al analizar las respuestas de la pregunta ¢ Quién
te castiga mas en tu casa ? los resultados se gratican en la

siguiente TABLA 4



_—__.__..__.___.___.__..—_..-____-—__,__.__._____.....__.__..__...;.—__._._...._____—_...,___.

PERSONA QUE IMPONE CASTIGOS i NUMERO‘DE NINOS.
Mama 10
Papé 8
Abuelo 2
Abuela 1
Tio 1
Hermana ul
TABLA 4

NOTA: Elaborada con base en los datos obtenidps en la primera

entrevista.

Los datos que se especifican en la;EABLA 4 nos indican
que 1los padres son los que generalmeénte dirigen las conductas de
sus hijos, pero también se 5bserva que pred%mina mas el mando y
la represibn fisica ejerci@a por La madrefg ya que ésta es la
encargada de estar la mayor parte de¥ tiemb@ al cuidado de sus
hijos, sin embargo resulta también -~ el daté{ide que existe uso
excesivo de represidon fisica por parté de loégpadres para inducir
a sus hijos a la normativiﬁad social que ?ﬁu medio le impone.

2 s

Creemos Qque esta situacibn negativa es ﬁbroducto del nivel

cultural de los padres pues la mayoria apenéﬁ tiene la educaci0n
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primaria e incluso muchos no la terminaron. Otro dato obtenido de
la misma fuente es que 23: padres aceplan que imponen casligos a

sus hijos, 17 de elios de torma tisica" (").

partiendo de tales resultados es evidente gue los ninos
ya han internalizado el esquema de disciplina, ya que Sus
actitudes Yy comportamientos son producto de su contextLo
inmediato, respondiendo a la autoridad impuesta por la limagen de

los padres lo cual corrobora lo dicho por Hilda Taba.

DISCIPLINA ESCOLAR.

"La escuela como institucidon se rige por una serie de
normas que comparte con la sociedad, y es la encargada de dirigir
la disciplina de los sujetos que colaboran en ella. También
funciona como retorzador de las primeras conduclLas de los ninos,
ya que la autoridad del padre se ve complementada paulatinamenie
por el control Yy la autoridad de Llos protesores a través d=
formas represivas o no represivas que modulan las normas
procedentes de su entorno, con el fin de que el niino las haga
suyas. Asi pues, el nifho al ingresar a la escuela, se va &
enfrentar a situaciones en que determinados adultos asumen la
autoridad que les otorga la jnstituciébn, y que se ejerce en casi

todos los contextos escolares cotidianous: LLa autoridad del

' pato obtenido de investigacidn directa en la entrevista a
padres de familia.
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maestro se expresa Y contirma en sSu Lrato con los padres de los
alumnos y en el ordenamiento de todo el quehacer educativo, dei
comportamiento y de la disciplina” (%).

La importancia de investigar la disciplina escolar es
saber, 8i los nifios han adgquirido patrones de conducta al actuar
en el saldbn de clases, si manifiesta ser un nipo con actitudes en
las cuales demuestre su mal o buen comportamiento.

para indagar sobre este aspscto  se plantean dos
situaciones en el aula escolar:

- Comportamiento habitual en el saidn de clases.
- Represiodn ejercida por el docente.

Sobre la primera siiuwacion se hace uso de una lémina
con dos dibujos que se describen enseguida.

DIBUJO A

Se aprecia un salon donde 1os ninos estan en compileto
orden, atendiendo la explicacion de la maestra.

DIBUJO B

Se observa un grupo de ninos corriendo haciendo
desorden en el saldn de clases con la ausencia del docente.

Los cuestionamientos a segquir fuerons:

- ¢ Haces ésto ( dibujo b ), cuando la maestra sale del
salén 2?2 y . Por qué 2.

- ¢ Por qué no lo haces cuando tu maestra esta en el

salébn 2.

¢ Rockwell, Elsie."La transmision de las concepciones del
mundo”. En GRUPO ESCOLAR. Antologia. U.P.N. Mexico.l98/. p. 1ll8.
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- : Cébmo estan los nihos en el dibujo a) 2 y ¢ en el

- sefialame el dibujo donde esié el saldn en qgue Le
gustaria trabajar y ¢ por qué 2.

Sobre el primer reactivo obtuvimos respuestas que
indican que 23 nifos no lo hacen, un nino se contradice y otLro
dijo que si lo hace. Al preguntariles ; Por qué ? contestiLaron comno
sigue:

- 15 nifios no respondieron nada.

- 3 nifios no "me regafia la maestra’”.
- 4 nifios no "me castiga la maeslra”.
- 1 nifio no "porque se noja".

- 1 nifio no "porqgue es travesura .

- 1 nifio no "porque no".

Enseguida les preguntamos g Por gqué mno lo haces cuando
tu maestra esta en el saldon ? las respuestas de los nihos lueron:
- "Nos regafia la maestra” (se repite en 1Y ocasiones).

- "pPorque es malo y nos castiga la maestra".

- "Porque me meten a la direccion”.

- "Porque me pega con el cinto mi mama y la maestra le dice a -
mi mama".

- "Porque la maestra es pobre”.

- No respondieron en O ocasiones.

Observamos en estas respuestas que 1los ninos aceptan

que deben portarse bien, sin embargo 1o hacen porque son
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obligados a ello, no porque ellos hayan asimilado que es SU
responsabilidad un buen comportamiento.

En el reactivo g CoOmo esté&n los ninos del dibujo a) ?
las respuestas de éste tueron variadas como Se expresa
enseguida.

"bien"” (en cinco ocasiones).
- "sentados" ( tres veces).
- "est&n estudiando ( cuatro ocasiones).
- "estan prietos y blancos”.
- "estan platicando haciendo la tarea, estan en la escuela".
Al hacerles la misma pregunta respecto al dibujo b) las
expresiones fueron:
- "estan mal" (se repite dos veces).
- "haciendo un cochinero y jugando™ (cinco veces).
- "estan haciendo travesuras"” (en tres ocasiones).
- "andan desparpajando todo".
- "son bien desordenados”.

Es evidente por 1las expresiones de los ninos que de
ubicaron en los conceptos de limpieza y haciendo la descripcidon
de los dibujos. Solamente un nifio utiliz6 el término desordenados
para referirse al dibujo b).

En la Gltima pregunta de esta serie le cuestionamos ai
nifio sobre el dibujo que representa el saléon en el dque le
gustaria trabajar. El total de los nifios sefaldé el dibujo a), al

preguntarles el por qué de su eleccion, nos dieron las siguientes

respuestas:
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- "Porque estd bonito" (se repite en 4 opcasiones).

- "Porque si” (en 6 ocasiones).
- "No esta puerco, esta limpio”.
- "Porque estan en la escuela”.
- "Porque estéd grande".

Se repite la situaciodn anterior, donde los ninos se
trasladan mas bien al concepto de limpieza y no se ubican en el
orden o desorden para discriminar los dibujos.

Por los resultados vertidos pudimos analizar que Los
nifios han internalizado el concepto disciplina ya que
supuestamente saben como deben comportarse, aunque éste sea
forzado por el temor a un regafic o un castigo, pero no
discriminaron entre actitud de orden y desorden en su posicion

como alumnos.

La otra situacibn que se plantea en este conitextio
escolar es la que contigura la represion ejercida por el docente.
Para su realizacidon usamos como instrumento motivador
una lamina con dos dibujos y su descripcion en la siguiente:
DIBUJO A
Se observa la represion verbal que ejerce la maegsira a
una alumna. La eleccibn tue con el Lin de que el nino reconozca
el castigo que le impone sSu maestra y si €l la ve muy natural o

se resiste a ella.
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DIBUJO B
Se ilustra la misma maestra agrediendo fisicamente a
la nifia, 1la eleccién grafica nos sirve como 3dpoyo para que el
nifio manifieste si el castigo observado responce a su Tealidad

presente en el ambiente escolar.

Los dibujos se emplearon para hacer las preguntas
siguientes:

a) ; Te castiga tu maestra ?2 y ¢ Por qué 2.

b) : Se parecen éstos castigos a los gue te da tu
maestra ? ( se sefiala lamina )

c) ¢ Te castiga de otra torma 2 y ¢ Como 2.

d) ; Te castiiga otra persona €n la escu«la aparte de tu
maestra 7, ¢ Quién 2.

Ubicéndonos en la pregunta a), 13 niiios contestaron -"si"- y
utilizaron expresiones como:
- "si a veces”.
"si me regana”.
- "si una vez nomas".

Los otros 12 respondieron -"no"- cuando se les hizo la
misma pregunta.

Al cuestionar a los nifios el por gué los castiga su
maestra 13 de ellos dan expresiones que hacen visible la
imposicién de los mayores sobre su comportamiento Yy su
conocimiento de que desobedecer implica castigo. Las expresiones

mas comunes en este sentido son las sigulentes:
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- "Porque no hago caso”.
- "Porque casi no hago la tarea’.
- "Cuando me porto mal”.
- "Porque hago travesuras”.
- "Porque peleaba en el Kinder”.

Del resto tres sostienen due no los castigan Yy aluden
para esto que -"5i hacen caso y porque hacen todos los
mandados”-. Los 9 faltantes no dieron respuesta.

Siguiendo el rol de preguntas analizaremos las
respuestas de la pregunta ¢ Se parecen éstos castigos a l1los que
te da tu maestra ?. ( sehalando lamina ). Las respuestas tftueron:
9 nifios -"si"-, 12 dijeron -"no"-; solamente 4 no contestaron.

En lg siguiente pregunta ;@ Te castiga de otra torma ? y

¢ Cobmo 2. Las respuestas sefialan gque 10U nifios dijeron -"si"- y 8
-"no"-. Los nifios que expresaron que sSon castigados mencionan lo
siguiente cuando les cuestionamos ¢ como ?

- "Me pone en las paredes”.

- "Me regafia”.

- "Parado".

- "Cuando tengo las manos puercas me dice que me vaya a lavar
las manos"

Para terminar esta serie de preguntas, cuestionamos: g
Te castiga otra persona en la escuela aparte de tu maestra ? y ¢
Quién ? hubo 5 respuestas alirmativas y 4 de ellas sehalan a la

directora como la persona que los castiga. El resto de los ninos

negb que los castigara otra persona.



123

El resultado nos hace pensar que el esquema esia en

proceso de internalizacidon, evidenciandose que los nifos ya han
entendido quién manda y por qué los castigan, solo que se observa
gue algunos nifios no detinen bien el concepto castigo por
ejemplo, se notd que muchos muchos nifos no entendieron el

regafio como castigo, o no lo comprenden como tal.

DISCIPLINA REPRESION Y AUTORLIDAD PUBLICA

Siendo el individuo un ser social regido por las leyes
de una sociedad, a las que deba adaptarse a traves de procesos
de socializacidbn para poder ser aceptados dentro de la misma.
Tomando conciencia de que si no acata dichas normas sera
sancionado por las reglas juridicas.

El interés por investigar el esquema es ver si el nino
a su edad tiene reconocimiento de la autoridad pablica asimilando
el poder que ejerce ésta sobre los sujetos que la desobedecen y
si esta, en disposicidon de aceptarlas o rechazarlas.

Introduciéndonos en el analisis de preguntas y rlespueslLas

con respecto a la autoridad publica, empleamos dos laminas, ambas
constan de seis dibujos para ubicar a los nifios en el tema. Se
hace una descripcidon de cada una de ellas en el siguiente

espacio:

DIBUJO A
Se muestra un asalto a mano armada por dos sujetos a

un individuo, su eleccidon tue motivo de saber si el nifio entiende
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l1a accidn de como se estan portando las personas en este dibujo y

si sabe 1o que les pasa por su comportamiernto.

DIBUJO B
Se observa un sefior encerrado en la carcel, se eligid
con el fin de que el nifio manifieste por qué el sujeto esta ea
tal situaciébn y si el acepta o rechaza que se le castigue.
DIBUJO C
Se aprecia la imagen de un policia, aqui se trata
de que el nifio lo reconozca como autoridad, y si comprende Su
funciébn en contra de los que desobedecen las reglas.
DIBUJO D
Se ilustran dos sujelos a mano armada, se eligio con
el propdsito de ser identiticado por el nino como buena o mala
conducta, y que 8i tiene conciencia de lo que se debe y no se
debe hacer.
DIBUJO E
Se visualiza la detencidon de un joven por un policia,
se elige con el propodésito de que el nino exprese si la accion
realizada es porque el joven cometid algun dciito y es casligado
de acuerdo a un reglamento juridico.
DIBUJO F
Aqui se evidencia un asalto a un banco. La selecciin
del dibujo se remite a que el nifio diterencie las malas acciones
y aporte lo que el piensa de quienes se portan mal, y si admite

que se le castigue.



125

Sobre estos dibujos se hicieron las siguientes
cuestiones:

a) Sefiala los dibujos donde estén pasando cosas malas.

b) ¢ Quién castiga a los que se portan mal ? ( senalar
dibujo ).

c) z Como los castigan 2.

d) :Qué piensas ta de las personas que se portan mal ?¢

e) ¢ Qué piensas ta de la policia 2.

Al aplicar la primera pregunta, las respuestas se
observan en la TABLA 5.

ACTOS MALOS NUMERO DE ALUMNOS
Asalto a mano armada 18
Individuo en la céarcel 11
Un policia 1
Dos sujetos a mano armada 18
Detencidn de un joven por un policia s}

Asalto a una institucién bancaria 20
TABLA 5

NOTA: Elaborada con base en los datos obtenidos en la primera

entrevista.
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Al analizar los datos indicedos en la TABLA

5

se
observa gue los nifios visualizaron como "actos malos" a los
dibujos a), b), d), f), no asi con los dibujos c) y e).

Respecto a la pregunta ;g Quién castiga a los que se porian
mal ? 21 nifios contestaron que el policia, estas respuesiLas se
complementan con las siguientes expresiones:

- "La policia y el ftederal”.
- "pios y la policia” (se repitid 5 veces).
- "Los policias y los guachos”.

- "Los policias judiciales y patrullas”.

Se presentd el caso de que 4 niinos no respondieron a la
cuestidn.

Con respecto a la expresion gue Dios y la policia
castigan a los que se portan mal, suponemos gque e:slo e€s
consecuencia de un patron de conducta establecido en el hogar, es
decir en "20 tamilias de las entrevistadas manitestaron que
involucran a sus hijos en sus creencias religiosas, con todas las
implicaciones
que é&sto origina" ().

Cuando cuestionamos a los ninos sobre ¢ Como los
castigan 2 21 de ellos utiiizaron el término carcel como castigo
a éstas personas sin embargo agredgaron otras expresiones:

- "Los cierran en la carcel”.

' Dato obtenido de la investigacidn directa de la encuesta a
padres de familia.
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"1.08 echa a la carcel y pagan b millones de pesos”.
"Los echa a la cércel y los matan”.

"[,os mete a la carcel, ya no los saca nunca por rateros".

En estas expresiones se manifiesta la precisibébn de los
nifios sobre el conocimiento de la represion que otorga 1a
autoridad pablica a los que actian en desacuerdo con las reglas
establecidas, refiriendose a la carcel como, institucion de
castigo.

: Qué piensas ta de las personas que se portan mal 7,
ésta es la pregunta con la que proseguimos nuestra inveslLigacion,
las respuestas de los nifos fueron:

- "Son malos"( repetido en 6 ocasicnes ).

- "Que los echen a 1la carcel” ( se repiti6 Y veces ).
- "Me dan ganas de darle una patada”.

- "Que ya no los quiero”.

- "Que son muy malos con sSu familia".

Es evidente que lo manifestado por los nifios esta
condicionado por un codigo de valores y que Yya internalizo que
existen personas que actltan mal y gue merecen un castigo.

Finalmente se cuestiond zqué piensas tG de la policla?

De acuerdo a las respuestas de los nifios hicimos una
clasificacién: 9 nifios reconocen 1la tuncidn que ejerce el
policia, se dedujo ésto por las expres.ones:

"Son buenos, pero la gente se porta mal y los echan a la

cércel".
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- "Los echan a la carcel a todos los que rcban”.
"pPorque esté& bien que agarren a 1os malos".
16 nifios no precisaron el actuar del policia en la
sociedad, ésto es:
"Nada" ( se repitid en 4 ocasiones ).
- "Son matadores”.
- "si me agarran me echan a la carcel”.
- "La policia es bien mala y mata”.

- "Estan matando ladrones”.

En este apartado del esquema é€n el cual se indaga sobre
la autoridad pGblica deducimos que no ha sido internalizada la
funcibén que ésta desempena €n la sociedad, sin embarygo los ninos
muestran avance en la asimilacion de esta disciplina.

En el analisis general del esquema de disciplina
rescatamos que los niios ya lo han internalizado, pero de una
forma mecanizada es decir, en el ambito tfamiliar obedecen
coaccionados por un castigo, en el ambito escolar sucede la misma
situacién nada mas que aqui originada por el docente, y en lo qQque
respecta a la autoridad publica, ésta no esta plenamente conocida
por su funcién. Por lo tanto consideramos que seré el actuar
social del nifio y la accidén de los agentes socializadores 1o que

le dar& configuracibébn al citado esquema.
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ESQUEMA DE DISCIPLINA (segunda aplicacion)

Al analizar la segunda aplicacion del citado esquema,
encontramos datos que se desglosaron de acuerdo al contexto donde

se investigb.

DISCIPLINA EN EL HOGAR

Comparamos las respuestas, Yy de la pregunta ; Ve
castigan en tu casa 2. 23 ninos dijeron "si", en la anterior
aplicacibén sb6blo 12 habian aceptado é&ste hecho, cuestionamos @ Por
qué ? y se did la misma respuesta -"Porque no hago caso"- se
repitié en 15 ocasiones, 7 veces mas que la anterior aplicacion.

En lo reterente al tipo de castigo que les aplican 19
nifios sefialaron los dibujos b) y d) gue son castigos {isicos,
aqui la diferencia es que 3 nifios mas senalaron este Lipo de
castigo. La respuesta al preguntarles si los castigan de otra
forma, se di® en el mismo sentido, &sto es; mencionaron que los
regafian, que los castigan, gque los encierran, etc., por ultimo ai
preguntarles ; quién te castiga mas 7, en la primera aplicaciodon
sefialaron mas a la madre, en esta segunda el padre fue mas
sefialado con un total de 12 veces.

En este apartado se establece el hecho de que la
mayoria de los nifios obedecen el mandato paterno, casi siempre en
base a una represiéon fisica. El esquema ha sido internalizado ya

por la mayor parte de los ninos.
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DISCIPLINA ESCOLAR

En este apartado se presentan dos situaciones:

a) Comportamiento habitual en el saldén de clases.

b) Represibon ejercida por el docente.

Respecto a la primera situacion, el total de los nifos
han aceptado que su comportamiento debe ser correcto ya que al
preguntarles ; Haces esto (saldén en desorden) cuando la maestLra
sale del saldn 2. Ellos dijeron gque no, cuando se les cuesliono
¢ Por qué no 1lo haces 2, 11 de elilos no respondieron ., 3 mas
dijeron -"Porque es malo"- y los restantes mencionaron gque lLa

maestra los reprende.

También les preguntamos i por gué no lo haces cuando lu
maestra est& en el saldén 2, las respuestas de los niifos giraron
en torno a expresiones COmMO:

"Porque me regaian" -

"Porque me castiga" -

De la primera aplicacibn a esta segunda los ninos han
sido mas condicionados a aceptar el mandato del docente, por 1o

cual el esquema estéa internalizado.



b) Represidn ejercida por el docente.

En este sentido las respuestas de 1los ninos variaron,
ya que en la primera aplicacidon 13 nifnos dijeron -"si"- y en la
segunda aplicacién solo 4 atirmaron ésto mismo. Un total de 19
nifios negaron el hecho de que su maestra 1os castigue. Al
cuestionarles sobre si otra persona los castiga en la escuela
aparte de su maestra, 15 ninos dijeron que la directora (en la
primera aplicacion solo cuatro nifios dijeron ésto), notandose en
esta situacidén que esta torma de castigo ha sido implantada en 1lo
que ha transcurrido de su primer grado de primaria.

Por las respuestas de los ninos, &stos aceptan el mando
del docente con docilidad Yy aparentemente no 1o rechazan, pol

tanto el esquema de disciplina esta asimilado.

DISCIPLINA, REPRESION Y AUTORIDAD PUBLICA.

En este apartado las respuestas de los niflos variaron
ligeramente, ésto es: 24 nifios dijeron que la policia, cuando les
preguntamos ¢ Quién castiga a los que se portan mal ?; en la
primera aplicacidn 5 nifios involucraron a Dios en esta consigna,
en la segunda aplicacidén solo un nifio lo hizo, lo que indica que
el reconocimiento de esta Autoridad Publica €s mayor cada vez por
los nifios. Para reatirmar este Qltimo planteamiento, les
preguntamos a los nifios ¢ como los castigan 2?2, en la segunda
aplicaci6én los 25 niiios dijeron que los echan a la carcel y en la
anterior entrevista sb6lo 21 respondieron en el mismo sentido. Sin

embargo prevalece la misma opiniodn negativa sobre la luncidn del
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policia en esta aplicacidn, ya que 11 nifios dieron expresiones
como:

"Son malos, porque echan a la carcel”.
- "Son malos, matan gente”.

Esto pareciera que no ha tenido variacién, lo cual
indica que se necesita un mayor tlempo de asimilacidn para el
recocer el actuar de esta fuerza publica.

Haciendo un analisis general del esquema de disciplina
creemos gue estéa internalizado ya Qque los ninos reconocen ia
autoridad del adulto en todos los ambitos, asi también los
castigos impuestos por ellos que 1o condicionan a abedecer. En
este sentido la socializacién a 1la que es sometida el nino se

hace m&s evidente cada dia.

ESQUEMA DEBER-RESPONSABILIDAD (primera aplicacion)

La forma como el individuo se wva conformando Yy
transformando desde su nacimiento, depende de la situacidn social
en que se encuentra. A la vez que se va conformando Yy
transformando a 8i mismo, va conformando Yy transformando su
situaciodn.

En este constante y progresivo "hacer eso” y "hacerce

con” el individuo va consolidando sus potencialidades sociales y
va configurando su persona social. Asi pues, el individuo desde

su nacimiento se encuentra en una determinada gituacidn social,



133
independientemente de su voluntad. Agquella le brinda cilertas
"posibilidades sociales” con lormas, tipos o pautas de
comportamiento, responsabilidades, que no dependen de la voluniad
de cada uno, sino gue estéan ceterminadas y preexistentes en la
situacidén social.

Son diversas manaras de entender € interpretar en cada
momento esas pautas de comportamiento, deberes Yy
responsabilidades que el individuo debe asumir para hacerse cargo
de su situacibén social; se trata de tormas de ccmportamiento que
no pertenecen al individuo en particular, sino que se le oirecen
para asimilarlas de torma casi mecanica, impe.ativa e irracional,

y que asumidas por el individuo, van coniigurando su ser soclal.

Estas pautas de comportamiento son lentas en sSu
nacimiento y formacibon, ya qgue no dependen de la voluntad
individual sino que se regquiere de un laryo proceso de fljacion
del "consensus" para que tengan vigencia social, y precisan un
lento y disimulado mecanismo de inculcacion para que el individuo
las vaya internalizando.

El investigar el esguema Ceber-Responsabilidad se
visualiza como el intento de conocer el grado de maduracidon que
manifiestan los nifos respecto a conducias asumidas e impuestas
por los agentes soclializadores con los que han venido
interactuéndo, en este caso la familia y la escuela.

Este esquema se entoca desde 4 perspectivas:

a).- Responsabilidad en el hogar.
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b).- Responsabilidad sobre higiene personal.
c).- Responsabilidad respecto a objetos personales en
el aula.

d).- Responsabilidad e higiene en el salén de clases.

Una vez aplicado el instrumento de investigac.ion se

desglosan una a una.

a).- Responsabilidad en el hogar.

Cualquiera que sea la estructura de la tamilia, es en
ella donde se realiza la primera Yy iundamental parte de la
socializacién del sujeto, cuya inilluencia es prolunda y duradera;
es en ella donde el nino interioriza los sistemas de r1oles y
pautas culturales que presiden la vida social del adulto (9.

Este apartado se investiga con el propdsito de conocer
si los nifios son condicionados a realizar cierlLas
responsabilidades en su hogar y de gué modo les es inculcado y/o
impuesto é&sto, si 1lo realizan por un deseo aparente en ellos o
son obligados a hacerlo bajo alguna medida de coerciodn.

Es utilizada como gula en este apartado una lamina que

contiene 4 dibujos gue a continuacidn se describen:

sanchez de Horcajo, J. José. ESCUELA S1STEMA Y SOCI1EDAD.
Ed. Libertarias, Prodhuti, S.A. Espaha. 1991.p. 424.
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DIBUJO A

Se observa dos ninas acostadas en la camd,
supuestamente haciendo trabajo escolar con un desorden total a su
alrededor. Fué elegida por representar dos ninas que

aparentemente no se preocupan por el orden de su hogar.

DIBUJO B
Se visualiza a un nifo acarreando agua en una cubeta,
supuestamente un trabajo comun en el medio en el cual realizamos

la investigacioOn.

DIBUJO C
Se observa una nina realizando la actividad de riego

de plantas algo comGn para ellas.

DIBUJO D
Se ve una nifa recogiendo basura.
Al realizar 1los cuestionamientos a los ninos, nos

enfocamos directamente a la lamina para preguntar.

:Qué trabajos de éstos (se sefiala l&mina) haces tlh 2.

¢ Ayudas a hacer algo en tu casa 2%

¢ Qué haces 2.

¢ Por qué lo haces 2.



Se obtuvieron respuestas que se indican en la TABLA 6.

TRABAJOS NUMERO DE NINOS
Dos nifias acostadas en la cama. 3
Nifio acarreando agua. 11
Nifia regando plantas. 9
Nifia recogiendo basura. !
TABLA 6

NOTA: Elaborada con base en los datos obtenidas en la primera

entrevista.

Es evidente que el mayor nGmero recurrente fue el
dibujo b), se hace obvio que todos los niios colaboran en el
trabajo hogarefo; ésto se ratitica cuando les preguntamo ;ayudas
a hacer algo en tu casa 2, el total de los ninos respondieron
"si", procedimos a cuestionarlos iQué haces 2, 1la mayoria
mencionaron tareas domésticas, por e jemplo:

-"Limpio mi casa”.

-"Acarriar agua, muchas cosas”

-"Trapeo, recojo, barro, tiendo la cama”.
-"En veces trapeo y en veces barro”.

-"Echo agua en la tinaja, barro, echo agua a la plantas™.
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Hubo el caso de que 2 niios diercn respuesta cuyo sentido es
diferente a las anteriores, ésto es: uno dijo -"pelando las
zanahorias nomas"-, esta nina le ayuda a su mama que vende
antojitos mexicanos por la noche en la comunidad; y uno mas
menciond -"hago la tarea”- cuando se le cuestiond sobre la misma
pregunta.

Ahora bien, al preguntarle :por gué lo haces?, Z2U nihos
dieron respuestas que nos indican que son obligados a ello;
citamos algunas respuestas:

-"Porque me pega mi mama si no lo hago”.
-"Me mandan”.

-"Porque me dicen".

-"Mi ama& me manda”.

Los 5 nifios restantes dieron respuestas Qque suponemos
muestran indicios de un proceso mas avanzado de inteorizacion ael
esquema, en seguida las citamos:

-"Porque hay basura en la casa”.

-"para echarle agua a las matas”.

-"Pa' que esté& limpia la casa" ( esta se repitid en dos
ocasiones ).

-"Yo la quiero ayudar”.

Suponemos que las respuestas reflejan en gran medida
las actitudes que muestiran los ninos respecto a las
responsabilidades que tienen en su ncger, donde la mayoria es
obligada hasta ahora a realizar cliertas tareas domésticas.

Creemos por lo tanto que el esquema Deber-Resposabilidad ha sido
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interiorizado por lo nifivs y/o estan en proceso de asimilarlo a

través de una cotidianeidad establecida por su contexto tamiliar.

b) Responsabilidad sobre higiene personal.

El nifio nace en el seno de wuna familia que €S
responsable de su educacidbn en los primeros anos de su vida. Es
ésta la que le impondré pautas de comportamiento,
responsabilidades sobre si mismo, que serén el cimiento d4e su
vida futura.

En esta parte del esqguena Deber-Responsabilidad
tratamos de investigar qué conductas ha internalizado el nino
respecto a higiene personal, cual ha sido su condicionamiento
para llevar a cabo estas responsabilidades y cual es su razdn
para hacerlo.

La lamina en la gque apoyamos 10sS cuestionamientos a
seguir consta de un serie de dibujos que se describen enseguida:

DIBUJO A

Se observa una nifa limpia, lavéandose las manos y un

nifio secandose las manos con una toalla.

DIBUJO B
Se visualiza un niho peinandose ante un espejo
DIBUJO C
Se observa un par de nifios sucios, despeinados,

descalzos, que estéan hurgando en unos botes de basura.
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En la eleccidn de este dibujo se pretende que los
nifios establecieran la comparacidon y diterenciacidn entre unos

dibujos y otros.

DIBUJO D

Se observa una nifa bafandose.

DIBUJO E

Se muestra un nino bafandose.

Los cuestionamientos gque aplicamos de acuerdo a la
lamina fueron:

a) Observa la lamina y dime g Qué haces th solito 2.

b) ¢ Por qué lo haces 2.

c) Qué piensas de los nihos del dibujo c) 2.

[ 1]

d)

e

Como te gusta ser o estar ta 7 y Por que ?

Respecto al cuestionamiento a) los ninos dieron las

siguientes respuestas que se muestran en la TABLA 7.



ACTIVIDAD NUMERO DE NI1ROS
Bafiarse 25
Peinarse 16
Cepillar dientes 11
Lavar las manos 11

(84

Limpiar zapatos

Cepillar la ropa 3
Vestirse 1
Friego ( no se ubicd en la lamina ) 1
Trapeo ( no se ubicd en 1la lamina ) 1l
Recojo basura ( igual ) 2
TABLA 7

NOTA: Elaborada con base en los datos obtenidos en la primera

entrevista.

Cuestionamos al niiio ¢ Por qué lo haces 2 para saber si
lo hace por iniciativa propia o por mandato paterno. La
respuestas en este sentido fueron: 6 ninos dijeron: -"Fara estiar
limpio"-, 2 mas -"Porque me dicen"-, 3 ninos expresaron -"Porque

me gusta”-, el resto did respuesias variadas, entre ellas:
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-"Porque si ando despeinado, me Veo bien teo”.
-"Pa' estar bonita asi”.
-"pPa que no miren sucio”.
-"Porque s8i no se cepillan los dientes, aqui le gueda la
carnita”.
-"porque me da calo’' y no aguanto la calo'".

En este apartado rescatamos gue s36lo 2 niios dijeron
gue lo hacian porque los mandaban, los restantes aun cuando no
expresan c<on claridad su tundamentacion se aceplan Ccomo
responsables de su aseo personal.

Prosiguiendo con los cuestionamientos, pretendinos que
los nifios hicieran comparaciones enire sucio y limpo, para eilo
abordamos la pregunta ; Qué piensas de Llos ninos del dibujo c) <.
Solamente 6 nifios dijeron -"5on cochinos”-, otros méas (2) dijeron
_"Son traviesos"-, y las otras respuestas fueron con olLro
enfogue, é&sto es:

-"Estan recogiendo basura”.

-"Est&an jugando con las cosas que no sirven”.

-"Est&n jugando".

-"Est&n tirando la cervezay Lo va degahar el papa y la mama”.

-"Andan buscando comida en los botles, andan descalzos, se van a
enfermar”.

Observamos que el propbdsito inicial con el dibujo iue
inoperante en la mayoria de los nifios, ya que é&stos le dieron un
enfogue personal en las respuestas, tal wvez porque ellos en

algunas situaciones han estado en esa condicidn.
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Finalmente le preguntamos ¢ COmo te gusta ser o estar
tG ? y ¢ Por gqué 2. Las respuestas dadas fueron muy similares: -
"Limpio”- se repitié en 13 ocasiones, -"Cambiado"-, en 2 més, y
las otras respuestas fueron:

-"Peinado".

-*Andar vestida bien bonita”.
-"Con las manos limpias”.
-"En caballo con ropa".

Cuestionamos el por qué de esas respuestas dadas por
los nifios expresando entonces lo que se escribe enseguida:s
-"pPa'andar limpio", (se repile en b ocasiones).

-"Mi mamé& me dice que me baifie”, (se repite en 2 ocasiones).
-"Pa' que la gente diga hay va una nina vonita”.

-"Porque si ando sucio me veo feo".

-"Para que me vea la gente".

Analizando las respuestias, observanios que aparentemente
los nifios aceptan que deben andar aseados por diversas razones,
sin embargo no establecen con cilaridad que es resposabilidad ue

ellos este hechol

c) Responsabilidad respecto a objetos personales en el
aula.

"La escuela suple, modifica o reiuerza la sociailzacliodn
familiar, en mayor o menor medida segln el caso; pero en
cualquiera de ellos realiza una notable funcidn socializadora; es

en ella donde se pone a prueba la personalidad social aprendida
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en el seno de la tfamilia y ha de adaplarla a Lla sociedad global
que existe fuera del &mbito familiar” (*hH.

Los imperativos sociales a los cuales el nino ha sido
condicionado en su hogar son trasiadadas por €l mismo a un ambilo
socializador mas amplio que es la escuela; es alli donde las
conductas adquiridas en el hogar se manitiestan con mayor o menor
fuerza.

Tratando de investigar hasta qué puntoe el esguema
Deber-Responsabilidad ha s1do internalizado por el niho en un
ambito diferente al de su hogar, planteamos al nino una situacidn
recurrente en su grupo, ésto es, el cuidado de sus cosas
escolares. Para ello nos apoyamos €n una 1amina gue consta de dos
dibujos, que se describen enseguida:

DIBUJO A

Se observa un nifio en el aula con todos sus objetos
escolares en desorden.

DIBUJO B

Se visualiza al mismo nino pero con £us perienencias
en completo orden.

Al mostrarles la lamina a io0s nihos, les preguntamos
¢ Cudl nifio crees tG que es mas ordenado con sus cosas ? y g Como
cual de estos nifios eres tG 2. En la primera pregunta 22 ninos
sefialaron dibujo b) y 3 mas el dibujo &a). En el segundo

cuestionamiento los nGmeros variaron ligeramente ya qgue 20 ninos

11 ganchez de Horcajo, J.José. ESCUELA S1STEMA Y SOCIEDAD.
Ed. Libertarias Prodhuti, S.A. ESPARA. 1991. pp. 193-194.
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sefialaron el dibujo b) y los restantes el dibujo a). Es evidente
que los nifios son capaces de reconocer el orden de los objelos ¥y
asimismo querer ser semejantes a los que explicitamente les ha
sido manejado por sus agentes socializadores como correcto.

Posteriormente cuestionamos g Como debe ser un nino con
sus cosas ?, 24 nifos (sdlo uno no contesto) dieron expresiones
que nos indican que ha existido un tuerte condicionamiento por
parte de sus padres para cuidar sus cosas, por ejemplo:
-"Aguardarlas porque si los Liene en el suelo se las roban’.
-"Que las cuide bien".

-"Que cuide sus cosas que no las tire'.
-"Meter las cosas pa' que no las pierda”.
-"aAcomodadas no debe tener todo tirado”.

Al profundizar sobre este mismo aspecto, les
preguntamos g Por gué ? retiriéndonos a la pregunta anterior; las
respuestas mas comunes fueron:

-"pa'que no se las empuerquen” .

-"Po'que se las roban”.

-"Pa'que nos las rompan”.

-"Porque me las agarran'”.

-"Porque si, pa’' que no se las agarren a uno".

Es evidente gque los nihos tienen responsabilidad con
sus objetos personales, sin embargo, é&sto es condicionado ©
reforzado por una actitud de autodelensa, €3 decir, las cuido
porque si no me las roban, no porque sea consciente de que &l es

responsable de esa actitud.
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Al continuar con las preguntas en el mismo contexto, le
hicimos el cuestionamiento : Quién debe cuidar tus cosas agulil en
el saldbn 2, 16 nifios contestaron -"Yo"-, 1 mas dijeron -"La
maestra”"-, y los restantes mencionaron:

-"Nadie porque yo las cuido sola, porque me las roban”.
-"Yo sola”

Al momento de preguntarles el g Por qué ? de esas
respuestas, se manitestaron de la siguiente lorma:
-"Porque me las roban y me pega mi mama”.

-"Son mias, para que no me las roben”.

-"Porque si, luego me las quitan”.

-"Porque esta en el salon la maestra'.

-"Porque si, porque si no se me van a pexder"”.
-"Porque me las roban, mi ama me pega, me degafia”.

Estas expresiones (que fueron muy similares en Lodos
log nifios) nos hacen suponer que la mayoria de eilos cuidan sSus
cosas por un mecanismo de inculcacidn muy presenie en ellios,
incitado por sus padres, sin embargo, al no presentarse una
respuesta concluyente sobre adqguisicidn de responsabilidades nos
indica que el esquema en cuestidn no ha sido internalizado por el
nifio, sino mas bien estén en proceso de asimilacidn, @&sto es
evidente cuando / de los nihos apuntan a la maestra como

responsable de sus objetos en el saldbn de clases.
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d) Responsabilidad e nigiene en el saldon de clases.

La interaccién diaria en la que se ven involucrados los
nifios en el ambito escolar les permite apropiarse Yy retorzar lLas
conductas que han asimilado en su hogar, e€s asi como las normas
establecidas en la escuela emplezan a formar parte de sSu
cotidianeidad. Conductas habituales en el salén de clases como el
aseo escolar forman parte del diario vivir.

Nuestra intencion de indagar el esquema Deber-
Responsabilidad en el saldén de clases se lundamenta en ia
necesidad de saber si los ninos aceptan las normas escolares, e€n
este caso, cuidar la higiene de su salén y la responsabilidad que
implica esta situaciOn.

Para guiar nuestira investigaci16n nos valimos de una
1amina cuyos dibujos se describen a continuacions

DIBUJO A

Se ilustra un saldén de clases con los mesabancos en
desorden, papeles tirados indiscriminadamente, en conclusidn una
aula sucia.

DIBUJO B

Se observa el mismo salin pero ahora todo en compieto
orden.

Las cuestiones que fueron utilizadas con el marco de
esos dibujos fueron:

a) Sefidlame el dibujo del saldn que Le guste mas y

{ por qué 7.

b) :Te gusta que tu saldn esié limpio 2 y ¢ por que ?
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c) :Qué haces para que este limpio tu saldn?

Al analizar las respuestas de la primera pregunta
encontramos que 24 nifios senalaron el dibujo b) y uno solo el
dibujo a). Al cuestionarles ; Por qué ? 19 nifios dijeron -"Porque
estd limpio"-, otras expresiones tueron:

-"Porque esté bonito".
-"Me gusta estar en el salén limpio“”.
-"Porque no echan tanta basura” .

Continuando con las preguntas, cuestionamos ¢ Te guslia
que tu saldn esté limpio 2, el total de nifios (29) respondieron -
"si”-, y al solicitarles el : Por gué ? de esa respuesta hubo

diversas expresiones, entre las mas repetidas se mencionaron:

-"Porque se ve bonito"- (se repite en Y ocasiones).
-"Pa' que no esté sucio"- (se replte en b ocasiones).
-"Si, porque yo guiero”- (se repite en 2 ocasiones).

Hubo otras respuestias que suponemos muestran un avance
mas notorio, ésto es:
~-"Porque debe ser limpio, no sucio"”.

-"pa' no enduciarme los zapatos, ni la ropa tampoco”.
-"Porque cuando esté& sucio me da glergienza”.

Suponemos que la mayoria de los nifos parte simplemente
de 1lo estético del saldon de clases, Yy hace obvia la
responsabilidad que implica el tener limpia o sucia el aula
escolar. Esto nos indica que la responsabilidad que Lienen como

alumnos de la institucibn escolar no ha sido interiorizada.
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El Gltimo reactivo que contorma esta serie es ¢ Qué
haces para que esté limpio tu saldén ?. Las respuestas fueron como
se expresan enseguida:

-"Barro y trapeo"” (se repite en 10 ocasiovnes).
-"Nada" (se repite en 2 ocasiones).

-"No meterme pa'que todo esté limpio”.
-"Limpiarme las patas pa’' no ensuciar aqui”.
-"Si tiro basura, la recojo”.

-"Echo los papeles que arranco al basurero”.
-"No tidad mucha basura”.

Analizando las respuestas, notamos una situaciodon: la
mayoria de los nifios dijo que realizaba tareas como barrer o
trapear para mantener limpio el salén, sin embargo, ésLo es talso
ya gque la escuela cuenta con un auxiliar de intendencia, la cual
tiene entre sus responsabilidades el asear el saldbn de primer
afio, lo cual indica que Llos ninos no realizan esas tareas que
mencionaron; suponemos gue asi se menitestaron por creer que esa
era la respuesta correcta que nosotros esperabamos.

En conclusioén, haciendo un anéaiisis general de lLodo el
esquema, suponemos que las normas que rigen el deber Yy
responsabilidad y que son impuestas por la familia y 1la escuela
estan en proceso de internalizacidn en cada uno de los ninos Yy
que este esquema se establecera de manera definitiva de acuerdo
al grado de inculcacibn que imparta en cada caso los agenles

socializadores a los que estd sujeto el nino.



149

ESQUEMA DEBER-RESPONSABILIDAD (segunda aplicacion)

Este esquema fue investigado en 4 espacios diterentes,
los cuales se analizaran por separado.

- Responsabilidad en el hogar.

Al realizar el analisis de la segunda aplicacion
observamos que los nifios eligieron los mismos dibujos, el mismo
namero de veces, salvo una peguena diferencia de 2 ninos mas que
sefialaron el dibujo d), cuando en la primera aplicacion no 1o
habian hecho.

cuando se les cuestiond g Ayudas a hacer algo en tu
casa ? se repitid la misma situacidn con excepcidn de un nino que
dijo que no ayudaba en su casa ( en la primera aplicacidon que si
colaboraban en su hogar ) los nihos usaron las siguientes
expresiones:
~-"Echo agua a la tinaja, barro, echo agua a las plantas"”.
-"Limpio la casa".

Ademas se repite el caso de gue aceptan realizar tareas
domésticas coaccionados por una amenaza de castigo tisico; usaron
expresiones muy similares en las 2 aplicaciones, ésto es:

-"Si no lo hago me pegan”.
-"Me pegan”.

Esto nos indican gue el esquema de responsabilidad ha
sido internalizado a base de condicionamiento de castigo Yy
amenaza.

- Responsabilidad sobre higiene personal.
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En este apartado la situacion se did casi de manera
similar en algunos casos Yy se avanzd en otros, por ejemplio: 20
nifios aceptaron qué se bafian solos ( igual que en la primera
aplicacién ); 17 nihos se peinan ( en la primera aplicacion 16 );
se cepillan los dientes 17 ( en la primera 11 ); se lavan las
manos 12 ( en la anterior 11 ) limpian sus zapatos y sacuden
ropa 9 ( en la anterior 8 ); se visten 4 ( en la primera 1 ).
cuando se les cuestiond por qué 1o hacian, sb0lo un niho dijo
porque lo mandaba su mama ( en la aplicacidén anterior 2 dijeron
lo mismo ).

Las expresiones utilizadas para justiiicar sSus
respuestas fueron en esta ocasidn mas especiticas, por ejemplo:
-"Porque me gusta hacerlo, pa' no tener los dientes sucios”.
-"Porque ya estoy grande pa’ cambiarme”.

-"Porque s8i no me lavo las manos me pega cOlera”.

Se observa gque aumentdé el nOmero de ninos que se
responsabilizan de su aseo personal, manifestando estie hecho que
su proceso de socializacidn avanza dia a dia.

En lo que respecta a la pregunta ; COmo te gusia ser o
estar tG ? las repuestas fueron similares en ambas aplicaciones,
por ejemplo:

-"Limpia".
-"Cambiada”.
Al momento de cuestionarle ei g por que 2?2 de sus

respuestas se dieron expresiones coincidentes, ésto es:



-"Pa' que me vea bonita”.
-"Porque debo de andar limpio”.

Evidentemente los nifios ya asimilaron las conducitas que
su familia y el entorno les han impuesto en este sentido.
- Reponsabilidad respecto a objetos personales en el aula.

En este apartado se continGa con ei mismo planteamiento
de que los nifios deben ser cuidadosos con sus objetos personales,
y que los deben tener bien ordenados; sin embargo, en esta
segunda aplicacidn existe un cambio perceptible: 24 nifios dijeron
~-"yo"-cuando se les cuestiond ; quién debe cuidar tus cosas en el
salén 2, sb6lo uno menciond -"yo y la maestra"-. En la primera
aplicacién 16 nifios habfan aceptado este mismo hecho. Cuando se
les cuestion6b sobre el g por quée ? de su afimacidbn, 1lueron
coincidentes las respuestas de ambas aplicaciones, por ejemplo:
-"Porque son mis cosas”.

-"Pa' que no se me pierdan”.

Evidentemente casi todos 1los ninos terminaron por
asimilar el esquema Deber-Responsabilidad en este aspecto.
- Responsabilidad e higiene en el salbn de clases.

Al analizar los reactivos y sus respuestas con respeclo
a este apartado, observamos similitud en alguno de ellos, es
decir, en esta segunda aplicacidn, igual que la anterior todos
ljos nifios manifestaron -"si"- cuando se les cuestiond ; Te gusta
que tu saldn esté& limpio 2 ¥y cuando se les preguntd g Por qué ?

se dan casi las mismas respuestas, por ejemplo:
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-"Pa' que se vea bonito”.
-"pa’' no tener cochinero”.

Donde se observaron cambios es en el reactivo g Qué
haces para gque esté limpio tu saldn 2. En la primera aplicaclon
10 nifios dijeron que barren y trapean, en esta ocasidn sdlo 2 de
ellos sostuvieron esta respuesta. kEn esla segunda aplicacidn los
nifios se centraron mas e€en su realidad cotidiana, es decir,
mencionaron expresiones como:

-"No tiro basura”.
_"cuando me como los dulces, las tiro a la basura las bolsas”.
-"Junto la basura”.

A partir de ésto es evidente que 1los ninos han
asimilado el esquema citado y que éste forma parte ya de su
cotidianeidad escolar.

En esta segunda aplicacibdn apreciamos que los ninos ya
internalizaron el esquema Deber-Responsabilidad y que aceplLan lLa
normatividad que éste le impone y Que girigird su vida a partir

de sus responsabilidades que el medio social vaya exigiéndole.

ESQUEMA LO BUENO Y LO MALO (primera aplicacion)

"El aprendizaje social cumple una tuncidn vital en la
vida del hombre y en el desarrollo de ésLe en la sociedad, ya qQue
esteriotipa las conductas que conforman la personalidad de los

individuos; de tal forma que las tendencias innatas manitestadas
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por éstos, son modificadas, suprimidas o alentadas de dcuerdo &
las exigencias del contexto social que 1o circunda, produciendo
medios estandarizados mediante los cuales se detinen wvalores y
reglas morales establecidas” (**). Mismas que el ser humano debe
aceptar y acatar ya que le han sido inculcadas primeramente a
través de la socializacidon primaria y posteriormente diterentes
agentes socializadores. Desde este punto de vista, el nino
aprende la cultura que le rodea, a conducirse, a comportarse, a
pensar, a sentir y a calificar lo que es positivo y 1lo que es
negativo, identificando lo bueno y lo malo que ocurre en su
medio.

"Siendo la adaptacion un tfactor que nos permite
integrarnos con gran tacilidad a cualqguier grupo o sociedad
obedeciendo a las exigencias condicionadas por ellos, una de las
cuales se define como las obligaciones morales que van ligadas a
personas o cosas y trases cotidianas como: "Los cerillos no se
tocan", "Obedece a las personas mayores”, "No digas malas
palabras", es una forma de condicionar al nifio sobre actitudes
positivas o negativas, é&sto es: cuando el nifio sigue estas
consignas se dice que es “"bueno"” 'y si hace lo contrario es
"malo". Asi cuando los adultos no mantienen un patrdon de conducta
16gico e invariable, el nifio tiene un contlicto porque no

comprende la esencia de las normas moraies” **).

2 7aba, Hilda."La estructura social Yy cultural”. En GRUFO
ESCOLAR. Antologia UPN. México. 198b. p.126.

13 gEP. PROYECTO ESTRATEG1CO. México. 1987.



Reconociendo que 1la tormacidén del ser humano, €3
producto de su ambiente familiar y posteriormente de oLros
agentes como Son: la escuela, la religidn, meaios de
comunicacidn, etc., Qque tienden a fomentar hébitos ¥y conductas
que muchas veces éstas, son ajenas a la realidad del nino.

mCconociendo lo avanzado de la tecnologia moderna, 1a
televisiébn ocupa un sitio muy importante como agente socializador
en nuestro contexto social, Yya que la invasién de todos los
medios de comunicacidn y en especial la T.V., esta provocando,
sin duda, importantas cambios no solo en nuestras costumbres sino
tambié&én en la forma de pensar” .

El esquema referido 8 jo bueno y lo malo sobre
actitudes particularmente personales y televisivas; consiste en
investigar si los nifios en el periodo en gque 3se encuentran, son
capaces de entender el papel gque desempenan las reglas morales a
que estén sujetos, si han logrado internalizar cémo deben acluar,
si sus sentimientos ya estéan alianzados como para decidir y
controlar 1lo que deben y no deben hacer, identificando asi, lo
bueno y lo malo del actuar de las personas y ail mismo tiempo
aplicar este esquema €n Ja simulaciébn de 1los personajes ae
televisidn.

Adentrandonos en el proposito del esquema Se analiza

desde dos polos semejantes Yy predominantes en la cotidianeidad

14

Marks Greentield, Patricia.EL NINO Y LOS MED10OS DE
COMUNICACION. Ed. Morata, S.A. Madrid, Espana. 1985. p-. ll:
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social del nifio. Mismo que es comprendido por dos situaciones que

a continuacidén se hacen notar:

a) La primera situacidn se remite a las actitudes buenas y
malas de los individuos que actGan en la sociedad.

b) La segunda hace alusidn al reconocimiento de personajes
televisivos y sus actitudes en ésta.

Separamos ambas situaciones, actitudes buenas y malas.
Para un analisis particular de cada una de ellas.

Teniendo en cuenta que ia socializacidédn es un proceso
que se da a través de diversos factores culturales y entre elios
el mas poderoso es la tamilia, toca a los padres la
responsabilidad de guiar a sus hijos de acuerdo a las reglas
morales preestablecidas por la sociedad a gue perlenece.
Valiéndose de la cotidianeidad gque los rige, con el iin de que
los nifios internalicen la normatividad a que estan sujelous. Por
esta razbn nos proponemos estudiar si los nifios han adoptado
estas reglas al conducirse en su vida diaria.

Como parte del esguema investigado toca analizar
la primera situacion, para su estudio empleamos dos laminas
jlustradas por 7 dibujos que enseguida se describen:

DIBUJO A

Se observa un nifio con la resortera agrediendo a los
pajaritos. El dibujo se eligid con el Llin de que el nino
discrimine si la accibén observada es buena o mala y si es parte

de su vida cotidiana.



DIBUJO B

Aqui contemplamos un nifno ofreciendo comida Yy agua a
los pollitos. Su seleccion tiene como objetivo que 1los ninos
jdentifiquen lo positivo de la actitud en el dibujo, y diga si &l
participaria en estos casos solidarios.

D1BUJO C

Este cuadro presenta una escena de guerra y violencia
militar, fue elegido con el propodsito de que el alumno califique
esta actitud y si la consideran como expectativa a futuro para
ellos. -

DIBUJO D

Se muestra un nifio recortando en revistas. Su eleccion
se remite a gque la actitud de buen o mal comportamiento sea
deducida por los nifios y si la aceptan como parte de él.

DIBUJO E

Se aprecia un nifio quitando una fruta de la canasta a
una sefiora. Se pretende que el alumno distinga la accion
realizada y si &1 aprueba o desaprueba el suceso, Yy si esla
dispuesto a llevarla a cabo por si mismo.

DIBUJO F

Se ilustran tres nifnos dirigiéndose a la escuela
conversando, fue elegido para que el nino lo discrimine, si es
bueno o malo el tener gque ir a la escuela y convivir con 108
amigos.

DIBUJO G

En este apartado se ven dos nihos regando plantas, lue
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seleccionado con la finalidad de que el niho ubique la accidn al
concepto correspondiente, indicando si est& bien o mal para él.

Con este apoyo ilustrativo les solicitamos a los ninos
que discriminara sobre los dibujos Yy diera su opinidn sobre 1o
que considera en cada caso. También le pedimos que expresara el
¢ por qué ? de su respuesta.

Al analizar lo emitido por los nihos con respecto al
dibujo A), los 25 nifos reconocieron gque es malo matar a los
pajaritos y al preguntarles sobre el por qué de este
comportamiento se obtuvieron 23 respuestas semejantes Yy las
expresiones giran en torno a lo siguiente:

-"Le estan tirando a los pobres animalitos y no deben hacer eso”.
-"No esté bien, el nifio es malo y mala a los pajaritos”.

-"pPorque el nifio es malo™.

-"Porque Dios castiga, quiere que nomas ande volando".

-"Le quitan la vida a los pajaritos”.

-"No deben matar a los pajaritos”.

-"Les pega porque los quiere tener en la jaulita".

En este inciso comprobamos, dJue si reconocen una
actitud negativa en el presente dibujo lo cual demuestra que han
sido inculcadas ciertas reglas morales y sociales en los nifnos a
las cuales responde su comportamiento.

A continuacibébn examinamos las respuestas dadas por los
nifios en la ilustracibén b), donde el total de niiios reconocieron
la accibén presentada, considerandola desde el punto de visla

positiva, pero la explicaci6bn dada al por qué de estas respuestlas
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se manifestaron diversas expresiones similares, ya que la mayoria
de 1los nifios respondieron a la descripcidn del dibujo.,
mencionando lo siguiente:

-"Porque estén dando comida a los pollitos”.

-"Le da agua a los pollitos Yy los quiere”.

-"Porque los pollitos son pobres”.

-"pPorque le estén dando de comer y s8i no les dan se mueren’ .
-"pPa' que crezcan”.

-"Porque los pollitos estadn muy chiquitos”.

-"Porque tienen hambre los pollitos”.

-"Po'que se mueren de sed”.

En este apartado también observamos que 10s8 nines ya
tienen bien definidas las actitudes positivas, entendiendo gue el
actuar es parte del sentir por lo que les rodea.

Al revisar las respuesias que los niifios emplearon para
el dibujo c), observamos que los 2Y expusieron que es malo lo que
sucede en la ilustracion presentada, ademls al preguntar g por
qué ? agregaron diversas expresiones como las que siguen:

-"Matan gente”.

-"Estan tirando balazos”.

-"Es malo matar gente y luego si es de su familia lloran”.
-"Porque esté&n matando con una metralleta”.

-"Porque matd a ese seiior, el guacho matb a ese también”.
-"Porque estéan disparando”.

-"podque esté&n matando a ese nifio”.
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Resumiendo lo mencionado por los ninos nos damos cuenta
que éstos han asimilado el concepto indicado, identiticando en el
la agresidén y la violencia.

Con respecto al dibujo d), 23 ninos respondieron que ta
acciébn del nifio recortando es buena, sdlo 2 dijeron que es malo,
al cuestionarles : por qué 2, en las respuestas se dieron
diversas expresiones como las siguientes:

-"Est&n recortando”.

-"Porque estan haciendo su tarea”.
-"Estan haciendo travesuras”.
-"Estan viendo las totos".

-"Estan estudiando en su casa”.
-"Les gusta mucho ver los libros”.
-"Pegando papeles”.

-"Lo dejan de tarea en la escuela”

Analizando lo expresado por 1los alumnos observamos que
&éstos se ubicaron en el terreno escolar con un entogue positivo,

entendiendo asi cuando se actba para bien.

En lo que concierne al dibujo e), 19 ninos
jdentificaron gue la accibn del nifo robando una truta es mala,
entendiendo perfectamente que se trata de robo, mientras que ©
nifios nos dijeron que es bueno guizas por la interpretacidn muy

personal de ellos describiéndolo como un acto positivo.
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Cuando les cuestionamos el i por gqué 2?2 de atirmacion,
nos dieron las siguientes expresiones:
-"Le estd ayudando a su mama, le esta juntando la manzana'”.
-"Esta robando fruta y es malo”.
-"Porque esté robando las manzanas a la sehora”.
-"anda vendiendo".
-"Le quiere comer un tomale”.
-"Le deben agarrar a la mama y no a la senora”.
-"Po'que le echa pa’ rriba".
Esto nos manifiesta que la mayoria estan bien ubicados
en el concepto sefialado ( Lo malo ).
Al revisar las emisiones correspondientes al divujo 1}.
22 nifios reconocieron 1la accién y al cueslionarles sobre Lo bueno
o lo malo de ésta, conteslaron que €s bueno ir a la escuela y <4
nifios mencionaron due es malo, dando una descripcibn gque no
responde al dibujo.
Las expresiones que siguen son las que nos dieron al
cuestionarles el ; por qué 7 de su respuesta.
-"Ellos van a la escuela”.
-"pPorque sSe estan peleando y se golpean”.
-"Polgue trai un 1libro pa' ir a la escuela”.
-"Van triste caminando”.
-"Porque van a aprender a leer™.
-"Est&n ayudando a estudiar”.

-"Porque les gusta mucho hablar”.



Partiendo de estas expresiocnes concluimos que el
conocimiento sobre las buenas conductas ya estdan bien
establecidas en los ninos.

Al preguntar sobre el @ltimo dibujo g), 16 ninos
respondieron que estan cuidando las plantas, agregando Qque €s
bueno regarlas, otros 8 ninos respondieron que es malo y 1 nino
no respondid nada.

Dieron diversas expresiones para Jjustificar su
respuesta, enseguida citamos algunas ejemplos:

-"Estan echando agua a las plantas”.

-"Ellos trabajan y ayudan a la mama a regar las matitas”.
-"pPorque estan coleando agua”.

-"Pa' que crezca la matita"”.

-"Esta&n robando agua”.

-"Est&an haciendo travesuras”.

Tomando en cuenta estas expresiones, se manifiesta que
los nifios hacen una descripcidén del dibujo, la mayoria ubicados
en la nobleza de sus sentimientos, por ello consideramos que el
conocimiento de lo bueno y lo malo ya estd establecido en los
nifos.

Por lo hasta aqui analizado suponemos gque los ninos han
logrado distinguir lo bueno y lo malo del proceder de las
personas y hasta de ellos mismo, siendo ésto un producto de los
agentes socializadores que lo induce a aceptar ciertLas

disciplinas morales impuestas.



La otra situacidén que se investiga en el Esquema 1o
Bueno Yy 1lo Malo Yy que alude al reconocimiento de personajes
televisivos y su actitud en la misma, se analiza a continuacion.

Conociendo las funciones que ejerce la television, como
agente socializador de nuestra sociedad, podemos observar que
resulta perjudicial para el televidente, en caso de no ser bien
utilizada, &sto es cuando se convierte en eje unico de diversion
y entretenimiento para los nifios ya que éstos dedican la mayor
parte de su tiempo a la programacidn que ésta presenta; ésto
origina que los nifios se vean influenciados por dicho medio y eéen
muchas ocasiones le conducen a obsesionarse por la actuacion de
sus personajes preferidos, atraidos muchas veces por el papel que
desempefian ya sea bueno o malo y algunas veces hasta tienden a
imitarlos por el deseo de ser como ellos "{( Los ninos
investigados no son restringidos en el uso del televisor, ni en
horario ni en programacién )" (9.

El nifio influenciado por este medio, manifiesta su
admiracidén o indiferencia por el actuar de los personajes, por
ser bueno, por la forma de cantar, por la torma de algun tLema
musical, por ser villano, por agresividad, violencia y comicidad
con la que trabajan los artistas en televisiobn.

De este planteamiento parte nueslLro deseo de indagar sl

el nifio reconoce con tacilidad o dificuitad las actitudes buenas

13 pato obtenido de la investigacion directa en 1la encuestla
de padres de familia.
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o malas de los personajes televisivos, notandose en este sentido
la influencia de la T.V. sobre ellos.

Para guiar este apartado del esquema nos ayudamos por
dos 1laminas que contemplan 12 ilustraciones de personajes
televisivos que acontinuacion se mencionan:

a).- Alejandra Guzman.
b).- Pedro Picapiedra.
c).- Ra@l Velazco.
d).- Bibi Gaytéan.

e) .- Batman.

f).- Gloria Trevi.
g).- Candido Pérez.

h) .- Paco Stanley.
i).- Vilma Picapiedra.
j).- Juan Carlos Fuentes.
h).- Maria Sorté.

i).- El1 destructor.

Actividades referidas a las laminas:

a).- Se le solicitdo al nifioc que observara y reconoclera
cada una de las imagenes presentadas y que
indicara si era bueno o malo el papel con el que
actha en la T.V.

- Ademas se les preguntd:

b).- ¢ Te gusta olLro artista que no venga en las
laminas 2.

¢ Cuadl 2 y g por qué 2.
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Al concretarmos a la revision de expresiones dadas por

el nifio respecto al inciso a), éstos se muesiran en la siguiente

PERSONAJE TELEVISIVO NUMERO DE NIROS
RECONOCE NO RECONOCE

Alejandra Guzméan 6 19
Pedro Picapiedra 16 ' 9
RaGil Velasco 5 20
Bibi Gaytén 14 11
Gloria Trevi 19 6
Batman 19 s}
Ccandido Pérez 13 12
Paco Stanley 12 13
Vilma Picapiedra 15 10
Juan Carlos Fuentes 11 12
Maria Sorté 14 11
El destructor 1Y 10
TABLA 8

NOTA: Elaborada con base en lous datos obtenidos en la primera

entrevista.
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La anterior TABLA 8 nos proporciona el nomero de ninos
que reconocieron y no reconocieron a los personajes citados. ks
evidente que los personajes mas reconocidos tfueron: Pedro
Picapiedra, Batman, Gloria Trevi, Destructor, en caso contrario
los que casi no fueron jdentiticados son: Alejandra Guzmén, RalGl

Velazco, Paco Stanley.

Continuando con el mismo apartado analizamos las
respuestas de los nifos con respecto a la actitud que mues.ra
cada personaje en la televisibn. Al cuestionarles sobre lo bueno
y lo malo que simulan los artistas los niflos manitestaron su
reconocimiento por una u otra actitud; las respuestas se

manifestaron en la TABLA Y, que es la siguiente:



RECONOCIMIENTO DE ACTITUDES BUENAS Y MALAS DE LOS ARTISTAS.

ARTISTA NUMERO DE NIROS

ACTITUD BUENA MALA

Alejandra Guzman 6 2

Pedro Picapiedra 17

Rafil Velasco 6

Bibi Gaytéan 13 3

Gloria Trevi 20

Batman 13 8

candido Pérez 14

Paco Stanley 11 1

Vilma Picapiedra 19 1

Juan Carlos Fuentes 6 1

Maria Sorté 13

El destructor 8 8

NOTA: Elaborada con base en los datos obtenidos en la primera

entrevista.

La TABLA 9 nos presenta claramente las frecuencias de
las respuestas gue los nifios externaron, notandose que la mayorlia
de ellos se ubicaron bien en el papel bueno y malo que desarrolla

cada personaje en la T.V., observandose también que algunos nifios
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califican como malos a lLos que son buenos y buenos a los que
actGan como malos, apreciéndose aqui una coniusibn debido a que
no han observado el comportamiento de los actores en los
programas televisivos o simplemente no ven ese programd.

Como complemento a este punto, se analizd ia pregunta
¢ Te gusta otro artista gque no vengd en la l&mina 2, 2U ninos
dijeron si, 5 nifios no. Al preguntarles ; cuédl 2, los mismos 2U
expresaron diferentes personajes en los que algunos coincidieron
en la respuesta y otros los citaron guiados por los dibujos
observados.

Lo anterior se hace notar con las siguientes
expresiones:

-"Cristian”.

-"Maria Mercedes".
-"Tinny Tonns".
-"Gloria Trevi".
-"Andrea".

-"Miguel Angel"”.
-"Vicente Fernéndez"
-"Carolina".
-"Cobi".

En base a las expresiones, notamos que aparte de los
personajes investigados, Jos ninos contemplan otro tLipo de
programaciédn con m&s frecuencia, en la gque regscatamos los
siguientes datos:

- 7 nifios prefieren caricaturas
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- 7 nifios muestran preferencia por telenovelas.

- 3 nifios se inclinan por programas musicales.

- 8 nifios respondieron nombrando los mismos personajes ya
reconocidos por ellos de acuerdo a 1os dibujos presentados.

Al preguntar a los nifios ¢ por qué les gusta ese
personaje 2, los 20 nifios dieron respuestas similares como Sse
observa en las expresiones siguientes:

-"Sale en baila conmigo, esta bonita, se cambia bonito y sale
cantando”.

_"gale de frente al sol, estéa bonita, tiene el pelo largo y se
cambia bonito".

-"Canta sale en la noche”.

-"Porque canta bonito".

-"Porque es para nifios".

-"Ta' bonito”.

En base a estas expresiones, nos guiamos para
interpretar, que los nifios s6lo respondieron a la descripcion de
dibujos presentados, mencionando mas bien lo gque les gusia de
cada personaje, é&sto es: por Ser bonitas, por su torma de vestir,
por el lugar donde se presentan, por gusito y diversion; mas no se
ubicaron en el papel principal que ejercen como buenos y malos
los artistas en pantalla.

Para concluir con el esquema investigado enlendemos que
por las respuestas de los ninos estos manitiestan la
internalizacién del esquema respecto a las buenas y malas

conductas del individuo ante la sociedad y al mismo tiempo
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reconociendo personajes televisivos y su actuar en T.V.,
consideramos gque estos aprendizajes son guiados por varios
agentes socializadores en primer lugars: la familia,
posteriormente el contexto y los medios de comunicacidn, guienes
también son portadores de valores y moditicadores de conductas en
la cotidianeidad de los ninos.

Lo planteado coincide con lo postulado, por Taba Hilda
al hablar de que la personalidad del hombre es producto del
aprendizaje social que le rodea. También Jean Piaget lo maneja de
manera similar al reterirse que las obligaciones morales van
ligadas a personas y cosas mediante consignas y dictamenes gue

dirigen las conductas y el actuar del nino.

ESQUEMA LO BUENO Y LO MALO (segunda aplicacion)
Este esquema se investigb en base a dos situaciones:

a) Reconocimientos de actitudes buenas y malas en actos
cotidianos.

b) Reconocimientos de actitudes buenas y malas en personajes
televisivos.

Al realizar la segunda aplicacidn, observamos en lo que
se refiere a la primera situacidon que los nifios seialan con mas
precisién los dibujos presentados para que los discriminase, es
decir, el dibujo a) que muestra a un niho agrediendo a unos
pajaritos, los 25 nihos 1lo reconocieron como actitud negativa,
igual que en la primera aplicacion; Lo mismo sucedid con el

dibujo b), c), d), donde 1los nihos visualizaron correctamente
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tanto actividades buenas como malas. En el dibujo e) que se
refiere a un acto de robo, en la primera aplicacidébn © ninos lo
sefialaron como actitud buena, en esta ocasiodn varid ya que solo 4
nifios sostuvieron esta opinidn. En lo gue respecta al dibujo i)
también se di6é una pequefa variaciéon ya gque en esta segunda
entrevista los 25 nifios la sefialaron como actitud buena la de 1ir
a clases, en la aplicacidén anterior solo 22 ninos asi 1o
indicaron, fue en el Gitimo dibujo g) donde se hizo evidenite un
cambio ya que en esta segunda aplicacidn 22 nihos sehalaron a la
actividad de regar plantas como buena y solo 3 la indicaron como
mala, 6 nifios cambiaron de opinién a este respeclLo puesto que la
habian sefialado como mala en la aplicacidén anterior.

Ante estos resultados es evidente que los nifos hacen
més precisa su diferenciacién de actitudes buenas 'y malas,
evidenciando &sto una socializacidn cada vez mayor.

Al referirnos a la otra situacidédn que contempla esie
esquema, es decir jdentitficar actitudes buenas y malas de
personajes televisivos obtuvimos los siguientes Tresultados: Al
cuestionar a los nifios sobre lo que gimulan los artistas
manifestaron &stos su reconocimiento por una u otra actitud que
&stos realizan, se observd que Los datos coinciden en las dos
aplicaciones, dandose el mismo caso que algunos ninos clasitican
como "malos™ a 1los "buenos" 0 viceversa, not3ndose aqul una
confusiétn debido a que no han apreciado como se comportan los
actores en 1la televisidn o quiz&s no acostumbran ver eS0s

programas.
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En el andlisis de la pregunta i te gusta olro artista
que no venga en las 1&minas 2, los mismos 20 nihos ( al igual que
en la primera aplicacibn ) respondieron si y 9 dijeron no. Al
cuestionarles § Cudl 2, los mismos nihos expresaron diterentes
personajes, por lo tanto se repite 1la gituacidn anterior,
enseguida citamos unos ejemplos:

-"Gloria Trevi”.
-"Maria Mercedes".
-"Cristian”.

-"Los 0s0sS Gomis".
-"Bog Bony".

Con estas expresiones deducimos que 4 los ninos les
gustan otros programas, manifestando su preterenctia por
caricaturas, telenovelas, cantantes, elc.

En la pregunta j; por qué te gusta 2, el mismo nimero de
nifios (20) dieron respuestias semejantes 4 las de la primera
aplicacién, entre ellas estan:

-"pPodque canta bonito".
-"Porque estd bien bonito".
-"Porque es caricatura”.

De igual forma que en la primera entrevista, los ninos
respondieron en base a lo observado en los programas y lo que les
gusta de cada artista, es decir: Por ser bonitas, porgque cantan
bien y porque les divierte, sin darse el caso de que hayan
observado con detenimiento si es buena o mala su actuacidn, €ésto

es, en este apartado los ninos no se enfocaron a Jlas actlitudes
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positivas o negativas del actuar de los personajes, éslo no
quiere decir que no jdentifiguen estas expresiones, sino mas bien

se guiaron por sus gustos Yy deseos.

ESQUEMA AGRESION-SOL1DARIDAD ( primera aplicacidn )

El ser humano desde dque hace ftorma pa:Le de una
sociedad regida por normas, reglas que son inculcadas Yy
transmitidas primeramente por 3su ramilia, siendo é&sta el loco
central por medio del cual el sujeto aprende distintas formas de
comportarse, conducirse, valorarse y quererse a 81 mismo, a
respetar para Ser respetado y externar Sus sentimientos. Eslas
disciplinas se adoptan segln el contexto social a que pertenecen.

La situacién planteada nos Jleva a concreiLarnos en la
trasmisidén y percepcidn moral, considerando lo que postuia Mar {a
Bertely y Rosaura Galeana, que manejan gque "el aprendizaje ae la
moralidad en los ninos implica, por ejemplo: en la reiacion
adulto nifio, la utilizacidon de diversas formas de ensehanza por
parte del adulto que dirigen el actuar moral de los nifnos. Frases
y dictamenes tales como "no lo hagas”, "hazlo", "pdrtate bien",
"36 bueno", castigos y amenazas COmMo: "no sales a jugar", s8i no
haces ésto no te voy a dejar Jjugar™, golpes © actitudes de
chantaje evidentes o distrazados como: g por qué te portlLas asi ¢,
¢ no me quieres 7, este tipo de recomendaciones o inculcaciones

van conformando la moralidad intantil” (*¢).

s gertely, Maria y Galeana Rosaura. "En y mas alléd de lia
escuela”".En PROBLEMAS DE EDUCACION Y SOCIEDAD EN MEXICO.
Antologia UPN.México. 1987. p.67.
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Tomando en cuenta lo planteado, valoramos la
importancia de investigar el esquema Agresibn-solidaridad
pensando en el continuo proceso de imposicidon de conductLas Yy
valores, que determina el medio social:; el propodsito es saber,
cébmo los nifios han sido influenciados en su vida diaria para
manifestar su sensibilidad emocional, su solidaridad y el respeto
en la interaccibén con otros nifios y adultos.

El esquema Agresién—Solidaridad se investiga a Lraves
de una lamina grafica como argumento estimulativo que conduzca al
nifio a la basqueda de las respuestas. En la 18mina se obserxrvan
dibujos que a continuacidn se describen:

DIBUJO A

e identifica un anciano con diticultades para
caminar y un joven que trata de agredirlo tisicamente, en esLa
demostracibn grafica se persigue saber si dentro de las
concepciones del niho estéd presente la agresidbn y/o acepta o
rechaza actitudes negativas.

DIBUJO B

Se muestra a un nino ayudando a cruzar la calle a una
viejecita, esta jlustracioén tue elegida con el tin de que el ninho
jdentifique las actitudes positivas y negativas, Y si él, esta
dispuesto a brindar apoyo a quien lo necesita.

DIBUJO C

Aqui se aprecia una buena relaciébn entre un nino y el

abuelo. Su eleccién es para conocer la afectividad y clima de




convivencia que transmiten los nifios sin discriminar a las
personas por su edad.

DIBUJO D

Se ilustra un accidente, un sefior atropellado por un
camidn de pasajeros. Fue eleglido con el tin de conocer ei sentir
de los nifios, si un caso de éstos despierta su sensibilidad como
para compadecer, Ser solidario y respetuoso con los ancianos o
cualquier persona adulta que esta en dificultades.

Las ilustraciones sirven como apoyo motivador para
introducirnos en las siguientes cuestiones:

a):; Te burlarias de una persona que necesita ayuda ?

y ¢ por qué 7.
b); Qué sentirias tu si le pasara algo malo a una

persona grande o viejita ?.

Al revisar las expresiones por ios ninos con respeclLo a
la pregunta p te burlarias ta de una persona que necesita
ayuda ?, los 25 nifios contestaron que no, al interrogarlies el por
qué de sus respuestas, 9 niflos dijeron "porgque es malo", < nihos
"porque les da l4stima” y un niho "porque le pega su papa"”, 1o
cual nos da pie para concluir que el esquema esta internalizado:;
se observa que los nihos Yya definen qué deben hacer porqgue es
bueno y qué no deben hacer porque es malo, su agente cultural
principal en este momento, la familia, ha sido el inculcador de

estas conductas.
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Ademas también se dieron otras expresiones como las
siguientes, para justificar su negativa:

- "Porque esté viejita y luego se muere ".

- "Porque ellos estan viejitos ya”.

- "cuando mi abuelo tiene la pata mala le ayudaba".

- "Porque se mueren”.

- "Porgue ellos son viejitos".

- "pPorque ellos son viejitos y se pueden morir y yo no me burlo
de nadie".

- "Porque el viejito va caminando”.

Estas respuestas nos indican que los nifios maniliiestan
un respeto hacia sus mayores, y que Su conduclia esta condicionada
un modo respetuoso y compasivo.

Posteriormente pasamos a la revision de las respuesias
de la pregunta ¢ qué sentirfas ta si le pasa algo malo a una
persona grande o viejita 2, las respuestas fueron variadas y muy
similares, entre ellas:

- 7 nifios responden -"lloraria”-.

- 1 nifio responde -"me da lastima"-.

- 1 nifio responde -"la levantara’-.
- 2 nifios responden -"lo ayudara”.
- 1 nifio responde -"toda la noche no duermo porque me asusio”-.

- 1 nifio responde -"me entermaria”-.
Al analizar estas respuestas la mayoria de los ninos
manifiestan sus firmes sentimientos, donde internalizaron la

nocién de sentir, de compasibn, de agresiodon, de respeto, de
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valoracién y apoyo adquirido en la realidad en que vive;
consideramos que en este caso el modelo que forma a los pequenos
es de comian acuerdo como lo presentan Maria Bertely y Rosaura
Galeana cuando mencionan gue en la interaccion adulto nino, la
utilizacion de frases, dictamenes, castigos y amenazas son los
que van dirigiendo al actuar morai, hasta llegar a conformar la

moralidad infantil.

ESQUEMA AGRESION-SOL1DAR1DAD (segunda aplicacion)

Al revisar 1las respuestas que sSe€ obtuvieron en la
segunda aplicacién del instrumento de investigacidn, con respecto
al esquema Agresion Solidaridad, observamos Llas sigutientes

coincidencias:

Los nifios sostienen que no se burlarian de una persona que

necesita ayuda.

- sus fundamentaciones son muy similares, con el mismo enfoque
hacia los conceptos "malo” o "lastima” cuando se les cuesLiono
sobre sus sentimientos hacia una persona grande o lastimada,
por ejemplo:

- "Porque es malo burlarse de los viejitos"” -.

- "pPorque me da léastima” -.

Ante estas expresiones suponemos dque el proceso de
jnculcacién del esquema sigue repitiéndose dia a dia; que la
interaccién adulto niho, con sus correspondientes terminos ae
halago y castigo conforman las bases de la moralidad infantil,

gque regiré su vida de adulto.
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ESQUEMA: INDIVIDUALIDAD GRUPO

"LLa socializacibén se lleva a cabo por el aprendizaje de
mGltiples operaciones que rigen el mundo aparentemente cadLico.
Las relaciones que establece el nifio con su entorno y los demés
sujetos estan mediadas por el aprendizaje previo y cuando ésle no
existe se suple por la practica del ensayo y error . Los gobierna
de un modo directo cuando dichas relaciones conciernen 4 todos
los procesos de aculturacidén gque permiten al nifno dominar el
espacio, el tiempo, los conocimientos culturales, cuyos grandes
ejes orientan 1los temas de las comunicaciones Yy les confieren
forma" ('7).

Desde sus primeros anos, el nino inicia wuna de las
experiencias fundamentales para su desarrollo, la de relacionarse
con los que lo rodean, con su familia, con la escuela y con la
comunidad. El ingreso a la escuela representa un paso importante
en este proceso de socializacidn, que continuard toda su vida.

Frente a la necesidad de integrarse de manera
progresiva y consciente en la sociedad de la que fofma parte,
resulta fundamental que el niiijo comprenda que su vida personal
est& 1indisolublemente ligada a la vida social, ante la cual
requiere reconocerse y ubicarse como una persona vinculada a los
demas y producto en gran parte, de las circunstancias sociales.

En este sentido, es necesario que busque descubrir, reconocer,

1" Malrieu, Pierre. "La socializacidn como apertura a los
demas". En DESARROLLO DEL NINO Y APRENDIZAJE ESCOLAR. AnLoloygla
UPN. México. 1987. p.27.
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describir, interpretar y criticar los tfendmenos sociales, que
participe activamente en la sociedad Yy tenga conciencia de ser
agente de su transformacidén, ya que como miembro de ella tiene
derechos que ejercer y deberes que cumplir.

Asi pues, desde el inicio de vida de los nihos el juego
es fundamental para su socializacidén, pues adquiere un papel
basico en su desarrollo social, intelectual y fisico. En sus
juegos el nifio integra los aspectos de la realidad que le son
incomprensibles, el manipular y combinar diferentes ovjelous
descubre cualidades y posibilidades que aumentan su conocimiento,
asimismo durante el juego pone en practica las normas y reglas
sociales. Es a través de estas experiencias que el nifio alcanza
los componentes de la autonomia, elemento tundamental para la
convivencia humana. A medida que el nifio va madurando no tardaré
en desear y exigir la presencia de otros nifios, para compartir
sus juegos, pues de acuerdo a la edad media de 6 y 7 ahos en que
&éstos se encuentran, el Jjuego es ahora mas social, pero algunos
an no alcanzan a dominar su egocentrismo por lo que el juego
simbdélico es todavia preponderante en las actividades de su vida
cotidiana. Dichas actividades se generan a través de juegos de
imaginacidén y de imitacidn, donde el niiflo representa diferentes
papeles por ejemplo: "la comidita”, "las mufiecas"”, "la casita”,
asimismo regularmente a: "la maestra”, "la mamé”, etc. en donde
hay una actividad real del pensamiénto, esencialmente
egocéntrica, que tiene como finalidad satisfacer al YO,

transformando lo real en funcidén de los deseos, sin embargo en
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esta edad ya tienden a integrarse a juegos grupales como juegos
tradicionales: "escondidas”, "alcanzadas", etc. las cuales se
rigen por reélas, las que en algunos casos son modliticadas vy
aceptadas 0 no por ellos.

En este sentido el Jjuego ejercita sus facultades
fisicas e 1intelectuales, al mismo tiempo plantea cambios de
conducta que implican y aceleran su adaptacidon social. Asimismo
esta actividad es importante para la adquisicidn de conceptos que
sirven de estimulos en 1los Pprocesos de aprendizaje del nino.
Puede considerarse el juego como el camino del proceso del
pensamiento, pues se puede atirmar Qgque en cuanto mas acentuada
sea la acomodacidén de la realidad a través del juego, por 10
tanto mayor sera la posibilidad de adaptacibén, lo que le
permitird integrarse con mayor facilidad a actividades grupales.

Tomando como referente 1lo mencionado anteriormente,
investigamos el esquema individual-grupo con la . intencidn de
conocer el grado de socializacidn manifestado por los nifios en
actividades ladicas y el comportamiento de los mismos dentro y
fuera del aula.

Para indagar sobre el citado esquema Sse pertilaron dos
perspectivas:

a) Se investiga 1la socializacidn a través de los intereses
1idicos de los niiios.
b) Se investiga la socializacidn a través de observaciones

directas a los niifios en su vida cotidiana escolar.
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Con respecto al primer inciso, se les presentd una
lamina grafica donde se ilustran diferentes juegos que sirvieran
como estimulo visual para obtener sus respuestas. En dicha ladmina
se observan 5 dibujos que a continuacidn se describen:
DIBUJO A
Un grupo de nifios tirando de la cuerda.
DIBUJO B
Un nifio jugando a la pelota.
DIBUJO C
Un par de nifios burléndose de otro que cayb al agua.
DIBUJO D
Dos nifios: uno jugando con un perro y el otro con
un caballo.
DIBUJO E
Se observan tres ninos; dos de ellos juegan a las
canicas, y uno mas, que hace lo mismo pero de manera
individual.
Los cuestionanamientos hechos a io0s nifios tueron

cuatro:

a) Sefiala el dibujo de lo que mas te guste jugar.

b) ¢ Por que ?

c) ¢ Te gustan otros juegos ?

d) ¢ Cuéles 2
Con respecto a la primexra pregunta las respuestias se

dieron de la siguiente maneras:
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- dos nifios eligieron todos 1los dibujos

tres nifos eligieron 3 dibujos

cinco niinos eligieron 2 dibujos

quince nifos eligieron 1 dibujo

Ante estos resultados pudimos observar que un ndmero
considerable de ninos realiza sus juegos involucrando a oLros,
mostrando asi que su egocentrismo tiende a desaparecer a medida

que su socializacidn es mas acentuada.

Al cuestionarles sobre el i por gqué 2, estas tueron sus

respuestas:

- "Porque es mi diversibn”

- "Yo quiero

- "Pos porque juega un sefor conmigo”

- "porque estoy Jjugando, me gusta jugar con el
Jonathan”.

- "Se le jala de recio y me agarro del mecate muy fuerte para no
caerme”.

- "Porque me gusta el tatbol”

- "Porque estan jalando la cadena entre Los nifios y las
nifas”.

- "Porgue si, me gusta mucho jugar en la casa, a mi no me dejan
jugar en la calle”.

- "Porque me gusta jugar al balon”.
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Present&ndose el caso de un nino que expresd:

"Porque €1 esté jugando solo a la pelota, es mejor jugar a la
pelota solo”.

También hubo c¢inco ninos que no fundamentaron sus
respuestas.

Las expresiones de los nifios en cuanto a esta pregunta
nos lleva a ser reiterativos en el hecno de que los intantes
paulatinamente iran dejando atras su estado egocénirico para ir
buscando su integracibn en grupos cada vez mas amplios.

Al continuar con el cuestionario @ tle gustan otros
juegos ?

- 24 nifios respondieron que si.
- 1 nifio respondid® que no.

Posteriormente se les pregunid ¢ culles 2?2, algunas

expresiones fueron:

"Escondidas, alcanzadas, tiendita”
- "Nadar, brincamecate, alcanzadas"”
- "Jugar con los ninos y Jjugar a la pelota con ellos.
- "A la barbi, a las mufiecas, a las monas"
- "Beis, basque”
- "A la vibora de la mar”
- "Me gusta jugar con mis hermanos y hermanas”
- "Nadar".
- "Al columpio, a la maca”

Un nifio dijo:

- "A la pelota solo”
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De acuerdo a las respuestas podemos concretar que sSu
proceso de socializacidn va acrecentandose a medida gque van
eligiendo juegos donde involucran un dgrupo de personas para
realizarlos, notandose asi, que sSu proceso socializador es mas
adaptado a la sociedad cada dia.

Haciendo un analisis global sobre la conlormacion de
respuestas referidas al esquena, concluimos que los ninos van
reflejando un grado de socializacidon cada dia mé&s amplio; su
estado egocéntrico caracteristico en la edad tluctuante de los
nifios de primer afio va perdiéndose para dar paso -a la bGsqueda de
juegos grupales gque buscan la integracidn de los mismos,
situacibn primordial que tenderé a irse conformando mediante todo
un proceso de socializacidn.

Una situacién que también reaiirma lo anterior es el
dato que obtuvimos en la encuesta a padres de familia y gue es:

17 nifios mantienen una relacibdn “buena” con sus amigos |y

familiares, y sdlo 8 Jjuegan Yy pelean indistintamente,
manifestando que estos nihos no han abandonado el estado
egocéntrico.

Segunda perspectiva: la socializacibébn a través de la
observacibn directa de los niiios en su vida cotidiana escolar.

"Al inicio de su vida el nino recibe solo el impacto de
su primer agente socializador, es decir, su tamilia, la cual,
mediante sus procedimientos de socializacidn, impone ail nino en

evolucién su estilo de vida, un estilo de vida comun al grupo
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social al cual la tamilia pertenece y al barrio en el cual vive.
sin embargo, cuando los nifios ingresan en la escuela su
personalidad esta abierta al impacto de una cultura mas amplia”
(), ya que ésta ocupa un lugar destacado pues cumple con la
funcién de suplir, moditicar o retorzar la socializacidn
familiar, en mayor o menor medilda, segin los casos; pero, en
cualquiera de ellos realiza una notable tuncidn socializadora;
entre esa funcibn existen varios aspeclos, entre ellos:

"Trasmite e inculca los conocimientos y destrezas
requeridas por la sociedad.

- Iniciara el niiio en el descubrimiento y aprendizaje
de los valores y las normas de conducta especificas
a las que ha de adaptarse €en su vida adulta.

- Pone a prueba la personalidad social aprendida en el
seno de la tamilia y ha de adaptarla a la sociedad
global gue existe fuera del ambiente familiar que
pondra a los niiios frente a una situacion de igualdad

y competicion” (*°).

De lo anteriormente expuesto surgi6 nuestra inquietud
por indagar el comportamiento de los nifios en el &mbito escolar,
hasta qué grado su socializacién le ha permitido adoptar

conductas y actitudes que no eran parte de su cotidianeidad; para

1% gpgba, Hilda. "Elaboracion del curriculo”. En GRUPO
ESCOLAR. Antologia UPN. México.l987. p. 130.

1% sanchez de Horcajo, J. José. ESCUELA SISTEMA Y SOCIEDAD.
Ed. Libertarias/Prodhufi, S.A. Espaiia. 1991. pp.193 y 194.
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ello se observd al nifio en diversos momentos: entrada y salida de
clases, tiempo de recreo, ceremonias civicas y su actuar en el
saldén de clases; dichas observaciones quedaron plasmadas en una
hoja de registro gque se incluyb en el instrumento de
investigaci6on. Esta investigacidn se realizdo en el transcurso de
una semana, lapso en que se 1llevd a cabo la primera aplicacion
del instrumento de investigacidon. Los resultados obtenidos se
desglosan de la siguiente manera:

Al sonar la campana para la formacidon de entrada a
clases todos los nifios inmediatamente acuden a formarse a la
cancha, existiendo uno que a pesar de que lo hace, manitiesta
cierta molestia e indiferencia a esta situacidn. En Lo que
respecta a la hora de salida, un total de 19 nifios acostumbran
salir corriendo del saldn desesperados y 10 nifnos se esperan

a hacer su formacibébn y salir ordenadamente.

En tiempo de recreo pudimos observar que:

Del total de nihos 10 se integran a los juegos con
compafieros de todos los grados. 14 nifios se integran en pequenos
grupos. 1 nifio se aisla totalmente de todos los companeros.

Asimismo, una actitud muy peculiar que se observo fue
que para poder salir a recreo, 14 nifos salen con su mochila
puesta en la espalda porque les podian robar sus cosas. En este
mismo espacio de tiempo observamos que: 8 niiios son pleitistas, ©
nifios suelen decir mentiras muy obvias y b nihos utilizan en su

lenguaje comGn groserias.
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-En la realizacidon de los honores

22 nifios lo hacen, pero de ellios 1% manifiestan
respeto y atencién y 7/ muestran poco interés y gran parte del
homenaje lo dedican a estar jugando y 3 se abstienen de hacerlo:
al cuestionarseles ; por qué no lo haces ?, contestaron la misma
expresion:

-Porque soy testigo de Jehova.

Esta respuesta nos deja ver el grado de influencia que
tiene la religidén sobre ellos, situacidn que propician en su
hogar. "( 20 padres de familia mencionaron que involucran & sus
hijos en su religién)” (9.

Dentro del aula escolar, para llevar a cabo la
realizacién de los trabajos de los contenidos curriculares, se
implementan actividades ladicas para realizarlos. En estos
momentos se observd que 20 ninos participan con gran entusiasmo,
no sucediendo asi con 1los D restantes que prefieren permanecer
ajenos y apéaticos.

Analizando los resultados de esta observacidn podemos
concretar que los nifios muesiran un grado de socializacitn mas
avanzado donde paulatinamente van internalizando conductas que
habran de dirigir su actuar social en los diferentes entornos
donde se sitGba, en este caso particular, acatan de alguna manera

los valores y normas de conducta que rigen el ambito escolar.

* Dpato obtenido de 1la investigacién directa en la
entrevista a padres de tamilia.
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Ante lo expuesto concluimos que lo planteado por ‘faba y
sanchez de Horcajo sobre la socializacib6n se cumple, ya que se
ratifica el impacto que tiene ésta en la contormacidn
globalizadora del individuo al ir viéndose inmerso en espacios
sociales cada vez mas amplios ( familia, escuela, comunidad,
etc.) logra a través del devenir cotidiano a ir aprendiendo,
internalizando y aceptando de manera gradual los valores, normas
de conducta especiiicas, reglas del juego, que la sociedad ha
establecido de manera arbitraria pero que de dalguna manera
tenderan a ir conformando su personalidad especilica gue lo

prepararan para su vida social de adulto.

ESQUEMA INDIVIDUALOIDAD-GRUPO (Segunda aplicacion)

Este esguema fue investigado en base a dos
perspectivas:

1.-Se investiga la socializacidon a través de los
intereses lGdicos de 'los niiios.

2.-Se investiga la socializacidén a Lravés de

observaciones directas a los nifios en su vida escolar cotidiana.

En la primer perspectiva se pidi6 primeramente que los
nifios sefialaran el dibujo de cOmo te gusta jugar, siendo el
dibujo a) ( juego grupal ) el mas elegido con un nGmero de 1Y

veces en ambas aplicaciones, asimismo sus respuestas al 3z por
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qué 2 de su eleccidn reiteran que la mayoria optan por juegos
grupales, esta preferencia la Jjustitican con las siguientes
expresiones:

-"Porque estén jalando el mecate los ninos”
-"Porque me gusta el fut-bol"

En esta segunda entrevista la totalidad de 1los ninos
dijeron gque les gustaban otros juegos, dieron ejemplos de ellos:
-"A las escondidas, alcanzadas, tiendita”

-"Jugar a las canicas, al beis, pelota”.

De acuerdo a la comparacidén realizada podemos concreiar
que la generalidad de los nifios optan por juegos en los cuales
hay participacidn grupal, mismos que les permitiran a través del
devenir cotidiano ampliar su socializaciln.

Con respecto a la segunda perspectiva:

Se investiga la socializacidn a través de observaciones
directas a los nifios en su vida cotidiana:

En lo que se refiere a la segunda observacibén, en el
espacio de formacidn para entrar a clases pudimos notar que hubo
similitud respecto a la primera investigacidn ya que todos los
nifios acuden a formarse a la cancha, noténdose gue 1 nino (el
mismo de la primera observacidn) muestra cierta molestia.

En 1la hora de salida se TrTegistrd una marcada
diferencia, &sto es: <7 nihos acostumbran salir corriendo del
saldén ( en la primera observaciébn 1b ), 18 ninos se esperan a
hacer su formacidén y salir ordenadamente ( en la primera

observacidé4n 10 ).
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Ante estos resultados se muestra que una gran mayoria
de nifios muestran que ya internalizaron esta norma gque rige en la
escuela.

En tiempo de recreo observamos que no existid® ninguna
modificacidén pues la integracién de los nifios se sigue dando de
manera paulatina; 1lo que si registr6 es un cambio muy notable ya
que ninguno de los nifios sale a recreo con su mochila puesta en
la espalda; asimismo 3u actuar en cuanto a comportamiento,
realizacién de honores, actividades lGdicas implementadas para la
realizacidon de los contenidos curriculares no tﬁvieron variacidn
alguna, é&sto es, las conductas socliales que manifiestan ios
nifios, han ido evolucionando de acuerdo a como han aceptado la
normatividad que rige en la escuela.

Por lo aqui expuesto, concluimos gque los avances que
detentan los nifios con respecto a Su proceso de socializacibn,
muy particularmente a la normatividad gue los rige comou enles
sociales han sido lentos pero graduales y que sera el tiempo y lia
accién de los agentes socializadores lo que permitira al niho la

internalizacidén de conductas que marquen sSu 3ser social.

ESQUEMA REGLAS DE JUREGO (primera aplicacidn)

gl individuo nace destinado a vivir en sociedad, pero
esta condicibn no se le otrece de modo inmediato y espontaneov por
naturaleza, por el contrario el individuo ha de llegar a

constituir su "ser social”, mediante todo un proceso de formacion
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e incorporacidén por parte del individuo de las formas de vida
(pautas, simbolos, habitos ....) de la sociedad o grupo en el que
vive, de tal manera que pueda ajustarse convenientemente a las
exigencias de dicha sociedad o grupo” (**.
Asi pues, "los procesos de socializacibén contribuyen a
la conformacidén de la identidad, ya que van induciendo al nino a
desenvolverse en un mundo previamente organizado y ordenado; a
través de ellos el nifio va aprendiendo las regias del juego
necesarias para actuar en su sociedad” (*.

"Al inicio de su vida social el ninho no conoce
reglas ni signos y mediante una adaptacidn gradual que va
realizéndose por asimilaciébn de 1los otros a si mismo y por
adaptacién del yo al otro, debe congquistar dos propiedades
esenciales de la sociedad exterior: la mutua comprensiébn fundada
en 1la palabra y en la disciplina com@n basada en normas de
reciprocidad” ().

De tal manera que las reglas del juego dan pauta a la
aceptacién que el individuo hace al relacionarse o inteactuar con
grandes grupos y equipos, admitiendo la normatividad establecida

en distintas situaciones, cuando é&sto sucede, la persona ya habréa

21

sanchez de Horcajo, J. José. ESCUELA SISTEMA Y SOC1EDAD.
Ed. Libertarias/Prodhufi, S.A. Espafa. 1991. pp. 169 y 17/2.

22 gafa, Patricia. g POR QUE ENVIAMOS A NUESTROS H1JOS A LA
ESCUELA ?. Ed. Avelar Editores Impresores, S.A. 1992. p. 1l09.

» piaget, Jean. PSICOLOGIA Y PEDAGOGIA. Ed. Sarpe. 1984. p.
219.
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internalizado como debe comportarse integrandose con facilidad a
la sociedad.

"Uno de los ambitos que mas favorecen la socializacibdn
del nifio es la escuela, ya que ésta debe propiciar en el niiio la
capacidad de colaboracion, haciendole sentir que depende de sus
semejantes, del mismo modo que éstos dependen de valores morales,
culturales y sociales, asi también de los civicos, no deben ser
unicamente enuciados, deben ser, principalmente, vividos" (*).

Ahora bien, como parte esencial de este proceso en el
nifio es fundamental tomar en cuenta la implicancia que tiene el
juego, ya que éste tiene funciones muy importantes: como
actividad exteriorizadora del pensamiento, como agente deli
desarrollo individual, social y transmisor de orden de i1deas. Se
le atribuye al juego un papel de alimentador basico para el
desarrollo de las actividades y aptitudes, que le preparan para
su vida futura, ya que ejercita sus tacultades fisicas e
intelectuales, al mismo tiempo plantea problemas de conducta que
implican adaptacidén social, tomentar el desarrollo de autonomia,
expontaneidad, iniciativa, moldear su expresibébn y con ello,
orientar, preparar al individuo para que participe en 1las
jnstituciones y las préacticas de orden social.

Desde este punto de vista, asi como las reglas del
juego se establecen en cualquier otra actividad a desempehar

también en el juego hay reglas que seguir y respetar.

24 Nerice G. Imideo. HACIA UNA DIDACTICA GENERAL DINAMICA.
Ed. Kapelusz. México. 1985. pp. 29 y 30.



Los ninos en sus propias sociedades, Yy en
particular en sus juegos, son capaces de imponerse reglas que
respetan a menudo con m4s conciencia y conviccidn que algunas con
signos dadas por los adultos. Esto sucede cuando el niho a medida
que descubre y experimenta sobre actividades de su vida diaria,
va adquiriendo un grado de madurez que le permite ser menos
egocéntrico, donde va sintiendo la necesidad de convivir y
compartir sus juegos con otros nifhos; por ejemplo: los ninos
entre 5-6 afios, en un juego como el de las canicas, cada sujelo
aplica las reglas a su manera y todo el mundo gaha a la vez. Otro
caso es el razonamiento y el uso de simbolos que sSe hace mas
16gico y objetivo en el periodo de los 8 a los 11 anos, el juego,
en este momento estad controlado por disciplina colectiva y por
cb6digos de honor, de tal manera gque los juegos son regias que
sustituyen el juego de artiticio, simbb6lico e individual dei
primer periodo.

A partir de estos planteamientos nos propusimos indagar
el esquema Reglas del Juego, con la intencidon de conocer el
grado de socializacion que los nifnos han venido internalizando y
cémo su conducta manifiesta una aceptacidn o negacidn de estas.

El esgquema lo indagamos desde dos situaciones:

Un primer momento, donde ubicamos al niho a través de
un dibujo en una actividad ladica.

La segunda situacibOn se basd en observaciones directas

durante su tiempo libre en la escuela.
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En la primera situacibon utilizamos:

Un dibujo donde se observan 3 nihos: 2 de ellos juegan
a las canicas, y uno mas, que hace lo mismo pero de manera
individual; nuestro propbsito es conocer lo que piensa el nino al
respecto, e indique como le gusta jugar a é&l.

En base a ésta jlustracion hicimos los siguientes
cuestionamientos:

- i Por qué crees gque esie nifio esta jugando solo ?.

- si estas jugando a la loteria con tus amigos y te
ganan, ¢ Qué harias ta ?

Al revisar las respuestas de la primer pregunta
ios nifios dieron expresiones similares como las siguientes:
- "Porque no quieren jugar con el". ( se repite 11 veces ).
- "Porque ellos no lo quieren". ( se repite en 3 ocasiones ).
- "Po'que pelean”. ( se repite 2 veces ).
- "Porque le pegan”. ( se repite 2 veces ).
- "pPorque ellos le pueden robar las canicas. ( se repitido <&
veces ).

Habiéndose dado el caso de qQque dos ninos no
contestaron.

Estas expresiones nos permiten deducir que 108 ninos

han experimentado actitudes de rechazo por parte de olLros ninos

ya que la respuesta - "Porque no quieren jugar con el” - nos deja
entrever que no han asimilado las reglas que rigen su
cotidianeidad, eésto es, su socializaciéon no ha  sido lo

suficientemente adecuada para aceptar la imposicidbn que signitica
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al alternar y convivir con otros nifnos. Hubo una sola expresion
gue sin lugar a dudas demuestra que este nino no se ha desligado
de su etapa egocéntrica, la expresioén es: - "estd jugando solo
porque no le gusta que jueguen con &1"-

Con respecto a la segunda pregunta: Si estas jugando a
la loteria con tus amigos y te ganan g Qué harias ta 2?2, las
respuestas de los ninos fueron variadas: 14 nifios contestaron de
manera similar, entre esas expresiones estan:

- "No gano siempre”.

- "Agarro mas dinero de donde lo tengo en un botécito arriba del
ropero y me pongo a jugar”.

- "sigo jugando a veces si gano”.

- "pagar”.

- "Nada juego otra vez".

Tomando como referente estas respuesias suponemos gue
los nifios manifiestan haber internalizado y aceptado el esquema
Reglas del Juego, desde el momento gque el perder o ganar Son
situaciones gue aceptan como tales.

Entre otras respuestas, al cuestionamiento anterior se
encuentran las que siguen:

- "Me enojo”.
- "Le guito la loteria”
- "Ganas de pegarle, ya no jueygo”.
- "Me la echo".
De estas expresiones se deduce que estos ninos ( 11 de

los 25 ) no han logrado desprenderse se su etapa de egocenirismo,
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ya gue no han aceptado las regilias que rigen sus actividades y por
tanto no aceptan ser perdedores.

Segunda situacion de investigacibdn del Esquema Reglas
del Juego en base a observacidn directa.

En lo que a ésta respecta, registramos en und fticna
observaciones directas a los nifos durante su Liempo libre en la
escuela durante la semana de aplicacion de estrevistas y pudimos
percatarnos que:

Al desarrollar sus aclividades ladicas un total de 17
nifios han manifestado haber internalizado las reglas del juego
desde el momento en que Se ajustan a los patrones establecidos
por determinado juego grupal; un ejemplo de ellos es3 la
observacién gque se hizo en Liempo de recreo al estar 108 ninos
jugando, por ejemplo: al beis, las alcanzadas, luchas y olros
juegos mas, mostrandonos &sto que 10s ninos aceptan convivir con
los dema&s aceptando asimismo las reglas del juego que intervienen
de manera directa en sus actividades lGdicas, no sucediendo 1o
mismo con un total de 8 nifios que comGnmente no coinciden o
simplemente no aceptan ser perdedores y optan por pelear Yy
recoger los instrumentos que soh utilizados en dicho juego, ( aldn
no siendo de ellos ) negando con ésto la posibilidad de gue los
otros compaiieros continuen jugando; generalmente eslos ninos
tienen problemas para relacionarse con 1os demas, ademds provocan
conflictos donde muestran una agresividad hacia otros ninos, 1lo
que nos conduce a pensar que 3u etapa preoperatoria no estia

superada ni su estado egocéntrico.
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Basandonos en estas observaciones podemos deducir que
un namero considerable de nihos de acuerdo a su drado de
desarrollo muestran que la internalizacidn y aceptacidn de las
reglas del Juego estan asimiladas, por 1lo tanto su estiado
egocéntrico est8 superado al aceptar el nifio que todo acto social
se encuentra supeditado a normas que lo rigen, especiticamente,

en este caso el esquema Reglas del Juego.

ESQUEMAS REGLAS DEL JUEGO (segunda apl;cacién)
El esquema Reglas del Juego es analizado en dos
momentos:
- En un primer momento, ubicamos al nino a través de un dibujo en
una actividad lGdica.
- El1 segundo momento se caracterizé por observaciones direcias

durante su tiempo libre en la escuela.

Al analizar las respuestas y observaciones de los ninos
nos percatamos que é€sL0os no presentaron variacidn alguna ya que
en el primer momento a través de un dibujo le cuestionamos ¢ Por
qué crees que este nifioc esta jugando solo 2, sSus expresiones
fueron las mismas, donde se percibe gque no han logrado aceptar
del todo la implicancia que reviste la convivencia con los demas,
entre esas expresiones mencionamos ias siguientes:

- "Porque le roban las canicas”.

"Porque no quieren jugar con eéli".
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Asimismo se presentd la misma expresidén ( igual que en la
primera entrevista ) que manitiesta un claro egocentrismo:

"Porque no le gusta jugar con nadie".

En este mismo espacio le preguntamos: si estds jugando

a la loteria con tus amigos y te ganan, g gqué harias ta 2 se

dieron 1las mismas 14 variadas respuestas gque 1indican 1a

aceptacidn e internalizacion de las reglas del juego entre ellas:
"Vuelvo a jugar”.

"sigo jugando a ver si gano”.

De la misma forma se presentaron al 1igual que la
primera aplicacidn 11 expresiones que retlejan la no aceplacidn
de las normas que rigen las reglas del jueygo, citamos algunas de
ellas:

"Me enojo”.

- "Les quito la loteria”.

En el segundo momenlio Lampoco se registrd cambio alguno
en las observaciones directas, ya dque el mismo nGmero de ninos
que se detectd en la primera aplicacidon 17 manitiestlan ia
internalizacién de las reglas del juego y el resto (8) contintGan
con su estado egocéntrico, é&sto se deduce ya que los observamos
realizar las mismas actividades lGdicas de la anterior
aplicacidn, es decir, los que juegan en grupo se dedican al beis,

a las alcanzadas, etc, no asl 1los ninos que 8e aislan, que
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muestran inseguridad para alternar con sus compaileros,
evidenciando que su actuar social estd limitado todavia.

Retomando lo planteado hasta aqui, concluimos que el
esquema Reglas del Juego estd internalizado por la mayoria de los
nifios y el resto de elios ( 8 ) est8n inmersos en un proceso de
asimilacién de conductas, que 1o harén en el tuturo aceptar las

reglas que arbitrariamente rigen su actuar social.

ESQUEMA CLASES SOCIALES ( ricos-pobres)

En un pais capitalista como el nueeré, se observa que
en la organizacidn social de los grupos gue inlegran la sociedad,
existen diferencias bien marcadas que dan origen a la que
llamamos clases; mismas que Son determinadas por la riqueza
econbmica y cultural de cada grupo. "La dilerencia de Llos grupos
se manifiesta en los estilos de vida, cuamulos de 1idea, modos de
comunicacién, escala de valores y categorias legales” *).

Al respecto Bourdieu alirma que "el control de clase se
constituye mediante un sutil ejercicio de poder simbdlico que
llevan a cabo las clases dominanties para imponer una getinicibn

del mundo social qgue sea consistente con sus intereses" (%9.

% revitas, Maurice. "l,ba estructura social” En GRUYrO

ESCOLAR. Antologia UPN. México. 1985. p. /6.

% pourdieu, P. "Teorias de la reproduccioén y la resistencia
en la nueva sociologia de la educacidon: un analisis critico. kn
SOCIEDAD Y TRABAJO EN LA PRACTICA DOCENTE. Antologia UPN. México.
1990. p. 112.
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A partir de este planteamiento consideramos que el capital
econdbmico y cultural juega un papel preponderante y dinadamico que
coadyuva en las expectativas de cada luerza social o de cada
individuo, asi pues, segin el contexto gsocial, el individuo
actGa, participa, adquiere y/o asimila conductas que &sle le
impone en cada momento de su proceso Yy desenvolvimiento
histdérico-social.

En vista de que las clases sociales ocupan un espaclo
esencial en la sociedad, surge la necesidad de inveslLigar el
presente esquema, con ja finalidad de estudiar en los ninos 1la
forma en que han percibido las clases sociales, sl a estla edad
sienten el deseo de cambio sobre su vida personal, si aspiran a
ser y vivir mejor, si se estd tormando en ellos la nocibn de
expectativa sobre las cosas materiales, o permanecen
indiferentes, y si hacen la difterenciacidn entre ricos y pobres.

Para indagar la conformacién del esquema ricos-pobres
utilizamos una l&mina con dos dibujos cuyas caracteristicas son:

DIBUJO A

Se percibe un ambiente citadino, moderno con und
variedad de altos y cOmodos editicios y niihos paseando en
bicicleta; el fin que perseguimos es gue el niho 1identitique 1a
posicidbn que ocupan éstos y s1 el entiende la sitLuacion
diferencial entre ambos dibujos gue muestiran a ricos y povres.

DIBUJO B

Se observan nifnos en condiciones deprimenties, descalzos

y en busca de comida; tue elegido con el objetivo de darnos



200
cuenta si los nifios saben por gué viven de esta manera, Yy si los

ubican en algan tipo de clases entre ricos y pobres.

Los dibujos sirvieron de guia para gque los ninos se
ubicaran en el contexto sobre el que se hicieron los siguientes
cuestionamientos:

a) Son iguales los ninos de los dibujos ?

[\

b) ; Por qué no son iguales los ninos de los dibujos 2
c) ¢ A cufles ninos Le gustaria parecerte ?

d) ; Por qué te gustaria parecerte a estos nihos 2

e) : Todos los ninos tlienen las mismas cosas 2?2 y ¢ Por
qué ?

Al introducirnos en la revisidn de las respueslas de la
primera pregunta, se observa que 24 ninos contestaron -"no"- Yy

uno no respondid.

Al cuestionarles sobre i por qué no son iguaies los
nifios de los dibujo 2, hubo 22 respuestas seme janites en lLas que
los nifios describieron la accidn guiados por la visualizacidn de
los dibujos y expresaron lo siguiente:

- "Ellos estan jugando a la bicicleta”.

- "Ellos esté&n comiendo’.

- "Ellos no tienen bici”.

- "Andan agarrando la basura y ésLos andan paseando”.

- "Estos nifios son limpios y €sos son cochinos”.

- "pPorque &stos no son igualitos, andan buscando comida, no son

igualitos como ellos”.
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"No son iguales porque estan pobres”.

- "Estos nifios ni tienen casita”.

La mayoria de los ninos se ubicaron en el hacer de unos
nifios y otros.

Al preguntar g a cuales nihos le gustaria parecerte ¢,
22 nifios sefialaron que a los niihos del dibujo a) y 3 se
dirigieron al dibujo b), lo cual demuestra gue la mayorfa ue los
nifios tienen intereses muy propios por cambiar y ser me jores, por
tanto piensan mas alla de su realidad.

Al contemplar las respuestas de la-ngunta . por que Le
gustaria parecerte a estos niffos 2, nos dieron distinlas
expresiones que responden al interés y necesidad muy personal de
cada uno, por ejemplo:

- "Tienen bicicleta p& traer el mandado’.

- "Hacen caso para pasear en bici”.

- "Porque estan telices porque le compraron las bicicletas”.

- "Porque ellos traen bicicleta pa' no cansarme y andar a pata".

- "Si me gustaria parecerme a &€slos, pero no se andar en
bicicleta”.

- "pPa' tener bici”

- "Porque éstos son limpios y ellos son sucios y también son
pobres”.

- "Para andar en bicicleta”.

- "Ellos son ricos y los otros son pobres”.
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Interpretando estas respuestas, concluimos que los

nifios manifiestan aspiraciones de poseer objetos que ellos no
tienen, y algunos fueron mas alla de ésto, ya que qulieren

parecerse a los nifios del dibujo a) porque somn ricos.

En la siguiente pregunta ¢ todos los ninos tienen las

mismas cosas ?, 22 dijeron - "no" - 2 nifios contestaron - "si" -

y 1 mas no respondid, al cuestionarles ¢ por gqué 2, 14 nlhos

respondieron con expresiones hacia un entogque econbmico, por

ejemplo:

- "Porgue no tienen dinero".

- "Porque é&stos son pobres Yy éslos son ricos’.

- "Po'que las bicicletas valen baratas y no tienen dinero”.

- "porque ellos no tienen ninero si no tienen ninero no comen”.

- "No tienen las mismas cosas porque ellos ( dibujo a) ) tienen
mas dinero y ellos ( dibujo b) ) ya lo gastaron”.

- "Porque hay unos que no les compran’.

Las otras respuestas ( 1l en total ) manitestaron olLro
punto de vista, ubicéndose mas bien en el aspeclo higiénico de
los nifios y algunas mas fueron sin coherencia, enseguida cilamos
algunos ejemplos:

- "Porque unos estén chiquitos recién nacidos”.
- "Porque las mamaces no quieren”.
- "Las mamds quieren que les hagan que se bafien para gque no esieén

sucios ".

- "Porque casi todas las cosas no les gusta”.
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Al analizar las respuesLas de las preguntas que
constituyen el esquema de las Clases Sociales, observamos que las
expresiones de 1los nifios son similares y 4que responden a ila

descripcibén de dibujos haciendo la distincibén entre uno y oiro.

También en el cuestionamiento referido a que si1 Lodas
las personas tienen la posibilidad de poseer las mismas cosas, la
mayoria de los ninos respondi6 que no, ubicandose en la posicidn
econbmica clasificando a los que no tienen dinero por pobres, y 4
los que tienen para comprarse lo que desean por ricos. Es asi
como algunos nifios fundamentaron sus respuesias.

Con respecto a lo planteado, conclulmos que el esquena
estéd en vias de construccién, ya que los ninos respondieron en
base a la realidad concreta internalizando las tormas de ser, las
formas de adquirir las cosas, las tormas de vivir, de vesLir, de
alimentarse y de expresarse, percibiendo asi la desigualdad
social que se establece en cada clase, siendo &sto producto del
mismo proceso social en el que participa.

En este analisis percibimos que 1o0S nifios si hacen la
diferenciacidn de clases sociales aunque de una manera
superficial y basandose esencialmente en la satistaccidn de sus
necesidades inmediatas; tambi&n hay en ellos expectativas, desde
el momento en gue aspiran ser como OLIOS ninos y maniiiestan el
deseo de tener cosas que oLros ninos tienen como parte de su

felicidad y comodidad presente y iutura.
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ESQUEMA CLASES SOCIALES ( segunda aplicacion)

Al analizar las respueslas que aluden a \los
cuestionamientos hechos en 1la indagacion del esquema Clases
Sociales. En esta Gltima aplicacibn apreciamos gue en la pregunia
¢ son iguales los nifios de los dibujos ? claramente se aprecia la
diferenciacidén que hacen los ninos ail respecto, ya que el tolal
de los nifios contestaron -"no"-a esle cuestionamiento, ai iguat
gque en la primera aplicacion. Al preguntar g por qué 2?2 las
respuestas son semejanies a Llas dadas anteriormente y lo expresan
como sigue:

"Porque &stos andan en biciclelLa".
- "Ellos estan comiendo de la basura”.

En el apartado g a cufles ninos te gustaria parecerte 7.
los 25 sefialaron a los niiflos de las biciclelas, sobre el por que
tampoco hubo variacién, sus expresiones son iguales a las de la
primera aplicacifn por ejemplo:

"Ellos son limpios"( repetidas 7 veces ).
- "Tienen bicicleta pa' traer el mandado”.
- "Ellos son pobres y los otros son ricos".

También en el siguiente cuestionamiento, las 25
respuestas afirman que todos 1los nifnos no tienen las mismas
cosas, 1los nifios hicieron uso de las mismas expresiones
fundamentando el por qué con un entoque hacia 1la cuestidn
econdmica como la anterior aplicacibn y otros 9 ninos utilizaron
los conceptos ricos pobres con mas trecuencia y se aprecia en las

expresiones:



- "Porque tienen dinero”( en 9 ocasiones ).
"Porque €&stos son pobres y é&stos son ricos™( en 9 ocasiones ).
Habiéndose dado olras expresiones que no las hubo en la

primera aplicacidén como son:

"Porque hay unos que no ltienen bastante dinero".
"Los millonarios nomas".

A través de éstas, observamos, gue el esguema estd en
proceso de consolidacidén, ya que los ninos perciben la
desigualdad social que los circunda. Asi pues, concluimos que ios
nifios hacen la diterenciacién entre ricos y pobres, aunque parta
&ésto se guien en la satislaccion de sus intereses; Lambién
manifiestan sus expectativas, desde el momento en que desean ser
como otros nihos ricos y la aspiracidon de obtlener cosas que otLros
nifios tienen, no se muestran contormistas, sino que piensan en

superar su estado actual, auque sea por necesidad y comodidad.

INFLUENCIA DE LA TELEVISION EN LA SOCIALIZAC1ON INFANTIL

( primera aplicacion)

La notoriedad que han tomado los medios de comunicacion
de unas décadas hasta la techa fundamenta la importancia que
tienen &stos, ya que cuentan con una amplitud muy difundida que
cobra mayor auge en 10s distinlos sectores de la sociedad
mexicana, pues intervienen de manera directa en el proceso de

socializacidbn de cada sujelo.
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Los medios de comunicacidn masiva se caracterizan por
ser el vehiculo de transmisidn de distintos mensajes y contenidos
gue se hacen llegar a los expectadores, ya sea por 1lmpreso, por
radiodifugiébn y por pantalla, proporcionando a &stos no solo
informacién, sino también diversion, entretenimiento, culitura y
publicidad, los cuales seqgan el criterio del dindiviauo
enriquecera o le serd vulnerable moralmenle a su cultura.

"por lo tanto consideramos que los medios masivos de
comunicacién estdn llamados a desempetiar un papel fundamental en
todo proceso educativo, Yy singularmente, en el gue se propusiera
transformar los fundamentos de la vida politica de una sociedad.
En efecto, la funcibén de tales medios como difusores de valores
de la cultura politica, y como instrumenlos de socializacidn en
general, esta suficientemente reconocida. Esa tuncidn es
singularmente relevante en paises como el nuestro en el que la
estructura escolar es notoriamenle deficiente para ejercer por si
misma la tarea de adecuar a los individuos, a las tormas de
comportamiento prevalecientes en un ambiente social determinado”
(21).

En la actualidad uno de los medios de comunicacidon que
han cobrado gran importancia al grado gque ningan hogar prescinde
de &1 es la televisibdn "( en la comunidad de San Francisquito, el
dato obtenido fue de que todos los hogares que se investigaron

tenian minimamente una Ltelevisibn exceplo uno, ya que careclian

 Granados Chapa, Miguel Angel.” El papel educativo de los

medios en la reforma politica”. En PROBLEMAS Dk EDUCACION Y
SOCIEDAD EN MEXICO. Antologia UPN. México. 1987. p. 11Z.
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de electricidad)" (**). Su intluencia es tal que las iméyenes
que é&sta trasmite absorben totalmente al niho, convirtiéndose
muchas veces en un vicio que entorpece ia dedicacidn de las
actividades escolares. De esta manera e€s cComo se evidencia la
influencia de la televisibn sobre los nmninos al extremo de
convencerse que Lo que ven en los programas y mensajes de
televisidén lo asumen muchas veces COmO realidad, es asi como ia
televisién en ocasiones dana y transiorma la opinidbn que el niho
tiene sobre la realidad social.

Asi pues, la Ltelevisiébn de un pasatiempo agradable pasa
a ser parte propia de la cotidianeidad del nino. "La
cotidianeidad en 1la cual el hombre participa con tLoda Ssu
individualidad, en la que pone en obra todos sus sentidos, itodas
sus capacidades intelectuales, sus sentimientos, pasiones, ideas,

jdeologfas" (**).

asi pues, al pretender hacer una descripcibébn de la vida
cotidiana de los nifios de San Francisquito, tomaremos como uno de
los ejes prioritarios el uso de la televisibn; para que ésta
situacién asi se dé&, existen varios factores:
"La mayoria de los padres de familia incluyendo la madre

participa en actividades del campo para aumentar el ingreso

* pato obtenido de 1la investigacibn directa en la
entrevista a padres de tamilia.

» Heller, Agnes."La estructura de la vida cotidiana”. En
ANALISIS DE LA PRACTICA DOCENTE. Antologia UPN. México. 1987. p.
17.
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familiar" (%)

"Porque en su hogar el nifo no cuenia con material impreso para
aumentar su capital cultural ({ solo Liene libros religiosos,
fotonovelas y libros de texto)” ).

"L,os nifios rara vez son llevados a sitios culturales por io que
generalmente permanecen en su casa, incluso un entretenimiento
tan popular como lo es el cine les es negado por estar muy
retirado de este medio” (¥).

"El deporte algo esencial para el buen desarrollo del nino, no
lo practican por talta de tiempo y atencion de sus
padres” ().

Todos estos factores fundamentan el por qué el nino
dedique casi todo su tiempo libre a ver Lelevisidn, ademds no se
le restringe tiempo ni programacién para verla.

Surge a partir de 1o planteado nuestro propdésiito de
indagar la influencia de la televisidn con el tin de conocer
hasta qué medida los ninos estadn influenciados por estie medio de
comunicaciébn y de qué forma contribuye para efectos positivos o
negativos en su proceso ensefanza aprendizaje. Investigamos

también si los nifios han asimilado las posibilidades que la

* Dpato obtenido de la investigacidén direcla de la
entrevista a los padres de tamilia.
1 IDEM.

%2 TDEM.

3 IDEM.
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televisibn ofrece descubriendo la tantasia y la realidad de la
programacidén que ésta presenta, si la consideran muy necesarid o
les es muy comOn al igual que otras cosas.

Para apoyar la investigacidn de la lnfluencid de l4d
Televisibn utilizamos una serie de reactivos que daran paula a
conocer el objetivo central de dicha investigacidn.

El apoyo motivador para guliar la entlrevisiLa 3son dos
laminas las cuales contienen cinco aibujos que describimos
enseguida:

DIBUJO A

Se aprecia una escena del programa bPato Aveniuras; en
esta ilustracibédn se trata de que los ninos, identifiquen el
programa.

D1BUJO B

El dibujo es reterido a una telenovela muy conocida
donde se aprecian partie de 1los personajes de Carrusel; con élL se
pretende también que 1los ninos reconozcan a gué proygrama
pertenece la ilustraciodn.

DIBUJO C

En este apartado gréfico queremos explotar el interés
de los nifios con las tortugas ninjas y hasta qué grado se ven
ellos relacionados con un programa de ticcidn; y si 1o uabican a

éste como realidad o tantasia.
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DIBUJO D
Se observa un programa intantil: Chespirito. El dibujo
fue elegido con ei tin de indagar la preterencia que tienen los
nifios por éste; sobre todo gqué tanta intluencia se maniliesta en

el nifio al actuar y expresarse.

DIBUJO E

Por Gltimo se observan iLres de los personajes de la
telenovela El1 abuelo y yo: el dibujo se seleccioné con el
propdsito de ser jdentificado por los nifios y de conocer el tipo
de programas que més llama la atencidn a éslos.

En base a los dibujos hicimos los siguienties
cuestionamientos:

a) Le pedimos al nino que jdentiticara los programas
presentados.

b) i Cuél programa te gusta mas de los dibujos 7 y
¢ por qué 2.

c) z Te gusta otro programa 2, ¢ cudl ? y ¢ por qué 7.

La primera cuestidn revisada nos sefnala que la mayorlia
de los programas presentados fueron identiticados casi por tLodos
los nifios, solo uno fue conocido por la minoria de los mismos Yy

la frecuencia numérica se expresa en la TABLA 10:
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IDENTIFICACION DE PROGRAMAS TELEVISIVOS POR EL NINO

PROGRAMA NUMERO DE NINOS
Pato Aventuras 22
Novela Carrusel 23
Tortugas Ninja 24
Chespirito 22
Novela El1 abuelo y yo 2

TABLA 10

NOTA: Elaborada con base en los datos de la primera entrevista.

Es evidente que los ninos dedican mucho tiempo a ver

televisibén, al menos asi lo indican ios nimeros presentados.
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La siguiente pregunta ¢ cudl programa de gusta mas de
los dibujos 2 y ¢ Ppor qué ». Las respuestas se indican en la

TABLA 1ll:

PROGRAMAS PREFERIDOS DE LOS NINOS CON RESPECTO A LOS D1BUJOS

PROGRAMA NUMERO DiE NINOS
Pato Aventuras 13
Novela Carrusel 14
Tortugas Ninja 12
Chespirito 11

Novela El abuelo y yo -
TABLA 11
NOTA: Elaborada con base en los datos obtenidos en la primera
entrevista.
De acuerdo a los datos indicados, se observa que 108
nifios no estédn limitados en ver la Lelevisidn, ya que la mayoria
de 1los programas fueron reconocidos y propios del gusto de todos

los nifos.

Al analizar las respuestias del g por qué ? se dieron 23
respuestas semejantes que giran en torno a las expresiones

siguientes:
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- "Porque pelean con el destructor”.
- "Porque si” ( se dio en lres ocasiones ).
- "Porque estan bien bonitas" ( se repitid 8 veces ).
- "Po'que salen ninos”.
- "Esta bien chistoso el Chespirito”.

- "Porgue quiero jugar con l1os ninos".

Estas expresiones nos permiten interpreLar gque 103
nifios no fundamentan de manera detinida porque les gusla ver esta
programacion, sblo se guian porque son bonitas, por 1las

actuaciones de algGn personaje y su comicigdad.

Al preguntar a los nifios ; te gusta mas olro programa
2, 24 respondieron que -"si"- uno mas respondid -“"no"-.
Al cuestionarles ¢ cual te gusia 2 los resultados se

observan en la siguiente TABLA 12:
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PROGRAMA NUMERO DE N1RKROS
Cobmicos 4
Novelas o]
Caricaturas 9
Aventuras 1
Musical 1

( no responden cinco ninos )
NOTA: Elaborada con base en los datos obtenidos en la primera
entrevista.
NOTA: Los nifios dieron los nombres de los programas, sblo gue se

clasificaron por su contenido.

Al preguntarles i por qué te gusta 2, los ninos
manifiestan en sus respuestas gusto, deseo, salislaccion
obvservandose 23 expresiones similares; a continuacidn se exponen

algunas de ellas.

"Porque hace chistes".
"Me gusta bailar Rock and Roll".

- "Porque salen caballos y pistolas y Ila mata mas y salen



nifios”.
- "Porque sale Christian”.
_ "gale la Gloria Trevi sale cantando canciones bien bonitas’.
- "Me gustan son caricaturas”.
- "Porque estén bonitas y porque pelean las tortugas ninjas”.

Con los datos aportados en todas las respuestias,
observamos que la iniluencia de la televisidn en los nifos de San
Francisquito es definitiva, asumimos por la misma razdn que esta
gituacibn entorpece su desarrollo escolar, ya que dedicarle
tantas horas a este medio de comunicacidn solo acarrea
dificultades y una mentalidad que no corresponde a la realidad
del nifio. Las distintas expresiones nos indican también gque su
lenguaje muchas veces €3 repeticion de lo que escuchan una y olra
vez en los programas cOmicos de nuestra Lelevisidn, ( un e jemplo
de ello es el programa Chespirito, que semana a semana delorma
nuestro idioma ); otra actitud que también adquiren es tomar la
violencia que satura la programacidébn televisiva como aigo coman y
cotidiano, tanto que escenas de agresion y violencia las toman
como propias ( un ejemplo de ésto es cuando un nino expresd que
Ita mata mas, otro ejemplo es cuando en sus juegos involucran
escenas de 1la lucha libre, todo &sito luera de su realidad
cotidiana.

Lo analizado hasta agqul nos permite conciuir que la
televisibdn, un medio de comunicacidn social, se ha convertido en
eje prioritario para la educacidn informal dei niho, muchas veces

perjudicando mas que transiormando la mentalidad del mismo; seria



210
importante en este sentido analizarla, y preguntarnos g como
podria convertirse la television en apoyo didactico para nosoilros

nuestros educandos y la socliedad en general.

ESQUEMA INFLUENCIA TELEVISIVA (segunda aplicaciodon)

Al analizar las respuestas correspondientes a esla
segunda aplicacidn, observamos que los resultados continGan de
forma parecida a la aplicacidn anterior; ésto se hace evidenlLe
cuando los ninos reconocen casi todos los titulos de los
programas presentados; repitiéndose el €aso0 de la anterior
aplicaciétn donde la mayoria de 1los ninos no reconocieron los
personajes del dibujo alusiva al Abuelo y Yo. AL preguntar g cual
programa te gusta mas de los dibujos 2, los resultados también
giran alrededor de las mismas citras y programas; predominando
Pato Aventuras y las Tortugas Ninjas como en la primera
aplicacién.

Al cuestionarles @ por qué ?, se dio igual numero de
expresiones semejantes que no conducen a una explicacion
concreta, sino a la atracciodon de los programas hacia ellos, y io
expresan:

"Estan bonitos" ( repetido en 9 ocaslones ).
- "Est& bonito hace muchas chistosadas”.
Ubicandonos en la cuestidbn 3 te gusita mas otro programa ?
los mismos 24 nifios respondieron -"gi"- y uno contestd -"no"-

Al preguntarles ; cual ? notamos que varid un poco, ya Qque Sse



21/
incrementd® la progracion vista por los niinos, interesandose por
programas diferentes a la entrevista anterior, por ejemplio: en la
primera expresaron:

"Los picapiedras”.
"Las tortugas y los patos”.

Un ejemplo de la segunda aplicacion es que vieron oiLros
programas de su preferencia y son:
- "Los pequehos pony".

- "Fuerza G".

- "Guardianes de la bahia”.
- "El conde patula”.

- "Los osos gomis".

Esto nos demuestra que la influencia de la television
sigue siendo decisiva en la vida cotidiana de los ninos .

Al revisar las respuesias de la interrogante p por qué
te gustan ?, se dieron 22 expresiones algo similares en itas due
los nifios manifestaron su interes del por gué ven los mencionados
programas y lo explicaron con sus expresiones:

- "Porgque se agarran a balazos"”.
- "Porque estan cantando”.

Estas expresiones son parecidas a las de 1la primera
aplicacidén, habiéndose dado una de ita segunda aplicacion que
dice:

"Porque se trata de puro mar”.
En los resultados oblenidos en esta segunda

investigacién notamos que los gustos e 1inlereses de los ninos
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cambian hacia otros programas que estimulan su sensibilidad,
deseo y satistacciodon; de tal manera nos queda claro que la vida
cotidiana de los nihos de S5an Francisquitlo esta intluenciada por
la televisibébn ya que cuentan con la libertad de dedicar su tiempo
a este medic de comunicaciodon.

La conclusion obtenida a esle respecLo, es pues, que la
televisidn sigue siendo tactor de incidencia muy marcado en la

socializacidn del nino.

ESQUEMA IDENTIDAD NACIONAL (primera aplicacion)

"La institucidn escolar se concibe a si misma Yy Se
presenta como transmisora de valores y habitos superiores a los
vigentes en la sociedad circundante. Probablemente los contenidos
mas evidentes de esta dimension lormativa sean aquéllos que se
dan a través de actividades organizadas explicitamente para ello.
Las ceremonias, los concursos y los saludos a la Bandera
presentan un repertorio de versos, canciones y elementos lormaies
del discurso docente que han sido seleccionados o elaborados
durante afios especialmente para la escuela; contienen reterencias
al ideal de una intancia detinida en términos escolares, el amor
a la Patria, y a la Unidad Nacional y elogios a la limpieza Yy al
orden; todo ello es reminiscente de una época postrevolucionaria
en la que 1la Escuela Primaria, especialmente la rural fue

profundamente transtormadora de la sociedad civil" (*Y).

% Rockwell, Elsie y Mercado Ruth. "La escuela, lugas del
trabajo docente. Descripciones y debates”. En LA MATEMATICA EN LA
ESCUELA 1I. Antologia UPN. México. 1990. pp. 89-90.
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"actualmente no sabemos si esos eventos constituyen
momentos realmente significativos en la iormacidn de los alumnos
o en gué sentido lo son; hay algunas indicaciones, Como la escasa
atencidn a las ceremonias obligatorias Yy 1a confesada
incomprensién del contenido de los versos, de que Llos mensajes
explicitos tienen poco etecto” (. Aqul se fundamenta la
investigaciébn del esquema ldentidad Nacional, donde pretendemos
saber si los nifios internalizaron ya ios conlenidos clvicos que
dia a dia la institucibén escolar pareciera inculcarlies, y si
estas actividades realmente le son signiticativas.

Para guiar el proceso de investigacidén, nos apoyamos en
tres actos alusivos al esquema:
a) Reconocimiento de un simbolo Patrio ( La Bandera Nacional ).
b) Reconocimiento de un acto civico ( Saludo a la Bandera ).
c) Reconocimiento de un acto civico ( Un destile ).

Enseguida analizaremos cada una de las situaciones por
separado.
a) Reconocimiento de un simbolo Patrio ( La Bandera Nacional )

Uno de nuestros simbolos patrios mas visto es sin duda
alguna la Bandera Nacional, la cual adquiere importancia para el
nifio de acuerdo a su paso por la educacion institucionaliczada.

Los nifios de primer grado, los cuales la mayoria esiuvo
en jardin de nifios, han sido iniciados en el ritual normalivo de

reconocimiento de la bandera.

% IDEM.
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Pretendemos a través de esta investigacidn saber s1 los

nifios reconocen a su Bandera ¥ el sentimiento que ella 1les
inspira.

Para iniciar, presentamos al alumno una lamina que
contiene tres dlbujos gque a coniinuacion se describen:

DIBUJO A

Se presenta a la Bandera Nacional.

DIBUJO B

Se muesira una banaera dividida en tercios, de color

azul, blanco y rojo.

DIBUJO C

Se muesira una bandera dividida en tres partes, de
color verde, blanco y rojo, con una estrella amarilla
en cada parte.

Estos dibujos sirvieron de apoyo para hacer 108
siguientes cuestionamientos:

-: Conoces tu bandera ? ( Sehala el dibujo ).
-z Qué sientes tG por tu bandera ?.

Al analizar las respuesias de los ninos a las pregunias
hechas, encontramos que 24 de 2% reconocieron su bandera; Sii
embargo al cuestionarles g gué sientes por tu bandera 2, 11 ninos
dijeron -"nada"-, los restantes dieron diversas respuestas, entre
las cuales estéan:

-"Est& bonita”.
-"Nada, me dan cosguillas”.

-"Siento lagalala yo".
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-"fio".
-"Les semos honores, mexicanos al lilto de guerra en acero y de
piente”.

Observamos al analiizar las respueslas de 1os alumnos
que el hecho concreto de conocer la bandera si lo maniliestan, no
asi el sentimiento patriodotico que debiera inspirarles. Partlienao
de esta informacidn concluimos en lo que respecta a esle apartauo

del esguema que estéd en proceso de iormacibébn en los ninos.

b) Reconocimiento de un acto civico.

Las ceremonias obligatorias que se han convertidoe en un
ritual mecanico y tedioso en la Escuela Primaria es luente de
investigacibn en este apartado del ksquema ldeniidad Nacionali; se
investiga para conocer hasta qué punto lo reconocen los alumnos
como tal y qué efecto causa éen ellos.

Para motivar a los ninos se les presentd una lamina
consistente en un dibujo anico donde se ilustra a un grupo ue
nifios haciendo honores a la Bandera Nacional. Intentamos saber si
los nifios reconocen este aclo y Su sentir al hacerlo.

A este respecto se hicieron una gserie de pregunlLas:

-: Qué estén haciendo 1os ninos de la lamina 2.

-¢ Lo has hecho tu 2.

-: Cuéndo lo haces y dbnde 7.

-: Te gusta hacerlo 2.

-3 Porqué lo haces 7.

Al referirnos a la primera pregunta, hubo diversidad de
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expresiones, aunque todas redundaban en el mismo sentido, ésto
es:

-"Estan saludando a la bandera”.
-"Cantando a la bandera”.

_"Estan cantando al lido nacional”.
-"Haciendo honores".

-"Con la bandera, la estan saludando”.
_"Tan el la escolta, los puso la maestra” .

Por lo expresado consideramos Qque s1 reconocen el acto
civico del que hablamos; ademas les preguntamos g lo haz hecho LG
2. 21 nihos contestaron -"si"-; 3 dijeron -"no"-; uno mas dijo
gque no porgque es testigo de Jehova, en este GlLimo caso revisamos
la encuesta aplicada a sus padres Yy notamos el hecho que
involucran al nifio en 3us creencias religiosas, aunque €l no
entienda éste hecho. Siguiendo con la misma Jlamina, las
preguntamos g cuando lo haces y en donde 17, bY ninos contestaron
los lunes, y las otras respuestas giraron en torno a:

-"En la mafiana”.

-"Cuando vengo a la escuela”.
-"Aqui cuando dan la campanada’” .
-"Cuando dan clases”.

Todas las respuestas involucraban a la escuela en estie
hecho, ademas respecto al lugar, todas coincidieron en mencionar
ya sea el kinder o a la escuela.

Les preguntamos tLambién g porqué lo haces?. 12 ninos

dijeron -"Porque me dice la maestra'-, olLras respuestas tueron:
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-"Porque lo debemos hacer”.
-"La mandera me manaa’.
-"Porque yo quiero".
-"Porque me lo pida”.

Por Gltimo les cuestionamos ; Te gusta hacerlo 7, 22
nifios dijeron -"si"-, otros contestaron:
-"si, cuando la maestra quiere”.
-"Cargar a la bandera”.
-"Si pero nunca me han dejado”.

Suponemos que por su mismd cotidianidad los ninos si
reconocen el hecho de saludar a la bandera, incluso que les gustLa

hacerlo aunque no fundamenten con claridad el por qu& lo hacen, o

por qué les gusta hacerlo.

c) Reconocimiento de un deslile.

En este Gltimo apartado que indaga el esquema Idenlidad
Nacional, pretendemos saber si el nifio reconoce la actividad uel
desfile como un acto simbolico e importante. Por su educacion
preescolar el nifio Yya ha estado en conitacto con este
acontecimiento y pretendemos ubicario en ese hecho. Como recurso
motivador wutilizamos una lamina con un solo dibujo donde se
jlustra un grupo de ninos unitormados que van marchando tras la
Bandera Nacional. kn base a este dibujo, las preguntas lueron las
siguientes:
-z Qué crees Que estan haciendo estos ninos del dibujo 7.

-; Por qué crees que lo hacen A,
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-z Lo has hecho ta 2.
—-; Dbnde 2.
-¢ Cuéndo 2.
-¢ Te gusta hacerlo 2 y ¢ por qué 7.
Al iniciar con la primera pregunta, hubo diversas
respuestas, 9 coincidieron en gque estan marchando, las respuesias

se manifestaron como:

—"Marchando con la bandera y estan iormados para entrar en el
saldn”.

-"Lo mismo gue aquello”- ( se refiere al saludo a la Bandera )

-"Estan formados van a cantar la cancion”.

-"Honores".

Evidentemente en ia mayoria de los nifios hubo una
confusién sobre la actividad ilustrada ya que la ubicaron igual
que los honores a la bandera, &sto tal vez demuesire gque como no
es una actividad muy trecuente para ellos no han podido
asimilarla como tal.

También preguntamos @ por qué crees que 1o hacen 2, {
alumnos contestaron -"Porque la maestra lies dice”. Hubo otras
respuestas como:

-"No sé".
-"Porque marchan”.
-"Porque les gusta”.

-"Pa' meterse al salén”.
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De los 2% nihos, ninguno Lo reconocid como ufl acLo
civico, simplemente el hecho concreto y la mayoria ni eso. LesS
cuestionamos ; lo has hecho tu 2, 2U ninos dijeron que si y O que
no. Cuando les preguntamos g donde 2, la mayoria (14 alumnos) lo
asoci® con la escuela como honores a la Bandera; pasOo lo mismo
cuando les cuestionamos ; cuando 7, 1o ubicaron en el mismo sitio
es decir, se ubicaron en la escuela. Enseguida les preguntamos
: te gusta hacerlo 2, 20 ninos dijeron -"si”-, £ no respondieron
y tres més dijeron -"no"-. Por allimo Les preguntamos g Por qué 2
relacionada a la pregunta anterior y sus respuestas fueron como
sigue:

5 nifios dijeron -"Porque la maesira me manda” .

Otras expresiones fueron:

-"Porque me gusta”.

-"Pos es muy bonito hacerio”.

-"Estén bien marchando”.

-"Porque me pega ese nifio”. ( ki que lleva la Bandera ).
-"Me gusta cargar y cantar a la Bandera".

Por las expresiones citadas de l1os alumnos suponemos
que los ninos no reconocen el acto aludido en un principito sino
mas bien lo confundieron con algo cotidiano para ellos como el
hacer honores a la Bandera.

Creemos que este apartado del esquema Identidad

Nacional no ha sido asimilado por la mayoria de los ninos.
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-

CONCLUSION GENERAL DEL ESQUEMA

Al analizar las tres situaciones con 5us respecLivas
conclusiones, nos percatamos que el esquema Identidad Nacional no
ha sido consolidado por los alumnos investigados, aunygue Si
reconocen los hechos concretos ( reconocieron la Bandera
Nacional, Honores a la Bandera y algunos el deslite), sin embargo
no manifestaron poseer ningGn sentimiento en especial gque nos
hiciera suponer gque exista en ellos un sentimiento patridtico
propio de este esquema. Creemos dJue la socializacibn a la cual
esté sujeto en la escuela los ilevar4 a un proceso lento Yy

gradual a apropiarse de estos valores nacionales.

ESQUEMA 1DENTIDAD NACI1ONAL (segunda aplicacion)

El citado esquema sSe analiza en tres situaciones:
a).-Reconocimiento de la Bandera Nacional.
b).-Reconocimiento del saludo a la Bandera.

c).-Reconocimiento a un desfile civico.

En el analisis de las respuestLas a las pregunias que
corresponden al esquema ldentidad Nacional, nos percatamos gue
los resultados en algunas cuesLiones permanecen igual a la
primera aplicacioén; mieniras que €n olras hay mas precisidn en
sus respuestas, como 3e explica en la conclusion de cada

situacidn.
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En la primera siluacidn al preguntar a los ninos
sconoces tu Bandera ?, el total de ninos en ambas aplicaclones
demostraron conocer su Bandera, senalando el dibujo que responde
a 1la Bandera Mexicana. Al cuestionarles sobre g qué sientes ta
por tu Bandera?z, aqui no ocurre ninguna variacidn desde el
momento en que los Tresultados coinciden con la vez anterior que
11 nifios dijeron nada, en estLa Gitima aplicacidbn 13 ninos
repitieron exactamente lo mismo, y el resto expresaron diierentes
respuestas, entre algunos semejantes a la primera entrevistLa
como:

-"Esta bonita”.
-"Digo esa es mi Bandera”.
-"Bien bonito".

En la segunda aplicacion con respecto al saludo a la
bandera las expresiones tueron muy idénticas a las anteriores,
donde 1los nifios han manilestado reconocer el acto civico
presentado, no observandose ningin cambio en ambos resuliLados, es
decir contindan igual que en la primera entirevisia, éslo es
evidente ya que utilizan las mismas expresiones, por ejemplo:
-"Esta4 saludando a la bandera”-

-"Cantando a la Bandera"-
-"Haciendo Honores a la Bandera”-.

También la generalidad de los niifios dijeron que les
gusta saludar a la Bandera, agregando al por Qqué, respueslLas
similares a la vez anterior cuando 12 ninos mencionaron: -"porque

me dice la maestra"- , en la segunda aplicaciobn también 10 ninos
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expresaron la misma trase, habiéndose dado otras dos mas
expresiones coﬁo: -"Me regaha y me peyga la maestra" y entre oiLras
-"porque me gusta, es bonito y €s bueno”-.

Los nifios manfieslan con sus respuestas, que si saludan
a 1la Bandera es porque son mandados y coaccionados por 5Su
maestra, o porque asi les ha inculcado ésia.

Sobre la GLtima situacidn, en base a un deslile civico,
la diferencia es gque en la primera aplicacién los ninos no
reconocieron el acto como lo que es, ma8s bien lo contundieron con
los honores a la Bandera, las expresiones hacen més precisa
nuestra interpretacidn, en la primer entrevista 12 ninos
mencionaron que -"Eslé marchando”- y uno dijo -"Desliilando”-, el
esta segunda ocasidén 11 ninos expresaron que -"Marchando"- y Y
méas dijeron -"Desfilando”-. Las respuestas con respecto a que si
lo han hecho y en donde, el total de nifios respondieron dque -
"gi"- sblo que en la primera ocasion la mayoria de éstos 1o
asociaron con los honores a la Bandera en la escuela. En éslLa
segunda aplicacidén los resultados tueron diferentes ya que los
nifios interpretaron la experiencia vivida por los recorridos
hechos en el desfile del 20 de Noviembre, el mas reciente en el
que participaron. Las expresiones fueron:

-"Por las calles”-
-"por las casas'-
-"Por la escuela”-
Al preguntar g por Qqué lo has hecho 2, las respuesias

de las dos entrevistas son seme jantes, 1los ninos contestaron: -
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-"La maestra me dice”-
-"Porque me gusta’-
-"Pos es bonito"-.

Una vez analizado el esquema, concluimos que el
reconocimiento hecho por los ninos hacia los tres actos civicos
sefialados en el esquema investigado, estd loialmente asimilado,
desde el momento en que los nifios se ubicaron en su realidad
concreta en la que participaron en honores a la bandera y en el
desfile como parte de su actividad escolar. Sin embargo el sentir
patrio no 1lo manitestaron en ninguno de los apartados, lo cual
implica que el esquema Identidad Nacional esta en vias de
internalizacidn por los ninos, y que sera un proceso paulatino de
inculcacidén de valores en el cual seré& determinante la educacion
que reciban en su escuela de las clases de Civismo para que esilous

valores sean internalizados.

ESQUEMAS ROLES MASCULINOS Y FEMENINOS(primera aplicacion)

"En nuestra sociedad, al igual que en otras se han
establecido los roles y stlatlus relacionados de manera especilica
con el sexo. Estos quizas delinidos con mas claridad en las
sociedades mas simples, pero sin duda alguna existen en la
nuestra. La masculinidad y la teminidad no son simples atributos

del sexo, son también patrones de actividades que el hombre y la
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mujer de una determinada cultura normalmente esperan del otLro”
(!6).

Si nos remitimos a nuestra sociedad en tiempo pasdado
podemos constatar que los roles propios del hombre y la mujer
estaban plenamente diferenciados, ya que el primero era el
encargado de llevar el sustento a la flamilia, ¥ la mujer era la
encargada de realizar las tareas doméstLicas. Actualmente esta
situacién ha tenido variaciones, prueba de ello son 1as tamilias
que predominantemente viven en la sociedad urbana-indusirial en
las cuales "no aparece una clara delimitacidn ~ de lLos 1roles y
funciones de cada uno de los miembros" ("), ( pudiera ser due
ésto se debiera a la emancipacidén econdbmica de la mujer y al
aumento de sSu nivel cultural ); en contraste la [familia
tradicional que se asienta {undamentalmente sobre una sociledad
agricola rural, como la investigada, en ella sl se marca la
delimitacibén de los roles.

Del anterior planteamiento surgid nuestra inquietud por
corroborar si los nihos investigados ( que pertenecen a la
familia tradicional, por su condicién de familia rurai: ),
consideran que si existe o no la dilerencia del sexo en el
desempefio de las diversas aclividades. Para obtener estLa
informacién utilizamos una lamina en la que aparecen una serie de

dibujos, 1los cuales representan olicios con los que los ninos se

% levitas, Maurice."lLa estruclura social”. En GRUPO

ESCOLAR. Antologia UPN. México. 1980 p- 84.

% sanchez de Horcajo, J. José. ESCUELA,SISTEMA Y SOC1EDAD.
Ed. Libertarias/Prodhuti, S.A. Espana. 1991. p. 419.
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encuentran plenamente tamiliarizados y 4 continuacidon se
describen:

a) Una maquina trilladora.
b) Una persona planchando.
c) Una persona pintando.
d) Bafiando a un bebé.
e) Cosiendo ropa.
f) Un sartén con comida preparada.
g) Una persona construyendo una barda.
h) Alimentando a un bebé.
i) Una persona clavando en una pared.
Posteriormente ubicamos a 1los nifios en la lamina y les
cuestionamos ¢ quién crees que realiza estas actividades . ?. Las

respuestas obtenidas se enumeran €n la siguiente TABLA 13



ACTIVIDADES NUMERO DE NINOS

HOMBRE MUJER
Maquina trilladora 24 -
Planchando 1 24
Pintando mesa 24 1
Bafiando bebé - 29
Cosiendo ropa 2 23
Comida preparada 1 24
Construyendo barda 24 -
Alimentando bebé 1 24
Clavando con un martillo 29 -
TABLA 13

NOTA: Elaborada con base en los dalos obtenidos en la primera

entrevista.

Basandonos en los datos gue nos muesira la TABLA 13
concluimos que los ninos reconocen que los roles estLén claramente
definidos por el sexo de la persona, ya que 3sus respuestas lueron
tajantes, propias del contexlLo donde se desenvuelve el nino;
especitican que los Lrabajos propios del hombre son los que se

muestran en los dibujos: a, ¢, g, i, y lLos de la mujer sons: b, d,



e, £, h, esta situacidn contirma la exposicidn gue tomamos al
inicio del esquema, ya Qque por tlratarse de un medio rural, los
nifios han internalizado las paulas que Su lamilia y el medio han

venido desarrollando por anos.

ESQUEMA ROLES MASCULINOS Y FEMENINOS (Segunda aplicacion)

Al analizar la segunda entrevista del esquema Roiles
Masculinos y Femeninos, observamos gque las respuestas utilizadas
por los nifios son similares a las anteriores, donde la mayoria de
éstos manifestaron tener bien detinidos los roles propios de
hombre y mujer, haciendo una clasificacion muy tajante del
desarrollo de cada actividad segln el sexo.

Por citar unos ejemplios:

- Bafiando al bebé&, el numero de ninos que sehalaron a
la mujer como la encargada de esta actividad fue el
mismo, es decir el total.

- Construyendo una barda también coincidid exactamente
con la aplicacidn anterior, 24 ninos senalaron ail
hombre.

- La comida preparada, 24 ninos dijeron gue lo hace la

mujer y un nifio dijo que un hombre, exaclLamente a la

primera aplicaciobn.
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Asi pues, concluimos que ios resultados obienidos
contindan igual, notandose <con precision la internalizacion del
citado esquema. El nino ha asimilado de acuerdo a las costumbres
e inculcaciones vividas en su realidad dentro de su contexto

inmediato, por tanto este esquema no ha tenido variacion.

ANALISIS DE LENGUAJE (Primera aplicacidn)

Siendo el lenguaje un proceso de adquisicidn y
construccién continua por partie del nino, donde su medio
inmediato es intluenciador detinitivo en &l, ademds su medio
ambiente social, la escuela, los medios de comunicacidn, inciden
también directamente en &1, aunque con menor intluencia que 1la
familia. De ahi que el lenguaje utilizado por el nifno en el
momento de la investigacion, al analizarse se toman en cuenLa
todos estos factores.

Para implemeniar la investigacidn sobre el lenguaje,
incluimos en el instrumento de investigacidn un cuadro especilal
donde clasificamos en tres apartados 10 expresado por los ninos,
ésto es:

1) palabras sobresalientes
2) palabras mal pronunciadas
3) palabras altisonantes.

También tomamos de la encuesta de los padres apuntes
sobre la conducta del nino con respeclLo a lenguaje. Ademas en en
la observacién directa, en el espacio escolar, se regisird el

lenguaje wutilizado por los ninos. Con ios datos aportados en
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estos tres momentos investigativos realizamos el analisis de este
apartado.

En el mes de sepliembre cuando realizamos la primera
aplicacidn del jnstrumento de investigacidn, entre las palabras

mas utilizadas se encuentran:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes. mal pronunciadas. altisonanties.
edificio pa'que por para que chingue
transporte uste' por usted chingo
hotel 'tan por estan

joven pa' por papsa

pasajeros ama' por mama

presidente trator por tractor

fut-bol pulicia por policia

coche nomas por nada mas

naiden por nadie

muncho por mucho

Al observar las listas de palabras hnos percaLamos gue
el nifio investigado no maneja un 1éxico avundante, ya gque la
mayoria de las ocasiones s8us respuestas lueron parcas y con
conceptos generaimente cotidianos de su ambiente lamiliar y

social. También es observable que SuU lenguaje esta plagado de
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palabras mal pronunciadas, casi en cada enuncisdo que declan, se
evidenciaba una pronunciacidn inadecudda. Sin embargo, cabe
enfatizar gque en esLe sentido muchas de las palabras mal
pronunciadas de los ninos son relilejo de lo que escuchan en sSu
comunidad, ésto es: palabras como pa’'que, naiden, muncho,
pulicia, son de orden natural por la gente mayor de la comunidad,
y por lo tanto ni corrigen a los nirnos porgue pata ellos esLa

bien dicho.

Respecto a palabras altisonantes solamente se dieron
dos: chingué y chingo. Se nota que los ninos cuidaron mucho su
lenguaje en el momento de ser entrevistados, ya que once padres
de familia aceptaron gque su hijo utiliza groserias al expresarse,
ademas cuando fueron observados directamente si utilizaron muchas
mas groserias que las mencionadas anteriormente. Esto nos

demuestra que los ninos estén aprendiendo a disimular segun la

circunstancia que se le presente.

Todo lo hasta aqui expuestLo nos conduce a la conciusion
de gque e€en su proceso de adqulsicxén del lenguaje el nino se ve
influenciado grandemente de sus agentes sociatizadores inmedialos
y que éstos determinan en gran medida sus expresiones de acuerdo

al contexto en el gque se encuentra.
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ANALISIS DE LENGUAJE (Segunda aplicacion)

Con respecto a la segunda aplicacidon del instrumento de
investigacién no apreciamos ningGn cambio, ni moditicaciones en
el lenguaje usado por los ninos en la conversacidn. EkEsto se hace
evidente cuando analizamos las palabras por su clasiticaciodn,
notandose que 1los nifios repilieron casi las mismas palabras
empleadas, especiticamente con mas frecuencia palabras mal
pronunciadas igual que la primera aplicacion. 5in embargo Lamblén
observamos que mane jaron otras palabras no uiilizadas

anteriormente, respecto a é&sio senalamos ias siguientes:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonanties.
culpables glieno por bueno babosa
nervios papa por papa

compafieros Guala jara por Guadalajara

parque artubus por autobis

ordenada polque por porque

manece por amanece
onde por donde
cuerto por puerto

ninero por dinero
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Analizando esta segunda aplicacidn consideramos que el
lenguaje utilizado por los ninos no ha sulrido grandes

variaciones, sino que se mantiene generalmente a un mismo nivet.

CONCLUSION GENERAL DE LENGUAJE

El lenguaje como producto social, y el cual Lodu ser
humano es condicionado a adqguirir, requiere de un largo proceso
para asimilarlo. En nuestra investigacion consideramos que lLos
nifios est&n involucrados en ese proceso, mismo que recibe directla
e indirectamente la intiuencia de diferentes ageniLes de
socializacidobn como: la familia, el medio ambiente social, el
contexto escolar, los medios de comunicacifbn, elc. que seran
decisivos en €l habla del niho Yy que determinaran 10
convencionalmente "correcto e incorrecto” de sus expresiones

orales.
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CAPITULO V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

EDUCACION Y SOCIALIZACION

La socializacidn de los nuiiios en edad preescoiar y de
los primeros grados de primaria no es un proceso conLinuo e
inalterable, tiene sus puntos de ruptura que son determinados por
su crecimiento, su maduracion psicoldgica y su interaccidn
social. En el grupo de ninos que estudiamos se percibio el
desequilibrio que experimenta el nino al ingresar a la educacion
primaria. Las conductas que el nino internalizd® en preescolar, su
primer contexto educativo tormal, son moditicadas de acuerdo a
los requerimientos y normas que se establecen en la escuela
primaria. En este ambiente el nifno es sometido a un desequilivrio
de sus esquemas de interpretaclén anteriores y e€s necesdrio gue
se adapte a las nuevas condiciones Yy situaciones de la

institucidn escolar.

El desequilibrio gque se denera e€n los ninus que
ingresan al primer grado tiene manitestaciones diversas que
generalmente pasan desapercibigas por los docentes, o 1o
consideran normal y dejan que el tiempo resuelva esos coniliclos
aparentemente intrascendentes, pero que no 1o son tanto porgue

influyen en el proceso de ensenanza aprendizaje.
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Los resultados de la investigacidén nos permiten

afirmar gque el conocer la existencia de 1los esquemas de
interpretacibébn y sus diterentes grados de desarroilo, son de gran
utilidad para orientar la practica-docente. Sobre su conocimiento
el maestro podra comprender algunos de los llamados “caso
problema”™ Yy plantearse estrategias especiticas para atender a

los alumnos que se encuentren en esta situaciodon.

LOS ESQUEMAS DE INTERPRETACION

Ootro resultado de la investigacion es la contirmacion
de la presencia de los esquemas de interpretacion y la
pertinencia de distinguir sus diterentes niveles de desarrollo.
Reconocer la existencia de estos esquemas €S de gran utilidad
porque constituyen unidades signiticativas que permiten analizar
con mayor precisioén el proceso de socializacidn. Por otira parte,
conocer el grado de desarrollo de los esquemas de interpreltacion,
estableciendo niveles aungue sea é€en términos generales, como
consolidado, en proceso de construccién o inexistente, nos

permite explicarnos la conducta observable de los ninos.

El nivel de desarrollo de los esquemas de
interpretacién depende de las caracleristicas pariticulares del
proceso de socializaciébn de cada sujeto; por e€sO €3 posiblie
encontrar nifios de la misma edad con diterentes niveles de
socializacidn. E1 ambiente familiar, soclal Yy escolar 1iniluyen

determinantemente en este resultado.
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Los esquemas de interpretacidé4n son estrucLuras L16gicas
gue tienen una estabilidad relativa. Tienen una estructura basica
que es cuasi permanente que se adapta a las diversas siluaciones.
En el proceso de socializacidn los niflos perieccionan

constantemente la estructura de sus esquemas.

LA FAMILIA Y LA ESCUELA: ESPACIOS DE SOCIAL1ZACION

Los miembros de la tamilia, especialmente 1los que son
mayores que los nihos, son agenites muy importantes en la
socializacién. La investigacion demostrd que la mayor parte de
los esquemas de interpretacidn se coniormaron en la interaccidn
con otros sujetos, muy a menudo la interaccidn ftue wviolenta. bkl
ejemplo es un importante factor de socializacidn, es muy conociuao
que los nifios aprenden por imitacidén, pero es mucho m@s trecuente
el uso de los reganos, los golpes y castigos como laclores de
socializacidn. La mayor parte de esto ocurre en el seno familiar
pero a veces la torma se extiende al espacio escolar. kil maestiro
representa la autoridad paterna y a veces encarna, literalmentce,

el papel del padre en los regafios y hasta en los golpes.

En la escuela y en la tamilia los esguemas de
interpretacibn se someten a situaciones y presiones diversas que

los desequilibran y re-equilibran constantemente.
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LOS MEDIOS DE COMUNICACION

Uno de los tactores que mas inciden en la socializacibn
es la televisidn, ya que comprobamos que ésta ejerce en el nino
una influencia muchas veces positiva, y en otras negativa segun

pudimos constatar.

El nifio objeto de estudio pasa un tiempo considerable viendo
televisidn; esta situacidon propicia que el nifno asimilie un
lenguaje mas amplio que el gue cominmente usa; también tLoma
elementos de una cultura ajena a é&l, en este caso la cuiiura
urbana ha arraigado en la comunidad rurail por la utilizacibn de
este medio; sin embargo, tambié&n propicia que los ninos adquieran
para si imagénes fuera de su cotidianeidad, provocando eésto una
ruptura entre su realidad inmediata y sus expectativas como
sujeto. La autoridad audiovisual de la televisidn se impone,
genera conductas y €s un factor muy activo en la transiormacion y

cualificacidén de los esquemas de interpretacidn.

LENGUAJE Y SOCIALIZACION

El lenguaje wutililizado por Jos sujetos expresa el
nivel y tipo de socializacibn de un sujeto. La expresibn orai es
uno de 1los vehiculos que nos permite percibir el nivel de

desarrollo de los esquemas de interpretacidbn y por tanto de la



243
internalizacidn de los procesos que permiten la interaccidn

social dentro de los marcos de 10 eslablecido soclialmente.

El diario interactuar de los indiviauos con un lengua je
com@in generaliza las ldeas, aclara los concepitos y universaliza
la cultura.

Los nifios objeto de estiudio, estan inmersos en la
apropiacidn del lenguaje comin mismo que les permite ampliiar su
socializacidn y por enae asimilar la cultura que determinan sus
agentes culturales, por ello su manera de expresarse siempre
estara en concordancia con lia cultura que lo rodea. Por ejemplo:
el uso de regionalismos €3 una muestra de que su socializacidn
esta supeditada a la cultura y lenguaje que se aprecia en ese

contexto social.

RECOMENDAC1ONES

La socializacidn como proceso inherente a Lodo
individuo debe ser factor de invesligacidn de Lodo docente, ya
que el nuevo programna de educacidn demanda una educacion
constructivista donde toda situacidn de aprendizaje parta de la
realidad del nino, esta es razén iundamental para estudiar la
socializacidn, como se impone €sta al nino, y su relacion con el
proceso educativo.

Asi pues, al iniciar el trabajo docente de cada ciclo
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escolar, es responsabilidad de todo docente conocer el grupo que
recibe a su cargo e investlgar sobre el grado de socializacidn
que cada nifio posee. Es importante saber ésto ya que as1 toda la
planeacidén del gquehacer docente que se reaiizara partira aed
conocimiento y ho de supuestos. También al saber los
condicionantes socliales que marcan las conductas de sus alumnos
le permitira buscar la compatibilidad con las que &l le impondra

como autoridad en el aula escolar.

En este sentido, consideramos impoftanLe saber 1o0s
mecanismos que han sido ultilizados por 1la primera 1instancla
socializadora del nifo, para reforzar ciertas conductas como:
disciplina, mando, obediencia, etc., Yya que esto nos permiiira

rescatar lo que creamos propicio para los propositos docentes.
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ANEXO <

GUIA PARA LA CONVERSACION IN1ClAL

a) Se 1le formularadn al nino ( a ) la siguiente serie de

preguntas, tratando de hacerlo entrar en un ciima de contianza.

: Como te llamas ?

Eres nifo o niha ?

(]

Cuantos afios tienes ?

o

: Dbnde vives ?

(18]

céoébmo se llama tu papa

o

«)

: Cbmo se llama tu mama
¢ A qué te gusta jugar 2
¢ Qué programa de television te gusta mas ?
¢ A donde fuiste el domingo ?

Te gusta tu nueva escuela ?

(W]

1.-EXPECTATIVA SOCIAL RESPECTO A LA VIVIENDA.
a) Observa las laminas y dime cual casa se parece a la luya ?

b) ¢ En qué se parece ?

c) Sefialame en qué casa te gustaria vivir:
d) ¢ Por qué ?

LENGUAJE UTILIZADO.

Fluido:
No fluido:
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Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonantes
______ ,ﬂ__-___-________-__-_____“_____--___________,_____-___-___
OBSERVACIONES

2.- PERCEPCION DEL AMBIENTE FAMILIAR.
a) g Cual dibujo se parece a tu tamilia ?

b) En qué se parecen 2

[y

c) ¢ Como te gustaria que tuera tu tamilia ?

d) Por qué ?

oo

LENGUAJE UTILIZADO.
Fluido:
No fluido:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonanlLes
OBSERVACIONES

3.- AUTORIDAD Y OBEDIENCIA FAMILIAR.

a) ¢ Quién de estas personas manda en tu casa ? ( se senalan
dibujos a y b ).

b) ¢ TG crees que esta bien que te manden 2 s8i ( ) no ( ) g por
qué 7 .
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c) ¢ Te manda alguien mas 2 si ( ) no ( ). 2 quién 2.

d) ; Cuando te mandan hacer algo, haces caso 2 si () no ()
¢ Por qué ?

e) ¢ Cuéndo no haces caso, gué te hacen ?

f) En el dibujo c ¢ quién crees que manda ?
: Por quée ?

Y en el d 2

e

: Por qué ?

LENGUAJE UTILIZADO.
Fluido:
No fluido :

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonantes
OBSERVACIONES:

5.- RESPONSABILIDAD EN EL HOGAR.

a) ¢ Ta crees que estas ninas ( dibujo a ) estan ayudando a hacer
algo en su casa 2 si ( ) no ().
: Por qué ?

b) ; Ayudas a hacer algo en tu casa ? si ( ) no ( )
: Qué haces ?
¢ Por qué lo haces 7
: Te gusta hacerio o porgue te mandan ?
c) : Qué trabajos de éstos ( se sehalan dibujos ). haces tLa ¥

d) ; Te gusta hacer otlros 2 s8i () no ()
¢ Por gué ?

LENGUAJE UTILIZADO.
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Fluido:
No fluido:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonantes
OBSERVACIONES:

6.-DISCRIMINACION DE ACTITUDES POSITIVAS Y NEGATIVAS.

a) E1 nifo discriminara actiitudes buenas y malas en cada dibujo
presentado:

Dibujo a: Buena ( ) Mala ( )

Y

por qué

e

Dibujo b: Buena ( ) Mala ( ) ¢ por quée ?

Dibujo c: Buena ( ) Mala ( ) ¢ por qué ?
pibujo d: Buena ( ) Mala ( ) i por que ?
Dibujo e: Buena ( ) Mala ( ) g por qué ?

Dibujo f: Buena ( ) Mala ( ) ¢ por que 2

Dibujo g: Buena ( ) Mala ( ) ¢ por que ?

LENGUAJE UTILIZADO.

Fluido:

No fluido:

Palabras Palabras Palabras

sobresalientes mal pronunciadas altisonantes
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OBSERVACIONES:

7.- RESPETO A LAS GENERACIONES ADULTAS.

a) Qué crees th que esta pasando en el dibujo a ?

Lo harias taG 2 Si ( ) No ( ) ¢ por quée ?

o0 oo

b) i Te burlarias de una persona grande que no puede caminar o
que necesita ayuda ? Si ( ) No ( ) ¢ por que ?

c) ¢ Qué sentirias th si le pasa algo malo a una persona grande o
viejita ? ( dibujo d ).

LENGUAJE UTILIZADO.
Fluido:
No fluido:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonantes
OBSERVACIONES:

8.- LA SOCIALIZACION.
a) ¢ Te gusta jugar 2 Si ( ) No ( ).

b) Sefialame el dibujo como mas te gusta jugar:
¢ Por qué ?

c) ¢ Te gustan los juegos de los dibujos 7 Si ( ) No ( ).
¢ Cuéles ?

d) Te gustan otros juegos ? Si ( ) No ( ).

Cuales ?

()



e) Si estas jugando a la loteria con tus amigos y te ganan 2
¢ Qué haces ta 2

f) ¢ Por qué crees que este nifio esta jugando solo 2 |( dibujo

LENGUAJE UTILIZADO.
Fluido:
No fluido:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas allisonantes
OBSERVACIONES:

9.- SOCIALIZACION EN LA ESCUELA.

a) Se observara directamente a los nifios encuestados para
detectar su grado de gsocializacion en relacidon con sus
compafieros de clase Yy de escuela durante los periodos que

284

estan fuera de su saldn de clases | entrada y salida a clase,

recreo, ceremonias civicas, dentro del aula escolar ).

OBSERVACION DIRECTA.
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10.- DIFERENCIACION DE CAMPO Y CIUDAD.

o)

a) Observa los dibujos a y b y dime: ; se parecen si () no ()

¢ Por qué ?
b) Sabes cémo se llama agui donde ta vives 2 Si () No ( )
Ccbmo se llama ?

()

Te han llevado a alguna ciudad 2 Si ( ) No ()
A cual ?

c)

oo oo

4) Donde te gustaria vivir ? Senalame el dibujo

Por qué ?

o O

e) Diferenciara objetos propios de la ciudad y del campo:

Objeto Campo Ciudad Objeto Campo Ciudad
Semaforo () ( ) Tractor ( ) { )
Tel&fono Pub. () ( ) Vaca { ) ( )
Bote de basura ( ) () Carreta ( ) ()
Camidn ( ) { ) Burro () L)
LENGUAJE UTILIZADO.

Fluido:

No fluido:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonanties

11.- DISCIPLINA ESCOLAR.

a) p Haces ésto ( Se senala dibujo b ), cuando la maesira sale
del saldén 2 Si ( ) No ( ).
: Por qué lo haces 2

b) g Por qué no lo haces cuando tu maestira esta en el salon ?
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c) ¢ Cobmo estéan los nihos en el dibujo a ?
. Yenel b?

d) Sefialame el dibujo donde esta el saldn en que te gustiaria
trabajar:
: Por qué ?

LENGUAJE UTILIZADO.
Fluido:
No fluido:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonantes
OBSERVACIONES:

12.- AUTORIDAD EN EL GRUPO.

[N

a) ¢ Quién manda en el dibujo a
b) ¢ Quién manda en el dibujo b ?

c) ¢ Te manda alguien en el saldon de clases 7 8i ( ) No ( )
¢ Quién 2

d) ¢ Te gusta que te manden en el salon de clases 2?2 Si ( ) No ()
¢ Por qué ?

LENGUAJE UTILIZADO.
Fluido:
No fluido:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonantes



13.-

a)

oo

b) &

c) ¢

d)

[y

REPRESION ESCOLAR.

Te castiga tu maestra ? si () No ()
Por qué ?

Se parecen estos castigos ( se sehalan dibujos ) a los que
te da tu maestra 2 Si ( ) No ( )

Te castiga de otra forma 2 Si ( ) No ()
Cémo ?

Te castiga otra persona en la escuela, aparte de tu maestra?
Ssi () No () ¢ Qquién 2
Por qué ?

LENGUAJE UTILIZADO.
Fluido:
No fluido:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonantes
OBSERVACIONES:

14.-

RESPONSABILIDAD EN EL AULA.



a) ¢ Cual nifio crees t que es mas ordenado con sus cosas
( Sefidlame el dibujo ) ¢ por qué 2

?
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b) ; Cébmo cual de estos nifios eres ta 7 ( sehala dibujo ) ¢ por

qué ?

c) ¢ Cobmo debe ser un niiio con sus cosas ?
¢ Por qué ?

d) Quién debe cuidar tus cosas aqui en el saldn 2

Por qué ?

oo 0

LENGUAJE UTILIZADO.
Fluido:
No fluido:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonantes
OBSERVACIONES:

15.- HIGIENE ESCOLAR.

a) Sefialame el dibujo del saldon que te guste mas:
¢ Por qué ?

b) ¢ Te gusta que tu saléon esté limpio 2 Si ( ) No { )
¢ Por qué ?

c) : Qué haces para que esté limpio tu saldbn de clases ?
LENGUAJE UTILIZADO.

Fluido:s
No fluido:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonantes



16.- HIGIENE PERSONAL.

a) Observa los dibujos y dime: § Qué haces tu solito 2
¢ Por gqué lo haces ?

b) : Qué piensas de los nifios del dibujo c ?
c) g Cébmo te gusta ser o estar ta ?
¢ Por qué ?

LENGUAJE UTILIZADO.
Fluido:
No fluido:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonantes
OBSERVACIONES:

17.-PERCEPCION DE LAS CLASES SOCIALES.

a) i Son iguales los nihos de los dibujos ? ( se senalan ambos
dibujos ) Si ( ) No ( )
¢ Por qué ?
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b) ¢ A cuales nifios te gustaria parecerte ? ( seiala el dibujo )
¢ Por qué ?

Todos los nifios tienen las mismas cosas 2 Si () No ()
Por qué ?

c)

o0

LENGUAJE UTILIZADO.
Fluido:
No fluido:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonantes
OBSERVACIONES:

18.-EXPECTATIVA SOCIAL PROFESIONAL.

a) ¢ Cual de éstos trabajos te gusta mas ? ( sefiala el dibujo )
¢ Por qué ?

b) ¢ Te gusta otro trabajo que no esté aqui 2 Si( ) No ()
¢ Cudl 2
¢ Por qué ?

c) ¢ Qué te gustaria ser cuando seas grande ?

LENGUAJE UTILIZADO.
Fluido:
No fluido:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas aluiLsonances



19.- INFLUENCIA DE LOS PROGRAMAS TELEVISIVOS EN SU VIDA
COTIDIANA.

a) E1l nifio reconocera cada uno de los programas presentados en
los dibujos.

PROGRAMA RECONOCI1DO NO RECONOC1DO

Patoaventuras
Carrusel
Tortugas Ninja
Chespirito

El abuelo y yo

o~~~ g~
P~ p— e~~~
L N

~)

b) :; Cuél programa te gusta mas de los dibujos
¢ Por qué ?

c)

ol

¢ Te gusta mas otro 2 Si ( ) No ( ). ¢ Cual
¢ Por qué 2
LENGUAJE UTILIZADO.

Fluido:
No fluido:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonantes
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20.- INFLUENCIA DE LOS PERSONAJES TELEVISIVOS EN SU VIDA
COTIDIANA.

a) El nifio reconocera al personaje y su actitud en la television.
PERSONAJE RECONOCE NO RECONOCE BUENO MALO

Alejandra Guzman (
Pedro Picapiedra (
Rafil Velasco (
Bibi Gaytéan (
Batman (
Gloria Trevi (
candido Pérez {
Paco Stanley (
Vilma Picapiedra (
Juan Carlos Fuentes {
Maria Sorté (
El destructor (

— e P~ o~~~ o~
P N e e R R e Wi o)
D A N g

[IN]

b) Te gusta otro artista que no venga éen los dibujos
Si () No () ¢ cual ?

Por qué ?2

e

(o]

Cual personaje televisivo Lle gusia mas ?
Por qué ?

c)

()

LENGUAJE UTILI1ZADO:
Fluido:
No fluido:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonantes
OBSERVACIONES:

21.- RECONOCIMIENTO DE SIMBOLO PATRIO ( BANDERA NACIONAL )



Conoces tu Bandera 2 Si ( ) No ( ).
Sefialame el dibujo de Lu Bandera.
Quién te la ensend 2

a)

e

(3]

b) Qué colores tiene ?

[y

c) Qué tiene en el centro la Bandera ?

[

d) Qué sientes tu por tu Bandera ?

(3]

LENGUAJE UTILIZADO:
Fluido:
No fluido:
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Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonantes
OBSERVACIONES:

22 .- RECONOCIMIENTO DE UN ACTO CIVICO ( SALUDO A LA BANDERA ).

a) i Qué estan haciendo 1os nihos del dibujo ?

Lo has hecho tua 2 Si ( ) No ( ).
Cuéndo ?

En donde ?

Por qué lo haces
Te gusta hacerlo

»)

©0 (0 OO0 e

(1%

LENGUAJE UTILIZADO:
Fluido:
No fluido:

Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas

Palabras
altisonantes



23.- RECONOCIMIENTO DE UN ACTO CIVICO ( UN DESFILE ).

a) ¢ Qué crees que estan haciendo los ninos del dibujo ?
¢ Por qué crees que lo hacen ?
¢ Lo has hecho ta 2 Si () No ( ).
¢ Cuando ?
¢ Dbnde ?
¢ Te gusta hacerlo ? si () No ( J-
¢ Por queée ?

LENGUAJE UTILIZADO.
Fluido:
No fluido:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonantes
OBSERVACIONES:

24.- ROLES MASCULINOS Y FEMENINOS.
a) El nifio reconocera la persona que realiza los distintos
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trabajos presentados en los dibujos.
HOMBRE MUJER HOMBRE MUJER
Pianchando

Pintando pared
Cosiendo ropa

Maquina
Bafiando a bebé
Comida preparada

_——~ e~ o~
L i
_— g o~

[
P~ e e P~
— N = S

Dando de comer Constiruyendo
Clavando
b) ; Trabaja tu mama ? Si ( ) No ( ).
¢ En queé ?
c) ¢ Trabaja tu papa ? 5i ( ) No ( )-
¢ En qué trabaja ?
d) : Trabajas ta ? si () No ( )-
: Dbnde trabajas ?

LENGUAJE UTILIZADO.
Fluido:
No fluido:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonantes
OBSERVACIONES:

25.- RECONOCIMIENTO DE AUTORIDAD PUBLILCA.
a) Sefiala los dibujos donde eslan pasando cosas malas:
b) ¢ Quién castiga a los que se portan mal ? Sefialame los

dibujos.
¢ Cbmo los castiga ?



c) ¢ Qué piensas tG de las personas que se portan mal ?
d) ¢ Qué piensas th de la policia 2
LENGUAJE UTILIZADO.

Fluido:
No fluido:

Palabras Palabras Palabras
sobresalientes mal pronunciadas altisonanties
OBSERVACIONES:

ANEXO 3

ENCUESTA A LOS PADRES DE FAMILIA.

REGISTRO DE DATOS GLOBALES.

Escuela Clave Grupo
Ubicacidns

1.- FICHA DE IDENTIFICACION DEL NIRO ( A ).

1.1. Nombre del niiio ( a ).

1.2. Edad Fecha de nacimiento ( anho-mes-dia )
1.3. Nombre del padre: Edad
1.4. Nombre de la madre: Edad

296
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1.5. Domicilio:

2 .-DESARROLLO DEL NIRO ( A ).

2.1. Desarrollo del nifho ( a).

2.1.1. Alimentacidén individual ( Anote sobre las lineas los
alimentos que el nifio ( a ) ingiere regularmente )
Desayuno:

Comida:
Cena:

2.1.2. Estado de salud aparente: sano |{ ) entermizo ( ).

2.1.3. Presenta alguna maltormacion aparente: si ( ) no ()
¢ Cuél ?

2.1.4. Enfermedades y alergias que paaece:

2.2. DESARROLLO MOTRIZ Y DE LENGUAJE.

2.2.1. Lateralidad: diestro ( ) zurdo ( ).

2.2.2. Describa brevemente el lenguaje del nifio ( a ).
Especifique si presenia problemas al hablar:

2.2.3. 2 En su lenguaje comun utiliza dgroserias ?2 81 () no ()

2.3. CARACTERISTICAS DE LA CONDUCTA.

2.3.1. Breve descripcion del comportamiento del nino ( a )

2.3.2. Relaciodon del nino ( a ) con los padres:

2.3.3. Relacidén del nifio ( a ) con los hermanos:

2.3.4. Relaciobn del nifo ( a ) con oilros ( amigos, tamiliares,
etc. )

2.3.5. Marque con una ( x ) si el nifio ( a ) ha presentado
alguna de las siguientes conductas con cierta lrecuencla:

berrinche ( ) llanto excesivo ( ) agresividad ( )
orinarse en La cama ( ) morderse las unas ( )
rechazo de alimentos ( ) timidez ( )

extrovertido ( ) succidédn del pulgar ( ).



2.3.6.

498

El nifio ( a ) manifiesta algun temors: s8i ( ) no ()
¢ Cuél ?

3.- CARACTERISTICAS FAMILIARES.

3.1. INTERACCION AFECT1VO-SOC1AL.

3.1.1.

3.1.2.

3.1.3.

3.1.4.

3.1.5.

3.1.6.

3.1.7.

3.1.8.

3.1.9.

Estado civil de los padres:

casados ( ) civil () igiesia ( )
unidén libre ( ) madre soltera ( ) viudez (
divorciados ( ) otros ( ).

En caso de separacion de padres, @ clee usted que eslLa
situacion afecte al nino ( a y 2 8i () no ()

¢ Por qué 2

En caso de separacion, ¢ sSu hijo conoce la razon de ésta ¢

El nifio vive con: madre ( ) padre ( ) otros ( )
Especifique:

La familia esta compuesta de cuantos miembros:

: Qué lugar de orden ocupa el nino ( a ) entre los
hermanos ?

¢ Como es el clima tamiliar que prevalece en su hogar 2
favorable ( ) destavorabie ( )
tranquilo ( ) intranquiio ( )

Existe en su familia alguna persona con habitos viclosos
si () no ( ) g cuales ?

o) (e

Entre los sucesos cotidianos en su hogar ¢ el ninho ( a )
presencia las siguientes escenas 2

discusiones ( ) goipes ( ) groserias ( )

faltas de respeto ( ).

Mencione si realiza las siguientes actividades con su hijo
(a):
: Le dedica tiempo a su hijo ( a ) 2 si () no ( )
¢ Platica habitualmente con €1 2 si ( ) no ( )
¢ Se interesa en las actividades gue realiza 2?2 si ()
no ( ).
¢ Participa en sus juegos ? si () no ( )

3.1.10. ; Ejerce castigos sobre su hijo ( a ) 2 si () no ()

¢ Cuéles son las causas mas comunes por lLas cuales
castiga usted a su hijo ( a ) 2

¢ Qué tipos de castigo habitualmente le impone ?
reganos ( ) golpes tisicos ( ) lo encierra ( )
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le prohibe jugar ( ) ie prohibe ver television ( )

no le da dinero ( ) le prohibe sus juguetes ( )
otros ( ).

4.- ASPECTO CULTURAL.

4.1. Escolaridad de: padre madre
otros
4.2. ; Tienen el habito de leer 72 si ( ) no ( )
peridédicos ( ) libros ( ) cuentos ( )
revistas ( ) otros ( ) Especitique:
4.3. ; Tienen material impreso en su hogar 2 si ( ) no ( )

: De qué tipo 2

Acostumbra leer para su hijo ( a ) 2 si () no ( )
Qué tipo de lectura ?

>
L]
>
.
)

4.5. ; Acostumbra llevar a su hijo ( a ) a sitios culturales ?
si () no ( ) ¢ cuales ?

4.6. g Acostumbra salir con la tamilia en su tiempo libre ¢
si () no () ¢ Que sitios 2

Habitualmente escuchan la radio ? si () no ( )
Qué programas son sus tavoritos
Escucha la radio su hijo ( a ) 2 si () no ( )
Qué programas ?

oJ

S )

Tienen el héabito de ver television 2 si () no ( )
Cuanto tiempo dedican a esa actividad ?

Qué programas acostumbran ver ¥

Vigila el horario de ver television a su hijo ( a ) 2

si () no () g cobmo ?

Determina usted el tipo de programas de televisidon que ve
su hijo ( a ) 2 si () no { )

Qué programas de television pretiere su hijo ( a ) ?
Restringe por algtn motivo el uso de la television 7

si () no ( ) ¢ por que ?

Y SN

o O

Asisten al cine ? si ( ) no ( )
Con qué frecuencia ?
Qué tipo de peliculas acostumbra ver su hijo ( a ) 2

O 00 0

¢ Tiene videocassetera en su casa ?2 si () no ( )
¢ Qué peliculas acostumbra reniLar ?
: Toma en cuenta la prelerencia de su hijo ( a ) para la
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renta de las peliculas 2?2 si ( ) no ( )
¢ Qué tipo de peliculas pretiere su hijo ( a ) 2
4.11.; Practican algOn tipo de deporte 2 81 () no ( )
¢ Cual 2
¢ Acostumbran llevar a su hijo ( a ) a realizar dicha
actividad ? si ( ) no ( )
¢ Realiza su hijo ( a ) algun deporte en especial ?
si () no () &z cual ?
¢ Cuéntas horas le dedica al dia ?
4.12.; Cuadles son los juegos mas comunes que practica su hijo
(a) ?
¢ Cuanto tiempo al dia le permite realiczarlos ?
4.13.; Son creyentes de alguna religion 2 si ( ) no ( )
¢ Cuél ?
¢ Involucra a su hijo ( a8 ) en esa religidén ?
si () no ( ) ¢ por que ?

4.14.; Se interesa en la educacion de su hijo ( a ) ?

si () no ( ) ¢ de qué manera ?

¢ Revisan los trabajos escolares de su hijo ( a ) ¢
si () no ( )

¢ Participa en las aclividades escolares de su hijo ( a ) 7
si () no ()

: Acude usted al centro escolar para inlormarse sobre el
aprendizaje de su hijo (a ) 2?2 81 () no ( )

¢ Con qué frecuencia lo hace ?

: Revisa y ayuda a su hijo ( a ) en la realizacion de sus

tareas escolares ? si ( ) no ( )

5.- ASPECTO SOCIOECONOMICO.

5.1. g Quiénes colaboran para el ingreso tamiliar ?
Ocupacidn ( es ):

Salario gue perciben: salarios minimos.
5.2. ¢ El ingreso econdmico es suficiente para solventLar el gasto
familiar ? si ( ) no ( )

: Por qué ?

(8]
)
(93]
.
(o]

Qué necesidades considera mas importantes ?

5.4. ; Considera usted la educacidon de su hijo ( a ) en esas
condiciones prioritarias ? si ( ) no ( )
¢ Por que ?
5.5. Caracteristicas de la vivienda y de la comunidad.

5.5.1. ¢ La vivienda es ?
propia ( ) rentada ( ) prestada ( )
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5.5.2. Tipo de construccion:
material ( ) lamina ( ) carton ( ) madera ( )
otros ( ) Especitique:
5.5.3.Namero de cuartos:
5.5.4.Servicios con que cuenta la vivienda:
agua ( ) drenaje ( ) electricidad ( ) gas ( )
teléfono ( ) otros ( ).

5.6. Servicios con gque cuenta la comunidad:

alumbrado pablico ( ) calles pavimentadas ( )
alcantarillado ( ) telétiono ( )
transporte pablico ( ) otros ( )

OBSERVACIONES FINALES:



3ud
ANEXO 4

INFORMACION SOCIQECONOMICA Y CULTURAL DE LA FAMILIA DEL GRUPO EN
ESTUDIO

TABLA 1
TIPO DE FAMILIA.
NUCLEAR DESINTEGRADA, DESINTEGRADA,
CON MADRE SOLTERA CON LOS ABUELOS.
16 b 3
TABLA 2.
NUMERO DE MIEMBROS DE FAMILIA NUMERO DE FAMILIA
2 1
3 i
4 o
5 '/
6 o
1 2
8 1
11 2
TABLA 3

LUGAR QUE OCUPA EL NIRO ENTRE LOS HERMANOS
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TABLA 4
ESCENAS QUE EL NINO PRESENC1A EN EL HOGAR

ESCENAS NUMERO DE NIROS
DISCUSIONES 8
GROSERIAS 2
GOLPES 2
FALTAS DE RESPLETO 1

TABLA 5
EMPLEOS DE LOS PADRES

CAMPESINO 9
CARNICERO 1
COMERCIANTE 3
JORNALERO o
SOLDADOR Z
CARPINTERO 1
HOGAR 3
PESCADOR 1
OBRERO 1
EMPLEADA DOMESTICA 1
MECANICO 1
TECNICO 1
EMPLEADA 1
COSTURERA 1

NOTA: EL NUMERO DE PADRES EXCEDE A LAS FAMILIAS kESTUDIADAS YA QUK
EN ALGUNOS CASOS AMBOS PADRES D1JERON SUS OCUPACIONES.

TABLA 6
INGRESOS SEMANALES

Ns 50.00-100.00 o]
N$ 100.00-150.00 9
N$ 150.00-200.00 !
Ns 200.00-250.00 3
Ns 350.00-400.00 1
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TABLA 7
NECESIDADES MAS SENTIDAS POR LOS PADRES
NECESIDAD NUMERO DE PADRES

ALIMENTACION 22
GASTOS ESCOLARES o}
VESTIMENTA 1
LECHE PARA EL NIKNO 1
ARREGLO DE LA CASA i
AGUA Y LUZ 1

NOTA: ALGUNOS PADRES DIJERON MAS DE UNA NBECESIDAD

TABLA 8
PERTENENCIA DE VIVIENDA
TIPO NUMERO DE FAMILIAS
PROPIA 19
PRESTADA S5
RENTADA 1
TABLA 9
NUMERO DE CUARTOS DE LA VIV1ENDA
NUMERO NUMERO DE FAMILIAS
1 1
2 {
3 o}
4 8
5 4
TABLA 10
SERVICIOS CON QUE CUENTA LA V1VIENDA
SERVICIOS NUMERO DE FAMILIAS
AGUA 24
ELECTRICIDAD 21

GAS 24
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TABLA 11
ESCOLARIDAD DE LOS PADRES

PRIMERO DE PRIMARIA 1
SEGUNDO DE PRIMARIA 4
TERCERO DE PRIMARIA 2
CUARTO DE PRIMARIA 1
QUINTO DE PRIMARIA 1
PRIMARIA COMPLETA 19
SECUNDARIA COMPLETA 2l
SECUNDARIA ABIERTA Z
TERCERO DE LICENCIATURA 1
NOTA: SE DESCONQCE ESCOLARIDAD DE 11 PADRESs DE FAMILIA (
PROBABLEMENTE ES PRIMAR1A INCONCLUSA, POR ALGUNOS DATOUS ).

TABLA 12
HABITO DE LEER EN EL HOGAR
SI NO TIPO DE LECTURA NUMERO DE PERSUNADL
20 35 PERIODICOU 14
REVISTAS 9
BIBLIA )
LIBROS ESCOLARES Y OTROS 8
CUENTOS 2]
TABLA 13
HABITO DE LEER A SUS H1J0S
SI NO TIPO DE LECITURA NUMERO DE PADRES
20 5 CATECISMO Y BIBLIA 4
LIBROS ESCOLARES 13
CUENTOS 7

LO QUE INTERESA AL NIRO 1
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TABLA 14
VISITA A SITIOS CULTURALES

SI NO SITIOS QUE VISIYTA NUMERO DE PADRES
8 17 ACUARIO /

CIRCO 3

CINE AMBULANTE |

TABLA 15
SALIR CON LA FAMILIA EN TIEMPO LIBRE
S1 NO SI1TIOS A VISITAR NUMEKO DE PADRES
16 9 PLAYA
CAMPO
RIO
VILLA UNI1ON
MAZATLAN
REUNI1ONES DE kSTUDIO (KRELIGLION)
EVENTOS SOCIALES
BAILE
PLAZA LEY

H =0 e W

TABLA 16
HABITO DE VER TELEVIS]ION

SI NO TIEMPO QUE LE DEDICAN PKOGRAMAS ACOS'TUMBRADOS
HORAS NUMERO DLk FAMILIA PROGRAMA NUMERO Dk FAM

o NOVELAS 19

/ NOTICIERO 3

9 PELICULAS W)

3 CARICATURAS 13

1 COM1COS 9

1 MUSICALES 2
CUNCUBRS0US 1
AVLNTUKAS 1
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TABLA 17

RESTRICCION A LOS NINOS SOBRE EL USO DE TELEVIS1ON
SI NO POR QUE

11 14 CUANDO DAN LATA SE LAS APAGO

CUANDO NO HACE TAREAS
NO QUIEREN QUE SE IMPONGA A VER TELEVISION
LOS PROGRAMAS NO SON APTOS PARA ELLOS

TABLA 18
VIGILA Y DETERMINA HORAR1O PARA VER TELEV1ISION A SU H1JO

TABLA 19
PROGRAMAS PREFERIDOS POR EL NIRO

NOVELAS 9
CARICATURAS 20
AVENTURAS 4
CONCURSOS 1
COMICOS o
PELICULAS 1
MUSICALES 1

TABLA 20
EL CINE

ASISTEN AL CINE ; CON QUE FRECUENCIA 2 NUMERO DE FAMILIAS

S1 NO
8 17 DE VEZ EN CUANDO 4

MUY A LO LARGO 4



308

TABLA 21
PREFERENCIA DE PELICULAS DEL N1RO
TIPO NUMERO DE NIROS
COMICAS 5
LUCHAS 1
AMERICANAS 1
NO SABE 1
TABLA 22
VIDEOCASSETERA EN EL HOGAR
SI NO PELICULAS QUE 1'OMA EN CUENTA LA
ACOSTUMBRA RENTAR PREFERENCIA DE SU H1JO
6 19 CARICATURAS " 51 3 NO 3
VIOLENCIA
VAQUERAS
TABLA 23
ESCUCHA LA FAMILIA LA RADIO
SsI NO PROGRAMAS FAVORITOS DE LA FAMILIA NUMERO DE FAMILIAS
22 3 NOVELAS 1
MUSICA VARIADA 6
TROPICAL H
RANCHERA 9
F.M. 1
TABLA 25
ESCUCHA LA RADIO EL NIRO
sI NO PROGRAMAS FAVORITOS DEL NINO NUMEKO DE NINOS
14 11 NARRACI1ION DE CUENTOS 1

CANCIONES INFANTILES 2



MUSICA VARIADA
MUSICA ROMANTICA
MUSICA RANCHERA
MUSICA TROPICAL
MUSICA MODERNA
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TABLA 26
PRACTICA DE DEPORTE EN LA FAMILIA
SI NO ¢ Cual 2 NUMERO DE PADRES
5 20 BEI1S-BOL 3
FUT-BOL 2
TABLA 27

PRACTICA DE DEPORTE DEL NINO

3 22 BEIS-BOL
CORRER Y ANDAR EN BICICLETA

TABLA 28
JUEGOS QUE PREFIERE EL NINO

ALCANZADAS 4
MUNECAS 9
ESCUELITA 2
FUT-BOL Z
MONITOS 2
BEIS-BOL 3
LOTERIA 1
BARAJA Z
CARRITOS b
TELEFONO 1
CORRER 2
BOX 1
MATAR PAJARITOS 1

TABLA 29
TIEMPO QUE LE DEDICA AL JUEGO

TIEMPO NUMERO DE NIROS



UN RATO 10
NO TIENE HORA 11
2 O 3 HORAS 2
TODO EL DIA 2
TABLA 30
RELIGION

SI NO ¢ CUAL 2 NUMERO DE PADRES
25 = CATOLICA 22
TESTIGOS DE JEHOVA 2
DEL ESPIRITU SANTO 1
TABLA 31

INVOLUCRAN A LOS NINOS EN SU RELIG1ON

SI, 20 PADRES. g POR QUE ? ESO ME ENSENARON A MI Y Mk PARKCE
BIEN ENSENARLE TAMBIEN.
PARA QUE NO AGARRE MALAS COSTUMBRES,
VAYA A LA 1IGLESIA, HAGA SU PRIMERA
COMUNION.
PORQUE SOMOS CATOLICOS, ES BONLITO QUE
ELLOS SEPAN LA RELIGION.

NO 5, ¢ POR QUE 2 PORQUE NO LES GUSTA.
PORQUE HAY VECES QUE SE VA ANTES A
LA CALLE.

TABLA 32

PLATICA CON EL N1RO SE 1NTERESA EN LAS ACYIVIDADES QUE KEALLZA
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TABLA 33
PARTICIPA EN LOS JUEGOS DEL NIRO

TABLA 34
RELACION DE LOS NINOS CON LOS HERMANQOS

9
PELEA b
PELEA A VECES 9
NO TIENE HERMANOS 1

TABLA 35

RELACION DEL NIRO CON AMIGOS Y FAMILIAKES
RELACION NUMERO DE NINOS
BUENA 1Y

JUEGA Y PELEA 8

TABLA 36

REPRESION FAMILIAR

23 2 - NO OBEDECE o]
- NO HACE TAREAS 1
- CUANDO SE PORTA MAL 4
-~ LE PEGA A SU HERMANO 4
- CUANDO SE VA A LAS CASAS 3
- PORQUE DICE GROSERIAS Z
~ CUANDO NO QUIERE COMER 1
- CUANDO SE VA SIN PERMISO 1
- SE PELEA MUCHO Y NO QUIERE HACER MANDADOS 1
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TIPOS QUE LOS PADRES LE IMPONEN AL NIRO

CASTIGO NUMERC DE PADRES

REGANOS 20

GOLPES FISICOS 17

NO LE DA DINERO 12

LO ENCIERRA 3

LE PROHIBE VER TELEVISI1ON 8

LE PROHIBE JUGAR )

LE PROHIBE SUS JUGUETES 1

LO HINCA 1

TABLA 38

SE INTERESA EN LA EDUCACION DE SU HIJO

SI NO ¢ DE QUE MANERA ?2 NUMeRO DE PADKBS

24 1 AYUDANDOLO A REALIZAR LAS TAREAS 23
QUE TENGA UNA EDUACACION TANTO SEGLAR
COMO ESPIRITUAL 1

LE DICE QUE NO SEA PELEONERA, QUE Sk
DE A QUERER CON TODOS, QUE AFPRENDA A
LAVAR Y HACER DE COMER. 1
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TABLA 39

LOS TRABAJOS ESCOLARES

LOS REVISA PARTICIPA EN SUS ACTIVIDADES
SI NO S1 NO



