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INTRODUCCION

Con la ensefianza de lo social en la escuela se pretende
que el hombre se transforme a2 s{ mismo, modifigque su medio —-

ambiente y participe socialmente en su comunidad en forma ac-

tiva.

Fa escuela primaria brinda al educando conocimientos —-
apegados a2 la realidad del nifo mediante la socializacisén, con
el fin de que sean puestos en practica dentro y fuera de la -
escuela. Razén por lo que 21 siguiente trabajo trata sobre la
ensefianza de las Ciencias Sociales en el sexto grado, compues—
to en cuatro capftulos y en cada uno de ellos se analizan los
elementos necesarios relacionados a la ensefanza de las Cien-—

cias Sociales de los cuales se enuncian de la siguiente mane-

ra:

En el primer capitulo se refiere a la importancia del -
conocimiento de lo social en el hombre desde su primera or-—-—
ganizacien social hasta nuestros dias, asi como también, se -

retoma 3 Jean Piaget con sus estadios.

En el segundo capitulo se compone de los agentes socia-—
lizantes que intervienen en la educacién del nifo de manerz -
formal e informal en la transmisién de valores de formacién -

social que perduran durante toda la vida en =1 hombre.

En el tercer capitulo se refiere a los elementos que u-—

tiliza el docente para lograr en forma exitosa su trabajo en-



el aula.

Los problemas en educacién son bastantes debido a la ——
variedad de materias que componen nuestros planes y programas;
cadaz una de ellas requiere de un tratamiento muy especial por

el contenido de conocimiento gue las conforman.

Con el deseo de mejorar la ensefanza y la asimilacisén -
del conocimiento =n ésta area por parte del educando, en el -
cuarto capitulo se propone la aplicacién de Técnicas Grupales
para dinamizar =21 proceso ensafanza aprendizaje, Técnicas pa-
ra la integracién grupal, que sirven para romper la tensién -
después de realizar unz Técnica Grupal y por nltimo la orga—-
nizacieén del trabajo en equipo que nos es de mucha utilidad -
2l aplicar una Técnica, que ayudan al educando a socializarse
Yy al mismo tiempo, elaboran e investigan su propio conocimien—
to. Estas formas de trabajar le ayudar a2l alumno a externar -
sus ideas, a participar activamente en la transformacién de -

su medio ambiente y de su propia persona.



OBJETO DE ESTUDIO
La ensefanza de las Ciencias Sociales en el sexto grado

La educacién primariaza en nuestro pais intenta ser abier-
ta y dinamica; con ella se transmiten a la sociedad valores,-—

conocimientos y tradiciones.

Con la educacisén se pretende la formacién integral del-
nifo, que con el paso del tiempo y de sus experiencias logra-
ra tener una conciencia civil y asi mismo convertirse en agen-—

te de su propio desarrollo y de la sociedad a la gque pertene-—

cCe.

La educacion primaria es de caracter formativo porque -—
pretende que el nifAo "aprenda a aprender" por si mismo y que-
ponga en practica tales conocimientos en la escuela y fuera -

de =lla, participando en la vida social en forma critica y —-

responsable.

El motivo que me encaminé a la realizacién de este tra-—
bajo se refiere a la ensefanza de las Ciencias Sociales, sa——
biendo que el conocimiento de esta Area es propio para reali-

zar actividades encaminadas hacia la investigacién documental

y de campo.

La investigacién, la elaboracisn de resamenes, de cua—-—
dros sinépticos y comparativos son actividades que el progra-—
m3 sugiere que se realicen y que el libro del niRo propicia -

un acercamiento hacia los temas a3 tratar.



Unz forma en que los alumnos aprenden a activizar las -
Ciencias Socizles es la que los interese en la investigacién,
formando en ellos habitos que los impulsan a descubrir por si
mismos los cambios que ha tenido nuestra sociedad, los pueblos
y los gobiernos; y que descubra que &l forma parte de una so-

ciedad con compromisos que asumiriA paraz cuando sea adulto.

Los nifios desde muy pequefos muestran inclinacién por -
relacionarse socialmente con nifos de su misma edad, y convi-
viendo en grupo. Tales aspectos deben ser utilizados para a—-—
bordar las Ciencias Sociales que, como grupo que somos, for——

mamos parte de ellas.

El gran problema se presenta cuando el maestro, por le-
gitimas razones tal vez, no realiza las actividades debidas y
no por ello aprovecha el conocimiento que el nifo tras de su-
hogar, mucho menos su entusiasmo e interés, -Sobre Todo- por-
gque, por exigencias institucionzles sélo le brinda importancia
a2 las areas de matem&ticas y espafol. De esta manera el docen-

te formz en sus alumnos apatia, rechazo hacia las dem&s mate-—

rias.

Por otra parte la ensefanza de las Ciencias Sociales se
reduce a una transmisién de conocimientos superfluos que no -
tienen interés para el nifo y que son dificiles de asimilar,-
al no recrear su imaginacién pues les damos simplemente un ——
cuestionario para memorizar 21 cual pronto sera olvidado. Su-

cede también que no explicé mas el tema porque consideramos -



que lo dnico importante es la memorizaciéon del cuestionario.
Considerandolo de esta manera la memoria ocupa un lugar de—-—
terminante en esta materia; agui el profesor es =21 transmi——
sor v 21 alumno recibe pasivamente los conocimientos, que ——
conservara mediante un tiempo por el esfuerzo de la memoria-—

va que cuando se le den mas cuestionarios los primeros ya ——

los habra olvidado.

Una mejor enseranza de los conocimientos en lo social-—

supones;

- Bue de la acumulacion de conocimientos se haga todo lo po—-—
sible parz gue se apliquen 2n la vida diaria de los sducan-
dos.

- Que la memoriaz no sea =1 principal objetivo, sino que bus——
gue gue los 3lumnos reflexionen y critiquen todo hecho so—-
cizal.

— Que los alumnos apliquen sus conocimientos en el medio so—-—

ciazl en 21 gque interactiaan.

En el grupo de Sexto Grado "B" de la escuelza Lic. Miguel
Aleman turno matutino, en la Zona Escolar 048 ubicada en la -
Colonia Casas Econdmicas dentro de los limites de la ciudad,-—
se realizan las actividades fijadas &n el programa para alcan-—
zar los objetivos propuestos. Cabe mencionar que, ademas del-
trabajo =n las aulas, se realizan otras actividades de las —-

diferentes comisiones otorgadas a los maestros tales como:

puntualidad y asistencia, cooperativa, perisédico mural, aseo,



ahorro, etc. Una vez dentro del aula el maestro lleva a cabo-
otras actividades antes de realizar el proceso ensenanza a—-—
prendizaje, como pase de lista, aseo, revisidn de tareas, etc;
estas se realizan con el fin de conocer las incidencias dia—-
rias para formar el habito del aseo personal y del aula. La -
revisién de tareas es para saber si se logre el objetivo pro-
puesto o para reforzarlo con otras actividades Yy en general -

para aclarar dudas.

El cémo enserar Ciencias Sociales en sexto grado es un-—
problema de método de =nsefanza y de iniciativa por parte del
maestro; para ello es necesario el tomar plena conciencia del
papel que le corresponde al docente, ya que para la ensefanza
de esta area no es posible ignorar los apoyos didacticos de -
los programas de educacién y los libros de texto. Lo importan-
te es que se tenga una verdadera iniciativa por parte del ma-
estro para considerar, todos los elementos involucrados y ob-

tener el resultado deseado.

Los objetivos generales del &area de Ciencias Sociales -

de sexto grado del programa oficial son:

— Formar ciudadanos conscientes, con ideas Yy habitos demo——
craticos.

— Desarrollar la capacidad y habilidades individuales para -—
las relaciones humanas.

— Propiciar un ambiente psicopedagdégico para desarrollar la -
investigacisn, poniendo en practica la observacién, y la —-—

clasificacion, la relacién de espacios temporales y la for-—



mulacidén de hipétesis e interpretacison de datos, abstrac——
cién, analisis y sintesis.

— Provocar la capacidad de planeacidén y realizacisen de un tra-
bajo en grupo.

— Lograr la capacidad de pensar criticamente.

— Fomentar y desarrollar el amaor 2 12 patria y las activida-—-—
des civicas.

— Alcanzar el aprendizaje en los nifios para adquirir conoci-—-—

mientos sobre la significacion de los fenomenos sociales.

Al analizar los objetivos generales, nos hacemos una
pregunta: iComo podemos lograr los objetivos si{ coartamos al-

alumno para gue conozca y se interese en las Ciencias Socia—-

les?.

Es claro que por falta de interés para desarrollar las-—
actividades programaticas, no se da el logro de los objetivos
por parte de los alumnos. Afirmacién que manejamos de acuerdo
a las opiniones que se recabaron en el Ambito escolar, de las
cuales a continuacidén se mencionan algunas:

— Se presta mas interés a otras materias.

- Se destina menos tiempo a esta Area.

- Se cubre con una simple "leida" y un cuestionario.

- No se aplica el material necesario.

- No se fomenta la investigacién en el niARo porque se consi--
dera que no alcanza el tiempo para cubrir todos los objeti-—

vos.

— Se da mas importancia a las materias de Espafiol y Matemati-
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cas.

— Se cuidz mas la imagen del maestro.

Al analizar de manera consciente los objetivos progra—-—
maticos y las actividades que nos proponemos para lograr las-—
metas a zalcanzar, se concluye que estan bien estructurados y-
encaminados a la enserianza de lo social porque =2n ellas se ——
manejan aspectos de mucha utilidad para 12 formacisén del in——

dividuo.

En todo problema siempre existen miltiples factores qgue
lo originan, y en el nuestro, el profesor juega un papel fun-
damental, pues en &l recae toda la responsabilidad de que se-
realicen o no todas las actividades dentro del proceso ense——
Ranza—aprendizaje de las Ciencias Sociales. Omisiones por a——
patia, ignorancia o simplemente por pereza y rechazo hacia la

materia.

La educacisn como fenémeno de tipo social recibe la in-
fluencia de todos los sectores por los que estd compuesta la-
sociedad. VY mencionar las influencias sociales es de mucha -
importancia ya gque se determinan la capacidad y el comporta——
miento de cada personz, la relacién familiarj; incluso el as—-—
pecto socioeconémico que prevalece 2n la comunidad afecta el-—
aprendizaje del nifo en la escuela, ya que la mayoria de los—
padres por problemas diversos, no prestan la atencién debida-

a los suyos,
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JUSTIFICACION, OBJETIVOS E INTERES POR ESTUDIAR EL PROBLEMA

El papel de la educacién primaria es la de homogenizar-
el uso de una misma lengqua, adopcién de actitudes sociales, -
morales, y desde luego, la adquisicién de costumbres y tradi-

ciones regionales y nacionales.

Analizando ello, lo que propone la educacidén es reali——
zable, pero lo que se convierte en problema ss =1 ponerlo en-
practica, el hacer gue los alumnos participen con sus diferen—
tes caracteristicas, cuando el medio de donde proceden cada -
uno condiciona los objetivos programaticos y ello dificulta -

sSu comprension.

La ensefanza primaria estd ligada 2 la aceciaon familiar,
y2 que las costumbres modelan =1 comportamiento de los nifos-
en la escuela. E!l comportamiento de las familias es modelado-
por las condiciones socioeconémicas y culturales del ambien—

te y por el grupo social al gque pertenecen. En base a2 ello
los maestros e instituciones educativas tratan de adaptar -——
los programas educativos a2 las necesidades, a2l medio ambien—-—
te y al nivel de desarraollo de los educandos para su mejor ——
aprovechamiento. Eso es lo que necesariamente se debe hacer,-
pues en la labor del maestro se encuentra la ausencia de la -
aplicacion del método cientifico o métodos y técnicas apropia-
das para su aplicacién en la ensefanza de las ciencias social-

les; nos falta mas preparacién para su aplicacién y para abor-

dar y solucionar los problemas de ensefanza—-aprendizaje y, es—

12



pecialmente tener 12 capacidad y decisién para estimular, y -
orientar en un sentido intelectual, social y afectivo, los —
pasos formativos y educativos del educando. De esta manera se
refleja en el estudio de las ciencias socizles, el problema -
de la ensefanza a través de las relaciones sociales del grupo,
v gue combatiremos planteando trabajos por medio de discusian,
confrontando ideas de cada uno de los educandos. La verdad es
que el docente da el contenido de lo gue se pretende enserar-—
y s olvida de crear las condiciones necesarias para gue sus-
alumnos se lancen a2 la busqueda de informacién en torno a un-—
tema 2 tratar en 21 que hay que discutir. Cazemos en la ——
forma tradicionalista en la gque fuimos formados; cabria men—-
cionar gue no 2n todos los casos se presenta asi, los hay en-

los que por lo menos, se intenta o se aplican algunas tecni-—-

cas nuevas.

El apoveo que brinda el adulto a los nifos dentro de la
comunidad es poco ya gque las explicaciones generales respec-—
to a2 las dudas son muchas veces muy pobres debido al bajo ——
nivel de preparacién educativa que posee la generalidad de -
los padres. Por consiguiente, nos encontramos sin el apoyo —
eficaz del padre de familia para ayudar al alumno en sus ——
trabzajos escolares, lo gue dificultz el proceso ensefanza ——
aprendizaje. Lo importante es pues la forma de organizar, ——
plantear los contenidos y los recursos didacticos de los que
nos auxiliamos; es la manera de obtener mejores resultados -

en nuestro trabajo.



Debemos admitir que estamos descuidando la ensefanza de
las Ciencias Socizales, dejando imcompleta la formacién social
de nuestros alumnos y la construccién del conocimiento dentro
de ese eje. Este problema se acrecentz dia con dia debido a -

algunas causas entre las gque se cuentan:

- E1 docente no aplica las técnicas adecuadas zal Area.

— Se da mayor importancia 3l area de Espafol y MatemAticas ——
por consideraciones institucionales.

— Se planifica deficientemente v no se lleva a la practica ——
con las técnicas apropiadas. Se ven los temas rapidamente v
se dictan los cuestionarios para ser resueltos v memoriza——
dos.

— Lz ensefianza que se da en 21 aulz produce un aprendicaje —--
memoristico, mas no reflexivao y critico ya que no se utili-

zan los métodos y dindmicas apropiadas en esta drea.

Las Ciencias Sociales de esducacién primaria son las que
ayudan al individuo a2 identificarse como sujeto social porque
el hombre es social desde gque nace. En el hogar adguiere cier-
tos valores y conocimientos construidos por su propia historia
de manera informal; en la escusla de manera formal revalorara
esas costumbres dentro de su propia historia, ya que la vida-

de todos los individuos tiene sus origenes en un pasado comiin.

Con el estudio de las ciencias sociales el alumno ana—-—
lizara las situaciones del hombre en el presente y pasado,

conocimiento que le ayudara para su formacién, la cual debe -

14



estar en una ensefanza que sea la vida misma del alumno, ya-
que como individuo forma parte de lo social para que, con el

paso del tiempo, modifique su forma de actuar y de pensar.

Limitar la ensefanza de las Ciencias Sociales es no dar
oportunidad al alumno de conocer y transformarse como un ser-
social en 21 campo de la reflexividad y creatividad. De esta—
manera el alumno no cambiariaz su manera de pensar y su acti-—-—

tud seguiriz siendo pasiva.

Consideramos importante analizar estos tépicos para la-
buena formacisén en el campo de lo social de nuestros zalumnos.
Se pretende dar algunas sugerencias vy la utilizacisén de teéc——

nicas en lo gque respecta a la ensefanza de lo social.

Los objetivos a alcanzar de esta propuesta son el encon—
trar nuevas estrategias que nos ayuden a mejorar los procesos
de ensefanza-aprendizaje considerando a las personas que inte-—

gran el ambito escolar donde se realizard su aplicacién.

En todas las actividades escolares se presentan obsta—-
culos a vencer, pero con la participacién decidida del maes——
tro y alumnos, se lograran buenos resultados que poco 2 poco-—

se irdn superando.

Los objetivos que se pretenden lograr con el trabajo -

son los siguientes:

- Dar a2 conocer la realidad que impera sobre la ensefanza de-—

las Ciencias Sociales en Educacién Primaria, basada en la -

13



experiencia de la practica docente.

Informar de nuevas sugerencias para mejorar el proceso en——
sefianza—aprendizaje de las Ciencias Sociafes.

Auxiliar a2 los docentes en la aplicacidn de nuevas estrate-—
gias didacticas desechando las tradicionales por actuales -
acordes con las necesidades de los z2lumnos.

Conocer 1a importancia que tienen las Ciencias Sociales.

Dar a conocer la ensefanza de lo social en la vida misma

del zalumno.

Hzcer hincapié en el uso del método cientifico para aplicar-—-
lo en el trabajo escolar.

Dar 2 coneccer lz2 importancia de las Ciencias Sociales para-
no relegarlas por otras.

Hzcer notar 1la importancia de variar las técnicas en la en—

semnanza de las Ciencias Sociales.

16



PROBLEMATICA DEL CONTEXTO

Contexto Social

El medio social gue rodeaz a2 la escuelz a la que va di--
rigida la aplicacian de la propuesta tiene como caracteristi-

cas particulares las siguientes:

Los habitantes de la comunidad pertenecen al estrato —
social bajos; en su mayoria las personas son de escasos recur—
sS0s econaemicos, su nivel cultural es el sexto grado de Educz-

cison Primaria, y en 2lgunos casos 2lgidn profesionista.

Los alumnos con gque cuenta la escuela soan en su mayoria
hijos de pescadores, albaniles, vendedores ambulantes, comer-—

ciantes en pequefo vy 2lguno que otro empleado.

La preparacisén de los padres de familia es muy reducida
y no tienen grandes aspiraciones para la formacisn de sus hi-

jos.

Los servicios ceon que cuenta la comunidad son deficien-—
tes, sus calles no tienen pavimentacién, zlgunis casas no cuen-—
tan con drenaje y escaseaz el agua potable. Al frente del edi-
ficio escolar se encuentran unas canchas deportivas con jue-——
gos infantiles de los cuales los vandazlos ya se encargaron de
destruir, por lo que se puede decir que no existen lugares de
recreo apropiados, asi mismo, gran cantidad de familias care-

cen de asistencia médica de tipo social como I.M.S5.5. o I1.S.

17



S.8.T.E.

El bajo nivel de preparacisén de los padres no permite -

gue colaboren adecuadamente en la educacién de sus hijos.

Otro aspecto gue incide en forma negativa es la apatia
que presentan los padres hacia la educzacidén gque se les da a-—-

sus hijos.

- Cabe mencionar que la carencia de recursos econdémicos -—
de la poblacién, impide gue los alumnos cuenten con el mate—-—

rizl de primera necesidad: ropz, zlimentos y material escolar.

Las enfermedades gue atacan a los nifos, dada la insalu-
bridad del lugar, provocan el zusentismo escolar, provocando-

que se rezaguen sus clases.

Las rifnas de familias hacen que la socializacién no se-
de antre los nifios y eso se refleja =n la escuela, dandose la

marginacion de zlgunos de ellos.

La delincuencia juvenil es otro de los problemas que —-
influyen en forma negativa en la escuela. La violencia gque --
provocan hace gue se reflejen en el interior de la escuela --

dariando a2 los propios escolares.

En este medio social, existen diversas sectas religio--
sas que prohiben a los nifos participar en los eventos cultu-
rales que realizaz la escuela, tales como los civicos, los cul-
turales y los sociales, logrando con ello, la desincorporacién

y marginacion del alumno.
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CONTEXTO INSTITUCIONAL

La escuela a 1z que esta dirigida la propuestz tiene —-
las caracteristicas propias de una escuela de colonia: consta
de 13 aulas de concreto, una direccién, casa para el velador,
una bodegza, etc. Sin embargo, sus parsdes son constantemente-—
rayadas por los vandalos, sus mesabancos estan viejos y por -
ello en mal estadoj; sus pizarrones tambi#n estan deteriorados
aungque sus aulas son amplias vy frescas. Cabe mencionar que —-—
algunas aulas se han equipado con mobiliario nuevo. Las per—
sonas que colaboramos alli somos i8 elementos, la mavoria nor-
malistas y algunas del centro de capacitacisdn y dos o tres ma-
estros por cada grado; el profesor de educacién fisica y un -
auxiliar de intendencia. Todos formamos un buen equipo de tra-
ba jo, desempefiamos nuestro trabjo de la mejor manera para me-—

Jorar el aspecto académicao.

Las relaciones entre padres de familia y maestros es —-—
buena, auxilian hasta donde estan sus posibilidades. El pro—
ceso ensefianza—aprendizaje es dificil en nuestra practica do-

cente pues se realiza, en general en forma tradicional.

La escuela es la institucién mads importante dentro de -
la comunidad, la que, a pesar de contar con bajos recursos ——
econémicos y culturales, conservan en el buen estado y presen-
tacion su plantel educativo. En cambio hay comunidades que —-
tienen los recursos necesarios para conservar la escuela en -

buenas condicignes y no lo hacen.
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La comunidad de la que hablo no le da importancia debi-—
da 2 la escuela y por el contrario, la destruye y hasta le —-—
roba el poco materizl con que se ha equipado. Incluso las —-
personas de la misma comunidad ven tales hechos y no hacen ——

nada por denunciar a2 los maleantes.
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CAPITULO I

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

Lo social como objeto de estudio

El hombre como ser social por naturaleza ha tenido la -
fuerza de comunicarse con sus semejantes, la necesidad le ha-
dado 21 conocimiento, y le han permitido conocer y dominar la
naturaleza. Ha conformado grupos de fuer=za de poder gque le 3-
vudaron a dotarse de alimento, formé comunismos primitivos, -
dedicandose a diferentes zctividades. Un conocimiento supera-
2 otro logrando en 21 hombre 1z formacidén de la supremaciz de
unos sobre los otros, surgiendo azsi{i la propiedad privada; --
después surge la =xplotacién del hombre por 21 hombre llaman—
dose esclavitud. Cada una de estas 2tapas sociales van surgi-
endo al dejar de funcionar unas por las mas funcionazles, como
la produccisén artesanzl que, a2l no satisfacer las demandas se

tuvo la necesidad de poner a funcionar la maquina de vapor,

surgiendo de estz manerz la clase obrera y capitalista.

El hombre desde su sxistencia ha tratado de mejorar su-
forma de vivir mediante los recursos que ha tenido a su alcan-
cej; en nuestiros diazs se requiere de una técnica, mediante la-
reflexisn de andlisis y critica para gque el proceso educativo

conlleve a2l individuo 2 la transformacién social y del hombre

MiSmMOo .

El maestro de escuela debe impartir el conocimiento de

lo social dentro del mundo propio del educando, con sus vi-—-—
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vencias para responder 2 las exigencias que &1 mismo reclama.
De estaz manera se le presentaran todas las situacionss en las
gque =21 sducando s encuentre para gue #1 mismo, con sus expe-
riencias actie y acrecente el desarrollo de actitudes, v =n——

riguezca la formacison de su personalidad.

El conocimiento es un proceso de construccidén de obje--
tos por la practica. Es unz2 realidad gue ha perdido su =2uis--
tencia inmediata para ser una realidad mediada por =21 hombre,
Rumanizada una realidad social. Medizante el conocimiento el -

hombre v la realidad se transforman.

El conocimiento de lo social se da al nifo mediante =1-
libro de texfto, que el maestro can su plan de accién de acti-
vidades, motivara al zlumno hacia la reflexién critica para -
enfrentarlo a encontrar su propio supuesto o conacimiento; —-—

2sto confrontando lo teérico, con lo que hay en su medio.

La educacién pretende formar ciudadanos criticos y re——
flexivos capaces de transformar el medio social al que perte-

necen y mejorar econéemica y socialmente.

La accién transformadora le toca al masstro, poniendo -
en actividad al alumno, adoptando actitudes que contribuyan a
realizar trabajos por cooperacién entre ambos, rechazando =1-
autoritarismo para no coartar y limitar el aprendizaje. Par——
tir de las experiencias propias del nifo para gque =21 alumno -

participe a2 medida de su capacidad creadora; la utilizacién

de tecnicas aptas para =] conocimiento colectivo gque ayudan a

2
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la socializacion del nino dentro y fuera del aula. Una ense—
fnanza activa podra llevar al alumno 2 acercarse ma&as y mas a -—

l2 realidad, para no formar una cequera a la realidad del ni-

no.

Para lograr estos aspectos es importante que =l propio-
maestro sepa anzlizar, sintetizar e interpretar y lo mas fun—
damental el gue sea un investigador para estar capacitado ha-

cia la ensefanza de lo social mediante una didactica critica.

En el estudio de lo socizl, gqu= 25 lo que nos preocupa,
existe una forma de zbordar dicho conocimiento, la cual con——

zar al maximo los recursos para conocer la rea-

e

siste en util
lidad social, zon ello s=2 podr& conocer y explicar lo que su-—

cede en la vida del hombre.

El conocimiento es transmitido de una generacién a otra
y, de esta manera, todos recibimos un aprendizaje sobre sl ——
pasado en lo general; la formacién del individuo tiene gque —
educarse en la necesidad de una educacién histsrica para gue-
comprenda el presente, presentar otras sociedades diferentes-

a la nuestraz con el fin de que se puedan hacer comparaciones-

mas ricas y enriquecer las suyas, de estz manera se analice,-

concluya y critique.

La practica es la gue nos lleva a resolver problemas y-
el esfuerzo del descubrimiento se z2prende las faces operati——
vas del descubrimiento, entre mas se practique, se generali--

zara un estilo de solucién de problemas. La mayor parte de —-



las actividades que se generan en el campo de la asimilacisn—
del conocimiento de lo social se realizan mediante los ejer——
cicios tradicionales como resdmenes, listas, llenar cuadros,-
contestar cuestionarios, mapas, etc. Existiendo otros que nos
puedan dar m&s resultados, gue pueden ser mediante la realiza-
cién de escritos, discutiendo una pregunta, haciendo un deba-

te, x“posiciones & interpretar parrafos.

Las Ciencias Sociales, a2l igual gue otras ciencias gue—
25tan @n proceso de cambio y evolucién, las han ido adaptando

2 las diferentes &pocas por las que hza pasado la humanidad.

En otro tiempo =1 conocimiento sstuvo dirigido por las-
personas gue tenian mayor experiencia en la vida como: los —-—
sacerdotes, los ancianns, dependiendo del grupo azl gque se ——
perteneciz. En la actualidad esta dirigido por los cientifi——
cos sociales, gque mediante sus investigaciénes han encontrado

maneras para mejorar la vida social del hombre.

Las Ciencias Sociales estan destinadas a dar cuenta de-
estructuras sociales de manera directa con las esferas de pro-
duccisén, abriéndose las posibilidades de mejorar socialmente-
y econémicamente 2l hombre. En cuanto 2 lo politico, el cono-
cimiento social interesa al individuo porque lz ideologisz u--
tilizada est& relacionada a las relaciones sociales de produc-—
cion y los intereses de clase gue actuan se anteponen en la -
lucha. En una sociedad gue se encuentraz dividida en clases --

sociales =21 desarrollo de las fuerzas productivas esta regido



por los interseses de la clase dominante.

Su definicion como objeto de Ensefanza aprendizaje

En el curriculum oficial se adopté la ensefanza de las-—
Ciencias Socizles, desde que surgié la educaciédn formal en ——
nuestro pais. No siempre para su estudio se han llamado Cien-—
cias Sociales, obviamente en hoy en dia se ven =n forma glo—
balizada e integral y por ende reciben ese nombre. Antes su -
contenido se presentaba de manera separada como Civismo, His-
toria, Geografia, Sociologia, etc. Con =21lo no se gquiere decir
gque una estructura sea mejor gque 12 otra, lo importante es dar
la ensefanza z2propiada gque requiere 1 individuo para su for-—-

macidn ya sea =2n un solo blogue o en varias divisiones.

En los #dltimos amos autores como Piaget y Bruner han ——
ayudado con sus investigaciones a conocer mejor cémo se produ-—
ce 21 aprendizaje en el hombre. En el aArea de Ciencias Socia-
les es importante una estructura abierta por el mismo objeto-
de las ciencias sociales, por ella, el aprendizaje viene sien—
do "un proceso por el gque =21 hombre se prepara para hacer fren-

te 3 nuevas situaciones de la vida". (1)}

Se ha comprobado mediante las nuevas tendencias de .
aprendizaje apegadas a las teorias de Piaget que el conocimien-—
to se da en el nifio en forma interrelacionada por lo que se -

integra en una forma global y abierta.

(1) Llopis, Carmen. Ea;ral, Clemente. Las Ciencias Socizles -
en el aula. Ed. Narcea, S.A. Ediciones Madrid, 1984, p 68.
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En nuestros programas los temas de lo social se tratan-—
desde un enfogque ideolégico, politico, social y cientifico, -
donde se hace hincapié de la utilizacién del método cientifi-

co o método de 1la investigacién.

El caracter del conocimiento de las Ciencias Sociales -
les exige a los alumnos, trabajos de discusién, de confronta-
cién, trabajos grupales y, de aprendizaje individual, etc., -
de esta manerz se dara un aprendizaje 2 la reflewxidn critica—
y formulacién de hipétesis. Se pretende que los alumnos no ——
solo conozcan los resultados de ia accisn transformadaora de -
los grupos humanos 21 hacer comparaciones de las diferentes -
epocas, sino también comprendzn la dinamica de los procesos -
gque orientan 1z vida del hombre 2n la #poca actual. Para que-

se dé se requiere de la participaciéon directa del maestro y -

del alumna.

La evolucién esta presente en las Ciencias Socizles por
considerar gque sus contenidos no son algo fijo. La sociedad -

mediante su preparacisén, es la que hace posible esta evolucisdn.

Las verdades absolutas dentro de lo cientifico-social -
no existen; lo que hoy se considera como verdad, mafiana puede

sustituirse por algo mas preciso.

El conocimiento es algo dindmico, y cambiante que se va
construyendo mediante la practica. La realidad tuvo una exis-—
tenciz externa en el hombre que mediante la practica se con—--

vierte en una realidad social humanizada. El hombre mediante-



la practica se transforma y transforma la realidad.

La ciencia se construye como verdad mediante la practi-
ca; sujeta a3 comprobacién al poner en practicaz un conocimien-

to, podra ser sustituido por otro conocimiento que se apegue

.
L
RN

mas a la realidad.

En el aulaz se rednen profesor y alumno péra conocer o. —
aprander los descubrimientos o nociones cientificas que otros
descubrieron. Los maestros y alumnos cuentan con la disposi——
cidn de trabajar reunidos, de discutir sobre las formas de —-
trabajo y buscar fuentes de introduccién z la metodologia de-—
investigacioen zcorde a las necesidades de los zalumnos. Con la
practica en el aula, se construira el interés por la investi-
gacisn ya que mediante laz practica, se rompera el conocimien-
to anterior o mal adquirido para descubrir otro, mas apegado-

a2 la realidad.

Conciencia y accién, en el proceso ensefanza—aprendiza-
je, deben estar presentes y en apego a la didacticz critica -
se investigara, para conocer y transformarse a si mismo y a -

lz2 propia realidad

La ensefanza de las ciencias sociales se propone el co-
nocimiento del pasado de la humanidad, destacando el de la —-
patria o el de la comunidad, logrando que los alumnos compren-—
dan de los avances que tiene la sociedad en que vive, como re-
sultado del trabajo realizado por las sociedades anteriores y

no, lnicamente, de gaobierno mando, sino de trabajadores ma-
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nuales, investigadores, artistas, etc.

El método de la investigacién gue pone en juego habili-
dades, destrezas y capacidades, permitiran al alumno el cono-
cimiento de lo social, mediante una conciencia eritica y re—-—

flexiva gque le ayudaran a desarrollar el sentido de ayuda mu-

tua y responsabilidad.

Dar la ensefanza mediante la memorizaciédn de cuestiona-
rios, 2s formar en nuestros alumnos mentes pasivas carentes -
de reflexién y ajenas de su propia situacion que viven. Si —-—
los métodos son adecuados y se aplican con eficacia y pacien-—
cia, los z2lumnos obtendran conocimientos y hdbitos gue garan-—
ticen la posibilidad de cambiar su propio ambiente. Meétodo es
un camino para lograr un fin, se comprende que es la manera -—

de conducir el pensamiento a un conocimiento determinado, en-

nuestro caso lo social.

El proceso ensefanza—aprendizaje para su efectividad se
requiere de una buena planificacidn, motivado mediante los --

medios que se utilicen y por 4ltimo, evaluar ese aprendizaje.

Aprendizaje sin motivacién, planificacién y evaluacien-—
@s no saber hacia donde dirigir la atencién del educando y ——

provoca la indisciplina.

Vivimos en un mundo donde se requiere de hombres dina--
micos participativos y creativos y donde la ensefanza de las-

Ciencias Sociales se apoyara en el método cientifico, el cual



s2 basa en la observacion e investigacién. Para su aplicacian
nos sustentamos en la Didactica Critica mediante lecturas va-—
riadas, redacciones, observaciones, e investigaciones, como -

también variados recursos didacticos.

En 1la Did&ctica Critica, el Profr. Moran nos da una se-
rie de alternativas gque se apegan a nuestro trabajo, zacciones
que el maestro debe considerar 2n sus clases de lo social.

- Provocar un aprendizaje grupal.
- Desemperar el papel de coordinador de aprendizaje.
- Interactuar maestro—zlumno y alumno y maestro.

Explicar temas investigados =n los libros por los alumnos.

La ensefanza de lo social y su importanciaz en el desarrollo

de los sducandos.

La enseranza de lo social se presenta en todos los gra-
dos de primaria, no es prudente hacer andlisis de fuentes, —
porque en los primeros grados no se est&d en condiciones de —--
realizar criticas. No es la primaria el nivel adecuado para -
realizar criticas, investigaciones, etc., pero si se puede —-
iniciar 21 alumno en 1la funcién de la investigacidén. No es ——
objetivo de la escuela primaria formar especialistas, sino —--
preparar al alumno para desenvolverse en el mundo actual, pa-
ra lo cual necesita conocer y comprender los conceptos que ——
rigen las relaciones humanas. Dar laz ensefanza mediante la ——
investigacién es formar en el alumno una actitud cientifica,-

mas objetiva sobre lo gque conforma su entorno social. En los-

K
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grupos de cuarto a sexto es recomendable aplicar los pasos --
del metodo de la investigacidn, ya que el alumno de estos gra
dos posee mas edad y un desarrollo fisico y mental que le per
miten comprender mejor lo social. Método que deberd de apli——

carse para lograr unz ensefanza mAs dinamica.

Planes y programzas estan sustentados en las teorias de—
Piaget; enfoques gue afirman gue el desarrollo mental o cog--
nitivo se da por etapas o estadios. Cada etapa prepara a2 otra
Los estimulos que recibe el individuo en su medio de adapta—-

cién serd la rapidez con que el zlumno los supere.

En la escuela =2n cada grado se trabaja en forma diferen
te las Ciencias Sociales debido 2l desarrollo cognitivo que —
poseen los alumnos en los diferentes grados. Sin embargo, se-
mira con tristeza que adoptamos la técnica del cuestionario -
desde =21 tercer arno en adelante, formando en los alumnos pa—-—
sividad y rechazo por la materia. Si el desarrollo mental se-—
da por estadios, como dice Piaget, lo mas conveniente es dar-
el estimulo necesarioc 21 alumno para que supere la etapa en -

que se encuentra.

Es importante que el maestro conozca la etapaz de desa—-
rrollo en que se encuentran sus alumnos y las caracteristicas
de dicha etapa, para saber que# nociones, y qué técnicas son -
capaces de asimilar los alumnos de cada grado. De lo contra--—
rio no tiene ningdn caso utilizar todas las técnicas novedo—-

sas, si1 no conocemos =1 material con 21 gue trabajamos.
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El nifio aprende 2 partir de experiencias concretas, y,-—
en las Ciencias Sociales, se pretende dar el conocimiento de-
lo concreto a lo abstracto, de lo particular 2 lo general. De
esta manera el alumno de todos los grados descubre las cosas-
y personas que le rodean, su mundo inmediato para después pa-
sar conforme se desarrolle su capacidad de abstraccién, a o—-

tras gentes, otro mundo y otras culturas.

El idezl de la educacisén para Piazget no es ensefar al -
maximo, sino ante todo ensedar a aprender, ensefdar 3 desarro-
llarse y ensefar a continuar ese desarrollo después de la es—
cuela, sin olvidar gque el soporte de las acciones mentales ——

xigen las zcciones fisicas.

Lz inteligencia para Piaget es cdfhmo un adaptacién y pa-
ra producirla intervienen la asimilacién y la acomodacién de-—
las estructuras mentzles. El1 aprendizaje en los alumnos se de-—
be provocar mediante estimulos que pueda asimilar y compren—-—

der el educanda.

Jean Piaget

Definié el desarrollo del pensamiento légico en etapas-—
por las gque pasan todos los individuos en una progresién or—--—
denada variando solo el tiempo en gque se presentan, puesto ——
gque la maduracién, las experiencias con =21 medio, la transmi-

sioén social y la equilibracidén determinan el ritmo evolutivo-

de cada ser humano.



Piaget concibe 2l nifo como un ser que aprende y por lo
tanto, la educacién debe de llevar a laz reflexidn critica, la

creaclian y la transformacidn.

Piaget postula que los seres humanos heredan dos tenden-—

cias basicas: la organizacién, tendencia a2 sistematizar y com-

binar los procesos en sistemas coherentes, y la adaptacién,

tendencia 2 integrarse al ambiente.

Piaget considera gue lo mismo gque el proceso biolégico—
de la digestién puede transformar los alimentos para gue sean
aprovechados por el cuerpo, los procesos intelectuales trans-—
forman las experiencias de tal manera que el nifo los puede -
explicar al enfrentarse a situaciones nuevas, que le presenta

su realidad.

En la mismz forma que los procesos biolégicos se deben-
mantener en un estado de equilibrio (homeostasis), Piaget -——
cree que los procesos intelectuales buscan este estado por —-

medio del proceso de equilibracién.

La equilibracison es una forma de autorregulacién, que -
estimula a los nifos 2 aportar coherencias y estabilidad a su
concepto del mundo y hacer comprensibles las consistencias de

la 2experiencia.

La organizacien, la adaptacién y la equilibracién, son-—
tendencias basicas, pero la forma fundamental en que un nifo-
transforma las experiencias en conocimientos, tiene lugar por

-
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medio de los procesos de asimilacién y acomodacién, que hacen

posible la adaptaciéan.

La asimilacién se refiere, al proceso por medio del cuzl
los elementos del ambiente son incorporados a la estructura -

cognitiva del nifo.

La acomodacién se refiere, a la formz en que el indivi-
duo modifica el concepto del mundo, al ir incorporando expe—-—

riencias nuevas y alternando respuestas a los objetos de co——

nocimiento.

Al asimilar y acomodar a través de la experiencia los -
objetos de conocimiento y surgir un patrén organizado Piaget-

dice; se ha desarrollado un esquema cognitivo.

Los esquemas se refieren 2 las acciones aprendidas por-
el nifo en situaciones especificas (como chupar) y represen—--
tan un cambio en la estructura cognoscitiva en que se apoya -
la conducta. Cuando los nifos aprenden a hablar por ejemplo,-
lo que pronuncian se basa en esquemas de objetivos, situacio-

nes y relaciones adquiridas anteriormente.

Es la interaccisn con el objeto, lo que permite al nifo
organizar e integrar esquemas. Con la asimilacidén y acomoda—-
cion de esquemas anteriores y la comprensién de cualidades —--

comunes o diferenciales, se desarrollan conceptos cognosciti-

voSs.

La forma como se organiza y adapta al ser humano a las-—

<
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experiencias ambientales se manifiesta 3 través del proceso -
de desarrollo al que Piaget describe en una serie de etapas,—

que destacan las siguientes caracteristicas:

— Cada etapa incluye un periodo de formaciédn, es un logro en—
51 misma y sirve de punto de partida para la siguiente.

- El1 paso de una a otra es gradual, no hay un rompimiento, ni
se dan tajantemente las secuencias.

- Las estructuras y las operaciones cognoscitivas se conti——
ndaan.

= En cada periodo se conservan las del anterior y sirven de -
base a las transformaciones subsecuentes.

= El orden es constante, no puede aparecer una etapa antes —-—
gu= la anterior.

— La edad en que se logra cada etapa es variable, v en ello -

hay una influenciz ambiental determinante.

Las 2tapas que distingue Piaget en el desarrollo de las

~

estructuras cognitivas son: Periodo Sensorio-motriz de © a 2-

anos. Preoperacional de 2 - 7 afins, operaciones concretas 7 -—

11 zfos, operaciones formales 11 - 15 afos.

Periodo Sensorio—-matriz de O a 2 anos.

El nifio a esta edad no tiene conciencia del yo y del no
yo, de lo que forma parte de ¢l mismo y de lo gque forma parte
de su entorno. El punto de partida de sus conocimientos parte

de los modelos innatos de conducta, como la succién, presién—



y su tosca zactividad corporal.

No tiene sentido de permanencia, es decir, mientras ten-
ga a la vista un aobjeto, existe y en =1 momento que desaparez-

ca deja de existir para él.

Su pensamiento se encuentraz circunscrito a sus experien—
cias sensoriomotrices y es de su exclusividad, las experiencias

ajenas no le sirven, ni las comprende.

En 21 momento gque adquiere el lenguaje amplia su mundo,
y el dominio de la caminata le conduce a2 otras dimensiones —--
del mundo, asi 2 los 2 aros ya ubica un objeto separado de su
persona y lo recuerda en ausencia, es decir se iniciz la des-

centracison, se encuentra preparado para =1 siguiente periodao.

Periodo Preoperacional de 2 a 7 afos.

En este periodo el nifio es capaz de integrar un objeto-
en su esquema de accidén como sustituto de otro objeto. Piaget
habla del inicio del simbolismo, una piedra se convierte en -
una almohada y el nifo imita la accién de dormir apoyando en-—

ella su cabeza.

La funcion simboalica tienme un gran desarrollo entre 3 y
7 arfnos, se realiza en forma de actividades liadicas en los que
el nifo toma conciencia del mundo, aunque deformada. Reprodu-
ce en el juego situaciones que le han impresionado, interesan-

tes e incomprendidas por suw caracter complejo, no puede pensar



en ellas porgue es incapaz de separar la accién propiz y pen—
samiento. Para el nifo el juego simbélico es un medio de adap-
tacién tanto intelectual como afectivo. Los simbolos liadicos-—

de Jjuego son muy personales y subjetivos.

El lenguaje es lo que en gran parte permitird al nifo -
adquirir una progresiva interiorizacién mediante el empleo de

signos verbales, sociales y tranmsmisibles oralmente.

El nifio es incapaz de prescindir de su propio punto de-
vista, sigue aferrado a2 sus percepciones, gue todavia no sabe

relacionar entre si.

El pensamiento sigue una sola direccién: el nifo pres-—
ta atencien a2 lo que ve y oye a medida que s efecttla la ac—
cién, o suceden las percepciones, sin poder dar marcha atras.

Es 2l pensamiento irreversible, y en ese sentido Piaget habla

de preoperatibilidad.

Frente a2 experiencias concretas, el nifo no puede pres-
cindir de la intuicién directa. Dado que es incapaz de asociar
los aspectos de la realidad percibida o de integrar en tnico-
acto de pensamiento los pasos del fenémeno observado, el nifo
dnicamente percibe un solo aspecto. Tampoco puede comprobar -
la extensién de una parte con el todo, dado que cuando piensa

2n la parte no puede z2in referirse al todo.



Periodo de las Operaciones Concretas de 7 2 11 afos.

Este periodo sefala un gran avance en cuanto 2 la socia-

lizacion y objetivacién del pensamiento.

El nifo y3 sabe descentrar, lo que tiene sus efectos —-—
tanto en =1 plano cognitivo como en el afectivo o moral. Me——
diante un sistema de operaciones concretas el nifo puede li——
brarse de los sucesivos aspectos de lo percibido, para distin-
guir a2 través del cambio lo que permanece invariable. No se -
queda limitado a3 su propio punto de vista, es capaz de coor—-
dinar los diversos puntos de vista y de sacar las consecuen——
cias. Pero las operaciones del pensamiento son concretas =n -
21 sentido de que sélo alcanza a la realidad susceptible de -
ser manipulada, o cuando existe la posibilidad de recurrir a-—
una representacién suficientemente viva. Todavia no puede ra-—
zonar fundandose exclusivamente en =2nunciados verbales, y mu-
cho menos sobre hipédtesis, capacidad que adquirira en el es——

tadio inmediato, durante la adolescencia.

El nifo concibe los sucesivos estados de un fenémeno, —
de una transformacion, como "modificaciones", que pueden com-
pensarse entre si, o bajo el aspecto de "invariante", que im-—
plica la reversibilidad. El nifdo empleara la estructuraz de —-
agrupamiento en problemas de seriacisdn y clasificacién. Puede
establecer equivalencias numéricas independientemente de 1z -
disposicion espacial de los elementos. Llega a relacionar la-

duracién y 21 espacio recorridos y comprende de este modo la-



idea de la velocidad. Las explicaciones de fenémenos fisicos-—
se hacen mas objetivos. Ya no se refiere exclusivamente 2 su-
propia accidén, sino gque comienza a tomar en consideracisén los

diferentes factores gque entran en juego y su relacidén.

El nifio no es capaz de distinguir ni de formar satisfac—
toriamente lo probable de lo necesario. Razona !‘inicamente so-—
bre realmente dado, no sabre lo virtual. Por tanto, en sus —-—
provisiones es limitado, y =1 equilibrio gue puede alcanzar -

as anun relativamente poco estable.

La coordinacisen de acciones y percepciones, base del —-—
pensamiento operatorio individual. E1 nifdo no se limita al ——
camulo de informaciones, sino que a las relaciones entre si,-
vy mediante la confrontacién de los enunciadaos verbales de las

diferentes personas, adquiere conciencia de su propio pensa—-—

miento con respecto al de los otros.

Surgen nuevas relaciones entre nifos y adultos, y espe-—
cialmente entre los mismos nifos. Piaget habla de una evolu——
cién de la conducta en el sentido de la cooperacidén. Analiza-—
el cambio en el juego, en las actividades de grupo y en las -
relaciones verbales. Por la asimilacién del mundo 3 sus esque—
mas cognitivos y apetencias, como en =21 juego simbélico, sus-—
tituira la adaptacién y el esfuerzo conformista de los juegos
sociales sobre la base de una regla. El simbolo, de caracter-
individual y subjetivo, es sustituido por una conducta que --

tiene en cuenta el aspecto objetivo de las cosas y las rela--



ciones sociales interindividuales.

Los nifos son capaces de una auténtica colaboracisn en—
grupo, pasando la actividad individual zislada a ser unz con-

ducta de cooperacién.

Periodo de las Operaciones Formales de 11 afos en adelante.

En esta dltima fase del desarrollo intelectual, la ni——
rnez termina, nace la adolescencia y la juventud se inicia. E1l
pensamiento sufre un giro de tal maneraz que ahora =labora teo-—
rias mas alla de la realidad y sobre todo se complica especial-—
mente, con reflexiones acerca de lo gque es y deberia ser de ——

acuerdo 38 sus idezles.

Debido a que los procesos de asimilacién y acomodacién-—
en esta etapa finmal encuentran un equilibrio integrandose co-
mo procesos gue funcionan sistema&ticamente, son considerados-—

como la parte esencial del funcionamiento humano propiamente-

dicho.

Piaget da la maxima importanciz, en este periodo al de-—
sarrollo de los procesos cognitivos y a las nuevas relaciones

sociales que éstos hacen posible.

Desde el punto de vista del intelecto aparece el pensa-
miento formal por el que se hace posible una coordinacién de-
operaciones que anteriormente no existia. Esto hace posible -

su integracisén en un sistema de conjunto gque Piaget describe-



haciendo referencia a los modelos matematicos.

La principal caracteristica del pensamiento a este ni——
vel es la capacidad de prescindir del contenido concreto para

situar lo actual en un mas amplio esquema de posibilidades.

El adolescente pueda manejar ya unas proposiciones, in-
cluso si las considera como simplemente probables. Las con——
fronta mediante un sistema plenamente reversible de operacio-

nesy lo que le permite pasar a deducir verdades de caracter —

cada vez mas general.

En su razonamiento no procede gradualmente, pero va ——
puede combinar ideas gue ponen =n relacién a afirmaciones y -
negaciones utilizando operaciones proporcionales, como son ——

las implicaciones, las disyuntivas, etc.

La concepcidén que el adolescente tiene de la geometria-
25 una secuencia definida de desarrollo cognitivo, que influ-
ye en la formacién de conceptos. Los conceptos geométricos ——
secuenciados que se construyen (espacio, tiempo, realidad, ——
nimero, orden, medida, forma y magnitud, movimiento y veloci-
dad, fuerza y energiza) influyen no sélo en problemas de rela-
cién social, sino en todas las ramas del conocimiento, porgue
s2 refieren a la relatividad, el equilibrio y la igualdad en-—
tre conceptos, acciones y reacciones. Las consecuencias de ——
esta evolucién marcan gque su pensamiento ya no parte de lo ——
concreto a lo abstracto, sino que parte de la teoriz o hipé—-—

tesis al establecimiento de verificaciones reales. El joven -
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tiende a pensar y razonar con proporciones mas que con simbo-
los, ya que la deduccién légicz es un nuevo instrumento, Pia-
get serala que hasta esta etapa se empieza 2 cristalizar la -
personalidad del individuo, porgue es cuando su pensamiento -
hipotético deductiveo, sabe definir reglas y valores, formula-

hipétesis, se puede saometer a una disciplina social y elabora

su plan de vida.

El papel del maestro en 1la escuela de Piaget no consis-—
te en transmitir 3 los nifos conocimientos ya =laborados. Su-
funcidn es la de ayudar al educando a construir su propio co-—

nocimiento guidndolos =2n sus experiencias.

Debe estar comprometido en el diagnéstico del estado —-
emocional de cada nifo, su nivel cognoscitivo y sus intereses

recurriendo a los conocimientos que posee.

Ser un maestro que proporcione oportunidades para gue -
el nifo construya sus propias normas de conocimiento y moral-

mediante su propio razonamiento.

En la educacidén activa se pretende que el maestro deje—

de ser un conferencista que se interese en estimular la inves-

tigacien vy el esfuer:zo.

Ser un profesionista con un espiritu renovador que esté
al tanto de las nuevas corrientes cient{ficas, =2n el ambito -
Psicopedagoegico, en el trabajo experimental y de investiga—-—

cién.
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Luchar contra los padres mediante una buena labor de —-
convencimiento para 1la implantacién de los métodos activos. —
La colaboracién de los padres con los maestros, s muy nece——
saria al aproximar la escuela a lz vida y los problemas pro——
fesionales de los padres y a la inversa, al despertar en los-
padres un interés por las cosas de la escuela, parz lograr la

distribucisn de responsabilidades 2n la educacién de los ni-—-

fOoSs.

Contenidos Curriculares en las Ciencias Sociales

La =ducacison no solamente debe centrarse en la transmi-
sion de conocimiento, de datos gue probablemente pueden ser -
aplicados a2l paso del tiempo; es necesario enmarcar tales cao-
nocimientos en el momento preciso del desarrollo de la socie-
dad en la que se halle el educando y hacerlo participe de e—-
llo, a2 efecto de que el proceso de aprendizaje que ocurre a -
lo largo de la vida, 21 individuo se convierta en elemento ——
activo y creador. Los conocimientos de un proceso educativo -
de esta naturaleza estan forjados, en la educacién primaria,-—
en ella el educando se enfrenta por primera vez al conocimien-—
to sistematizado y las experiencias gue adquiera en ella per-—

maneceran en su vida.

En las reformas de 1972 se dieron como resultado de una
serie de encuestas y en ellas se trataba de hacer del educan-
do un elemento activo de su comunidad, de su estado y de su —

pais, para eliminar 21 concepto tradicional del educando camo



receptor de cultura ya elaborada.

En la actualidad, ﬁa actividad cognoscitiva se define -

como el resultado légico de la transformacisén de experiencias.

En dicha reformz se precisan cinco criterios para la —
elaboracison de programa de estudio gque consiste en lo siguien—
te:

— El1 caracter permanente de la educzacién.

— La actiftud cientificsz.

— La conciencia historica.

- La relatividad 2 gue todo estd sujeto a una constante revi-
sioen, 2 examen, a la =laboracién vy reelaboracisn.

- El aprendizzje como un proceso continuo.

Para las Ciencias Sociales las reformas se basaron a —--—
introducir al nifo, en el conocimiento de la sociedad en la —
que vive, comprendiéndola como un producto del pasado ademas-—
sustituye el estudio de tres materias que se ensefaban antes-—
de manera independiente: Historia, Geografia y Civismo. Esta-—
sustitucison tiene como finalidad estudiar al hombre como un -
ser social. Engloba conocimientos de las disciplinas de antro-
pologia, geografia humana, economiz, ciencias politicas, so--
ciologia e historia, estas materias se presentan integradas a

través de un enfoque interdisciplinario que ofrece una visidn

global de la sociedad contemporanea.

Para lograr que el nirfno desarrolle la capacidad de pen-—

sar a fin de gue a2l final de los seis afos sea capaz de reu—-—



nir informacien, clasificarla, resumirla y redactarla, se —
planteo el método inductivo comprendiendo los siguientes pro-

cedimientos: observar, consultar, registrar, interpretar y ——

aplicar.

Para la ensefanzz el método didactico usado en el Aarea;
consiste en fomentar la actitud reflexiva; es decir, practi--
candola mediante el planteamiento de situaciones especificas-—
que seran discutidas y analizadas paraz llegar 2 una conclu—-—
s16n, que deberan de coincidir con =1 objetivo propuesto. Con
2l1la, la reforma educativa introdujo un nuevo sentido a la —-
formacien =scolar del mexicano, un sentido que ya estaba con-
tenido desde 17217 en 21 Articulo Zero. de la Constitucisng -—-

para ser democratico, popular, liberadora y nacionalista, la-

2ducacisn debe caracterizarse por la critica.

Los programas de 1972 - 1278

Para los programas de Ciencias Sociales de 1972 - 1978-
se propone lograr, como objetivo general de la educacisén o 1la
socializacién del individuo, es decir, lograr su integracién-—
al grupo social al gue pertenece, mediante el aprovechamiento
de la herencia cultural de sus antepasados, el conocimiento de
su ambiente v de las relaciones que guarda con otros grupos,-—
para gue de esta manera, puedz participar en la renovaciadn de

su comunidad.

Para lograr dicho cobjetivo mediante las Ciencias Socia-—
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les se presentan bajo tres caracteristicas fundamentales que-
son: un sentido de continuidad inductiva, que va de lo cono--—
cido a lo desconocido, en segundo lugar, con la presentacisn-
de un sentido de graduacidén que corresponde a la acumulacién-
paulatina de conocimientos, sino 2 niveles de desarrollo gue-
van logrando los alumnos de acuerdo a su proceso de maduracién
fisica, intelectual y emocional} finalmente se presentan me—-—
diante un sentido de relatividad ya que, manifiestan gque no -
wisten verdades eternas y gue todo conocimiento esta sujeto-—
a2 revisién, examen y reelaboracién. Con ello se entiende la -

formacisén cientifica propiciando la capacidad creacora del ——

individuo.

En la educacién siempre ha sido motivo de preocupaciéon-
para el estzdao, por ello en 1989 se hace una nueva revisién -
de los programas vigentes y se plantea una problematica sobre
los programas y que dieron lugar al ajuste de los mismos, ba-

sado en lo siguiente:

— Desvinculacieon entre los niveles preescolar—-primaria y se—-—
cundaria.

— Falta de conciencia interna entre las &reas.

— Los objetivos exceden, en cantidad y extensisén, 3 las con——
diciones del trabajo escolar.

— Aparecen traslapes y vacios.

En estos cambios se tomaron como medidas concretas; no-—

efectuar cambios por adicién, cuantitativos, sino pasar a lo-

45



analitico, romper inercias para innovar practicas al servicio
de fines permanentes, superar un marco de racionazlidad yz re-

basado y adaptarse a2 un mundo dinamico.

Para realizar el programa ajustado se considersd bajo —=

tres criterios fundamentzles gue son:

— Filosseficos, basado en el Articulo Tercero Constitucional,-—

en 13 Ley Federal de Educacisn y =2n el programa para la moder-
nizacisén educativza.

—-Pedagogicos, sustentados para su funcionalidad en la Pedago-

gia Operztoria.

— Psicologicos, basados =n la Psicologia Genética.

El programa ajustado tiende 2 establecer parz su buen -

funcionamiento los siguientes propésitos:

- Articular niveles.- para procurar lz debida vertebracién ——
entre los tres niveles de 1a educacidén basica.
— Revisar contenidos.— para puntualizar cudles eran las Aareas

con mayor carga de objetivos.

- Vinpcular procesas.— Es para buscar coherencia, vinculando
procesos de aprendizaje, y seguir en las diferentes areas una
misma linea metodoldgica.

- Renover Métodos.— Con el fin de gque el zalumno desarrolle la
capacidad de establecer relaciones entre los datos y los he——
chos que suceden a su alrededor y de actuar sistematicamente—
sobre la realidad gque le rodea. Acudir a métodos gque promue—-—

van el aprender a aprender.
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Con el andlisis de los propésitos se pretende gue el —--
alumno en el aspecto cognoscitivo logre desarrollar un pensa-
miento reflexivo y despierte su conciencia critica, gue sepa-—
integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en todas -
las areas de aprendizaje, utilizando una metodologia para que
el alumno aprenda a aprender por si mismo de una manera con-——
tinua y de esta manera se convierta en agente de su propio ——

desenvolvimiento.

Sabemos de antemano gque para que esto sea una realidad,
de nosotros depende, en gran medida, dando al alumno las ac—-
tividades necesarias hacia un cambio mediante la Pedagogia ——

Operatoria, con dinamicas de grupos.

Los educandos en la actualidad, manifiestan ser mas des-—
piertos, criticos y presentan una manera m&s abierta para re-
lacionarse con los adultos, esto mediante las relaciones so--—

ciales que interactdan en el educando.

Con la transformacién de objetivos en contenidos se le-—
da mas importancia a que =21 maestro encuentre sus propias ac-
tividades, sin perder de vista el principal rector de la en——

sefanza, que es: el desarrollo arménico de la personalidad —--

del nifo.

Se da prioridad acudir a métodos que promuevan el apren—
der a aprender, que conlleven al aprender a ser y aprender a -

hacer.
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Con los programas de educacieén primaria, los contenidos
de lo socizal se presentan, de lo particular a lo general en -
los diferentes niveles, que se encuentran graduados y dosifi-

cados. Los conocimientos aumentan de un grado a otro.

La ensernanza de lo social no ha tenido gran transforma-
cion en el ambito educativo pues no ha dejado de funcionar la
ensenanza tradicionalista que forma individuos pasivos y re—-—
ceptivos. Lo que deberiz de ser una ensefianzz gue supere lo —
libresco y memoristico, una enseranza gue incorpore al indi-—-
viduo 2 sus necesidades e intereses. Wallon dice la eficacia-
de la accion educativa se basa sobre el conocimiento exacto -

del nifo, de su naturaleza, de sus necesidades, de su capaci-

dad y en general del estudio psicolédgico del niso.

Lo social forma parte de la vidz misma del alumno, del-
entorno que le rodea desde el momento de su nacimiento, ya ——
perteneciendo 2 un grupo social la familia, 2 una comunidad vy,
caonforme va teniendo uso de razén, va comprendiendo que &n su
entorno existen diversas personas, trabajos y necesidades, —--
asi el conocimiento espontaneno e informal, se da en 21 hogar-
en donde el nifio adquiere experiencias, mucho antes de ingre-

sar a la escuela.

Lo social es un aprendizaje que el alumno ya trae de su
hogar al ingresar a la escuela. La necesidad de encontrar res-
puesta a la formacisén de su entorno fisico y social es intro——

ducirlo e interesarlo por el estudio de lo social. Dar una en-
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senanza con objetivos adaptados a2 los problemas y centros de-—
interés del alumno o de la comunidad, abrir&an al dialogo alum-—

no, y con el desarrollo de técnicas de trabajo grupal.

La diddctica se ha preocupado en convertir la labor del
maestro en accion que justifique la tarea sistematica e inten-
sionada del aprendizaje mediante sus métodos, apegados a las-
necesidades de los alumnos y en lo posible, de adguirir sus -

propias experiencias y no sélo con palabras. La herramienta

del maestro es la zccién sobre el proceso ensefanza—aprendi-—-—

zaje.

En el aula se da el estudio organizado, planificado de-—
los objetivos de la ensefanza de lo social, objetivos que pro-
vienen de los programas oficiales, cuyo método se_ adapta al -
aprender a aprender, para adquirir nuevos conocimientos a tra-

vés de la vida.

Celestin Freinet y sus aportaciones de la Psicologiaz, basada-

en la Dialéctica humana del nifo.

La escuela de Freinet es una escuela viva, continuacisn
de la vida familiar, de la vida del pueblo y del medio, toma-
la vida en su movimiento y considera al nifo en su plena mu——

tabilidad.

La escuela tiene que ir a2l encuentro de la vida para —--
servirla, 2l nifo no se educa con arreglo a wunas condiciones-

dadas, debe ser educado con arreglo 2 si mismo, a sus posibi-
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lidades y 2 su dinamismo, partiendo de sus necesidades.

La escuela moderna quiere para sus alumnos actividades-—
escolares, vivas, ligadas al interés profundo del niRo, debe-
dar trabajo gque sea percibido por él, y que mediante la prac-—
tica generara dinamismo y provecho pedagégico, ya gque si no

se sigue el interés de la clase no se integra la ensefanza, -

2l pensamiento infantil se desintegra, logrando con ello el

desinterés y el zaburrimiento.

Lo importante es que el nifo sienta el valor, el senti-
do, la necesidad y la significacién individual y social de lo
que hace. Una vez que la escuela le proporciona los medios, -
confia en 21 nifo y le brinda ayuda; el nifo debe escoger la-
direccion por la cual tiene que ir y el adulto debe tener un-

minimo imprescindible de autoridad y control.

No se trata de suprimir los conocimientos, se trata de-
reforzar los impulsos vitales de los alumnos, de preocuparse—
menos por la acumulacién de conocimientos que por el proceso-

de asimilacién e integracian.

S5i el respeto 21 interés es una de las constantes de ——
las tendencias renovadoras de la escuela nueva, la importancia
que se concede a la accién sobre cualquier otro elemento for-
mador, 21 origen de todo conocimiento no es la razén, sino la
accién, la experiencia, el ejercicio; todo debe ser pasado por

la experiencia de la vida. A esta accién, que es la esencia -

del ser.



Educacién por el trabajo eguivale a cultura salida y e-
manada de la actividad laboriosa de los propios nifos, a una-—
ciencia hija de la experiencia. El trabajo es motor esencial,
elemento de progreso y dignidad, simbolo de paz y fraternidad
2l trabzjo es colocado =2n la base de toda nuestra educacién,—
"el trabajo es un todo". La tarea esencial de la pedagagiz de
Freinet es el trabajo y sus tareas esenciales es crear una ——
atmosfera de trabajo y elaborar, experimentos y difundir las-
tecnicas gue, transformando la =ducacién, hagan este trabajo-

accesible a2 los nifios, productivos y formativos.

Freinet llama al trabzjo a esas actividades gue se sien-
te tan intimamente ligado al ser que se vuelve una especie de—
funcison cuyo ejercicio tiene por si mismo su propia satisfac——
cién, si requiere fatiga o sufrimiento; hay trabajo cuando la-—
actividad supone una respuesta a una necesidad natural del in-
dividuo y procura, una satisfazccién gque es por si misma una ——
razéon de ser; la necesidad de trabajo es “la necesidad organi-
ca de gastar el potencial de vida en una actividad a la vezr —-
individual y seocial, que tenga un fin comprendido, 2 la medida

de las posibilidades infantiles"“.

El trabajo es, para Freinet, una de las piedras angula-
res de su construccién pedagégica. El trabzjo escolar debera-—
ser trabajo-juego que deberi hallarse a la medida del nina,

gue responda a las necesidades esenciales del individuo.

La pedagogia de Freinet parte de la tendencia natural -

n
-



del nifio a la accién, a la creacién, a expresarse y exterio-—-
rizarse; y sobre esta base intenta establecer el andamiaje de

la adquisicién de conocimientos.

Los procedimientos escolares parten de lo intelectual, -
de la teoria, de la ciencia abstracta y tratan de dirigirse -
hacia la practica, hacia lo real. Los métodos y técnicas Frei-—
net posibilitan al nifo a aprender a leer y 3 escribir leyen-

do y escribiendo, aprender a dibujar dibujando, etc.

La inteligenciaz no es el motor, es el resultado de 1z -
#perigncia; hay que dejar al nifgo a experimentar, explorar,-
para que forme su inteligencia y su razén. El nifo debe atra-
vesar todas las etapas del camino que da lugar 2 los procesos
de nacimiento y desarrollo de la inteligencia; es una condi——

cién necesaria de su desarrollo armonico.

El proceso de tanteo, del ensayo experimental, es gene-
ral y universal, como manifestacién de que es la vida que -—-
tiende a superarse y magnificarse. Todos los procesos no sélo
de los seres humanos, sino también de los animales, del mas -

pequefo al mayor, segun Freinet, se realiza por este proceso-

universal de tanteo experimental.

El método de Freinet implica organizar actividades y en-
sayos experimentales del nifo en un medio rico y facilitador-
de actividades. Cuando el nifo haya 3similado la realidad Yy -
haya adquirido habitos de respuestas frente a sus contingen——

cias, entonces puede =mpezar el andlisis de las reglas y las-
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leyes.

El tanteo experimental es uno de los pilares de la pe——
dagogiz de Freinet y significan un radiczal cambio de atmésfte-—
ra, en ellos no se tratan de esfuerzo, ni de ejercicios metsd-—
dicos, ni de orden y disciplina, sino que preparan para:

- El esfuerzo vivo, gque es el dnico efica=z.
— Los ejercicios que consolidan los éxitos técnicos.
— El orden y la disciplina gque se convierten en un element>

esencial de la conquista de la vida.

El objetivo de la educacién es promover el desarrollo -

del individuo con la ayuda del medio ambiente y del adulto.
Educar es hacer variar los elementos de ensayo y éxito para -
establecer teécnicas de vida favorable, es adaptar ambiente y-
crecimiento para hacer posible el camino hacia la eficiencia-
del ser individual. El horizonte de la escuela debe ser, en——
sanchado, de modo que estén integrados en ella los procesos -
de la naturalezz y la sociedad; lo contrario de la escuela --
tradicionalista, se limita a instruir, a adiestrar, donde el-

adulto decide los caminos por los que el nifo debe ir y la —-

forma del conocimiento.

El periodo fundamental para la educacién del individuo-
es el que va del nacimiento a los tres o cuatro afos, que es-
el periodo al que normalmente se da menos importancia. Lz —-—
primera infancia es el periodo ideal para la impregnacisn del

nifo, sino porque en este periodo es mAs posible remediar e—-



rrores y corregir desviaciones.

El pzpel del maestro es saber volverse nirfo y ponerse -—
a2l nivel del nifo, supone que =1 maestro abra sin descanso su
espiritu 2 la comprension total del nifoj; supone gque 21 maes-—
tro se dé cuenta de que tiene que aprender mas del niRo gque -
el nifo de é&l; supone ser capaz de instaurar unas relaciones-—
nuevas entre maestro y alumnoj; =1 centro de la escuela ya no-
2s 21 maestro sino 21 nifo. La vida del nifno, sus necesidades
sUus posibilidades, son la base de nuestro m2todo de educaciaén
popular. El maestro era antes un predicador que dabza leccio——
nes de dignidad v amor filial, pero golpeabz a3 sus hijos, que
hablaba de humildad pero gue basaba su prestigio en el orgu-—
llo, =1 maestro tiene que saber promaver su papel de auxiliar
de catalizador y armonizador, de ayudante qué colabora con el
niro a romper obstaculos y conservar el entusiasmo y laz ini—-—
ciativa, de tal manera que el nifo pueda llegar sin crisis a-—
lza cima, por medio del éxito y una sistematizacién de los re-
cursos. La preocupacion educativa sera la creacion de un am——
biente gue haga posible el proceso de aprendizaje. El papel -
del maestro consiste, en perfeccionar individual y cooperati-
vamente con sus alumnos, la organizacisn material y 1la vida -
comunitaria de su escuela, permitir a cada uno que se entre——
gue al trabajo—juego que responda a2 necesidades y tendencias-
vitales; dirigir con eficacia, sin gritos y grufidos indtiles

a2 los pequeros trabajadores en dificultades.
El maestro tiene que dedicarse menos a ensefar y mas a-—
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dejar vivir, a organizar el trabajo, 8 no obstaculizar el im-
pulso vital del nifo, sino a reforzarlo, darle alimento y me-—

dios de realizacion.

Invariantes pedagégicos segin Freinet a2 las que debe ——
someterse toda accién educativa, de las cuales, las que con—-—

sideramos mas importantes son las siquientes:

- A nadie le gusta trabajar sin objetivos, actuar como un ro-
bot.

— El trabajo debe ser siempre motivado.

— No es el juego lo natural en el nifo; sino el trabajo.

— La via normal de la adquisicién no es de ningdn modo la ex—

plicacidn y la demostracién, proceso essncial sn la escuela,

sino el tanteo experimental, via natural y universal.

— La memoria por la que se interesa tanto la escuela, no es -
verdadera y precisa sino cuando estd integrada en el tanteo
experimental, cuando est&a al servicio de la vida.

= Al nifo le gusta recibir lecciones ex catedra.

— El nifo no se cansa haciendo un trabajo que esta en la 1li-
nea de su vida, que es funcional para &l.

- El1 maestro debe hablar lo menos posible.

— Al nifio no le gusta el trabajo en rebao. Le gusta el tra——

bajo individual o el trabajo de equipo en el seno de una co-

munidad cooperativa.
- La sobrecarga de las clases es siempre un error pedagogico.

- La democracia del mafana se prepara con la democracia en la

escuela.
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El libro de Ciencias Sociales en el sexto grado

En los libros de Ciencias Sociales encontramos temas e—
ilustraciones sobre los sucesos mds importantes sobre nuestra
época como también la formacidén de nuestra cultura con la ayu-—
daz midtua de todos los hombres. Se ha incorporado en los libros
la situacién imperante actuzal de nuestro pais, como tambien -
la valorizacién de los recursos naturales, y la preparacison -
del individuo para la explotacién de éstos. Utilizar el libro
coma fuente de informacidén para abrir campo 32 utilizar otras.

Es ampliar el conocimiento en la investigacion.

Los contenidos propuestos tienen como objeto introducir
a2l nimno en el andlisis de la problematica actual, conducir al
estudio de las Ciencias Sociales de tal manera que =1 educan-
do conozca las caracteristicas mas sobresalientes del proceso
de desarrollo. y expansion del capitalismo a nivel mundial, -
asi como los rasgos mas significativos del desarrollo econe——
mico, politico y social de México de 1917 - 1982. Con =llo se
pretende ayudar a2 ampliar su conocimiento sobre laz realidad -
social, sentar las bases para gue el futuro pueda asumir una-
actitud critica y participe en 1la bilsgqueda de soluciones a la

problematica social que vive nuestro palis.

Mo son malos los libros de texto que se usaron; han si-
do de una granp utilidad; si se les ha reformado 25 porgque a -
veinte aRos, nuevos criterios cientificos y pedagégicos deter-—

minaron la necesidad de remodelarlos, pero debe reconocerse -



la gran contribucién que prestaron en el cumplimiento de ta——
reas educativas y extenderse este reconocimiento a los progra-
mas de 1972, que sirvieron para gue los maestros se conmovie-—

ran y trataran de realizar una biasqueda de nuevas tesis, de -

nuevos métodos y nuevas explicaciones en la escuela primaria.

La ensefianza ha variado en cuanto a su orientacidén y -——
sus objetivos. En décadas pasadas, se daba una ensefanza li——
bresca, se puso en funcién el uso de la memoria y la repeti-—-
ciéen de los conocimientos transmitidos por el maestro; era ——
pues, una educacisn coercitiva. En nuestros dias la educacién
esta orientada hacia la investigacién formando en el azlumno -
una actitud cientifica. Dar la enseranza con un sentido cien-
tifico, implica creatividad en el individuo, de lo contrario-

formamos mentes pasivas carentes de aprendizaje.

De importanciz y trascendencia en la ensefanza actual -
de lo social es la didactica; sus métodos y su planificacién—
estAn dotadas en forma activa que conllevan al alumnpo a la —
reflexion critica. Esto dependiendo de cémo se apliquen en el

terreno de la practica del proceso ensefanza—zaprendizaje.

Actualmente la educacién esta inclinada al campo de la-—
investigacisons preparar 2l individuo =n este medio es con la-
finalidad de que el joven estudie los diversos problemas que-
aquejan a la sociedad. Se ha dado cabida a la competividad de
tecnologia, y lo conducente es investigar y encontrar una tec-

nologia propia, capaz de competir y superar la economia del -



pais. Lo ideal seria que se aplicaran verdaderamente, los mé—
todos de investigacian en la educacién primaria, todo ello ——
para que se prepare al individuo en los primeros pasos de la-
investigacion y que esto tenga su continuidad en la educaciasn

media y se pongan =2n practica, en un campo de accién dentro -

de la sociedad.

El 2alumno de primaria que se introduce en el estudio de
la investigaciéon, no serA un especialistaza en ello, pero si ——
tendra una formacion mas elemental gque, posiblemente cuando -

se2a adulto, le ayudara a hacer un buen investigador. Depen——

diendo, claro esta, de cémo se le motive en ese campo.

La 2scuela ha evolucionado sus funciones, antes estuvo-
orientada 2 preparar para la vida pero era ajenaz a la vida ——
del nifio ya que la educacién o ensefianza era moldeada por 21-

adulto a imagen y semejanzz del propio adulto.

Actualmente la escuela oficial esta encargada de dotar-
2l nifo de capacidades y habilidades para aprender. La entra-
da en lz escuela supone, para la vida del nifo, un hecho de -
una importancia social considerable. Como dice Wallen, la es-—
cuela es toda la vida del nifo. Una vez gue el nifdo se con--
vierte en alumno, la escuela moldea toda su vidaj; los horarios
de levantarse y acostarse, las horas de las comidas, sus inte-
reses, su espontaneidad, sus pensamientos y sentimiento. La -
escuela absorbe a todos los nifos y los introduce en un medio

que les es extrafo pero al que deben dedicar todo lo que son.

58



La responsabilidad para la escuela es considerzable, pues debe
acoger a3 unos nifos qgue, llevan consigo las consecuencias de-—
las condiciones materiales y sociales de su existencia. La ——
escuela no debe ignorar la propia vida del nifo, debe conocer-—
lo para orientar su enseranza 2 las caraﬁtepisticas propias -

del zlumno y asi lograr en él un completo desarroilo intelec-

tual, moral y social.

A traveés de la ensedanza la escuela debe ponerse en re-—
lacién con 21 medio circundante, la escuela debe dirigirse a-
toda 1a personalidad infantil, respetando y estimulando su ——
espontaneidad total de accion y asimilacién, dando al nifAo
medios y acciones para crecer sin cortapisas. Este es el me—-—
Jor medio de preparar al nifo para 1la vida social, vz que al-
dirigirse a la actividad totzl del nifo se le da ocasién de -

cultivar 21 mayor nidmero posible de aptitudes.

DI



CAPITULO II

LOS SUJETOS QUE INTERACTUAN EN EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJTE

La educacion se da en los individuos de manera formal -
e informal mediante las relaciones sociales gue existen entre
los padres, maestros; gue transmiten valores de formacion so—

cizal 21 individuo paria su desenvolvimiento de su medio ambien-

te.

En nuestra sociedad contamos con varias instituciones -
gue influyen de manera determinante en los individuos, =ntre-
estas instituciones tenemos a2 la familia, la escuela, =21 =n—
torno fisico, la iglesia, =21 teatro, los clubes y los medios-

masivos de comunicacioan.

La familia

Es la base de la organizacién socizl, la reproduccisén y
continuidad de la especie, sélo puede darse dentro de la fami-
lia. Los humanos ademas de tener hijos para 1la continuidad de
la 2specie necesita ensefar a2 éstos todas las normas sociales,

patrones culturales, idiomas, ideas, creencias, etc. del gru-

po social.

La familia es la instanciaz mediadora entre el individuo
y la sociedad, ayuda al individuo & participar en el total --
social como un individuo mas y le proporciona un nicho social

de protecciéon, de identificacidén propia de intimidad y de —-
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autovaloraciaon.

Lz familia, pues, reproduce a2 los individuos bioleégica,
social y culturalmente, es 21 camino de identificaciédn la a-

filiacién y la participacién socizal.

La familia es una unidad de parentesco, cuyos miembros-
tienen una economiaz relaciaonada, reconocen alguna manera de -
contar que el parentesco y uno de los miembros funge como je-—
fe o representante familiar. Como parentesco, generz un sen——

tido de origen comin entre sus miembros de lealtad y de ayuda

mutua obligada.

Sin embargo, la funcidén de la familia y la formacién de
cada wuno de sus miembros varia del campo 2 la ciudad de acuer-

do con la cultura, con la riqueza y con el poder.

La familia campesina tradicional pobre es muy unida y -
gsolidaria. Su unién se ve reforzada por la accidén econdmica —
ya que todos los miembros de la familia ayudan al padre a rea-

lizar las jornadas de trabajo.

Lz familia campesina moderna con una agricultura capi——
talista conforma sélo una unidad de consumo, aqui el trabajo-
se realiza mediante un jefe con peones asalariados, los lazos

de parentesco sirven para aumentar y perpetuar la riqueza y -

el poder.

La familia burguesa, tanto la urbana como la campesina,

tienen normas y valores bien determinados: las del comporta-—-
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miento del cristianismo moderno. Estas normas imponen una con-—
ducta especifica a2 cada uno de sus miembros, si es hombre se-—

le tiene cierta flexibilidad, en el caso de las mujeres las -

normas son inflexibles.

La clase media, formada por profesionistas, intelectua-—
les, maestros, empleados, etc. 25 una familia mas abierta con
me jores normas de comportamiento, es conservadora, innovadora,
para mantener ciertos niveles de vida, permite 21 trabajo fe-

menino y permite la educacién de la mujer parz el trabzajo.

Analizando lo anterior, se concluye que en las familias
mexicanas en el mayor de los casos trabajan tanto la mujer —--

como 21 hombre paraz solventar la economiz familiar.

De esta manera la familia inculeca los valores, reglas y
principios morales que le servirdn al individuo para desenvol-

verse en su entorno social.

La escuela

Después de la familia, la escuela es la mas importante-
agencia de socializacién del nifo. Con el ingreso 2 laz escue-
la el nifo entra en un contexto social m&s amplio y diferen——
ciado. Especialmente para aquellos nifos que nunca han podido
frecuentar la guarderiz o el jardin, la escuela primaria re——
presenta la primera experiencia de relaciones mas amplias y -
constantes fuera del circulo familiar, la primera relacién ——

con el grupo de los coetdneos y con figuras de adultos esta—-—



bles distintos a los familiares.

La escuela continba, inteqgrz y amplia la obra educativa
de los padres. Después de la familia, la escuela es la que —-—
ejerce la mayor influencia también en la transmisién de los -

valores, de 1a cultura y de las tradiciones sociales.

La importancia de la escuela, pues no se le oculta z ——
nadie o ninguna otra institucién ejerce sobre el educando una
influencia por tantas horas y por tantos afos, y por afadidu-—

ra, 2n una =dad en la gue su personalidad =5 adn moldeable.

El sistema escolar es el reflejo del sistema social y -
constituye el instrumento a través del cual éste se autoperpe-
tia. La escuela transmite, par consiguiente, determinados va-—

lores e ideologias dominantes que la misma sociedad impone.

Lz escuela ha reemplazado el aparato ideolégico de la -
iglesia, por lo que =1 binomio iglesia-familia ha sido susti-

tuido por el de la escuela-—-familia.

En la sociedad capitalista, la escuela ha sido una ins-
titucién especializadaj; con una organizacién interna formal,-—
con conocimientos a impartir especificos, diferenciado de o—-
tro tipo de procesos de socializacién, con agentes especiali-—
zadaos, con programas, contenidos educativos y técnicas pedagé-—
gicas, etc. Esta especializacién ha sido el resultado de la -
division social del trabajo, del conocimiento, de la comple--—

Jizacien de la sociedad y de los requisitos impuestos por el-



desarrollo industrial.

La escuela ha sido, un aspecto de distincién y de rela-

cién entre las clases sociales.

Con la educacién se han reforzado las distinciones de -
clases y se han legitimado y generado expectativas de movili-

dad social.

La educacion se constituyé como uno de los mecanismos -—

mas importantes de transformacién sociocultural.

La escuela realiza practicas educativas que son validas
51 se desarrollan en una institucién reconocida como la encar-—
gada de transmitir aquello para lo que fue asignada, con agen—

tes especializados, preparados para llevar a cabo esa labor.

Todas las instituciones educan y transmiten conocimien-
tos y valores a2 medida de su capacidad, producto del entorno-—
social en que se ubican, pero, la dnica que da validez a lo -

que ensena, 8s la escuelx.

Los comportamientos de los individuos tanto de los alum-—
nos como de los maestros estan influidos por varios factores:-—
por las normas de comportamientos impuestas por los grupos in-—

formales a los que unos y otros pertenecen.

El maestro

El maestro de épocas pasadas, se dedicaba aparte de ——
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ensefar a leer y escribir, a capacitar a las personas de la -
comunidad; 2 las labores del campo, a practicas agricolas, a-—
la crianza de animales, a las industrias rurales, a las labo-
res higiénicas, etc. Todo est& en constante evolucién y, en -
este caso el maestro hoy se requiere estar bien preparado y -
consciente de su responsabilidad para prepararse constantemen-—
te y estar de acorde con las exigencias que requiere la socie-

dad.

El mzestro en cualquier contexto enfrenta la situacion—
de clase como trabajador y a la vez como sujeto. Comprenderlo
como sujeto es considerarlo como persona, con razones, inte—-—
reses y reflexiones propias, que decide y actia de manera sig-
nificante dentro de las posibilidades de la situacién especi-
fica en que trabaja. Las actividades que realizan tiensn la -
intencion de ensenar algo, éstas son el producto de sus prac-
ticas. Una de las grandes ;ctividades que realiza =21 maestro-
frente al grupo es el de la estrategia, que remite a las exi-
gencias reales y cambiantes que se requiere al adaptar sus ——
recursos personales y profesionales para lograr resultados —-—

positivos.

En la actualidad se habla de que hay que mejorar la ca-—
lidad de la ensefanza, pero <Quién tiene que mejorarla?. Se -
cree que el profesor tiene aqui un papel fundamental, no so——
lamente necesita una buena preparacisn psicopedagégica sino -
una personalidad integrada. El docente tiene la obligacién de

impartir una buena ensefanza, tiene que ayudar a sus alumnos-—
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a buscar nuevas metas y nuevos horizontes, el profesor no es-
inicamente transmisor de conocimientos, es el gue ayuda, ase-—
sora, colabora, sstimulz, planifica, motiva, plantea proble——

mas y evalia a sus alumnos y a su propio trabajo.

La actividad docente no constituye el danico factor que-

define las caracteristicas del proceso enseranza—aprendizaje.

El proceso esta definido por otros factores que reper—-—
cuten entre los cuales tenemos: el contexto social, el insti-
tucional, los educandos, las caracteristicas propias del ma--

estro, los contenidos programaticos y los métodos didacticos.

Considerar a la familia como una de las principales ins-—
tituciones que brindan al individuo un cierto tipo de conoci-

mientos importantes para la reproduccién social y cultural.

El conocimiento que transmite la educacisén familiar no-—
esta explicito en un programa como el escolar gue delimite —-
cierta cantidad de conocimiento, tampoco sus agentes sociali-
zantes son especializados y, desde luego, son normas realiza-

das de acuerdo a la clase social a la que se pertenece.

Todas las experiencias emocionales de la infancia se —-
forman basadas en los fundamentos solidos construidos en la -
familia, todas las demdas experiencias podran modificarse pero

nunca se anulan los valores adquiridos en la familiz, esto ——

perdura durante toda la vida.

La familia es un espacio donde las particularidades
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tiene una mayor libertad de expresién y lo prohibido se en—-

vuelve al derecho al libre ejercicia.

El medio social

La socializacién y la transmisien de los conocimientas-—
validos en la sociedad y en los grupos sociales se dan en

gQrupos pequefros.

Lz sociedad exige a cada individuo un determinado ciamu-—
lo de experiencias para desemperar una funcién de trabajo den-

tro de la sociedad.

Los seres humanos aprenden a comportarse, a pensar y a-—
sentir de diversas maneras que dependen de la cultura que los
rodea. Incluso la especializacién en ciertas habilidades pue-

de estar condicionada por lo gque la cultura circundante valo-

ra y estimula.

El proceso de aprendizaje es principalmente socizl. Las
tendencias innatas de un individuo son modificadas o alentadas
de acuerdo con las exigencias sociales que lo rodean, para ——

producir medios estandarizados mediante los cuales satisfacer

las necesidades primarias.

La socializacion se lleva a cabo a través de una varie-—
dad de agentes culturales, entre los cuzles la familia es =1-

mas poderoso.

En la familiz, los padres imponen 2l niko su estilo de
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vida, un estilo de vida comin al grupo social al cual la fa——

milia pertenece y 21 barrio en el que vive,.

La escuela por lo tanto responde a2 las exigencias im——
puestas por la sociedad, transmite un determinado nimero de -
canocimientos que son necesarios en una sociedad dada cuyas -—
bases son indispensables para 1z futura formacién de todo in-
dividuo. La familiaz también ensera lo que considera como ne—--—
zesario para su continuidad. Las dos instituciones transmiten
conocimientos necesarios para la formacién del individuo en -
ambos se practican y se seleccionan los contenidos y técnicas

de socializacidn.

Podremos llamar a la educacidén socializacién, mediante-
#sta se adquiere o aprende las actitudes, las pautas de con—-

ducta y los valores de la sociedad.

Lz escuela da continuidad a2 la formacién de conductas y

valores de manera formal que tienen validez en la sociedad.

El educando

Es el sujeto, en nuestro caso el mas importante, ocupa-
roles que no le corresponden. Antiguamente se preparaba para-

la vida pero era ajeno a2 la vida del nifo, la ensefanza era

moldeada por el adulto.

El alumno era visto como un sujeto, sin darle oportuni-

dad a2 opinar pues se le daban los conocimientos a2jenos a su -
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interés. En la actualidad se le ve como un ser pensante, con-—
intereses propios, las actividades en la escuela giran en —-—
torno a @l y su capacidad intelectual dando cabida a que su -
conocimiento sea aplicado en su vida diaria. Un conociﬁiento—
aplicado a los intereses del nifo es un conocimiento activo,-—

reflexivo v critico.

P,

Con la modernizacién educativa la enseranza de las cien-
cias sociales se vuelve mas activa y sugiere: gue =1 alumno -
conozca su entorno social, que analice e investigue la proble-
matica existente en ella y busque soluciones y, si esto es lo
que propone la educacion, debemos empezar 2 convertir al edu-—
cando en un sujeto activo, participativo capaz de resolver —-—

los problemas que se le presenten.

Actualmente la educacidén estd inclinada al campo de la-
investigacion; preparar al individuo en este medio es con la-
finalidad de que el alumno estudie los diversos problemas que
aquejan a la sociedad. Se ha dado cabida a2 la competitividad-
de tecnologiz y lo conducente =25 investigar y encontrar una -
tecnologiaz propia capaz de competir y superar la economiz del
pais. Lo idezl seriz que se aplicaran verdaderamente los m&——
todos de invesftigacisén en la educacién primaria, todo ello —-
para gque se preparara al individuo en los primeros pasos de -
la investigacion y que éstos tengan su continuidad en la edu-—

cacién media y se pongan en practica, en un campo de accién -

dentro de la sociedad.
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Los alumnos de sexto grado cuyazs edades fluctian entre-

los 11 - 12 afos tienen intereses especificos, y uno de los -

-

mas importantes es su deseo de elaborar teorias mas alla de
12 realidad; complica&ndose con reflexiones acerca de lg que -
es y lo que deberiaz de ser mediante sus propias ideas, por lo
que esto debe ser aprovechado para encaminar su actividad ha-

cia la investigacidn.

Caracteristicas que se consideran en la accisdn pedagégica

La forma de impartir la enseranza ha tenido sus cambios
hasta nuestros dias. Antiguamente se impartia sélo en forma -
particular a alumnos que contaban con recursos econémicos que
les permitiera pagar un maestro particular, los tenian 2z su-—-

cargo de 4 a 8 alumnos donde se daban clases en forma indivi-

duzal.

Actualmente surgen los grupos escolares con la institu-—
cionalizacidén de la educaciéni se crean los grupos numerosos-—
y la ensefanza abarca a los sectores sociales mé&s necesitados,
con estos grupos se reduce el gasto en la ensefanza y se regu-

lariza el estilo y los contenidos de la educacian.

La clase se presenta como una forzada agrupacién de di-
versos alumnos, la que fue organi=zada por la sociedad con ca-

racter obligatorio, :controlada por el estado.

Uno de los aspectos fundamentales para asegurar el éxi-

to de la enseranza es 13 distribucién de los nifkos en el gru-
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po; para ello fue necesario conocer a2 cada uno de los alumnos

y las caracteristicas de 1z escuelsa.

Clasificacidén de los escolares

Surgieron dos formas para clasificar 2 los zlumnos de -
cada clase. La primera consiste en reunir alumnos de un grupo
con diferentes caracteristicas de desarro&lo fisico. La se—-
gunda se refiere a2 organizar grupos con las mismas caracteris-—
ticas en cuanto 2z desarrollo intelectual. Cada agrupacisén nos
proporciona sus ventajas en la organizaciéon de los grupos. La
distribucién de los alumnos en los grupos mediante estas dos-
formas nos ayudan a conocer a cada uno de los educandos y u——
bicarlos en 21 grupo adecuado a sus caracteristicas y de esta
manera contar con bases solidas que le permitan al maestro --—
conducir la esnseranza de acuerdo a2 1la caracteristica que po—
see el grupo. Para clasificar 2 los alumnos en tiempos pasa-—-—
dos se utilizaron las pruebas mentales considerando el grado-
del saber o el coeficiente intelectual de los alumnos. Se le-

daba mucha importancia a2 la inteligencia para la enseranza.

Actuzlmente se considera para el proceso de ensefanza -
al desarrollo mental del nifo pues, éste se da mediante la —
influencia del medio ambiente de donde se desenvuelven los a-

lumnos. De esta manera el nifo en la escuela se apropiara del

conocimiento con influenciz del medio ambiente que le rodea.

Las pruebas o tests que se utilizan para determinar el-
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coeficiente intelectual del educando son una manera de obte—-—
ner datos relacionados z los alumnos, pero esos datos no de——
ben verse como algo definitivo porgue mediante estimulos, se-—

puede ayudar a3 los alumnos 2 mejorar dicho coeficiente.

Existen alumnos que poseen un coeficiente intelectusl -
alto pero en momentos no destacanj; poseen habilidades motri-—-—
ces y son alumnos que se distinguen pero de momento se estan-
can, pues en su hogar no se les apoya en su aprendizaje. La -
importancia de clasificar 2 los alumnos de la manera gue se -
utilice, es para reconocer las caracteristicas propias de ca-
da alumno y darle el zpoyo en momentos de crisis para lograr-—-
un aprendizaje adecuado y exitoso. Todo esto depende en gran-—
medida del maestro, ya gue muchas veces nos toca un grupoc con
un alto nivel de aprendizaje y no superamos ese nivel; en ——
cambio al gue le tocaz un grupo que se considere deficiente, -
tiene que redaoblar su trabajo para hacer que 21 alumno se a—-
propie de los conocimientos, y habilidades faltantes. Anali-——
zandolo de una manera consciente, estas clasificaciones son —
buenas porque se trabaja con grupo homogéneos y no se da la -

indisciplina; todo lo contrario, trabajan al mismo ritmo y ——

con las mismas dificultades.

La clase escolar

La clase escolar como grupo formal, nace como una nece-

sidad, @ hizo posible que 1la institucién se ampliara a2 todas-—



las clases sociales, y mediante ésta, se regularizé el estilo

y 21 contenido de la instruccién.

Lz clase posee caracteristicas propias en comparacién a
otros grupos dentro de la sociedad; éstos s= presentan como -
una forzada agrupacidén de diversos alumnos, y no es una forma
social desarrollada como la familia, ni mucho menos una agru-
pacién voluntaria; nifo y maestro asisten a ella y no experi-
mentan un deseo por reunirse con sus companeras en 21 aula. -
La clase obedece 2 un marco 2jeno sin interesar cémo se adap-—

tz a2 &l. La escolaridad obligatoria y la presisn gue ejercen-—

los padres hacen posible la formaciéen de la clase escolar.

El alumno aprender en todo momento con lo que se rela—-
ciona o convive, y uno de los factores gue se lo proporcionan
fuera de la escuela es el medio ambiente, rico en estimulos -
que le favorecen y ayudan a su personalidad. En el ambiente -
escolar el alumno aprende de manera formal y organizada los -
conocimientos que le ayudaran a incorporarse al grupo social-

a2l que pertenece.

La clase implica un gran esfuerzo y sacrificio tanto —-
para el maestro caomo para los alumnos. El maestro esta en -—-—
constante comunicacion con el grupoj éste se encarga de que -
todo funcione a la perfeccién mediante la planificacién de -—-
las actividades que se realizaranj; propone actividades, esta-
al pendiente de que todos trabajen, revisa los trabajos que -

se realizan y como punto importante de su trabajo, distribuye



el tiempo para realizar sus actividades en cada jornada de ——

trabajo.

La disciplina

La Disciplina es un aspecto muy importante para reali--
zar la clase dentro del grupo. Si consideramos gue lz clase -
no es una agrupacieéen de desconocidos, en la cuzal los alumnos-—
tienen tendencia 2 convivir de forma abiertz y espontanea. -—-
Cuando se realiza un trabajo mediante una dinamica de grupo -
en donde los 2lumnos interacthian de determinada manera para -
lograr uno o mas propositos comunes a2 un tema, los alumnos —-
mantienan una constante comunicacion en forma grupal o equi-—-
pos de trabajo, la actividad constante mantiene a2 los alumnos
controlados e interesados en la actividad gue realizan median-
te el interés que prevalece durante 21 desarrollo del trabajo.
En muchas ocasiones el maestro desea gque sus alumnos se man——
tengan estaticos bajo un silencio enorme, esta no se da en —-—
las ciencias sociales ni en ninguna otra area ya gue mediante
la educacion se pretende laz socializacidén del nifio mediante -
12 agrupacisen de equipos, aplicando técnicas grupales 2 in——

vestigaciones, para que se comunique e intercambie sus ideas-

y conocimientos.

Platicar y desplazarse en el grupo no en todos los ca—--

sos implica indisciplina.

La indisciplina se da en el grupo cuando no se planifi-
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caron las actividades y el alumno manfiesta zaburrimiento y ——
desinterés por el tema que se esta tratando, originando desor-
den y descontrol en los alumnos. Las nuevas tendencias en la-
enseranza de las Ciencias Socizles nos proponen se trabaje en
equipos dentro de 1la clase, con 21 fin de que el alumno se —-
enserne a intercambiar ideas y actie en cooperacién con sus —-

companeros, lo gue le permitird al docente un ambiente de tra-

bajo.

En nuestra sociedad la autoridad del adulto siempre es—
ta presente en la escuela, la autoridad en el grupo es el ma-
estro donde el alumno espera que determine si estad realizando

en forma correcta su trabajo.

El educando

El educando en la escuela esta expuesto a la critica de
Sus compaferos, pero si es una critica constructiva y sana le
ayudara a corregir sus errores; sin embargo, lo que se da den-—
tro de la escuela, muchas veces es para dafar la sensibilidad
de la persona. Debera exponerse a la critica, como también —-

participar en la =svaluacidén y autoevaluacisn de sus activida-

des.

El nifo, al tener uso de razén se va dando cuenta que,-—
dentro de nuestra sociedad, grupo social de trabajo, en clu——
bes, etc. siempre se rige por el gque tiene mAs preparacian, -

xperiencia, conocimientos o el mas viejo. En el hagar las re-



glas gue 2111 se dan, las determinan los padres; éstos aprue-

ban lo gque se hace y cémo se debe realizar e implica respeto-

y obedienciz.

Comparando las relaciones que se dan en el hogar entre-
el nifo y el padre, son mas frecuentes, las relaciones maes——
tro—-alumno. Es en el hogar donde el nifo aprende que en la ——
escuela el profesor es la persona que tiene que obedecer y ——
ponerle mucha atencioen 2 todas sus indicaciones. El docente -
prepara la dosis del conocimiento, y decide lo que se puede -
hacer y lo que no se puede hacerse dentro del szloen de clases
y en la escuela. La escuela muy pocas veces le permite faltar
al z2lumno, pues el hacerlo implica romper con la secuencia del
conocimiento planeado que el maestro reali=zz diariamente, y —
afirmando con ello el nifo est& bajo 1a autoridad del adulto.
La educacisn mediante su organizaciaen hace gue el alumno ad--
quiera estrategias para enfrentar la situacién. El trabajo —-
gue realiza 2n el aula estad planeado y muy bien organizado, -
el alumno cuando est& acostumbrado a2 trabajar realiza sus ——
traba jos con agrado y dedicacién, mas sin embargo, algunos —-
hacen esfuerzo para ganar la simpatia del profesor para pasar-—
la bien mientras tanto, otros aceptan de manera sumisa todas-—
las reglas que se le impongan para evitar problemas. Lo impor-
tante seriz que el maestro organice su trabajo de una manera-
que haga sentir al a2lumno que las actividades que realiza son
al gusto del propio alumno para que éste no las sienta como -

una imposicion, pues tomando en consideracian al 2lumno, se -
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le hace sentir responsable. La participacisn_del alumno en la

realizacisén del trabajo en el aula da muy buenas alternativas

y resultados positivos a2l maestro.

En épocas pasadas los pedagogos consideraban al maestro
como el eje central y sobre €1 giraban todas las acciones den-
tro del aula. El papel del alumno era imitar los modelos pro-
puestos mediante la guiaz del maestro a3 €l se le debia imitar-
y obedecer, y la disciplina estricta y el castigo eran el pan
de cada dia. El método de ensefanza tenia asignado un papel -
fundamental, el repaso, entendido como repeticién exacta y —-—
minuciosa de lo gque 21 maestro decia. El alumno permanecia
quieto esperando la orden del profesor paraz ponerse de pie y-
repetir, con el mismo orden y al pie de la letra todas las —-—
reglas que le habian explicado, incluso, se explicaron con los
mismos ejemplos. El praograma se elaboraba sin tomar en consi-

deracion los intereses y necesidades del nifioj; los adultos

decidian lo que eraz bueno para la enseranza.

Surgen un sinfin de reformas en materia educativa con -
varios pedagogos que Qieron en la educaciéen un medio eficaz -
para asegurar al mundo la comprensisén mutuz y fraternal, que-
permita de manera pacifica, suavizar las diferencias entre —-—
las naciones y entre las personas. Esta educacién busca formar

individuos para la paz, la comprensién y el amor.

Henry Wallon propone dar un educacién a los jsvenes a-—-—

propiada que les ensefie la cooperaciéon y la solidaridad, de
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esta manera se alejarian de las mentes jovenes el deseo por -
la guerra. Ferriere culpa a2 la escuela de la guerra, ya que -
se formo al nif”o para la obediencia pasiva y sin embargo, no-
ha hecho nada para darle un sentido critico, ni ha tratado en

inculcar la ayuda mutu=z.

Lo que la escuela necesita es un cambio completo y no -
sélo en los planes, programas y métodos, sino un cambio =n lo
que respecta a los terminos de escuela, nifo, maestro, etc.

pues lo dnico que se ha hecho es transfarmar el edificio, la-

direccioen, las aulas, etc.

La escuela cuenta con el instrumento de la Psicologia -
Genética, con sus leyes del desarrollo, sus etapas, sus nece-
sidades que facilitan la teoria y la accisén pedagégica. Pero-—
Ferriere dice se encuentra un foso gue separa la teoria de la
practica, la Psicologiaz de la Pedagogia. Para lograr el pro—-
greso de la practica pedagégica, debe basar su accién en el -
metodo cientifico. La practicaz nueva es fundamental como la -

teoria del cambio, y deben de realizarla los maestros.

En la actualidad se manejan aspectos, pregonados por la
escuelz nueva donde se toma al alumno como el eje central so-

bre el cual giran las actividades en el proceso ensefanza-a—-—

prendizaje.

El papel del alumno deja de ser pasivo para pasar a ser
un e2lemento activo y participativo, creativo de su propio co-

nocimiento. La educacidon se ajusta a2 las necesidades 2 inte——
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reses de los alumnos. Se trata de estimular al alumno gque no-
presionarlo, para que actie y el proceso ensefanza—zprendiza-
Je se dé se requiere conocer plenamente al nifo para adaptar-—
el programa 2 las caracteristicas propias del nifo. La educa-—
Cion debe ajustarse 2 las necesidades e intereses dominantes-
de cada edad y a la psicologia del nifio. Lz escuela nueva, ——
segin Ferriere, no 25 la solucisdn al praoblemz de la educacidn.
La principal funcion es innovar, ensavar de las cuales en la-—
actualidad es dificil adoptar innovaciones ya gque los esque——

mas =2stablecidos no facilmente se zbandonan.

Las innovaciones no se pusden considerar como modelos -
ara 21 futuro ero si serdn su laboratorio 2 gue mediante
9 9

dichos modelos surgen los nuevos.

La escuela nueva pretende dar un educacién, mediante la

libertad, y para la libertad.

Algunas caracteristicas en la que se fundamenta la es——

cuela nuevas hasta nuestros dias.

- Se basa en el interés propio del nifo.

— La iniciativa del nifo s lo importante.

— La actividad es espontaneaz en la escuela nueva.

— Al nifo se le motiva para activar su comportamiento que so-
licitan su acecidén y reflexidn.

— Considera el contacto con la naturaleza, con la vida y la -

realidad.

— La psicologia del desarrollo, se toma como base para el de-



sarrollo de las actividades.

— Rescata la individualidad de los alumnos.

La mejor forma de poner 2l alumno en actividad es me——
diante la libertad, proporcionandole al 3lumno zbundantes y -
variadas actividades que le permitan adquirir y ejercitar ac-
titudes y habilidades que lo conduzcan en 21 medio en gque se-—

desenvuelve.

El alumno por lo regular est& acostumbrado a ser diri-—-—
gido en lo gque realiza y en la escuela manifiesta esa disposi
cion de respeto y obediencia. La habilidad del docente es de—
suma importancia para crear en 21 aula un ambiente de cordia-
lidad y respeto para que los nifios participen activamente, ——
guiados por preguntas, ya sea paraz reelaborar una investiga-—-—
cion, para esquematizar contenidos, para analizar mapas y do—
cumentos. Un ambiente de tensidén es un obstaculo para que el-
alumno se manifieste como rezlmente es. Brindarle la ayuda, -

la sequridad, apoyo y el respeto a sus ideas, es dar paso a -

obtener una gama de ideas que buyan en la mente del nifo.

Dar la libertad al alumno es dejarlo que se manifieste-
tal como es, expresando su propio criterio. Toca al maestro -
observar detenidamente sus reacciones y manifestaciones para-
conocer lec que el nifo piensa. Por lo regular, muchas de sus-—
formas de actuar carecen de autenticidad cuya finalidad es la

de complacer a laz autoridad que se encuentrz frente a ello. -

El maestro gque brinda la libertad a sus alumnos dentro de sus
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grupos permite que ellos se manifiesten tzl cual son, apro——
piandose asi, del conocimiento. Caso contrario, cuando el ma-
estro desea gque todo lo que &1 impone sea acatado con obedien-
cia, fuerza una situacisén de autoritarismo que no permite al-

alumno desenvolverse realmente como es.

La preparacién del maestro es de mucha importancia para
mejorar sus técnicas de enseranza y 3l mismo tiempo, dar nue-
vas alternativas en materia de ensefianza. Todo profesor debe-
estar preparandose constantemente paraz conocer las nuevas ten-—
dencias educativas y adaptarlas a las necesidades propias del
grupo que se atiende. Cada grupo de alumnos tien= azlgo muy —-
especial, que reguiere de cierta atencisén por lo gque €1 debe-
adaptar los métados y técnicas gue los alumnos requieren. La-
perfeccieon, en materia de ensefanza, se da con la practica -—-
misma, que es el diario caminar de todo maestro por el sende-—

ro de la educacisn.

El trabajo del docente en Ciencias Socizales, no es 4ni-—
caments ensenar conocimientos que sirvan para aprobar un 2xa-
men, sino que su labor es mas amplia e importante. Lo ideal -
es ayudar a los alumnos 2 buscar nuevas metas, a2 ampliar sus-
horizontes; asi, el profesor no es un transmisor de conoci--—
mientos; es la persona que ayuda, asesora, colabora, estimula,
2tc. No se puede sélo dar importanciaz al hecho de impartir ——
unos contenidos gque suelen plantear, como algo lejano a laos -
alumnos gue deben memorizar. Es por lo que se dice gue cual--

guiera puede ser maestro, pues ellos hacen a3 sus alumnos gue-—
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repitan el conocimiento de memoriz, a2 lo largo de todo 21 cur-—
so, sin llegar a tener ideas claras de lo que repiten; esto se
debe a la falta de motivacién para investigar a partir de algo
gue puede ser para los alumnos muy significativo. Lo ideal es-—
gue el profesor tenga que conocer los cambios que se producen-—
en el mundo za2ctual, conocer las estructuras sociales donde es-—
ta la escuelz, donde vive &1, sus alumnos y, a partir de ahi,-
promover y animar el desarrollo cultural, social y humanizador,

que es por lo que el profesor tieme gque estar constantemente -

a2l dia.

El profesor contribuird a dar pauta a los objetivos pro-—
pusstos en la educacisn, para formar el pensamiento critico, a
través del desarrollo de la capacidad de percepcién y explora-
cién de si mismo y de lo que tiene el nifio para poner en jue-—
go su capacidad indagadora e interrogativa. El profesor no -—-
puede limitarse a transmitir valores sociales de #pocazs pasa-
das, sino gque debe ser innovador, y no reproductor; un dise—-—

Aador pues de nuevas formas de enseranza.



Caracteristicas del nifo de sexto ano

El sexto grado de educacién basica, es el que en este -
trabajo nos ocupa, estid compuesto por nifos gue fluctuan sus-
edades entre los 11 a 12 afos, que viven experiencias propias
de la tercera infancia en la que, precisamente, se desarrolla
la reflexién fuera del presente y elaborz teorias sobre todas
las cosas, satisfaciéndole en particular aquellas considera——
ciones que no son actuazles, su pensamiento opera elaborando -

teorias, 2 hipétesis de acuerdo a2 sus ideales.

El pensamiento en los nifos de sexto ya no parte de lo-
concreto a lo abstracto, sino que parte de la teoria o hipé——
tesis al establecimiento de verificaciones reales y su nuevo-—

instrumento es la deduccién légica.

Aparece la légica que comporta reglas comunes impuesta-—
Yy sancionada por los otros. De ahi nace la obligacién de no -
contradecirse 2 no sea simplemente una necesidad interna sino

también una moral exigida por el intercambio intelectual y de

cooperaciadn.

Las caracteristicas que presenta el nifo de esta edad -
deberian estar orientadas hacia todas las personas adultas ——
con las que convive el nifdo, con la finalidad de formar un --
individuo mas adaptado, capaz de convivir en sociedad, apto -
en la investigacion y observacisén con habitos y actitudes de-

reflexiséon critica, creadora para la biasqueda y logros de una-



sociedad mas justa.

El pensamiento del zadolescente posee mayor capacidad
para generalizar y usar abstracciones; es mas capaz de un —-
aprendizaje que implique conceptos y simbolos en lugar de
imagenes de cosas concretas. Es =21 paso del pensamiento lo——

gico—concreto a2l pensamiento logico—abstracto o formal.

Aungue los zlumnos todavia se interesan por lo descrip-
tivo, poco a poco precisan una explicacién de los Tenémenos.-—
Se puede enserar 2 razonar y relacionar, 2 organizar y clasi-
ficar los conceptos. Las descripciones se deberan acompasar -—
de razonamientos concretos y explicaciones tesricas haciéndo-
seles ver las interrelaciones de los fenémenos sociales, po——

liticos, econémicos, =tc.

Considerando el grado de interés y comprensién del alum-—
no, las Ciencias Sociales se deben dar mediante un estudio in-
tegral gque abarque los aspectos culturales, econémicos y socia-—
les, etc. A partir de estos afos el alumno no tiene dificultad
para su estudio en esta area, =1 problema es saberlo zaplicar -
y aprovechar los intereses que poseen los alumnos en esta edad,

para continuar con el interés propio del alumno.

Al considerar las caracteristicas de los alumnos la en-—
sernanza debe ser unz ensenanza que ponga 21 alumno en contac-
to con la realidad, basada en la observacisén directa siempre-—
que sea posible o acudir 2 1z indirecta, activa, no memoris-——

tica exceptuando aquello gque requiera de ella.
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Los contenidos del A&rea deben estar adaptados a2 la ma-——
durez intelectuzl de los alumnos, a su capacidad receptiva, vy

2 la evolucisan de sus intereses.

El maestro que conozca las caracteristicas que distin——
guen a cada alumno, dara a sus alumnos las actividades nece--

sarias para mejorar su aprendizzaje.

La accion de snserar es compleja, al plantear las Cien-
cias Sociales se invitaz a2 organizarse y tener presente AQué -—

ensenamos? LCémo enseramos? <APara qué ensemamos Ciencias So—-

ciales?

La enserManza es una accisén comprometida con los zlumnos,
en su planificacién s=2 contempla la comunidad, la sdad e inte-—
res de los alumnos, y los métodos didacticos modernos paraz lo-—
grar a ensedar a los alumnos. Una ensefanza comprometida es -
dar a los nifos un clima estimulado y expresado y no reprimi-—
do. Al docente con su preparacién y capacidad creadora le co-

rresponde planificar para lograrlo.

Con las Ciencias Sociales se pretende la formacién de -
ciudadanos, entonces iqué tipo de ciudadano queremos formar?-—
ipara qué tipo de sociedad se prepara al alumno? Es imposible
ensenar Ciencias Sociales sin dar oportunidad a los alumnos -
de gque comprueben lo gque se les ensefia. La escuela debe abrir-
se a la comunidad para conocer la realidad social caomo un to-—
do y como parte del individuo. En la planificacidn esta pre——

sente los intereses y experiencias de los alumnos que le ayu-
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dan 2 comprender la reazlidad social y actuar de una manera -

humana y Jjusta.

Toca al maestro dar una ensefanza que tenga valoracisn-—
y practica de actitudes y técnicas gue ayuden al individuo a-

integrarse a su comunidad con compromiso.

El objetivo primordial de las ciencias sociales es el
de la formacidén de actitudes, criterios y habitos de sociali-

zaclon que preparen al 2lumno 2 ser un miembro activo de la -

comunidad.

Con nuestro trabajo deseamos mejorar la ensefanza de -—-
las Ciencias Sociales pero, lo importante es que =21 maestro -
tenga presente lo que pretende enserarj; cémo y para queé. Es -
indispensable gue ensefe 3 aprender a sus alumnos mas que en-—
sefar. La comprensisén de los términos anteriores nos permiti-—

r4d hacer usos de las herramientas necesarias en cuanto a2 la

ensenanza. De lo contrario de nada sirve la aplicacien de téc-

nicas y metodologia novedosas.

Las discusiones y analisis que realicen los educandos,-—
formaran en sus mentes, habitos y actitudes de reflexién cri-
tica para actuar en su comunidad. E1 zalumno debera ser un ——
miembro activo en su comunidad. Al docente le corresponde —-
presentar al alumno situaciones propicias para realizar el ——

proceso ensenanza—aprendizaje. Su inventiva y creatividad se-—

ran 1la pauta de 1la buena enseranza.
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CAPITULO III

ELEMENTOS QUE SE TOMAN EN LA ACCION

PEDAGOGICA

Planeacién del +trabajo docente

Todo trabajo requiere de ser planeado para lograr un —

ob jetivo comun.

La labor de ensefar, es una actividad gue regquiere de -
una organizacion permanante que nos zuxilie a obtener resul--
tados positivos en un determinado tiempo yaz sea a mediano o —

largo plazo.

El trabajo docente no puede improvisarse. La clase re—-—
sulta mas provechosa cuando se planedé con anticipacién, lo ——
gue se pretende lograr, y con ello se dispone del material ——
didactico necesario para ayudar a lograr los propésitos edu——

cativos.

El maestro, antes de presentarse en el grupo, necesita-
saber qué es lo que pretende lograr con las actividades, cémo

y con gquée medios lo pretende lograr.

La accidon del maestro debe actuar en esta direccisén pa-
ra que 21 esfuerzo tenga sentido de ser y atienda a las nece-
sidades de los educandos y que participe durante =21 desarro——
llo de la clase, dentro de sus posibilidades paraz que los re-

sultados del aprendizaje sean satisfactorios.
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Toda planeacién didactica facilita la ensefanza y viene

a2 ser la direccién del aprendizaje, logrando con ello:

= Analizar la eficacia de 1la ensedanza.

- Evitar lz improvisacién.

= Dar secuencia en los trabajos.

= Dar laz tarea adecuada.

= Seleccionar 21 material didactico.

= Que el maestro reflexione lo que debe hacer.

— Conocer lo que va a evaluar.

El docente mediante su accién debe tener presente tres-

momentos: Planeacisn, Ejecucisn y VYerificacisén.

Con la planeacien se pretende no caer en la improvisa—-
cién y no dafar la eficacia escolar. La clase vendr4 a ser la
ejecucisn; en ella se contempla 21 tiempo para realizarla, —-—-
incluyendo la organizacién de los alumnos que trabajan con la
orientacién del maestro, lo gque es un aspecto muy fundamental
porque si no hay orientacién e intencién los resultados seran
minimos. La verificacién es el paso final de los momentos di-—
dacticos, este aspecto debe estar presente durante la ejecu——
ciéen, con la finalidad de comprobar la marcha del aprendizaje
y con el fin de evitar deficiencias. Estos puntos nos permi-—-
tiran la realizacion de la clase por seguros senderos hacia -

el logro de los objetivos propuestos.

En nuestro sistema educativo se utiliza el programa por

objetivos, cuyo manejo permite centrarnos en =llos sin salir—
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dizaje y el otro no queriendo aprender.

En la escuela tradicionalista se ensefaba y aprendia ——

todo 2 rigor, mediante 21 castigo, era una ensefanza mecani--—

cista.

En nuestros dias y para la ensefianza, se consideran las
condiciones biosiquicas del nifio, la etapa psicolégica que —
viven para adaptarse a2 cada una de las actividades a desarro-
llar 2 sus intereses y, que de esta manera, maestros v alum——
nos podamos entendernos. Una clase motivada es sembrar la cu-—
riosidad y el placer por aprender y una satisfaccién por lo——

grar con éxito los esfuerzos por parte del profesor.

Evaluacison

La evaluacién es la etapa que nos permite determinar en
gue medida se han logrado los objetivos propuestos. Para que-
verdaderamente cumpla su funcién dentro del proceso ensefanza-—
aprendizaje, el maestro debe tener muy bien definidos los ob-
jetivos que se propone alcanzar, y seleccionar, en torno a ——
estos, los métodos que aplicard. Todo conocimiento de actitu-—
des o habilidades deben sefalarse como objetivos para planear
actividades, pues seria insuficiente evaluar dnicamente cono—
cimientos, ya que los objetivos incluyen el logro de habili--

dades y actitudes.

Lz evaluacion es importante en cada &area, pero no se le

Q0



debe considerar la dnica como proceso de maduracisn del za2lum-—
no ya que dentro de ella cabe mencionar 21 desarrollo fisico,
de incorporacian y de adaptacion a 1a sociedad, porque 21 a-
lumno forma habitos de trabajo, descubriendo y desarrollando
sus propias aptitudes y modelando sus actitudes. Todo esto -
se da en el alumno mediante su medio ambiente gue influye en
&l, favoreciendo u obstaculizando su accién. Al realizar la-

evaluacion estos aspectos se deben considerar.

Con la evaluacién el maestro se da cuenta del grado de-—
eficacia con el cual se ha trabajado y asi detectar, con ma—-
yar objetividad las causas que provocaron deficiencias en los
rendimientos generales y especificos. De lo contrario si se -
descubre que los métodos seleccionados no fueron los apropia-—
dos para el aprendizaje, desde luego que no se persistira en-—
ello, sino que se buscard otra técnica y mejorar los conoci—-—

mientos.

A todo maestro debe preocuparle el progreso que van lo-—

grando sus alumnos, ya que ello también le determinara la e—-—

ficiencia de su acciédn.

Para verificar el avance debié conocer el estado inicial
de los alumnos y con ello detectar suficientemente los cambios
de conducta gue se operan en ellos. Este conocimiento lo ad—-
guirirad el maestro mediante una evaluacién aplicada al inicio
del curso llamadz, evaluacién de diagnéstico, gque le permiti-

rd conocer el nivel de conocimiento en gque se encuentran los-
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alumnos y de esta manera adaptar mayor atencién a2 guienes lo-

necesitan mas.

La fase progresiva es la evaluacién continua yz que en-—
ella el profesor podrad observar el grado de formacién que va-—

alcanzando el zalumno y asi comprobar 21 nivel de aprendizaje-—

de cada unidad.

La evaluacion tiene tres fines cuando se aplica perié——
dicamente durante el curso, aprovechando =1 término de una ——
unidad o de un tema gue necesita cierta comprobacién, pera es
importante menciona gque la evaluacién, ha de realizarse no ——
selo 2l termino de una unidad, sino en forma continuaj duran-—
te 21 desarrollo de la unidad y durante el desarrollo de ésta
también se debe considerar como motivo de evaluacién la con——

ducta, el desenvolvimiento del alumno para realizar sus tra——

bajos.

La evaluaciéen final evalda el camulo de conocimientos -
junto con la conducta que el alumno obtuvo durante todo =1 —-
afio y, al mismo tiempo, se demostrard si la conducta inicial-

del alumno se modificéd, efectivamente, durante el proceso en—

senanza—aprendizzje.

Mediante esta evaluacién nos daremos cuenta de la efi——
ciencias de nuestra labor y obtendremos los elementos necesa-
rios para llevar a3 cabo el reajuste de contenidos, métodos y-

actitudes, y anin de los mismos objetivos prefijados.
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Acorde con estos criterios, el maestro debe elaborar --
los instrumentos de evaluacién, que seran tantos y tan varia-
dos como los objetivos propuestos, a fin de permitir 1z com—

probacién de su logro.



CAPITULO IV

ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA
Vivimos en un mundo de constantes cambios profundos, ——

cambios que repercuten en la educacién.

La escuela, responsable de su funcién, ha replanteado -
sus fines, contenidos y métodos, en cada uno de sus ciclos, -
para adecuarlos a esos constantes cambios por los gue pasa la

sociedad.

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, encontramos -
para su aplicacien a la didactica tradicionalista, a la tec—-
nologia educativa y a la didactica critica; cada una con una-

gama de caracteristicas que las hacen diferentes.

Didactica Tradicionalista

En esta didactica, los programas se integran por simple
andlisis del contenido de un libro o bien del indice o capi-——

tulo de uno o varios libros de disciplina.’

A este modo educativo lo identifica la desvinculacién -
entre teoria y practica, por la separacién propia que se da -
entre los que se encargan de desarrollar una practica educa—-
tiva y los que se encargan de la investigacién pedagégica. —-—
Esto hace que se desarrolle una practica en la que el docente

poco o nada conoce de los supuestos teéricos que dan cuenta -

94



de su practica, ya gue dicha teoria sélo le dice cémo ser mas
eficiente en su rol de poseedor de conocimiento en su mejor -
forma de transmitirlos a los alumnos, los cuales son conside-

rados como recipientes vacios.

La didactica tradicional tiene sus fundamentos psicoles-—
gicos en la légica de la Psicologia Sensual-empirista, de la-
cual Moran Oviedo nos dice: "La Psicologiz Sensual-empirista-—
explica el origen de las ideas a partir de experiencias sen—-—
sibles y no atribuyen el sujeto sino un papel insignificante-
en su adquisicién. Esta postura encuentra su expresisén mas —-—
clara en la clasica concepcison filoséfica de gue =1 espiritu-
del nifioc es una tabla rasa sobre la gque se imprimen progresi-
vamente las impresiones proporcionadas a través de laos senti-
dos, y que lo dnico que varia de un sujeto a otro es un grado

de sensibilidad.

En cuanto a la practica de la didactica tradicional es—
ta pondera a la ensefanza sobre =21 aprendizaje, poniendo én——
fasis en el método, el recurso material de enseranza y el li-
bro de texto y se sustenta en una didactica que le da los e——
lementos o recursos gue el maestro debe poseer para eregirse-

como centro y mediador entre el contenido programatico y el -

alumno.

Asi cada maestro desarrolla una practica con su materia,
sin tomar 2n cuenta la posible relacién que pudiera tener con

otras materias, propicidndose con ello la parcializacién del-



conocimiento, que le impide 2l alumno explicarse la realidad-

en forma totali=zadora.

Al maestro le preocupa la planeacidén de sus clases dis-—
cursivas, pensando en lo que ellos dirdan o haran en sus gru—-—
pos, materiales, que utilizaran como auxiliares para su acti-
vidad centrzl de enseranza, y la forma en que el alumno le —-

devolvera la informacién verbalista que le fue proporcionada.

Para la didactica tradicional, enserar es el acto que -
realiza el maestro para la transmisién de los conocimientos -
que &l posee, mientras que el alumno como receptor pasivo tie-—
ne como tarea principal en dicho acto, presentar atencién y -
demostrar una capacidad memoristica para regresar la informa-

ciéon de la clase.

Como afirma Valdez Aragén "La ensefanza como proceso de
conocimiento se concibe una concepcién mecanicista', el alumno
asume una actitud pasiva, contemplativa, limitandose a regis-
trar los estimulos procedentes del exterior (objeto de cono—
cimiento), de ahi la preponderancia de la metodologiz de la -
demastracion ante 2l grupo; en este caso, "aprender" signifi-

ca, tomar una copia de lo gue dice el maestro.

Los recursos que =1 maestro mayormente emplea como au—-—
¥iliares de el para su acto de enseranza, son laminas, carte-—
les, gis, pizarrén, textos y notas entre otras cosas, los --
cuales son empleados sin criterios teéricos que los justifi-—-—

quen en situaciones de aprendizaje.
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. ., N 4 . . .
La caracterizacién que hace la Didactica Tradicional de
la enseranza, es para que ésta se dé, el maestro excelente —-—
sera aquel que debe reunir dos condiciones esenciales: Saber-

bien lo gue ha de enserar. Saber bien lo que se sabe.

Dada la concepcién que tiene la Diddctica Tradicional -
de la ensefianza, ello supone a2l aprendizaje como el proceso -
por 21 cuzal el alumno es educado bajo la direccion del maes——

tro.

Los "aprendizzjes" con el fin de hacerlos m&s memoris——
ticos y duraderos, el profesor hace uso del recurso de lz ta-
rea extraclase, la cual puede consistir en un ndmero de ejer—
cicios de lo mismo, la memorizacién de tal a cual pagina del-
libro de texto. Todo ello cumple la funcién de reforzar una —

informacién dada en clase.

Lz Evaluacion generalmente consiste en la aplicacién de
examenes escritos u orales sobre contenidos programi&ticos, ——
basados en las clases de tipo conferencias informativas que -
el profesor realizaj; se pone especial cuidado en la elabora——
cién de dichos examenes, para que proporcionen informacién ——
que pueda ser expresada, en puntuaje que posibilite asignar -

un ndmero de exigencia burocratica administrativa para la

promocién o no del alumno.

En la Diddctica Tradicional, con la evaluacién, el alum-—
no tiene oportunidad y el deber de regresar al profesor la in-

formacion de manera mecanica y memoristica durante lz solu—-—
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cién de los exdmenes, las que en ni pocas veces son utiliza——
dos con fines de intimidacién, represiéon y castigos por parte

del maestro.

Tecnologia Educativa

La Tecnologia Educativa tiene una marcada tendencia, o-
mas bien un propssito definido gue consiste en elevar la pro-
duccion; basandose en criterio sistematicos y racionales apo-
yandose en nociones de progreso, =2ficiencia y eficaciaj; dando
un caracter instrumental de la didactica y asi racionalizar a

su maxima expresion la =snseranza en el auls,

Esta corriente didactica no se sujeta a2 medio zalguno o-
instrumento determinado, por 1o que podemos decir gue la Tec-—
nologia Educativa va mas alla de= la adicisén de cada una de -—-—
las partes, llegando 3 ser una forma sistemAtica de diserar,-
realizar y evaluar el proceso de lz ensefanza y 21 aprendiza-
je a partir de objetivos especificas basados en investigacio-
nes sobre el aprendi=zaje, as{ como, en la comunicacién humanz,
haciendo uso de todos los recursos humanos y técnicos que ven—

gan 2 posibilitar una ensernanza mas efectiva.

La Tecnologiz Educativa tiene como punto de partida la-
Enseranzaz Programada y se apoya en las teorias de lz Psicolo-
gia Conductista, donde su principal exponente es Skinner, el-
conductismo es el fundamento psicolégico de esta corriente ——

didactica, donde los contenidos son traducidos como formas de
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conducta observables y medibles a través de objetivos conduc—
tuales u operacionales. Todas las actividades emprendidas son

planteadas programadas de antemano, nada es improvisadao.

Su funciéen es laograr realmente una mayor eficiencia y —
eficacia que proporcione una instruccién con base mas cienti-
fica y poderosa z la vez, haga mas facil los aprendizajes in-
mediatos, que permitan =21 acceso a2 una educacisn "mas equita-

tiva".

La planificacien curricular en esta corriente didactica

= entendida como un proceso, por 21 cual s& preparan y orga-—

1}

nizan las oportunidades =sducativas, de tal manera gque los e—-
ducandos zadguisren un determinado tipo de experiencia. Expre-
sado de otra manera, es 21 proceso a través del cual se esta-
blecen objetivos deseables que los alumnos deben zlcanzar 2n-
el aprendizaje conducido, se seleccionan y organizan los me——
dins a través de los cuales se facilitard =21 alcance de los -
objetivos vy se prevén las férmulas de evaluacién de los apren
dizajes. En consecuencia en la dinamica del proceso del plan-
teamiento curricular se hallan implicitas actividades y pro——
cesos basicos: 1z seleccisn de los objetivos y medios, su or-
ganizacién metodica y sistemadtica y la evaluacién del mismo —

proceso y producto de aprendizaje.

En el curriculum se concretan problemas como los de fi-
nalidad, transmisién, interaccién y evaluacisén. Teniendo como

funcisén 1la estandarizacidén del proceso Ensefanza—Aprendizaje.
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El curriculo es solo una serie de procedimientos y téc-—

nicas que facilitan alcanzar los aprendizajes.

El disefo curricular por objetivos propios de la Tecno-—

logiaz Educativa se fundamenta en la psicologia de la conducta.

En cuznto 2 1la enseranza en la Tecnologia Educativa
donde su marco teorico =235 la teoria de Sistemas y las teorias
de Aprendizaje, gque son fuertes apoyos los cuales nos permi——
ten ver; retomando 1z Teoriaz de Sistemas la que es parte de -
lz administracisdn, y que por lo tanto es el maestro el admi-—-
nistrador o ingeniero del proceso en donde s2 propicia la pre-
sencia de situaciones nuevas, asesorz a2l zlumno en el andlisis
de sus posibilidades, sel=cciona y gula las actividades apro-—-

piadas, por lo que podemos decir gue la ensefanza se ubicaza,

2s decir se centra 2n el reforzamiento de las conductas asi

como la programacion de actividades y circunstancias que con-

tribuyen 2 tal fin.

La Tecnologia Educativa tiene una marcada tendencia o -
ma&s bien un propésito definido gue consiste en elevar la pro-
duccién basandose en criterios sistematicos y racionales apo-—
yandose en nociones de progreso, eficiencia y asi racionali--

Zar a3 su maxima expresién la enseranza en 21 aula.

Antes de lanzarse 3 la realizacién de cualguier activi-
dad en la ensefanza, se debe definir con toda claridad gqueée —-—
tipo de cambio conductual deseamos =n el alumno, es decir, -—-

cual debe ser el zprendizzje.

100



El aprendizaje en esta corriente didactica es un proce-

s0 dentro del cuzal se modifica la conducta.

Esas conductas las inculcan los adultos que enseran; ——
maestros gue dirigen, guien, disponen, manipulan, recompensan
castigan y a veces obligan a los nifos y a los jévenes a rea-—

lizar determinadas actividades.

En la Tecnologiaz Educativa la evaluacién se considera -
Como primer plano los objetivos de aprendizajes pues con =2llo-
se buscan resultados exactos y directamente vipculados con ——

las conductas fijadas =n los objetivos.

Para evaluar se utilizan las pruebas objetivas porque -
las consideran como elementos que rednen confiabilidad, obje-

tividad y avalan el caracter observable y medible del apren——

dizaje.

Estrategia didactica

Consideraciones preliminares

\xtas Ciencias Sociales han representado para la ense——
nanza desae la reforma de 1272, un gran problema para el do--
cente, pues para su aplicacién se requiere de transformar la-—
ensenanza para que éstas tengan lugar a lograr el objetivo —-
principal de las Ciencias Sociales; que es la de integrar al-

nifio desde pequerno al medio ambiente social al que pertenece.
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Las Ciencias Sociales por lo general en educacisén pri—-—
maria, se han ensefando de manera tradicionalista, de esta —-
manera se ha limitado la ensefanza dnicamente a dar lecturas-
de los temas y cuestionarios de preguntas y respuestas. Pues-—
asi formamos nifos pasivos, carentes de reflexién, que en na-
da favorecen en la socializacién del nifRo. Por otra parte la-—
evaluacison, tampoco estd de acorde 2 1o gue se ha ensefando,-
ya que mediante las pruebas objetivas se evalida la acumulacidn

de conocimientos y memorizacidén de datos mas no las actitudes

deseadas en educacidn.

Con =21 deseo de mejorar la ensenanza de las Ciencias
Sociales, traztaremos de z2plicar los aspectos fundamentales de
la Didactica Critica, utilizando como medio para la ense”danza
las Técnicas Grupales parz dinamizar el proceso ensefanza—3a—-—
prendizaje, Técnicas para lz2 integracién grupal, como también

la organizacién de trabajos en equipo//'

Tecnicas grupales para dinamizar el proceso ensefanza—-apren—-—

dizaje.

Si investigamos gqué es una técnica grupal, encontrare——
mos gque 2s un medio que se emplea en diferentes situaciones -
para desarrollar la actividad de los grupos, con menor esfuer-—

zo y mayor economia de recursos.

- Las técnicas de dinamicas de grupo, buscan la integra-—-—

cison del aprendizaje en el aula con el aprendizaje en la rea-



lidad social, pues el verdadero aprendizaje, es aqueél gue
transforma la vida, no el que sélo acumula conceptos en la ——
mente. Hemos de comprobar constantemente gque sélo se aprende-

bien aquello en lo que tenemos la posibilidad de ser creati-——

VoS .

Las técnicas grupales ofrecen muchas posibilidades como
inyectan mayor utilidad a un grupo, se aprovecha mejor las —-—
potencialidades individuales y ademds se facilita el trabajo-—

Con grupos numernsos.

No todas las técnicas son ntiles para trabajar todos ——
los objetivos programaticos; algunos son mas adecuados gque o-
tros, en funcis4n de las tareas y objetivos gque se pretenden —

alcanzar.

Es por ello que el éxito de un grupo, en la ejecucisn -
de sus metas, depende en gran medida de la eleccidén oportuna-—

de la técnica grupal.

Al seleccionar una técnica, es necesario considerar los

siguientes puntos:

— Los objetivos del grupo.
- El tamafo del grupo.
— Disponibilidad fisica y materiales.

= Madurez del grupo.

— Nivel de conocimiento de la técnica por parte del conductor,

— Caracteristicas personales de los miembros del grupa.
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Actualmente, son muchas las técnicas de las que se dis-—
ponen para aplicarlas en los grupos, mas sin embargo, existe—
algo mas importante que los métodos didacticos, y esto es la-
actitud del maestro. Es vital una actitud cordial gque permita

trabajar sin defensas o inhibiciones a los participantes.

Lo anterior es para que el alumno sienta una responsa——
bilidad compartida, como también un clima de comunicacién in-
terpersonal donde se pueda hablar y ser escuchado, donde el -
trabajo en equipo se viva y en donde 2l grupo se responsabi—-—

lice de su aprendizaje.

No es importante sélo aprender técnicas, sino vivir la-—

experiencia de equipo.
A continuacion se presentan algunas técnicas:
1. Simposio

Se realiza mediante un equipo de expositores que desa——
rrollaran diferentes aspectos de un tema en forma sucesiva ——

ante el grupo.

Es un método formzl y facil de organizar; permite la —-

expresion sistematica y completa del educando.

En esta técnica es muy importante establecer un acuerdo
entre los participantes acerca de la estructuracisén, prepara-
cién y presentacion del trabajo. Estz técnica se utilizz para

presentar informacién basica, e informacién para aportar co——
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nocimientos especializados a los alumnos.

En la técnica del Simposio el nimero de participantes —
sera de 4 2 3 ante todo el grupo y su tiempo de duracién sera-

de &0 minutos aproximadamente.

Para su aplicacién se desarrollard de la siguiente ma——

nera:

— Se nombra un moderador.

— Se elige un tema y subtemas gue s2 trataran.

— Se seleccionan los expositores y cada uno tratard un aspec-—
to del tems.

— Se recomienda tener una reunién previa de planificacisn.

— El moderador presentz a los expositor=ss =n 21 orden de su -
exposicidn, el tema, los objetivos y la mecdnica de trabajo.

— El expositor iniciaz su informacién, y asi{ sucesivamente lo-
hara cada uno de los integrantes de la mesa.

— Se permite la intervencién de los alumnos para hacer pregun-—
tas a2 los expositores o los expositores a los alumnos ya sea
en forma orzal o escrita, sin permitir la discusién.

= El1 moderador hace una breve sintesis, al terminar la inter-

venciecn de cada zlumno.

La dindmica del simposio es muy 4til para tratar un te-
ma con profundidad, por lo tanto requiere un conocimiento am-
plio del tema por parte de los expositores. Es facil de orga-

nizar, =25 recomendable para grados superiores y para cualquier

area.
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2. Seminario.

El objetivo primordial de esta técnica es lograr el co-
nocimiento de un tema mediante el estudio y la investigacisn.
La tecnica del seminario se hace mediante una discusién en —
un grupo de cinco 2lumnos de esta manera intervendran todos.-
Se debe nombrar un moderador, un ponente y un relator. E1 mo-
derador organiza los trabajos, escoge los temas y concede la-
palabra a gquien lo desea. El ponente debe de investigar y e—-
laborar 21 tema escogido, reparte su trabajo escrito entre ——
los participantes, hace la exposicién oral, aclara las dudas-—

del auditorio o grupo. El relator elabora las conclusiones.

J. Mesa redonda.

Estaz técnica se describe como una discusién ante un au-
ditorio por un grupo seleccionado de personas de 3 a & bajo -
la direccién de un moderador. La atmésferz que este método o-
frece puede ser informal. Esta técnica brinda la oportunidad-
de exponer y enfocar diferentes puntos de vista de un tema en
comin y llegar 2 una acuerdo. Crea interés en el auditorio —-
hacia los temas de discusién y motiva al grupo mayor hacia la
accion constructiva. Esta técnica se usa frecuentemente y su-—
éxito depende en gran parte del moderador y de los integran--
tes de la mesa. No puede llevarse a cabo, si no hay un plan—
teamiento previo, adem&s en ella se expone, se discute, se —-—

pregunta y se llega a conclusiones.
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Para su aplicacién se desarrolla de la siguiente manera:

— Un grupo de expertos elegidos son los encargados de dirigir
la mesa redonda.

— Uno de los integrantes hace 21 papel de moderador gque es el
que precisa el tema, la orden de presentacion y tiempo cuan-—
do el caso lo amerite.

— 0Otro de los integrzantes hara el papel de conductor, que es-
2l gque tomar& nota de las opiniones que coincidan y de las-—
gue no coincidan.

— Los participantes seleccionan los temas a tratar.
— Los temas deben ser interesantes y comprensibles para el —-—
grupo.

— El auditorio permanece atento 2 lo que sucede en la mesa --

redonda.

— Se aconseja permitir al auditorio participar con comenta--

rios y preguntas.

— Las conclusiones obtenidas por los representantes de la me-

s2 deben ser utiles y aprovechables para todos.

Observaciones: El conductor debe ser habil para conducir las-—
discusiones, parz gue no se monopolicen por dos, o tres par——

ticipantes.

Esta técnica es atil para estudiar un tema con profun-——
didad y mediante ella se capta un gran niamero de ideas, esti-

mula a los participantes y permite una maxima interaccion.
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4. Discusisn en corrillos.

Esta teécnicz es llamada también Phillips é—-46. S5u empleo
permite llegar a2l conocimiento de un tema, =2n un ambiente in-
formal, familiar, que facilita m&s la comunicacién y la par——
ticipaciaon de todo el grupo en equipos (corrillo) de & 2 8 —-

alumnos.

= En cada corrillo se nombrara un coordinador y un relator. -
El coordinador guiara la participacién de los miembros del —-—
corrillo y el relator redactar& las conclusiones y las dara a
conocer 3l grupo.

- El maestro responsable del grupo escribira en tarjetas pre-—
guntas sobre 21 tema gue se va a tratar. El namero de pregun-
tas serda de acuerdo con 21 niamero de corrillos.

- Se enumeraran las tarjetas =n forma progresiva. Las pregun-—
tas gquedaran ordenadas de acuerdo con la subdivisién del tema
- Para su aplicacisn en el aula se hara de la sigquiente mane-
ra:

= Se distribuyen las tarjetas

- Se trata el tema de acuerdo a2 las preguntas escritas en las
tarjetas.

- Los integrantes del corrillo dialogaran, bajo la conduccién
del coordinador, sobre las preguntas anotadas en las tarjetas
- El relator formulard por escrito las respuestas.

- Los equipos tendran un tiempo maximo de 25 minutos para e—-—
laborar las respuestas.

— Al fimalizar el tiempo, cada relator contestara las pregun-
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tas y asl sucesivamente hasta terminar con la dltima tarjeta.
~ Con las respuestas obtenidas, m2estro y alumnos haran un —-—

resumen final que sera leido por un relator.

5. Discusidén panel.

Estz técnica tiene por objeto lograr la mayor informa—-—
cion sobre un tema, mediante un diAdlogo. Sirve para que los -
alumnos actualicen sus conocimientos y desarrollen su capaci-
dad de comunicacisn. El tema lo seleccionan los zlumnos o =21-
mzestro, se nombra a los participantes en la sesién panel. Se
nombra un moderador para dirigir 21 dialogo.

Forma en gque se desarrolla el trabajo:

— Los ponentes se colocaran en un lugar visible, para gue
puedan ser observados por todo el grupo.

- E1 moderador hara la primera preguntaz para dar inicio al --
didlogo entre los ponentes. Cuando considera necesario hara -
nuevas preguntas gue motiven e interesen a2 continuar el dia—
logo.

— Después de 15 a3 20 minutos el moderador pedira a los expo——
sitores que presenten sus conclusianes al grupo.

= Al finalizar se invitara a2 todo el grupo a dialogar y expo-

ner puntos de vista sobre lo tratado.

&. Entrevista colectiva.

Es unza técnica de las mas comunes en la sociedad, pues-—

ésta se utiliza en radio, en televisidn, etc.
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Mediante la entrevista se obtiene informacién, opinio—-—
nes, conocimientos especializados, actualizacién de temas en—
un tiempo corto por lo que se considera una técnica atil para
la ensefianza y el aprendizaje. La entrevista colectiva es la-
que se lleva a cabo mediante un equipo de alumnos escoqidos,-—
para interrogar a la persona experta, ante un auditorio saobre

un tema de interés.

Los participantes seran: el entrevistado vy de 2 a § ——

entrevistadores, su duracien es de 30 a &0 minutos.

En estz técnica se selecciona el tema y la persona gue-

serda entrevistada.

— Se escoge 2 los interrogadores, teniendo en consideracisén —
que deben tener facilidad de palabra, agilidad mental y algin
conocimiento del tema.

— Se recomiendza una reunidén previa a la entrevistaz, de los -—-
entrevistadores con el entrevistado, para n;ganizar un plan,—
ordenar puntos a tratar, distribuir 21 tiempo y hacer en co——
laboracién una guia de preguntas basicas.

— Se designara la persona que hara la presentaciédn del entre-

vistado y entrevistadores (puede ser el conductor).

Para su desarrollo se hace de la siguiente manera:

— Se hace la presentacién del tema y entrevistadores.

— Se inicia el interrogatorio basandose en la guia previamen-—
te establecida y en 21 orden que se haya sefalado, pero con —

flexibilidad para que su desarrollo sea fluido e interese al-
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grupo.
- Los interrogadores deben dirigirse respetuosamente y cordi-

almente al entrevistado y no deben caer en ningun momento en-

expresiones agresivas.

- Para terminar la entrevista se realiza un resumen final,

que pusde estar a cargo de uno de los entrevistadores.

7. Debate dirigido.

Es una técnica de aprendizaje a través de la participa-
cién dinamica en el intercambio, =labaoracien de ideas y mial——

tiple informacian.

Estimula el razonamiento, la capacidad de analisis cri-
tica, la intercomunicacién, el trabajo colectiva, la compren-—
sian y la tolerancia. Ayuda a superar Jjuicios e ideas precon-—
cebidas y amplia 21 panorama intelectual por el intercambio y
actualizacion de ideas. Permite profundizar los temas, respon—

de a genuinas motivaciones y produce satisfaccién a los alum-

nos.

En esta técnica se presentard el tema a los participan-—
tes con anticipacién, se nombra a los intagrantes del esquipo-
y al moderador. Se praoporcionara fuentes de informacion acce-—

sibles a los ponentes.

— El1 moderador lanza lz primera pregunta e invita a laz parti-
cipacidn, si nadie contesta, &1 mismo puede contestar y sera-
'y

lar varias zlternativas, para gue acepten o refuten, y asi —-
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empieza 21 debate.

— Iniciado el debate el moderador lo guia procurando evitar -
presiones, intimidaciones, lo mas importante es la elaboracidén
mental y las respuestas propias del grupo.

- En forma oportuna el moderador resumird lo gque se discutio-

y reencabezara la actividad.

En esta técnica el conductor, puede auxiliarse de mate-—

rial audio-visual para ilustrar o sugerir.

El moderador atendera al desarrollo del contenido gue -
se discute, las actitudes de los miembros y detalles del gru-
po, concedera oportunamente el uso de la palabra, evitara la-
monopolizacion y alentard a2 los timidos y sumisos. Podra su-—-—
gerir, informar, &clarar confusiones y contradicciones; pero-
no aportard su punto de vista. Admitira todas las participa—-—

ciones, sin rechazo ni burla.

Debe culminarse en una conclusisén antes de darse por ——
concluido el debate. En colaboraciéen con los participantes, -

el moderador elaborara una sintesis, que se desea puede ser -

por todo =l grupo.

Observaciones: Para que haya debate el tema debe ser cuestio-

nable.

- Puede emplearse todo tipo de material didactico.

No deben tomar nota los participantes, para no distraerse.
— Puede designarse un secretario rotativo.

— Evitar preguntas que se contesten con un s{ o un no.
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Posibles aplicaciones en la escuela:

— Puede realizarse después de la proyeccién de una pelicula,-
clase u otra actividad de interés.

— Pueden fijarse tema de antemano propuestos por el maestro,-—
2lumno o del programa.

— Se debe considerar que consume mas tiempo que el esfudio =

habitual.

8. Cuchicheo:

Esta técnica permite la intervencién total del grupo. -
El trabajo se realiza en un ambiente informal, gue permitan -
conocer las diferentes caracteristicas del grupo y lograr —-—
respuestas rapidas sobre un tema determinado, sencillo para -
discutir, se forman parejas con sus compaferos mas cercanos o

con lo que presentan mas afinidad. Se nombra un moderador.

- Se presentz el tema.

— Los alumnos consultan la respuesta con su pareja y lleguen—
a un acuerdo en el tiempo de uno a dos minutos.

- Finalizado el tiempo, se piden las respuestas a varias pa—-—
rejas, sin permitir la discusidn.

- El moderador guiaz al grupo para llegar a conclusiones basa-
das en la opinién de la mayoria del grupo.

— Se resumiran las contestaciones de una manera que las opi—-—

niones diferentes lleven 2 una conclusién.



2. Lluvia de ideas.

Estz técnica estimula la creatividad de los alumnos, a-—
encontrar ideas, y hacer acopio de datos en corto tiempo. Pa-
ra que esta técnica tenga éxito se debe de presentar un tema-
con diferentes zalternativas. Se formardn varios equipos, se -

nombra un moderador y un relator, cuya funcisn, consiste en

registrar las ideas aportadas por cada equipo.

Para su exposicion se explicara la forma en gue va a
desarrollar 21 trabajo, el tiempo gue dura la exposicidén de
cada expositor y el relatos las anotara. Al finmalizar el tiem—
po, s& darada a conocer el informe de cada equipo para que la -

comente el grupo y el moderador presentara las conclusiones.

10, E1l Informador Histsrico,

El grupo se divide en equipos de 3 3 &6 nifios v se les -
pide que elaboren notas informativas acerca de un determinado
tema, en este caso histérico, que ellos conocen o investiga——
ron. Al terminar, se leen las notas al grupo =2n forma de no—-—
ticiero. En seguida, se le pide al grupo trabajar en equipos-—
con el conjunto de notas para interpretar el hecho histérico,
situacién o problema del que estan tratando, después se inter—
cambian entre los equipos las diferentes interpretaciones que

se han hecho para analizarlas.

Las técnicas grupales se aplican en grupo, para lograr-

que las personas se mantengan activas, participativas en el -
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tema a tratar.

Creemos que trabajar en clase con peguerios grupos de —-—
A
discusisén favorece la comunicacién, el apartarse del egocen—-
trismo y la formacién de z2lumnos con espiritu de colaboracien

que estén dispuestos 2 escuchar, a2 compartir y a dars’

Dada la cantidad del campo de las Técnicas grupales, -—-
gnunciaremos las gue z2 nuestro entender son mas aplicables en
el proceso de enseranza—aprerdizzaje, de las cuales son las ——
siguientec: Phillips &6, Corrillo, Semirnario, Simposio y Mesa

Redonca.

En todazs ellas es fundamental fijar los objetivos fren—
te al grupo, con anterioridad, gue no seran rigidos sino que-

permitirdn las creatividad del nifo en su natural bdsgueda de

la verdad.

Las técnicas descritas anteriormente citadas algunas —-—
son recomendables de aplicar en sducacién basica y otras son-

para aplicar en grupos superiores y otro nivel.

Las técnicas grupales dan la integracisén social del a--—
prendizaje en el aula, en las que consideramos para tal fin -
son el simposio, el corrillo y binas, cuartas, entrevista y -
debate dirigido, etc. cuyo objetivo es que el alumno se inte-—
gre a un grupo y resuelva un tema, discuta; por su facilidad-
son aplicadas en educacién primaria. Considerando el grado y-

caracteristicas de los alumnos para su buena operatividad.



Técnicas para la Integracién Grupal

Las técnicas de integracién grupal, son las gue prepa——

ran 2l individuo para el trabajo en pequefos grupos.

El ser humano va adquiriendo madure:z persoqal.en la me-—
dida de su relacién con los demas; desde el.Duhfb de vista —--
psicolégico, terminz can su etapa infantii para dar vy recibir,
2n sus relaciones. Mediante este trabajo se dan a2 conocer al-
gunas técnicas que facilitan 1z interaccién v 2l acercamiento
entre los individuos gue apenas se conocen, para el trabajo -

mas fTructifero.

Estas técnicas se usan para romper la tensidén o el can-—

sancio despues de realizar unaz dindmica de trabajo.

Entre las mAs conocidas tenemos:

— Fiesta de presentacioan.

— Cuatro aspectos de mi persona.
- Teléfono descompuesto.

- Prueba de tres minutos.

- Las palmadas, etc.

Organizacién del Trabajo en Equipo

Casi siempre, =1 uso de las técnicas grupales se reali-
zan formando equipos de 4 6 5 personas. Lo importante es que-
el alumno aprenda a trabajar. El trabajo en equipo se puede -

realizar de muchas maneras entre ellas tenemos:
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— Formas de trabajo idéntico.

— Formas de trabajo diferente.

La organizacion del trabajo del grupo depende en gran -
medida de la orientacisn del profesor y la disponibilidad que

tenga en hacer funcionar a los equipos.

En las formas de trabajo idéntico todos se preparan en-—
el mismo temz con el fin de participar en el desarrollo de 1a
dinamica gue se practica; esto s muy importante porgque man——
tienen ocupado a todo el grupo. Todos se mantienen ocupados -—
21 mismo tiempo y todos tienen el derecho de participar. Lo -
que se debe de cuidar =s que todos trabajen, y que no haya —-

casos de que 3lgunos no lo hagan.

Lz Didactica Critica

Una didactica no nace ni se origina sola, sino gue sur—
ge del laboratorio de otra con la presencia de 13 practica ——

docente.

Al aplicar la didactica eritica en el proceso enseranza
aprendizaje, en mi caso en las Ciencias Sociales en el sexto-
grado no se trata de aplicar en forma eficiente el procedi——
miento para lograr un buen rendimiento escolar sino que se ——
trata de problematizar al educando paraz que éste logre su pro-
pio aprendizaje apoyado por el docente. Al docente nos permi-
te analizar en forma consciente nuestra practica docente a —-

partir de investigaciones para enriguecer la estructura cog--
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nitiva y de esta manera transformar la préactica cotidiansa,
para modificarla y modificarse a si mismo. La dinadmica de la-—
institucion debe estar encaminada a buscar nuevas farmas de -
conocimiento, nuevos instrumentos y procedimientos, asi como-—
N
nuevas posibilidades de aprender a2 diagnosticar la realidad =z
partir de nuevos tipos de relaciones pedzgeégicas, es decir, —
compartir la visisn de lo gque hay gue hacer y del modo en gue
se hara, esto no lo determina una sola persona sino que el ——
grupo, 2n este caso viene siendo los alumnos y el maestro o -
sea todos los sujetos que perticipan en el proceso de ensefman—
za—aprendizaje. A ello se debe que nadie se considere mas sa-—
bio gque otro porque todos zprendemos de todos y todes zporta-

mos lideas.

~ . S . . . . .

~Al aplicar la didactica critica en las Ciencias Socia-—-
\\

les se debe hacer sentir el aprendizaje grupal, dandose la —--

elaboracisen conjuntaz de ideas, daonde se proponga, se logren -

resultados y se pueda aceptar la critica y la autocritica.

En el aprendizzaje grupal el docente debe z2daptarse a2 —-
las condiciones del grupo, debe buscar la maneraz de desempe—-—
fnarse como coordinador del aprendizaje, tomar en considera-—-—
cion las sugerencias gue le haga =1 grupo para que los alum——
nos realicen el trabajo con mas gusto y placer. Otro punto ——
fundamental que no debe de olvidarse 2s analizar los objeti——
vos que se proponen lograr en las Ciencias Sociales paraz te—-—

ner una meta clara de lo que se va a2 hacers
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El temz es el lider del grupo ya gque todas las activi——
dades que realicemos seran relacionadas a los temas a tratar-

donde todos pondremos nuestra parte para dominarlo.

Mediante el uso de 1z didactica critica en las Ciencias
Sociales el maestro debe considerar la individualidad y las -
referencias de cada alumno para no dar actividades ajenas a -
los intereses de los educandos ya que en esta didactica toma-—
como referenciaz el conocimiento gque 1 alumno posee para que-—

el mismo en su argumentacien, advierta las contradicciones de

sSus propias ideas.

\Con la Didactica Critica, el docente deja de ser un -
transmisor de conocimiento aqui se propone ser dinamico, se -
pretende problematizar al educando para que actuen educador——

educando y esducando-educador ya sesaj; coordinando, aportando -

ideas, investigando parza construir la sintesis.

Mediante la Didactica Critica en las Ciencias Sociales-
se debe estimular constantemente en los zlumnos laz curiosidad
y el deseo de colaborar en la elaboracién de los trabajos, —-

pues de esta manera las Ciencias Sociales se tornaran mas a—-—

gradables.

Toda actividad que se pretende poner en practica en el-
aula debera tener un amplio conocimiento de ella y en nuestro
caso debemos utilizar 12 investigacién con el uso de dinami——
cas de grupa que liberaran al alumno del conocimiento tradi--

cional por a2lgo novedoso, critico y activo.
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Al seleccionar nuestras actividades de aprendi=aje de——
bemos considerar lo siguiente:

— Tener con claridad 1la funciaen gue desemperia cada actividad-
de aprendizaje.

— Que se promusvan ideas basicas zl tema.

- Que el aprendizaje se sustente en variadas actividades co——
mo: lecturas, redacciones, observaciones, investigaciones y
analisis.

— Las formas metédicas de trabzjo que sean variadas, ya sean,
grupales, individuzles, en equipo o 3lternadas.

— Que el conocimiento estée encaminado a diferentes situacio——
nes gue el alumno enfrente.

— (ue se tome en consideracion la madurez, experiencia y ca——
racteristicas del grupo.

— Que despierte en los alumnos el interés por seguir preparan-

dose =n la vida y gue todo lo mire como un reto a vencer.J

La evaluacison punto muy importante para el docente y
por qué no para los alumnos también ya gue esta se realizara-
mediante la asistenciz, puntuzlidad y la elaboracién de laos -
trabajos de los alumnos y al mismo tiempo se podra realizar -
una autoevaluacisén tanto para el maestro como parz los alum——
nos. Al primero le servird para detectar errores que le ayu——
daran a realizar una planificacisén mas eficiente y el educan-—
do se autoevaluara para realizar sus participaciones con ma-—-—

yor preparacion.
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APLICACION DE PROPUESTA PEDAGOGICA

FASE OPERATORIA

PLANIFICACION DIDACTICA

Sexto Grado "RB"
Mes de Septiembre 1991-1992

Primera Unidad

Ob jetivo Especifico. Enunciar la importancia gque tiene la in—

terrelacion humana n

las necesidades.

Primera semana después de la evaluaciaon de
Metodologia. Didactica Critica.

Técnica aplicada. Expositiva con 1lluvia de
Materizl. Libro del alumno, revista, etc.
Tiempo de duracioen: 50O minutos.
Estrategia. Comprender las caracteristicas

bre un ser social.

la satisfaccisan de

Diagnastico.

ideas.

que hacen del hom-—

Motivacidn. E1l primer acercamiento a 1la motivacién se hace ——

mediante una narracion referente al tema,

de una manera gue le despierte

hablando

la curiosidad al -—-

gdlumno por conocer los resultados del contenido de

los sucesos.

Actividades. Se le problematizara al alumno mediante interro-

gantes gue investigara por el

momento en su pro-—

pio libro y algunas revistas que le ayudaran z -

resolver su problema o lo podrd hacer sin hacer-—
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Evaluacién.

lo 21 ubicarse a su propia realidad.
—-Escribird todas las cosas que ha aprendido
que era un nifo muy pagueno.
—Guieén le ensefo hacer todas esas cosas
—Con quién vive
—Con queé personas se redane.
—Guieén se redne en lz =scuela
~GQuién se redne en el club, en el trabajo.
—Qué hacen las personas =n la escuela.
—lue hacen en 21 club v en el trabajo.
—Concluira gque todos los miembros de un gru
reinen para resolver sus problemzas.
—Comente si el origen del grupo es de hoy o
tiempos remotos

—-Es bueno vivir aislado

Se evaluo lo siguiente.

—-Puntualidad y asistencia.
~El1 interés que presentaron los alumnos en
rarse.

—-La participacién en la exposicisdn.

desde

po se-

es de

prepa-—

-El jJjuicio critico gue presentaron los zlumnas.

-El trabajo.

AUTOEVALUACION.

La tarea no fue tan fa&cil como se pudiera creer,

existen esquemas muy establecidos en

an

o

pues —

las formas de =snsenar y-—



desde luego, en las de aprender de los alumnos. Primero, no -
results como se esperaban las participaciones de los alumnos-—
en forma natural; se tuvo que insistir. Después participaban-
en conjunto sin entenderse, lo que en esos momentos se trata-
ba pues no se estaba logrando nada mas gue desorden y hasta -
se pensé en desistir pero continuamos con pacienciz para co—-—
nocerlos y poder determinar las medidas que debian tomarse en

cuenta para poder trabajar de esta manera.

Puedo decir abiertamente gue el resultado de los props-
sitos no fue todo un éxito pero, como primer intento, puedo -
considerarlo como bueno y las fallas me servirian para mejo——

rar y cuidar mas los detalles, para un sequndo intento.

Comentario de las actividades realizadas

Para dar inicio y accién a nuestro plan de trabajo se -
investigaron todos los términos que se aplicaron 2 los nifos-—
y 21 tema que se pretendiz que conocieran los alumnos; para -—
tener conocimiento y dominio de éste, se adapté el tema a2 las
caracteristicas de los nifios de sexto grado y al desenvolvi--
miento propio del grupo, realizado por medio de un plan de ——
actividades estructurado mediante interrogantes para proble——
matizar a los educandos, y gque expusieran sus respuestas con-
algo de sus propias vivencias, algo diferente a lo que los --

nifno no estan acostumbrados a2 realizar.

Se le trasladd al nifo hasta la época del hombre primi-
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tivo para que comparara el porqué vivimos en si y de donde ——
viene esa idea y cdamo el hombre ha mejorado su forma de ser y

su organizacisn en sociedad.

Los educandos, al no estar acostumbrados a2 participar de
esta manera y por los gritos que ée suscitaron para hacerse -
escuchar y porque no se les ocurrié nada mas, sugerian gque se
les diera un cuestionario y que se les marcard las pdginas --—
para resolverlo, compararlo, rectificarlo y memorizarlo para-
el dia siguisnte. Cabe decir gque estuve tentada hacerlo pero-
no lo realiceé porque si esto eraz un experimento, entonces -——
iComo podria detectar mis errores?; Sélo practicando de esta-~
manera. En una clase, cuando se preveée todo lo necesario para-
su desarrollo se detectan sin embargo, las herramientas que -
hacen falta y, en mi caso, me falté hacer una cartulina para-—-
controlar las participaciones, no para cohartar o amedrentar-
a los alumnos, sino con el fin de gue todo se realizara en -—-
orden y aprendieramos 2 escuchar, como a2 ser escuchados y co-
mo también a respetar los diversos puntos de vista. Para las-
demas actividades se nombré un moderador que es el que llevé-
el control de las participaciones y el mzestro un cuaderno. -
Se realizd de esta manera para gue 3l docente se le vea como-
uno mas en el grupo y no sélo autoridad y que tenga toda po—-
sibilidad de participar, manifestandolo con 1a mano. Sélo de-
esta manera podremos llevar un aprendizaje por cooperacisdn, -

pues basados en l1a libertad para expresar nuestras ideas e —-—

inquietudes podriamos propiciar unz mente mds creativa y me——
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jorar la forma de aprender hasta encontrar un perfil propio.

En esta clase me desempede como auxiliar del moderador-—
para resumir las opiniones de cada uno de los participantes y

formular un resumen con ayuda de todo el grupo, aceptando sus

opiniones e ideas.

La evaluacisen se realizé en forma continua y no danica--
mente al término de la clase, sino que es constante porgque ——

dentro de las Ciencias Sociales abarcan el area cognoscitiva,

actitudes y habilidades.

Para despejarnos de la tensién de las actividades rea——
lizadas y vuelva nuevamente lz calmz y la armonia, se aplicé-

una tecnica para la integracién grupal llamada encuentra tu -

pareja.



Segunda planificacidén didactica

Mes de Noviembre 1991-92

Tercera Unidad Sexto Grado “RB"

Objetivo Especifico.

Técnica Aplicada.

Propésitos.

Material utilizado.

Motivacidn.

Localizar los territorios gque adquirie—-—
ron los Estzdos Unidos de Norte América-—
por compra, colonizacisn y conguista.
Discusion en corrillos.

Comprender las causas y consecuencias —-—
del expansionismo econdmico de los Esta-—
dos Unidos de Norte América.

Libro, mapa, pizarran y cuaderno.

Se dis una narracidn referente a3 los Es-—
tados Unidos de Norte América hablando -
de una manera muy especizl para sembrar-
la curiosidad en los azlumnos y dar cabi-
da 2 lz bisgueda de los resultados de —-—

los sucesos.

Técnica para la integracisén grupal. Se formaron equipos con -

Actividades.

nimeros.

Se les pidie 2 cada equipo gque trajeran-—
en papel lustre a los territorios gque ——
conformaron a2 los Estados Unidos de Nor-

te América.

—Los alumnos investigaran las siguientes-—

interrogantes.

-iEn donde se locali=zzn los Estados Unpi—-—
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dos de Norte América?

LOuién fue su presidente en el afo de 1789 y cudles eran ——

sus lideales?

Presentara el mapa de Estados Unidos de Norte América del
ano 1787.

ZCu&dl era la ambicién de los norteamericanos?

iCudles fueron las medidas que tomaron para ampliar su te—
rritorio?

ZCual territorio fue comprado a Francia?

ZCual territorio fue comprazdo a2 Espafa’?

<Cual Tue arrebatado 2 México?

ZCu&l fue comprado a Inglaterra?

ZCuales fueron adquiridos par el Tratado de la Mesilla?
iCuales fueron comprados a Rusia?

Conformar 21 mapa del territorio actual con papel lustre.
iPor gué habiz varios paises posesionados de estas tierras?
ZL0ué paso con los nativos?

Estados Unidos invade México. iCu&l fue el motivo?

Zhug se logré con esa lucha?

iCémo era el noroeste de Estados Unidos y por gué vivian —-
mas personas a1147

iCémo era el sur y por que vivian pocas personas alli?

ZQué hizo el presidente Abraham Lincoln para terminar con -

esta situacidn?

Por dltimo, se realizard un resumen que se armara con la

participacion de los alumnos.



EVALUACION El interés de los zalumnos
La participacion
Juicio critico

El materizl y 21 trabajo

AUTOEVALUACION

Al realizar un trabajo se desempera con la idea de me——

jorar cada diz nuestra forma de desemperarnos =2n nuestra la—

bor.

Me senti mas sequra de lo gue hacia, pues ahora espero-
con pacisncia gue los 2lumnos desarrollen las actividades —-—
preparadas de acuerdo & su capacidad y alcance, pues su forma
de expresarse no s muy amplia por 21 conocimiento reducideo -

de los temas y que no los viven cotidianamente; desde luego,-—

el gue lo puede hacer lo realiza.

Enserar no es transmitir un cimulo de conocimientos con
datos y fechas parz memorizar sino que es ayudar 2 aprender,-—
2 desenvolverse, a actuar, etc. En este plan, los z2lumnos pre-—
sentaron mAas disposicién para trabajar en forma aordenadaj; par-—-
ticiparon en formz ordenada y, sin mofarse de nadie, nos en——

tendiamos méas.

Se puede decir gue este trabajo se logreée con mas exito-
que el anterior, yz que los 3lumnos ha cambiado su actitud --
para trabajar pues la mayoriaz trata de participar, y si se ——

les pregunta que cudl equipo desean exponer ellos se autonom-

128



bran espontaneamente. Algunos alumnos insisten en el cuestio-
nario pero la mayoria del grupo no lo acepta y comentan que -

de esta manera es menos aburrida y que asi esta mejor.

Comentario de las actividades realizadas

Lta lectura de =ste tema se dejo de tarea para que los -
alumnos supieran localizar las respuestas a2 sus interrogantes
2 inclusive, a3lgunos las podian hacer sin consultar el libro.
Otros ya tenian hechas algunas preguntas, se die oportunidad

para gue investigaran =21 ftema en otros libros y se les pidioe

subrayar las ldeas principzales.

En =2sta clase se observd que los alumnos estuvieron mas
dispuestos a2 trabajar 2n formaz dinamica vy participativa, pues
coaperaron vy sugirieron hacer =21 mapa con papel lustre, aspec-

to que fue aceptado.

Las participaciones fueron mas ordenadas pues con la ——
ayuda del moderador, se logrd el control y los alumnos que —-—

mas participaban ayudaban a los que no lo hacian.

Se me considere como un elemento mas del grupo, como —-
alguien gue coopera para el desarrollo de las actividades;
asi se formuls un resumen con las participaciones y con ayuda
de todo el grupo, se escribisé una conclusién 2 juicio de los-—
nirnos; claro que no fue muy amplia pero para ser la primera -

lz consideré buena.
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La evaluacién se realizé en forma continua durante el

inicio hasta el final de la clase, evaluando el conocimiento,

habilidades y actitudes.

Para despejarnos de la tensién de las actividades rea——

lizadas regresar a la calma, se aplicé una técnica de inte-
?
gracisn grupal llamada encuentrz tu pareja mediante una can—-

cién popular.
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Tercera planificacién

Mes de Febrero de 1992

Gluinta Unidad.

Ob jetivo Especifico: Identificar causas econemicas, sociales—
y politicas que hayan dado origen 3 la -

Revolucidén Mexicana de 1210.

Técnica Aplicada. El noticiero histsérico.
Propositos: Que el alumno comprenda las causas que -
originaron la Revolucion Mexicana.
Motivacion: Se realizsé una platica referente 21 tema
destacando los hechos de esa época y re-—
presentando 2 cadz personaje y clases -—-
socliales sxistentes en esa &poca.
Actividades: Leerd vy subrayarad las ideas principales sobre-
la situacion social y econdémica de los campe—-—
sinos, de los obreros y de los ricos, durante-
el porfiriato.

—-Se escogeran tres equipos y llevaran el nombre
de cada clase social, que le correspondera -—-
investigar.

—Cada equipo investigara de acuerdo al nombre -
gue escogia:

La situacién social y econémica de laos campe——
sinos, durante el porfiriato.
Situacién social y econémica de los obreros.

Situacién sgcial y econémica de los ricos.



- Cada equipo informara sobre su situacidén social, eco-
noemica y politica.

- A nivel grupo, compare cada situacién de cada grupo -
social, durante la dictadura de Porfirio Diaz, hacien-

do una comparacison con la época actual.

Evaluacién: Se avalud:

El desenvolvimiento de los alumnos.

|

|

La participacién de cada elemento y equipo.

I

El interés de los zlumnos.

— Juicio critico.

Autoevaluacidn.

Una forma de trabajar nunca es igual a otra ya sea gue-
la limitan las circunstancias y en otra la favorecen. Los —
grupos nunca son iguales a los anteriores como pueden ser mas

dindmicos o menos dinAamicos.

La accién del docente en 1la ensefzaznza es lo mas impor——
tante, pues los recursos que utilice despertaran el interés y
curiosidad de los alumnos y deberan ser variados de acuerdo -

al grado y madurez y caudal cultural de los nifos.

Las actividades que se estuvieron presentando fueron ——
buenas ya gue sino se logré en los alumnos una conciencia cri-
tica, comparativa y reflexiva en forma ampliz, lo menos adgui-
rieron bases para continuar en ello, se logré cambiar la acti-

tud de los zalumnos pues ahorz son participativos, vy no se les
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impone nada, se les sugiere y ellos opinan y escogen las co——

sas gue mas se adaptan a ellos.

No gquiero decir que estas formas de trabajar fueron
perfectas sino que debemos pensar qué habitos forman en los -
educandos, pero si quiero cambios en los alumnos cambia td, —
primero, y en este caso, influyen las formas de ensefar, para
gue también cambie la sociedad y se mueva en forma mas refle-—

xiva y analista, y no todo quede como propésitos de buena in-

tenciaon.

Comentario de las actividades realizadas.

Con la aplicacién de técnicas y otras actividades y ob-
servaciones, se capté que el grupo tiene mas disposicien de -
trabajar segdn la forma en que se le invite; asi, ellos sugie-
ren formazs de trabajo, donde todo el grupo participa: & encue-
tros de =quipos, exposiciones, dibujos, adornos del salén, ——
etc. a2 veces ni escuchan la campana del recreo y se pasa el -
tiempo sin sentir; en otras ocasiones, el trabajo no s= agota

y ellos sugieren que continuemos para terminar.

El estudio les parece mas agradable, durante las clases

se cuida de que 21 zlumno aprenda y gue correlacione lo apren
dido en Ciencias Sociales con otras materias. Respecto a este
aspecto, se noté que podian aplicar el conocimiento anterior-—
con 21 nueva, y analizaron el que todo tiene relacion en la -
vida, adn, en los diferentes tiempos.

- -r
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No se buscé el que aprendieran una técnica de trabajo —
sino que se diera lugar 2 la socializacién en el grupo, en ——

los equipos y en toda la escuelsx.

Las técnicas se utilizaron variadas de acuerdo al tema,
mas no a la unidad, para que no perdieran interés. Cuando =1-
grupo conoce ya las dindmicas se les deja en libertad para ——

escoger a2 su gusto el tema y la misma dindmica que se le adap-

te.

Dar una clase con técnicas se propone gque los alumnos -
se acerguen en forma activa y vwivencial 21 conocimiento de ——
las Ciencias Socizles y ayudan al nifno a2 desenvolverse ante -
los demas. Con 2s5to no se pretende sustituir 21 papel del ma-

estro en la explicacidéon, sino que se buscan diferentes formas

de enseranza.

Evaluacisén general de las actividades

realizadas en la propuesta.

La idea de un maestro azl desempenar su trabajo es con —
2l fin de obtener optimos resultados de lo que se refiere al-
aprovechamiento de los alumnos; sin embargo, debemos pensar,—
gueé objetivos, conductas, actitudes gueremos lograr y coma —-—
evaluarlos. Uno de los primeros pasos gue nunca debemos olvi-
dar es conocer a los alumnos, los objetivos y cémo planificar

nuestras actividades, de acuerdo a las caracteristicas propias
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de los alumnos.

Cuando apligqué mi primer plan me preparé documentandome
en fuentes gque hablaran del tema y asi sentirme sequra de lo-
que se tratari{a; mas sin embargo, hubo inseguridad; no en el-
tema, sino en el esperar gue el grupo fueraz a querer partici-
par; y resulté desordenante. En sus participaciones cuando —-—
les hacian interrogantes no nos sntendiamos, esto fue una fa-
llz de mi parte por no haber indicado lz forma en que se par-—
ticiparia, se tuvo gu2 hacer de improviso una cartulina para-
controlar el orden de las participaciones de estz manera po—-—

diamos escuchar y ser escuchadas.

Es importante gue desaparezcz el verbalismo; lo ideal -
2s gque la escuela funcione como unz institucion activa y di--—
namica, ya que el educando de hoy es diferente al de ayer y -
por 2nde la educacién debe ser actuazlizada, y responder a la-

modificacién de la actitud y reaccison de los educandos frente

a su medio ambiente.

Antes de adquirir una preparacion, mis actividades eran
rutinarias, mis tareas eran las de enserar otros aspectos fun-
damentales, tales como las de zaplicar otras formas de ensenan-—
za, podriz decir que aplicaba muchos aspectos tradicionalis—-—

~

tas, porque me dedicaba a exponer solo verbalmente y que mis-—

alumnos me escucharan y participaran y al dltimo dictaba un

cuestionario para resolver y memorizar.

Ahora que conozco otras didacticas he tomado lo mejor -



de cada una porque no olvido que lazs primeras fueron al labo—
ratorio de las nuevas y todo estd en proceso de cambio, nada-
es estatico pues mediante la practica se encuentran nuevas ——
verdades o nuevas formas de ensefiar. Cada diz trato de apegar
mas el conocimiento a la realidad del nifo, relacionando el -
pasado en el presente para gue él reflexione y encuentre nue-—
vas expectativas. Con ello no quiero decir que =1 nifio sera -
necesariamente investigador, pero por lo menos llevara la si-

miente para continuar su investigacisén.

Trato de dar ma&s posibilidades de libertad zl nifo para
expresar sus ideas su sentir; conviveo mas con ellos, les doy-
mas conftianza para gque me vean como UNo mas en el grupo y no-
dnicamente como autoridad. Asi mismo les dejo opinar, organi-

zar el trabajo y los ayudo lo mads gue puedo en toda actividad.

A mis alumnos no les gustaba participar porque les daba
verguenza, y no aceptaban trabajar con dinamicas porque sen——
t{ian perder mas tiempo pues era mas facil resolver un cuestio-
nario. Todo lo recibian hecho, no se problematizaban para na-
da, les daba flojera documentarse en otros libros porgue no -
les quedaba tiempo para jugar, todo se realizaba como 21 maes-—

tro lo indicaba o deseara.

Ahora mis alumnos presentan una forma de ser muy dife——
rente, se desenvuelven de otra manera, estan mas dispuestos a
trabajar, a organizar actividades en gque se desempefaran en —

la escuela, investigan, se documentan, exponen y son muy uni-
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dos, tratan de ser puntuales, etc.

Mis compamneros comentan que me tocaron muy buenos alum—
nos pero siento gue tal situzaciédén no es gratuita pues es pro-
ducto de los trabajos gue reazlizamos, que mucho esfuerzo y -—-—

dedicacidén me han costado.

Lz preparacién del mzestro debe ser constante para po—
der impartir una buenz ensenanza. El mejoramiento de mi prac-
tica docente, en gran parte se lo debo a2 los estudios que he-
realizado durante mi estadiz en 1z Universidad Pedagogica, ——
que me ayudaron =2 reféescar los conocimientos obtenidos en mi
formacion docente y con =llo a2 ampliar horizontes para reali-

zar un trabazjo de manera eficiente.

Mi preparaciéen en la universidad fue de manera critica-
y reflexiva y con la referencia de algunos teséricos que me ——
han servido de gran apoyo didactico para salir adelante en el

quehacer docente.
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CONMCLUSIONES

Lz educacién es el factor gque tiene mayor importancia -

dentro de una sociedad,

ficacion.

Que el hombre es un ser social por naturaleza,

desde que nace pertenece 2 un grupo social,

La enseranza esta ligada

las costumbres modelan 21 comportamiento de los ninRos.

para su programa,

integracison y uni-——

pues ——

la familia.

a la accioéon familiar, va gque —

El ma-

estro adapta los objetivos programaticos al nivel de desarro-

llo socioeconamico del nifo.

Que la enseranza se ha adaptado 2 las necesidades que -

requisre cada época,

educzativo.

En nuestros programas se da la aceptacisdn a2 la

tratandose de no quedar en un retraso ——

Teoria Psicogenética de Jean Piaget.

Para la enseranza se han
cas, buenas en sus momentos de

mente es aceptable formular la

lados de 1a Didactica Critica,

implantado diferentes didacti-

accién, de cada época; actual-

propia, utilizando los postu—--—

que forma en nuestros alumnos-—-

mentes creativas y participativas.

Gue lo social se debe ensefar a traves de las mismas

relaciones sociales en el grupo,

ideas.

Que la aplicacién de dinamicas,

mediante la confrontacidn de

en la ensernanza de lo -
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social es importante pues hacen de nuestra practica una ense-

fanza activa, critica vy logran una actitud diferente en el --—

alumno.

Que las Ciencias Sociales no se enseran soé6lg con un fin,
sino como un medio que le sirvan 2l alumno para resolver sus-—
problemas con una actitud de reflexien. El conocimiento que -

tenga el maestro sobre los objetivos como la interpretaciéen -

de éstos serdan lz base del éxito de trabajo.

Que =21 docente necesita dar méas estimulos al educando
dentro de sus propia vivencia, para despertar el intergs y el

gusto por las Ciencias Sociales y 2n las ramas del saber.

flue el maestro en la @poca actual necesita estar mas --—
reparado, su preparacisn, serd un arma para enfrentar el re-—
’ ’ P

to de ensefiar y su ensenanz’ sera mas efica:z.

Dar estrategias 3 la ensefdanza le compete dnicamente al
profesor, es 21 guien estad constantemente a2l frente de sus a-

lumnos, conviviendo y trabajando.

De los problemas que afectan a2 la comunidad, la escuelza
recibe su influencia pues todo la afecta. El factor econdmico
2s uno de los grandes problemas que proliferan en la sociedad.
La escasez de recursos y de material didactico, hacen dificil

la labor de ensenar.
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