SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

I ' - UNIDAD UPN 14 E

uUNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

™~ GENESIS, ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA
LECTO-ESCRITURA EN EL NINO PREESCOLAR Y ESCOLAR

INVESTIGACION DOCUMENTAL
QUE PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADO EN EDUCACION BASICA
P R E S E N T A N
PROFRA. ANA MARIA | PALACIOS RUIZ
PROFR. CESAR RUBIO CASTRO

PROFR.  JAIME FLORES CASTANEDA

ZAPOPAN, JAL. JULIO DE 1993



&&= UNIVERSIDAD

DAGOGICA
NACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

Zapopan, Jal., 19 de MAYO de 199 3.

C. PROFR.(A&)
ANA MARIA PALACIOS RUIZ
PRESENTE

En mi calidad de Presidente de la Comisidn de Titulacidn de esta
Unidad y como resultado del analisis realizado a su trabajo, inti-

tulado:

"GENESIS, ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA EN EL NIRD PREESCOLAR Y

ESCOLAR"
opcidn INVESTICACION DOCLMENTAL a propuesta del asesor C.
Profr.(a) JuaN ANTONIO CASTAREDA ARELLAND , manifiesto a usted

que relne los requisitos académicos establecidos al respecto ror

la Institucidn.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le

autoriza a presentar su examen profesional.

ATENTAMENTE.

—_—

Xl
PROFR. MARIANO CASZAAEDA L I NUNVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
PRESIDENTE DE LA AOMISION DE TIT%&E§§6N14E
DE LA UNIDAD U 145 ZAPOPAN. AN, JAL.



'ﬁ

5 UNIVERSIDAD

EDAGOGICA
NACIONAL
DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION
Zapopan, Jal., |9 de MAYO de 199 3

C. PROFR.(4)

CESAR RUBIO CASTRO.
PRESENTE

En mi calidad de Presidente de la Comisidn de Titulacidn de esta
Unidad y como resultado del andlisis realizadc a su trabajo, inti-
tulado:

"GENESIS, ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA EN EL NIRD PREESCOLAR Y

ESCOLAR"
opcidn INVESTIGACICN DOCLVENTAL a pfopuesta del asescr C.
Profr.(a)  JuaN ANTONIO CASTAREDA ARELLAND n NENEUSSor & Mg B e

a
que reune los requisitos académicos establecidos al respecto

lak e
cer

la Institucidn.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le

autoriza a rresentar su examen pro@ne;%?al.
J'? & SRS _‘?.‘_ X \ >
g & 2

S.E.P.
NIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 14 E
AAREDA LINAREZAPOPAN, JAL.
COMISION DE TITULACION

AL 145 ZAPOPAN.

PROFR. MARIAND CA
PRESIDENTE DE LA
DE LA UNIDAD Uj



PEDAGOGICA
NACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

Zapopan, Jal., 19 de MAYO de 1993 .

C. PROFR.(A)

JAIME FLORES CASTANEDA.
PRESENTE

.

En mi calidad de Presidente de la Comisidn de Titulacidn de esta
S

Unidad y como resultado del analisis realizado a su trabajo, inti-
tulado:
"GENESIS, ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA EN EL NINO PREESCOLAR Y
ESCOLAR"
opcidn  INVESTIGACION DOCLIVENTAL a propuesta del asescr C.
Profr.(a) JUAN ANTONIO CASTANEDA ARELLAND. , manifiesto a uste:z

que reulne los requisitos académicos establecidos al respecto ¢

O

r

la Institucidn.

Por lc anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le

autoriza a presentar su examen profesional.

ATEN

=]

AMENTE. Wy,

ASTAREDA LINARES S2lPae
A COMISION DE TITULAGIQ
OPN 145 ZAPOP SIET

PROFR. MARIAND

PRESIDENTE DE X

DE LA UNIDAD Al{l\{\lIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 14 E

ZAPOPAN, JAL.






INDICE

INTRODUCCION

TITULO

DELIMITACION

JUSTIFICACION

OBJETIVOS

HIPOTESIS

MARCO CONTEXTUAL

METODOLOGIA

GENESTS, ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA LECTO-

ESCRITURA EN EL NINO PREESCOLAR YV ESCOLAR.

CAPITULO 1
SITUACION EDUCATIVA

1.1 Métodos tradicionales de La enseiianza de fLa
Lectura.

1.2 La psdcolingliistica contemporanea y el apren-
dizaje de La Lecito-escnitura.

1.3 La perntinencia de La feoria de Jean Plaget
para comprenden Los phocesos de adquisicion

de La Lecturna-escritura.

PAGINA

18

18

29

32



PAGINA

CAPITULO 2

LOS ASPECT(OS FORMALES DEL GRAFISMO Y Su INTERPRETA-

CION:
2%

2.
2.

2.2.3 Distincidn entrne Letrnas y signos de puntuacidn.

1

TA
.1B
e

.2A

ZB
2¢C

LETRAS, NUMEROS Y SIGNOS DE PUNTUACION.
Las caractenisticas formales que debe poseen un
texto parna permitirn un acto de fLectunra.
Cantidad suflciente de caractenes.
Varniedad de caractenes.
0trnos chiternios de clasdficacidn utilizados.
La nelacibn entrhe niameros y Letrhas y el reconoci-
miento de Las Letrnas.
Dibujo y texto.
Letras: reconocernlas y saber nombranfas.

Nimeros y Letnas.

CAPITULO 3

LECTURA CON IMAGEN

3%
3
3
3a

1

A
3
4

La escritura como objeto sustituto.
Lectura de patabras.
Lectuna de ohaciones.

La Lectura en el nifio escolarizado.

37

37
38
40
41

43
44
45
46
48

51

51
58
62
75



PAGINA

CAPITULO 4

LECTURA SIN IMAGEN: LA INTERPRETACION DE LOS FRAGMENTOS
DE UN TEXTO. 85

4.1 Las separaciones entre palabras de nuestra
esenitura. &5

4.2 EL punto de vista del nino: éiHay o no hay qué

separan? 90
CAPITULO 5
ACTO DE LECTURA 95
5.1 1Inteapretacidn de fa Lecturna siflenciosa. 9§
5.2 Intenpretacidn de La Llectura con voz. 100
CAPITULO 6
EVOLUCION DE LA ESCRITURA 107
6.1 Cdmo escniben Los niios sin ayuda escolar. 107
6.2 EL desarnoltlo de La escrnitunrna. 110

6.3 EL desarnollo de La escrifura en ninos muy

pequenocs. 111
6.4 EL nombre phopio. 115
Conclusiones. 118

RibZiografia. 120



INTRODUCCTION

Una de Las demandas sociales hacia La educacidn f§ormal
es en Lo concerndente a La Lecturna-escritura, puesto que Los
educandos en su gran mayoria egresan de La escuela primardia
s4n sabern Leen ni escrnibin. Tomando como base que Leern no eA—I;;U
deseifrar, sino que Leen es entenden Lo que estd Limpreso en
el papel y que eschibin no es copiar, Adino sabern estampar en

La hofa Lo que deseamos y pensamos.

Muchas han sido Las 4§6rmulas que se han presentado
tratando de encontrarn soclucdones a el problema, psicoldgos,
pedagbgos, Linguistas, etc., han buscado de acuerndo con al-

A
guna de fLas famifias def aprendizajelasociacionismo de p
estimulo-rnespuesta y del campo-Gestalt), centrdandose en encon
tran un mejorn método para La enseianza de fa Lecto-escrnitura,

y ain el problema subsiste.

En Los métodos de enseiianza thadicional en su planeacidn
y Au rnealizacidn hay un efemento que brifla pon su ausencid;
el sufeto cognocente, el docente en ef primern grado no valora
todo el camulo de conocimientos que sobre La Lecto-escnitura
posee el nifo, todo ese aprendizaje que ef medio sovcial Le
propicia y que el nino aprende de acuerdo con sus phopios

puntos de vista. En genenal al ingresarn el sujeto al primen



grado de primarnia el docente inicia de acuerdo a su punto de
vista y preparacidn La ensefianza-aprendizafe de fa fLecto-es-
eriturna desde un punto cero, o sea que el nific no sabe nada

al nespecto.

Sin embargo actualmente se estdn buscando nuevos
procesos para La enseiianza-aprendizafe de La fecto-escnitura
y es ghacias a La fteornia psicogenética def eminenite psicoligo
suizo Jean Piaget que pedagdgos, psicolingiistas, psicoldgos ?iwhﬁ&tﬁ
se han dado a La tarea de investigan La génesis de fa Lectura
-escniturna en el nific, de intentarn explicar como concibe

dicha tarea el propio nifio qué hipdtesis se formula, como

Los asimila y Ltrhansforma.

En el presente thabajo, basados en Emilia Fenneéno,V¢v‘?bﬂk
Ana Teborosky, Margarnita Gomez Palacios y otros aufores, se
nealizd una senie de compifaciones de Las Lideas y Las
investigaciones realizadas porn Los citados investigadores en
2o que nespecta a La génesis de La Lecto-escritura. Tomando
hasta donde nos {ué posible Lo meforn de sus resulitados, para
que con Au teorfa y nuestra Labor como docentes inteniemos
mejoran el proceso de La ensefanza-aphendizaje, favoreciendo
un vendadero aprendizaje y que &ste se base en el proplo

nino.



Recordemos que La educacidn cambiard el dia que el

proplo maesiro cambie sus formas de Limparitirn La ensenanza y

que serd &L y su preparacdidn quien en ef primern ciclo eacoﬂaﬁ/

(To. y 20.) fomente el verdadero aprendizaje de La Lectunra-
esenitura, defando atrnds La ensefianza verbalista y tradiciona

Lista, en pos de una mejor educacidn.

>

|\
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DELIMITACTION

Es necesario que Los profesores busquemos aliternativas
para La so0lucidn del problema que ftiene el nino en el
aprendizaje de La Lecto-escnditura. Reclentemente pedagdgos,
psicdlogos, y psicolingliistas se han ocupado de €a 4investiga
cidn de La génesis de La Lecto-escritura en el nino phreescolan
y de primaria, basados en La teorla psicogenéitica de Jean
Piaget, dando a conocen sus sorprendentes nesultados, sentan
do bases sd6lidas, para que Los profesores de Los primeros
ghados tengan alitennativas de sofucidn al mencionado problema.
Se menciona que e4 una alternativa, porque ftoca al profeson,
como profesional de La educacidn, conocer todo Lo referente
al tema, para que tome en cuenta que, no en pocas ocasiones,
cuando el nifio aprende a "Leer" y a "escribirn" se debe a &L
y no al método que utiliza. Sabemos que el problema de La
nepitencia en el primern grado se da con mayoh frecuencdia en

Las zonas marginadas y en el medio runafl.

Apante def desconocimiento de La génesds de La Lecto-
esendtuna, tomemos en cuenta que La mayoria de Los phofesores
rnurales thabajan en escuelas unitarias o bidocentes, y ak
atender todos Los grados, o dos o tres, descudida ef primenr

grado.



Porn Lo expuesfto anterniornmente, y por otras cuestiones
que Lran aparecdiendo, nos propusimos en el presente trabajo
hacern una investigacidn documental acernca de La génesdis de
La Lecto-escnitura, para poder esiablecern conjetfuras y
disecrnepancias con Los métodos tradicionales de La enseiianza
utilizados en el primen ciclo escolarn (sintéticos y
analiticos), puesto que conoeiendo Los procesosd cognitivos y
La génesdis de La Lectfo-escrnditfura, podremos mejorar en mucho
nuestra Labor docente en Lo que respecta a La Lecto-escritura,
favoreceremos su verndadero aprendizafe, tomaremos en cuenta
que Leer no es descifrarn Los simbolos, sino que es entendexr
y comprenden inteligentemente en una pdgina Lmpresa el
significado de Las Ldeas, y escrnibin no es una forma de trans
chipeddn de grafilas, sino que a través del ftiempo conviente

el Lenguaje oral en fLenguaje escrifo.

No nos proponemos hacer una critica de 2os métodos
tradicionales utilizados en La enseiianza de La Lecto-escrnitura.
Nos proponemos hacer una compilacidn ftedrica de La génesdis
de La fecto-escnitura, para fundamentar o rechazar nuestra

forma de ensefianza.

JUSTIFICACTION

Una de Las mas ghandes incentidumbres de Los padres

de familia dentro del sistema educativo es cuando sus hifos



en edad escolarn ingresan al primer ciclo, dentro de {La

educacidn formal.

Para ef docente, dentro de su Labor educativa, exisie
el temon hacia este ciclo, por saber que es ahi donde se ve
neflefada su Labor, su esfuernzo y su capacidad para conducih
un aphendizafe. En estos grados (lo. y 20.), existe gram can-
tidad de alumnos que nrepiten ghado; afl no poder Ltraspasanr
Los nequisitos que el sistema demanda, "Leer y eschibirn" en-
trne otnos, desentan. A este gran problema se enfrentan Las
autonidades educativas def México actual. Mucho es Lo que se
ha especulado en Lo nreferente a dicho problema, innumerables
pernsonalidades del sistema educativo han dado su versidn
para La sclucidn pronta e inmediata a tan cuestionable
problema. Pero La mayoria de Las opiniones se han enfrascado
en una Lucha de métodos, para buscar alternativas y 4ormulas
de ensefianza de fLa Lecto-escnitura en el primen ciclo de La
escuela primaria. Mucho se ha habfado sobre dicho problema,
que 44 el nino en primen Lugar aprende 45€o a descifrar y
despuls viene una etapa de comprensidn de fLa fLectura; que 44
escnibin es 3680 coplar el ftexto y despuls manejar el
Lenguafe; que el Lenguajfe oral deberd convertirnse en fenguafe
escnito. Ante taf situacidn el maestro de grupo debe fomax
una decisidn o enseiian 5680 a descifran ef contenddo escrnito

o a Leen, tomar en cuenta que Leern es entendern Lo que esfa



explicito en una pagina escrita. Porn todos es bien conoeddo
que el profeson ante La situacdidn prefienre que el nifioc apren-
da el descifrado de fLas Letrnas y que La comprensidn de La

Lectura venga despuls como consecuencia Logica.

Es conocdido por todos que el docente, al indiciar al
nino en el aprendizaje de La Lecto-escrnitura, parte de ceno,
ignora todo Lo que el niiic sabe al nespecto. Ademds, con el
método que utiliza, toma al ghupo como 34 &ste fuera
homogéneo. Actualmente sabemos que Lo anterniorn es erndneo,
que en todo grupo exdisten grandes diferencias entre un niio

y otho.

No pretendemos encontrarn {érmulas magicas de solucidn.
Estamos convencidos de que af conocer Los procesos cognitivos
y La génesis del problema citado, por medio de La preparacidn
cheatividad, y sobre todo profesdionalismo, mejoraremos La
ensefianza de La Lecto-escrnitura y evitaremos La repitencia y

La desercidn escolar en Los primeros grados.
EL trabajo se basard en fa psicogenliica de Piaget
intenpetada por Emilia Ferrnedlrno, Ana Teberosky y otrnos

autones.

Sabemos que La bibLiografia existente sobre el citado



problema es nelativamente escasa. Como phofesionales de La
educacdidn, el problema nos preocupa porque nos toca vivirlo
en La realidad; buscamos, ante todo, conocer bases s68idas

para buscar posibles solucdiones.

0BJETIUVOS

- Conocen Los procesos cognitivos y La génesis de fLa
Lecturna y La escrhitura en ninos de edad escolarn,

basados en La psicogenéiica de Jean Piaget.

- Mejoran ef proceso de La Lecto-escrnitura, paritiendo
no ya de un punto cero, como se hace acfualmente,
sino de Los conocimientos sobre La Lecto-escrnitura
que el nifio posee antes de Lngresarn a La escuela

primanria.

- A pantin de La investigacidn buscar Las causas de
desercidn y hepitencia escolarn. Y buscar posibles

soluciones para que ef nino no abandone La escuela.

- Favorecen el vendaderno aprendizaje de £La Lecto-

escnituna sin menoscabo de otrhas actividades.
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HIPOTESTIS

EL desconoveimiento que tenemos Los profesones de Los
procesos de fLa Lecto-escritura que el nifio posee antes de
ingresan a La escuela primarnia, da como consecuencia que en
muchas de Las escuelas del pails se encuentren elevados indices

de neprobacidn y deserncidn.

GENESIS,ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA LECTURA-ESCRITURA
EN EL NINO PREESCOLAR Y ESCOLAR.

CAPITULDO 1

1. SITUACION EDUCATIVA

1.1 Métodos tradicionales de fLa enseiianza de fa
Lectunra.

1.2 La psicolingidistica contempordnea y el aprendizaje
de La fLecto-escritura.

1.3 La pentinencia de La fteoria de Jean Piaget para
comprenden Los procesos de adquisicdidn de La Lecto-

esendtuna.

CAPITULDO 2

Los aspectos formales del grafismo y su Linterpretacidn

LETRAS, NUMEROS Y SIGNOS DE PUNTUACION



2%

~
.

1

11

Las caractenisticas formales que debe poseern un
texto para peamitirn un acto de lLectuna.
Cantidad suficiente de caractenes.

Varniedad de caracternes

O0tnos cnitenios de clasificacidn utilizados.

La nelacidn entre NUMEROS Y LETRAS V EL
RECONOCIMIENTO DE LAS LETRAS

Dibujo y texto

Letrnas: neconocenlas y sabern nombrarfas

Niamenos y Zetras

Distincidon entre LETRAS V SIGNOS DE PUNTUACTION

CAPITULOD 3
LECTURA CON TMAGEN

La escrnituna como objeto sustituto
Lectura de palabras
Lectura de oraciones

La Cectura en ef nino escolarizado

CAPITULO 4

LECTURA SIN IMAGEN: LA INTERPRETACION DE LOS FRAGMENTOS

DE UN TEXTO.

4

|

Las separaciones entrne palabras de nuestra
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.2

12

E2 punto de vista del niio: éHay o no hay qué

sepanan?

CAPITULDO 5

ACTO DE LECTURA

Intenpretacidn de fa fLectura silenclosa

Inteapretacidn de La Lecitura con voz

CAPITULO 6
EVOLUCTION DE LA ESCRITURA

Como escrndiben Los niiios s4in ayuda escolan
EL desarnollo de ta escrnitura

E€ desarnnollo de La eschitura en niios muy
pequenocs

EL nombre propioc
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MARCO CONTEXTUAL

Una de Las preocupaciones de Los profesores dentro de
su Laborn docente, es Lo heferente al aprendizaje y enseianza

de La fLecto-escnituna.

EL profeson de grupo se preocupa por encontrar y aplicar
segin su critenioc el mefor método para La enseianza de fecto-
escnituna, ya sea el fonético, el sildibico, el onomatoplyico,
el de andlisis esthucturnal u otros. Perno Lo decepcionante del
maestho es que al indciarn el ciclo escolarn, imparite sus
clases al grupo como s4 Bste fuese homogéneo, sin tomar en
cuenta Las caracteristicas parnticulares que af rnespecito el
nifio ya posee; imparte el conoeimiento de La Lecto-escritura
segin su propio concepto, desconoeiendo una feornla del
desarnollo def niiio (teornia de Piaget) y haciendo a un Lado
que ef nifio tiene sus propias formas de interpretarn La Lecto-

escnltuna.

A2 encontharse ef alumno en tal situacidn: contradic-
cidn entre sus hipbtesis y Los conceptos vertidos porn el
profeson, experimenta demasiadas dificuliades en el aphen -
dizafe. Y esto, aunado a ofrnos factores, ocasiona La repditen-
cia y en algunos casos La desernciin. De acuerdo a Las estadis-

ticas de La SEP, Los mayores Indices de neprobacidn se dan
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en Los primenos grados, puesto que el niio no cumple con £os
requisitos basicos establecidos para ascender al grado
inmediato superniorh. Porn taf nazdn La Secretaria simplementd

el proceso para el aprendizaje de La fLecto-escrnifura y Las
matewmdticas, proceso que el profesor no aplica, por desconocer
su fundamentacidn, por atenden varios ghupos, etc. La misma
nefonma educativa establece Los dos primernocs ghados para La
adquisicidn de La fLecto-eschitura, buscando evitar La

reprobacidn.

Las escuelas donde actualmente Laboramos son Las

siguientes :

Profra. Ana Maria Palacios Rulz

Escuela Primarndia Rural Federnal

"Valentin Gémez Fanias "CLave 140PR148552 1/m.

Domicilio conoedido, el Tepame Municipio de Zapotfanejo, Jal.
Tipo de Orngandzacidn Incompleta

Niamero de maestros que Laboran en €a esdcuela 3

Superficie 2850 m?

Profr. Césarn Rubdlo Castro
Escuela Primarndia Rural Federnal
"Ignacio Zaragoza" CLave 140PR1349W t/m.

Domicilic: Calle Zaragoza No. 18
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Banrancas de Santa CLara, Municipio de Zacoalco de Tornres
Tipo de Organdizacidn, completa

Nimero de docentes que Laboran en La escuela, 10 profesornes.
Un director y un intendente

Superficie 2470 m?

Profr. Jaime Flonres Castaiieda

Escuela Primarnia Rural Federal

"Bendito Judrez" ClLave 14DPR23505

Domicilio: Marngil de Jesdas S/N

Temastidan, Municipio de Totatiche, Jal.

Tipo de Orngandzacidn, complela

Nimero de docentes que Laboramos en La escuefa, 6 progesornes,
un Directorn sin grupo, un profesor de educacdidn fisica y un
auxiliarn de sernvicdios.

Supengicie: 3150 m?
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METOD OL O0OGTA

La presente Lnvestigacidn se basd en algunos Libros
existentes sobre el problema en cuestidn, Libros que serafamos

en La biblioghagia.

EL procedimiento para recolectar La informacidn fue
el fichec.
Esta forma nos facilitd el ztrabajfo.

EL tipo de andlisis fue descripiivo.
EL ftrabajo Lo realizamos de fLa siguiente forama:

- Nos neunimos para elegirn el problema a abordar,
eligiendo GENESIS, ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA
LECTO-ESCRITURA EN EL NINO PREESCOLAR Y ESCOLAR,
porn sen comin a Los tres.

- Buscamos bibliogragla existente.

- Leimos La bibfioghrafia y nos reunimos para comentan-
La.

- Nos nepartimos Los capitulos y subcapitulos para
elaboran Las §Lichas correspondientes.

- En heuniones posterniores, con Las f§ichas elaboradas,
fuimos dandole gforma.

- Se entregaba pon capitulos af maesiro asesor para

su rnevisdidn y autordizacion.
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- Se entregd un borrador para su revisidn; nos Lo
regresaron con £as observaciones y correcciLones per-
tinentes.

- Se cornndgieron Los ernnores y se modificd el borradon
de acuendo con Las observaciones. Se entregd

nuevamente para Au aprobacidn definitiva.
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CAPITULO I

SITUACTON EDUCATIVA
1.1. METODOS TRADICIONALES DE ENSENANZA DE LA LECTURA.

Una de Las mas grandes preocupaciones de todo maesitnro
dentro de su Laborn pedagbgica, es ef temon de enfrentarse al
primern grado escolarn, ya que basicamente en este grado el
niio deberd adquinin el conocimiento formal de La Lecto-es-

enituna.

Sabemos que en muchas ocasiones y principalmente en
0? medio nural el educando se enfrenta por vez primera a fLa
educacion 6o&ma£,.con todas sus consecuencias pedagdgicas
connespondientes. VY sernd en el primen grado donde se sentardn
tas bases para que ef niio adquiera ef conocimiento de £0%
procesos de Lecto-escritura como fundamento culturnal, ya que
send el aprendizafe quden Le facilite La enthada al mundo de
La cultura escrnita, de Las imagenes y de Los simbolos. En
estas cincunstancias La principal nesponsabifidad recae en
0l maesitro, pon sen el responsable de que el nino adqudiena
tas habilidades y fLas actitudes correspondientes para La ad-

quisicidn de La Lecto-escrnituna.

En estas condiciones, y bajo La presdidn de La comunidad
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pon un Lado y fLa Secretania de Educacidn Piblica porn otro, al
docente busca, segin su criternio y su experndiencia, el método
que meforn convenga, de acuendo a Las condiciones de fLa escuela
donde fabora, centrando su preocupacidn en fa bisqueda del
"mejon" o "mds eficaz" de Los métodos, ya sean es%04 analiticos

o sintéticos o de otra Indofe.

"Tradiocionalmente desde Za prespectiva pedagigica, el
problema del aprendizaje de Pa fCecto-escrnitura ha sido plan -

teada como una cuestidn de métodos . (1)

Los métodos utilizados en México durante decddas nan
sido muy variados, en su mayoria de procedencia extranfena:
de alguna forma se ha tratado de addpta&@oa a Las neatlidades
mexicanas; citaremos algunos que han 44ido utilizados y Los
que se siguen utilizando en La actualidad en el proceso de la
enseranza-aprendizaje de fa Pocto-escnituna, con resultados

aparentemente satisgactondos.

METO0D0OS DE MARCHA SINTETICA

STILABARIO DE SAN MIGUEL

Uno de fos métodos de deletreo mds conocddos y wsados

TIT Emilia Forreino y Ana Teberosky. "Introduceldn , en: Los Sistemas de
escnitura en el desannoflo del winio. México, Siglo XXI, Zed. 1980
p.17
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en México en el siglo pasado y a principios del actual fue el
Silabario de San Miguef. Para su preparacion se empleaba un

pequeno folleto de 38 Lecciones o ejernciclos.

En primen Lugar se aphendian Las vocales.

Se decila el nombre de La consonante y Luego el de £a
vocal, despuds se repetia La silaba resultante de Los dos
deletreos, asi continuaba hasta aprender todas Las combinaciones
en todas Las consonantes en Letra impresa y cursiva. EL
deletreo se neclizaba con una tonadilla que recibia el nom -

bre de aguacero.

"En La escnitura se efencitaba al nifio en el trazo de
maydsculas y mindsculas con €ineas ghruesas y delgadas. EL
silabarnio de San Miguel carecla de fundamentos cientificos y

psLcolbgicos" . (2)

FONETISMDO

Se cree que paso a México en 1844 porn Fray Matias de

Condoba, en Chiapas. EL método fontico se basa en La pronun-

(7] Estudic comparativo de Las tenicas utilizadas para enseiar a feen y escuibin

a Los niiios de México en Los dltimos aics. Departamento de Educacidn
Piblica, de Jalisco 1986  p.10.
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ciacidn del sonido de La Letra que se combina en sifabas y

palabras, sus principios didacticos son Los siguientes:

1.- E54 menos trhabajfoso conocer una Letra y despuls
otha, que todas Las del alfabeto juntas.

2.- S4 al mismo tiempo se conoce una Letra, por su
figura, su sonddo y su uso, no se podrd confundin
con Las demas .

3.- La figura y el sondido se pueden conseguir escribien
do La Letra y dandole La fonética respectiva.

4.- AL escnibin Las Letras se combinan Los sonidos de
unas con oftras.

5.- Con esta combinacién de Las Letras ya podrd cuafl-

quien nino escrnibin y Leen fLas palabras.

"Los métodos fonéticos han tenddo thansformaciones y
cambios sucesivos, af tratan de adaptarlos a Los interneses,

infantiles" . (3)
METODO FONETICO ONOMATOPEYICO

En nuestro pais el método fonético mas divulgado
ain en el presente es el del maestro Gregonio Torres
Quintero. Se enseiid por primena vez en La cludad de

(3) Ibidem. Pag. 3
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México en 1905, La primera metodologia se modificd
superdndola en 1910 y después en 1916, posieriormen-
te se ha ido modificando en ef ftranscurso de £04
anos .

EL fonetismo onomatoplyico se nrefierne a que fas
Letnas se aprenden por su sonido y La onomatopeya
resulta de buscarn Los sonidos de Las Leitras en al-
giin sonido producido por animales, seres humanos,
obfetos o fendmencs de La naturafeza; cuando el
nino descubre el sonido se Le Linvita a reproducdin-
Lo. En este método La primera efapa La consiituyen
"Los fjuegos educativos preparatordios" que sirven
de base a La escritura, al desannoflo def Lenguafe
y para el andlisis de palabras.

En Las altimas adaptaciones, Los pasos metodoldgicos
para La enseiianza de cada fLefra quedaron represen-
tados asi:

1.- Cuento onomatoplyico porn el maesitro.

2.- Repeticidn fonética de La onomatopeya por £Los
ninos Aindivdidualmente y a coro.

3.- Identificacidn del sonido onomatoplyico por
Los ninos, como elementos de palabra, son
auxilioc def maesthrho.

4.- Escendituna pon el maestro en el pizarndn del
sonido onomatoplydco.

5.- Lectura de La nueva Letra por Los ninos.

6.- Escrniturna de La misma porn Los ninos.

Las caracteristicas del método con Las de sexn
fonético, onomatopéyico, sintético, analitico,
simultdneo, fonogrhifico, de esernitura perpendiculan

Juiclo ernitico: el método fonético onomatoplyico es
sencillo y de facil manefo, especialmente para ek
maestro, pero tiene La desventaja de que no se
ocupa de La ontografia y dificulta a Los ninos La
comprensidn de La Lectura. (4)

(4)

Ib<dem. Pag. 5
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METODOS DE MARCHA ANALITICA
METODO DE PALABRAS NORMALES (REBSAMEN)

En nuestro pais 4fué el maestro suizo Don Enndique C.
Rébsamen el que Lintrodufjo ef método de palabras non
mafes .

EL método Rebsameniano comprende cuatro etapas o
grados que son:

1.- Ejerncicios pheparatonios.

2.- Ensenianza de Las vocales. Escndtuna Lectura de
Las Letrnas mindsculas manuscenitas.

3.- Escnditura Lecturna de Letras mayisculas manus -
crnitas .

4.- Lectura de La Letha impresa.

Procesco: el maestro coloca en el alfabeticon una frase.
Los niiios Leen Lo escrdifo.

EL maestro escndibind en el pizarndn La misma frase en
Letra manuscrnita para que Los ninos establezcan semejan
zas .

Lectura de otras frases Aimpresas.

Las caracterisiicas y fundamentos def método Rébsamen
o de palabras normales que esfablecdd su proplo auton

son Las sigulentes:

1.- La simultandiedad.
2.- EL fonétismo.

3.- La marcha analitico-sintética

[y
)
G
o
(%)
s
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4.- De escrnditura Lectura, (porque se presentan primernc

Los caracternes manuscritos y Luego Los Lmpresos) .

Judledlo ernitico:

a)

b)

e)

d)

e)

Toma en cuenta Los Lintereses de Los niiios al presen-
tan palabras que tienen significado.

Las palabras que se eligen como modelo corresponden
al vocabulario infantil.

Atiende a uno de Los principics didacticos que es
de in de Lo facif a Lo dificil.

Descompone inmediatamente £a palabra normal en
sondido aisfado.

Se abusa en ccasiones al descomponer La palabra

del siftabeo y del fonetismo. (5)

METODO DE FRASES

Entrne Los métodos de corndiente analitica encontramos
tambidn el de gfrases. Su creador ful Malisch
Ratibro (1909), consideraba que La frase facilita
La fectunra y es mas Linteresante que fLa pafabra. EL
proceso general era el sigudente:

a) Se escrndibe una frase en ef pizarndn.
b) Los alumnos La miran y repitfen hasta aprenderfa

¢) Cuando ya La identifican se confinia con otra y
se comparan entre 51y (6)

T5] Ibidem. Pdg. 6

(6)

Ibidem.
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METODO GLOBAL (Pon Roberto Dotirnems y Emildia
Margairnaz) .

Este es otrho de Los métodos inspirados en Las
ideas decrolyanas. EL plan general es el sigudlente:

1.- Juegos de atencidn.

2.- Eferncicios de observacidn (combinacidn de estas
dos actividades) .

3.- Prnimenos efernciclos de Lectura.

a) Visualizacidn de Los nombres de Los alumnos
(fuegos vardiados).

b) Identificacidn y visualizacidn de frases corn
tas que contengan acciones que Los alumnos
nealizan todos Los dias.

c) Se escnibe el nombre de cada objefo en el
pLzarnon.

4.- Visualizacibn, Lidentificacidn, comparaciin de
onaciones andlisis de Las mismas palabras.

5.- Descomposicidn de Las palabras en sifabas y La
recomposicidn de ellas.

6.- Formacidn de nuevas frases y palabras con £0%
elementos conoedldos.

La escrniturna se enseia al mismo ftiempo que £La Lec-
tura, modelando y dibufjando nombres, frases y
oraciones, hasta LLegar a La escritura, sdiendo
capaces de escribin ya sin modelo Lo que se fes dic-
ta. (7)

METODO SILABICO

En México se debe fa introduccidn del procedimiento

(7] Tbidem. Pag. ?
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siLabico a Fray Vietor Ma. FLores a finales del s4iglLo pasado

y a principios del acitual.

Proceso: se parte del conocimiento de La sifaba que
el niiio aprende, como el conjunto fonético y grigico. Se des-
compone La silaba en fonemas para Luego resiructurarla, en
cuanto el niiio aprende dos o mds silabas que pueden unirnse

se forman palabras.

Fundamentos: Se cree que facilita el aprendizaje de

2a Lectuna de adulftos.

Caractenisticas: sintético, fonografico, simultaneo.

"Desventafas: No va de acuerdo a Los intereses de Los
nifios, no favorece La comprensidn de La Lectura, se aphrenden

Las silabas en forma mecanica". (§)

EL ECLECTICISMO EN LA ENSENANZA DE LA LECTURA Y
LA ESCRITURA

Segin La oficina internacional de educacidn en Ginebra,
es una tendencia que tiene por objeto simplificar el apren -

dizaje de La fectura-escritura empleando el andlisis y fLa

(§) Ibidem. Pag.Z
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sintesds asi como procedimientos de otros métodos que se con-

sideran buenos.

La técnica def método comprende 5 etapas:

—
.
|

Ejencicios preparatorios, en Los cuales se {ncluye

La enseiianza de Las vocales.

2.- Visualizacidn de palabras, frases y oraciones que
se phresentan progresivamente.

3.- Analisis de Las frases en palabras y de Las
palabras en silabas.

4.- Formacidn de palabras y de frases nuevas.

5.- Mecanizacidn de La Lectfunra para afinmarfa.

En ZLa primenra etapa se pretende Loghar el desarrollo

de La atencidn visual con juegos y materiales adecuados.

EC desannollo de La atencidn auditiva se Logra distin
guiendo Los sonidos que producen varios objetos, organizando

divensidad de juegos para no cansar a Los niios.

"EL eclecticismo toma aspectos y procedimientos ZLanto

de métodos globales como de métodos fonéticos".(9)

(9) Ibidem. Pag.10
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Estos son 86L0 algunos de Los métodos con Los que hemos
aprendido a Leern y a escribin Los mexicanos durante vardias

décadas .

Analizamos Los métodos sintéticos, que parten de
elementos menores de La palabra, y andliticos, que parten de

La palabra o de unidades mayonres.

EL método sintético ha insistido, fundamentalmente,
en La cornespondencia entre Lo oral y Lo escrnito,
entre el sonido y La gragila. 0trho aspecto clave
para este método es establecer La cornespondencia a
partin de Los elementos minimos, en un proceso que
consiste en Ln de Las parntes af todo. Los elemen -
tos minimos de La escritura son Las Letrnas. Duran-
te mucho tiempo se ha ensefiado a pronunciar £as
Letras, estableciendo Las reglas de sonornizacddn
de fa escnitura en La fLengua correspondiente.

Posteriormente, bafo La influencia de La Lingddis -
tica, se desarnrolla el método fonéitico que phropone
parntin de Lo oral. La unidad minima def sondido del
habla es el fonema. EL proceso, entonces consiste
en comenzan por el gfonema, asocidndofo a su rephesen
tacidn grafdica.

Como el acento estd en el andlisdis auditivo para
podern £Legar a aislarn Los sondidos y establecern Las
connespondencias grafema-gonema (es decirn fLetrha-
sonido), dos cuestiones se plantean como previas:

a) Que fLa pronunciacidn sea correcta, para evifar
confusiones entre fonemas, y b) que Las gragias
de forma préxima se presenten separadamente,
para evitan confusiones visuales entrne gragias.

AL ponen el énfasis en Las descriminaciones
auditivas y visuales y en La cornespondencia gonema-
ghafema, el proceso de aprendizaje de La fLectura
se concdibe, simplemente, como una asociacidn entre
nespuestas motoras a estimulos graficos. Este modelo,
que ¢4 mids cohernente con fLa teonla asociacionista,



29

reproduce, a nivel del aprendizaje de fa escritunra,
el modelo propuesto para interpretarn La adquisicidn
del fLenguaje onal.

Para Los defensones del méitodo analitico, pon el
contrandio, La Lectura es un acto "global" e
"individual". Décroly reacciona contra Los postulados
def método sintético- acusandolo de mecanicisdta- y
postula que "Las visdiones de conjunto preceden af
andlisis en el espirnitu Ainfantil".

Lo previo, segin el método analitico, es el
reconoeimiento global de Las palabras u craciones:
el andlisis de Los componentes es una tarea posterion.
No imponta cual sea la dificultad auditiva de Lo
que e aprende, puesto que fLa Lectura es una ftarea
fundamentalmente visual. Por otra parie se positula
que ¢4 necesario comenzar con unidades significativas
para ef nifo.

Son muchos Los aspectos en que discrepan ambos
métodos, perno Los desacuerndos se refienen sobre
todo al tipo de estrategia perceptiva en juego:
auditiva para unos, visual para otros. Ambas concep=-
ciones diferentes del fundamento psicoldgico del
sujeto y en diferentes teonias def aprendizafe.

EL énfasis puesto en Las habilidades respeciivas
descudida dos aspectos, fundamentales:

a) La competencia Lingliistica del nifo.

b) Sus capacidades cognoscitivas.

En Lo que sigue intentaremos mostrar de qué manera,
inthoduciendo estos dos aspectos centrafes, podemos

cambian nuestra visidn def niio que franquea £o3
umbrales de La alfabetizacidn. (10)

1.2 LA PSICOLINGUISTICA CONTEMPORANEA V EL APRENDIZAJE
DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

En ef aiio de 1962 comienzan a producinse cambios

(T07 Emifia Ferrneirno y Ana Teberosky. "Introduceidnen: Los sistemas de
escnituna en el desarncllo del nifio. México,Ed.Siglo XXI, 2ed,1980
pag. 17
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sumamente importantes con respecto a nuestra manera de com-
prenden Los procesos de adquisicidn de La Lengua oral en el
nifio. De hecho se produce una verdadera revolucdidn en este cam-
po, hasta entonces dominado por Las concepciones conductis -
tas. EL modelo tradicional asoclacionista de La adquisicidn
def fLenguafe es simple: en el nifno existe una tendencia a La
imitacidn, y en el medio social que rodea af niiic existe una
tendencia a heforzarn selectivamente Las emisiones vocalicas
del niio que cornesponden a sondidos o pautas complejas

(palabras) del Lenguafe propio de ese medio social.

Nuestrna visidon actual delf proceso es radicalmente
difenente: en Lugar de un nino que espera pasivamente el regor-
zamiento extenno de una respuesta producida poco menos que
el azan, aparece un niio que trata activamente de comprender
La naturaleza del Lenguafe que se habla a su alrededor, y que,
trnatando de comprenderlo, formula hipdtesds, busca regularidades,

pone a prueba sus anticipaciones y se forfa su propia gramatica.

EL Gnfasis indedlal de La psicolingilstica contempordnea
en Los aspectos Adntdcticos, fue asi no solamente porque La
nueva psicolingliistica se constituye gracias al poderoso 4Lm -
pacto de La teoria Lingiistica de Noam Chomsky (1974-1976) .
La gramidtica generativa propuesta por este autor da un Lugaxr

centrnal y privilegiado al componente sintdactico y £os
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psicélogos tomaron ese modelo como punto de partida, Zratan-

do de probar su "nealidad psicoldgica".

Hoy dia La situacidn es mucho mds complefa: aunque
estamos ain Lejos de poder disponen de un siAtema interpretativo
que dé una explicacidn Integra de Los maliiples aspectos
involucrados en La adquisicidn del Lenguaje, hay una serndie de

pasos irnevensibles que han sido dados:

- La insuficiencia de Los modelos conductistas ha sido
puesta de manifiesto en un dominio que, hasta enton-

ces, constituia uno de Los baluartes mas s5€idos.

- Se ha puesto de manifiesto una senie de hechos
nuevos, y se ha abiernto una serie de £ineas de Linves-

tigacidn ondiginales.

- La concepedidn del aprendizaje que susifenta va a coin-
edldin {aunque sin proponéaselo) con Las concepcdones
sobre el aprendizaje sustentadas desde fiempo atras

por Jean Piaget.

Siendo La escritura una manera particular de thans -
cnibin el fLenguaje, todo cambia A4 suponemos que ef sujexo

que va a abordar La escritura posee ya un notable conoeimiento
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de su Lengua materna, o 44 Auponemos que no €a posee.

A parnitin de Chomsky se ha hecho corniente en psicolin-
gliistica La distineidn nos pone en guardia contra fLa tenden-
cia (marncadamente conductista) de identificar el saben heal
de un sujeto sobre un dominio particularn, con su desempenoc

efectivo enuna sifuacidn particulanrn.

1.3 LA PERTINENCIA DE LA TEORTIA DE PIAGET PARA COMPRENDER

LOS PROCESOS DE ADQUISICION DE LA LECTURA VY LA ESCRITURA

EL sujeto que conocemos a thavés de fa fteonia de Piaget
no es un sufeto que trata activamente de comprender el mundo que
Lo nodea, y de nesolvern fLas intennogantes que este mundo £e

plantea.

No es sujeto que espera que alguden que posee un conocimien-
to se Lo transmita, en un acto de benevolencia. Es un sujeto
que aprende basicamente a través de sus phopias acciones
sobre Los objetos def mundo, y que constituye sus proplias
categonias de pensamiento al mismo tiempo que organiza su
mundo. En Lo que nespecta a La discusidn sobre Los métodos,
esta quernella es insoluble a menos que conozcamosd cudles son
Los procesos de aprendizaje del sujeto, procesos que taf o

cual metodologia puede favorecern, estimular o bLoquear. Pero
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claro esta, esta distineidn entre métodos de ensenianza, pox
un Lado y procesos de aprendizaje delf sujeto, por el otro,

requdiene una fustificacidn tedrica.

En un marco de neferencia pLagetiano, porn ef contranio,
la distincidn entre ambhos es clara -y necesaria- puesto que
uno de Los princdplos basdcos de La teornila es que fos estimulos
no actdan directamente, s4ino que son transformados por £os
sistemas de asimilacidn del sufeto (sus "esquemas de
asimilacion"): en este acto de ftransformacidn el sujeto da
una interpretacidn al estimulo (af objeto en £érminos
genernatles) y es solamente en virntud de esta interpretacion

que La conducta del sujeto se hace comprensible.

En La teornia de PLaget, entonces, un mismo estimulo
(u obfeto) no es el mismo af menos que Cos esquemas
asimiladores a disposdceidn tambi&n Lo sean Lo cual equivale
a ponern en el centrho del proceso al sujeto del aprendizaje,
y no al que, supuestamente, conduce este aprendizaje. Y esto
nos obliga a establecern una distincidn entre Los pasos que
"

un método propone, y Lo que efectivamente occurre "en La cabeza

del sujeto.

Piaget no realizd Ainvestigaciones ni una neglexdidn s4i4-
tematica sobre este tema, y apenas s4 pueden encontrarse en

divensos textos neferencias tangenciales de estos problemas.
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Peno Lo que estd en juego aqul es £a concepcddn misma
que se tiene acerca de fa teoria de Pilaget: o bien se fLa con-
cibe como una teornia Limitada a Los procesos de adqudsicidn
de conocimientos Légico-matemdticos y f§isdcos, o bien como
una teoria general de Los procesos de aqudsicibn de conoeimien-
tos. La teornia de Piaget no es una teoria particufar sobre un
dominio particular, s4ino un marco de referencia tedrico mucho
mas vasto, que nos permite comprendern de una manera nueva

cualquien proceso de adquisicidn de conocdmiento.

La teornia de Piaget nos permite {ntroducir a €a escritura

en tanto objeto de conocdimiento, y al sujeto de aprendizaje

en tanto sujeto cognoscente. ELLa tambiln nos permite introducin
La nocidn de asimilacidn. La concepcdidn del aprendizaje,
{inherente a La psicologia genética supone necesariamente que
hay procesos de aprendizaje def sujeto que no dependen de £os
métodos. Ningin aprendizafe conoce un punto de partida absoluta,
ya que por nuevo que sea ef contendido a conocen, ésfe debera
necesariamente sen asimilado porn el sujeto y, segin Los
esquemas asimiladornes a disposicidn, La asimifacddn sernd mas

o menos deformante.

En ténminos practicos, esto sdgnifica que el punto de
partida de todo aprendizaje es el sujeto mismo y no el con -

tendido a sen abordado.
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En £a teoria de PLaget el conocimiento objetivo aparece
como un Logro y no como un dato indcial. EL camino hacia este
conocimiento bofetivo no es Lineal: no nos aproximamos a é2
paso a paso, agregando piezas de conoedmiento unas sobre otras,
s4ino por ghrandes reestructuraciones globales, algunas de Las
cuales son "eandneas" pero "constructivas", "equilibrio -

desequilibrio y reequilibrio".

En La teoria de Piaget, La comphensidn de un objeto
de conocimientoc aparece estrechamente Ligada a La posibifidad
del sufeto de rneconstrudin este objeto, pon habern comprendido
cuales son sus Leyes de composdieidn. Contrardlamenie a fLas
posdiciones "gestaltistas" La comprensdidn "plagetiana'" no es
jigurnal sino operatordia: no es La comphensidn de una gorma de
conjuntos dada de una vez por todas, s4ino La comprensidn de
Las trnans formaciones que engendran esas congiguraciones, con-

funtamente con Los LAnvariantes que Le son proplos.
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LOS ASPECTOS FORMALES DEL GRAFISMO Y SuU INTERPRETACION:

LETRAS, NUMEROS Y SIGNOS DE PUNTUACION

Durante el proceso de adquisicidn de fa fLecio-escrnitura,
una de Las bisquedas mas imporntantes del nific es conocer el
significado de Los ftextos. EL niio se enfrenta a un fexto com-
puesto por Letras, nameros y s4gnos de puntuacidn; en un prin-
ciplo el nifo ignora que esas marcas fengan un nombre especial
y Les asigna un nombre s6Lo0 por su fLigura: son palitos o

botitas .

Después a esas marcas Les asigna ef nombre de Letras ¢
nimeros, aunque para algunos ninos Las Letras se Leen y Los
nimeros no; para otros ndios ambos fipos de caracternes se
pueden Leen. En Lo que respecta a Los s4ignos de puntuacidn al-

gunos son asimilables a Letras y otros son rechazados.

2.1 Las caractenisticas formales que debe poseern un

fexto parna permitin un acto de fLectura

EL nino a temprana edad, aungue no sepa £eern formalmen-
te tiene Ldeas bien precisas respecto a Las caracternisticas
que debe poseen un ftexto escrito para permitin un acto de fec-
tura. EL nifo ain no puede Leen un fexto pero ya sabe que dice

algo, y formula hipdtesis propias, orniginales, hespecto a Lo
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que dicen esos textos, qué dicen esas Letras.

Cuando phresentamos a Los ninos diferentes textos es—
enitos en tanfetas y Les pedimos que nos digan AL
todas esas tanfetas sinven para Leer o A4 hay
algunas que no sirnven para feexn, observamos dos
cnitenios principatles que son utilizados que haya
una cantidad suficiente de Letras, y que haya
variedad de caracteres. En otros ténminos, €a so0la
presencia de Letras no es condicidn suficiente para
que algo pueda Leerse; A4 hay muy pocas Letras, o
A4 hay un namero suficiente pero de La misma Lefnra
rnepetida, tampoco se puede Leern. Y esfo ocurre antes
de que el nifio sea capaz de fLeen adecuadamente Lo
textos presentados. (1)

A) Cantidad suficiente de caractenes

Segin Las investigaciones nealizadas porn Emilia
Fenneino y colaboradores con Los 63 nifios interrogados
Los nesultados permiten distinguirn, por un Lado, £08
sufetos que no utilizan ningan criterio de clasificacion
definido, de Los que utilizan algin chiferio. Los
primenos se sitdan en Los que podriamos €Lamar "nivel
cero" con hespecto a esdta tarea. ELLos actian de fa
siguiente manera: o bien todas Las tarnjetas son
igualmente buenas para Leen, o hien una sirve paira
Leen y La siguiente no sirve, independientemente de
sus caractenisticas objetivas... Resulta claro que
estos niios no son aldn capaces de efecituarn
discniminaciones en un universo ghafico constituddo
inicamente por Letras y nameros.(?2)

Segiin La opinidn de Los nifios que 34 emplean un criZerio

(1) Eméilia Ferreiro y Ana Teberoshy.Los sistemas de escritura en el
desarnollo del nido. 1984. p. 48

(2) Ibidem. Pdg. 51
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de clasificacidn, con pocas Letrhas no se puede Leern, 0 no Adin-
ven para fLeer pohque ftienen una palabra o dos, son muy cortitas
o son muy Largas, La denominacidn a Lo escrito varia de un nino
a otrho. Lo mas impontante es comprobar "que ef namero clave
alrededon del cual gira La decisidn es el tres: para £a mayoria
de estos ninos un ejemplo de escritura con trnes caracternes
identificables ya se puede Leer, pero con menos se conviente
en "ilegible'... Para otros, son necesarios cuatro caracteres
y algunos se contentan con dos... Resulta clarco, que La
exigencia de una cantidad minima de caracteres e totalmente
independiente de Las denominaciones que el nifo sea capaz de
emplean: que LLamen a esos caracteres 'Letras', 'nameros',
'valabras' o 'cosas', no tiene importancia. Lo que Lmporta es

que La Legibilidad de un texto aparece asociada a La cantidad.

Sin emhargo, un hecho notable aparece en algunos casos:
una "misma Letra rnecibe difernentes denominaciones segin se en-
cuentre en un contexto de otras Letras [(en cuyo caso se  con-
vierte en algo que puede fLeense) o se encuentre aisfadas (en

cuyo caso Ae hace 'ilegible')."(3)

13) 1dem.
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Cuando una Cetrna es neconocdida como ftal, y, mas adn
nombrada adecuadamente, eso no garaniiza que sea sLempre una
Letra. Esto depende del contexto donde se encuentre. Para una
persona adulta una Letra es siempre una fLefra en cualquien
contexto. Para Los niiiod La misma forma grafica puede sern una

Letra o un namero, segin el contexto.

Para que algo sea una fLetra, hace falta que esté
con otras fLetras... Por supuesito que puede recwuin-
s¢ a La s0lucidn facil de decirn que el niio tiene
una confusidn entre nimerncs y Letras. Demasiado
facil, para dar cuenta de casos como Estos, donde
La confusidn no es sino aparente, ya que afgo serd
Leamado sistemdticamente 'Letra' AL estd acompaiado
de otrnas, y 'nimero' s34 estd aislado. No hay entonces
confusidn sino una sistematizacidn diferente a La
def adulzto. (4)

La exigencia de una cantidad minima de gragias para
que un texto sea fLegible, para que permita un acto de lectunra,
se manifiesta primero en La propia producedldn del nino y

aparece mas tarde como demanda a textos producidos por otros.

B) Varniedad de Caractenes

Acabamos de ver que para que una escritura 'sdrva
para feen' no basta con que ftenga caracfenes iden-
tificados como Letras. Es precdiso una cienta
cantidad de caractenes, variable entre dos y cuatro,
y que en fLa mayonia de Los casos se sitda en ires.

(4) 1bidem. Pdg. 53
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Ademds de esfe crditerndio encontramos otrho que tiene
una gran importancia: s4 todos Los caractenes son
Lguales, aunque haya un ndmero Aufdiciente, tampoco

esa tarnjeta puede dar Lugar a un acto de fLectunra.
(5)

Los niros de cuatrho y cinco anos afirman explicitamente
que 44 todas Las Letras son Lguales no se puede Leen ¢ 81 4son
todas Las mismas, no sirhve. Los nifios nrechazan Los escrnitos
con Lethas nepetidas ya que para ellLos es0s escritos no pueden

proceder a un acto de Lectura.

EL nechazo de Los escnitos con Letras nepetidas no
depende del conocimiento que el niioc Ziene de fLas fLetras, para
80 Los escnitos con Letras diferentes se pueden Leen, aunque

no sepa Lo que dicen pero el escrhito es de Leexr.

C) 0trnos cnitendios de clasificacidn utilizados

Durnante el proceso de Lectura aparecen 0trhos crifenios
de clasificacidon utilizados porn Los nifios para determinar 44

algo sinve para fLeen.

"Una conducta que constituye, a nuesiro parecer, un Ln-

tenmedianio entre el nivel cero de clasificacidn y Larutilizacion

(5) 1dem.
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de algian crditendio sistemdtico, en £a uiilizacidn de indices

para decidirn 84 una tarnjeta sirve o no para Leern". (6)

Este crndlternio de clasigficacidn es utilizado por una
pequefia cantidad de nifos; sobre todo se observa en ninos que

han ftenido escaso contacto con matenial escrnito.

Existe o0tho cniferdio para clasificarn, segin £os ninos,
el maternial uitifizado, y consiste en £a distincidn entre
caractenes cursfvos y de Lmprenta. Para ellfos La escriturna
cunsdva no sinve praa LLern 3ino para escribin. Sin embanrgo,
para othos La escrnitura curnsLva sirve para £eer poque s0n
Letrnas, en tanto que Las tarjetas con escrnlitfuos en imprenta no

sinven para Leen s4ino para hablan de Letras, para contar.

Resulta claro que el crnitendio de tipo de caracternes,
cuando es utifizado, encubre una multitud de otros problemas,
por un Lado, es una Aindicacidn de que el nino es sensible atl
hecho de que existe mds de un tipo de escrnitura. "Pero, pon
otrno Lado, €a manera de conceptualizar este hecho puede sen

muy vardada... La distineidn cursiva/imprenta aparece mezclada

T6] tmilia Ferreino y Ana Terosky. Los sistemas de escrifura en el
desarnnollo dek nido. 1984. p. 56
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con La manera de distinguin nameros de Letras". (7)

Para algunos niics Los nimeros son tan diferentes de
Las Letrnas que no Los pueden ubicar en ef parametro de sirve/
no sihve para Leern. Pon Lo ftanto, ef criternio de distingudn
Las Letras de Los ndameros exige La distincidn de Los grafgis-
mos proplos a Las Letras y Los ghrafismos propdos a Los
nimeros, pero a La vez exige renunciar al crniternic de cantidad

minima de caractenrnes, tan persistente en Los ninos.

2.2 La nelacidn entre nameros y fLetrnas y el
reeconocedimiento de Cas Letras

A nuestrno parecen fLa evolucidn del problema de €as
nelaciones entre Letras y nimeros ftiene tres momen-
tos importanites: al comienzo, Ceiras y ndmehos 4e
confunden, no solamente por que tienen marcadas
similitudes graficas, sino por que La £inea divisoria
fundamental que ef nifio trata de esfablecer es La
que depara al dibujo nepresentativo de La escrnifura
(y Los nameros se escniben, tanto como Las Letras,
y ademds aparecen imprescs en contextos simifares).
EL siguiente momento importante es cuando se hace
La distincidn entre Las Letras, que slrven para
Leen, y Los nameros que sirven para contar. Nimeros
y Letras no pueden ya mezclarse porque sLrven a fun-
ciones distintas. Pero el ftercen momento reintroducind
el conflicto: precisamente con La {niciacidn de fLa
escolanidad primaria (84 no antes), el nifo
descubning que el docente dice tanto 'éiquiln puede
Leen esta palabra?' como 'iquiln puede Leen este
nimero?'. Que un ndmero pueda feense, a pesar de que
no tenga Letrnas, constituye un real problema. Un
problema que solamente se resuelve cuando Lomamos
conciencia de que 2os nimernos estan escrhitos en un

(#) Ibidem, pag. 57
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sistema de escnituna diferente del sistema alfabltico
utilizado para escrnibin Las palabras. (8)

Actualmente son muy pocos Los docentes que Zienen
conoeimiento amplio sobre el grave problema que el nino tiene
en el proceso de La adquisicidn de La fLecto-escrifura y Las
matemdticas, pues al introducir al nilo en La ensefianza se des-
conoce que Lo estdn confrontando con dos sisiemas de escriturna
totalmente difernente, cuando pasan de La fLecedidn de matemiticas

a 2a fLecedldn de fLecto-escndituna.

A} Dibujo y texto

La mayornia de Los nifios hacen una distincibn entre
texto y dibufo indicando que el dibujo sirve 'panra
miran' o 'para ver', en tanto que el fexto sLrve
"para Leer'. Cuando preguntamos por qué se puede
feen en ef texto, La mayoria de Los nidocs dice que
es 'porque hay fLetras', pero una cantidad importante
de nifios -particularmente de CB- (clase baja) dice
que 'es porque hay nameros'.

Ningin niio ha indicado solamente Las Limdgenes como
siendo para Leer, pero varios han indicado a fLa

vez texto e imagen, como a4 ambos fueran completamen-
tarnios para proceden a un acto de fectura. Esto no
implica necesariamente que ftexto e imagen se confun-
dany.. La utilizacidn del texto que hacen estos
nifios es muy particular: saben que donde se puede
Leen es alll donde hay Letras; pero fa imagen fam-
bién sinve para Leer, como elemento de apoyo que no
es posible excluir... s34 bien Los ninos de CB
(clase baja) (globalmente consdiderados) comparten

(8) Emitia Ferneino y Ana Teberosky. Los sistemas de escritura en et
desarnollo del nifio. 1984. p. 58




45

con Los de CM (clase media) la posibitidad de dis-
tinguin dentrno del undivernso grdfico Las imdgenes,
que sirhven 'para mirar', del ftexto que sirve 'panra
Leen', estan claramente en Ainferiorndidad de
condiciones con respecto a Las distinciones dentro
del universo de Las gragias no-representativas
(Letras y nameros). (9)

Es muy frecuente que Los ndios denominen namero a Las
Letras de un texito, esto se observa con mds frecuencia en
ninos de clase baja, quizd sea por el escaso contacto que

tienen con materndal escrnifo.

B) Leztras: neconocerlas y saben nombrarfas

EC nivel mdas elemental estd representado por aquelfos
nifos que a Lo sumo reconocen una o dos Letras, en particuflan
La indicial del propio nombre, pero que no utilizan ningdn

nembre de fa Letrna.

Muy proximos a Los niios de este nivel efemental estan
aquellos que conocen algunos nombres de Letras, pero que L0
aplican s4in considerarfa. EC neconocimiento de Las fLetras puede
hacense indicando quién es el poseedor de esa Letra, es decin,

de qudién es La inicial.

(9] Emilia Ferreino y Ana teberosky. Los sistemas de escritura en el
desanrollo del nino. 1984. p. 59
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En un ndvel superdior ubdicamos a Los nifios que reconocen
y nombran de una manerna estable Las vocales por 2o menos ftres
de ellas, y que Ldentifican algunas consonantes no 46Lo por
pertenecer a tal o cual pensona o mobre, sino dindole un

valorn sildbico en funcidn del nombre af que pertenecen.

E? nivel sigudlente esta constituido por aquellos que
nombran corrnectamente ftodas Cas vocales y algunas consonantes;
aunque Ae continide a veces mencionando el nombre que comienza
con esa vocal, ef nombre dela fetrna no es dendivado del valor
s48abico obtenido a pantin del nombre de fLa persona. En este
nivel ubicamos a ninos que nombran correctamente alrededon de

diez consonantes diferentes.

El nivel superior estd constitudido por aquellos ninos
que conocen practicamente todas Las Letras def alfabeto por
su nombre, y eventualmente son capaces de dar el nombre y el
valon sonorho a Los distintos valores sonoros que puede
admitin una misma Letra. Este altimo nivel estda representado
exclusdvamente porh nifios de 6 y 5 aios, estamos aqul en un
caso tipdco de conocimientos soclalmente transmitidos y no en

nivefes de conceptualizacidn propios af mismo nino.

C) Nameros y Letras

Algunos ninos aplican fLas mismas denominaciones que
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Los adulitos a Los distintos elementos graficos de una pagina
Lmpresa, LLamando Letras a fo que nosotros LLamamos Letras,

y nameros a Lo que LLamamos wndmeros. Sin embarngo para algunocs
de estos nifios Las Leitras se Leen y Los namerosd no; para

otrnos, ambos tipos de caracternes son para Leern.

Los adultos sabemos que Cos nimeros se pueden Leer,
Zanto como Las Letras. Por efemplo, caminando porn La calle
Leemos tanto Los carteles como Las placas de Los automdviles
o Los nimenocs de Las casas. Lo que un adulto suele Lignorar es
que esta Leyendo de dos maneras muy diferentes una de oirnas.
Las palabras escrnitas transcrniben de alguna manera €os sonidos
minimos que £as componen. Pero un nimero escrhito no trhanscribe
de ninguna manera fa palabra correspondiente del Lenguaije,
s4inc que hepresenta directamente La cantidad en.cuestidn.
Nimenos y palabras estdan escrnitos en dos sistemas de escrituras
difernentes: alfabético para fLas palabras, ideogrdfico para Los

nameros .

A medida que Los ninos se acercan a Los s€448  afos pilen-
san que s0lo Las Letras pueden Leernse. Los ninos a esta edad
dan a £os nimeros una funcidn especifica: son para contar. La
actividad de feen queda, entonces, heservada Gnicamente a £as
Letras. Este fendmeno se presenta principalmente en ninos de
CM ya que Los ninos de Lgual edad de CB piensan que tantfo Zas

Letras como Los nameros sirven para Leern, esto por La 4alta
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de diferenciacidn adecuada entre unos y otros.

2.3 Distinceidn entrne Cetras y signos de puntuacidn

En un texto cualquiera encontramos no solamente Letras,
s4no también otrhos signos que, aun no sdiendo propiamente
Letras, contrnibuyen a La interpretacidn de Lo esecrndito. EL pun-
to, La coma, ete., asi como Los signos de {nternrogacidn y ad-
miracion acompaian a £Las Letras en el rengfdn y pueden congun-

dinse con eflas.

AL inicio de La ensefianza escolar, Los primeros ALgnos
que apanrecen son el punfo y Los s4ignos de inferrogacidn y ex-
clamacidn, de tal manera que fLa discrniminacidn con respecto a
Los nestantes signos, en Las edades en fLas que nos ubicamos,
debend atrnibuinse a una exploracidn de Zextos vardados y no
solamente de textos de indiclacidn a La materdia, y a una trans-
misidon Aoclocultural especifica. Nuevamente nos ubicamos aqui
en el ferneno de conocimientos socialmente transmitidos, no

'deductibles'.

AL comienzo de nuestra investigacidn no Aospechabamos
que niios en edad preescofan estuvieran capaciiados
para distinguin entre fLetrnas y signos de puntuacidn.
Una clasificacidn puramente descriptiva de Los resul-
tados obtenidos nos permite distinguir Los siguientes

niveles.

1. No hay diferenciacidn entre signos de puntuaciin y



49

Letras; el nino utiliza para estos A4gnos especlales
La misma denominacddn.

2. Hay un comienzo de diferenclacidn Limitado al pun-
to, dos puntos, gudldn y puntos suspensivos ( es
decin a Los signos compuestos solamente de puntos
o de una s0la Linea recta); se dice de ellos que
son "puntitos'" o "nayditas', pero en su mayorla
Los signos de puntuacidn siguen sdlendo asimilados
a Letrnas y nimeros.

3. Hay diferenciacidn indicial que consdisie en ditin-
guirn dos clases de signos de puntuacidn: £Los que
tienen un parecdido gragico con Letras y/o nimeros,
y que contindan asimilandose a ellos, y Los otnos,
que no Aon nd Letras nd nameros, pero que el niio
no sabe qué pueden sen.

4. Hay una so0la diferencia neta entre Letras y s4g-
nos de puntuacidon. Solamente puede persistin(;)
como Letra, porn asimilacidon a La 4L, pero Los olnos
se nechazan.

5. No solamente hay diferenciacidn neta entre Los
ghagismos proplos a Las Letrnas y Los otrnos, A4no
que hay ademas un intento de emplear una denominacion
difernencial, y un comienzo de distincidn de fLa
funcidn. En Lo que respecta a La denominacidn,
habtan de 'signos' o 'marcas'. (10)

(10) Emilia Ferneino y Ana Teberosky. Los sistemas de escrnitura en el
desarrnollo del nifio. 1984. p. 71
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LECTURA C ON I MAGEN

La escrnditura como objeto sustituto
Lectura de palabras
Lectura de oracdiones

La Lectunra en el nino escolandizado
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3.1 LA ESCRITURA COMO OBJETO SUSTITUTO

Para comprender como el nifio reconstruye el sistema de
escrniturna, es necesario conocen Los principlos que Lo rigen,
con el propdsito de entendern Lo que Los nifos ifdienen que des-

cubrin y aprenden a usanr.

En primern Lugan se encuentran Los princdipios funcionales
y utilitanios de La fLengua escrnita como son; el hacer posible
La comunicacidn a distancia y evitar el olvido. EL nino des -
cubre estos principios a medida que usa y ve a otros emplear
La Lecto-escritura en actividades cotidianas. Cuando el nino
presencia esitas actividades, no s45Lo necibe ingormacidn sobre
La funcidn y uso de La Lengua esenita, sino tambilén descubre
La actitud que fLos adulitos y nifios alfabetizados de su entorno
tienen hacia fLa Lecto-escritura. La forma en que ef nifio viva
estas experiencias hepercutind en el desarnollo de estos prin-

CLPLOS .

Un segundo grupo de principios son €os de naturaleza
Lingliistica. La Lengua esenita, y en particular nuestrno s4s -
tema alfabético, se organiza de manera convencional, fiene
convenciones ortoghdficas y de puntuacidn, asi como reglas
sintacticas que en algunos casos son similares al Lenguaje

ornal perho en oitrhos no.
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A medida que ef nifio ftiene experndiencias de escrituna
en donde observa que Lo que se habla se puede escrnibin y des-
pués se puede Leern, va descubriendo estas caracteristicas.
Para que Los niios adquieran Los princdipios Lingilsticos, es
necesario que aprendan La forma en que el Lenguafe escrito se
parece o difierne def Lenguaje oral. Hacia Los cinco anos Los
niios son capaces de combinar cadenas de sonidos para producin
palabras, frases y oraciones en forma fluida mientras hablan,
pero no saben Lo que es una palabra, ni pueden dividirn una
oracidn y menos adn pueden dividin una pafabra en sus partes
constitutivas y necesitan hacernlo ain cuando no Lo concien -
ticen ya que esto es esencial para descubnirn £a relacidn

sonora gragico.

EL tencer grupo de principios son Los helacionales,
que se desarrnollan a medida que se nesuelve ef problema de
cdmo el Cenguafe escrnito nepresenta al Lenguaje oral y como
Bste a su vez es La representacidn de objetos, conceptos,
ideas, sentimientos, ete. Para &sfo, ef nino tiene que des -
cubrin La nelacidn de La escriturna con su significado, La es-
endtuna  con el Lenguaje oral y La relacidn enitre Los sistemas
grificos (Letras) y fonoldgicos (sonidos). EL desarrollo de
estos thes principios va a influir en Ca foama en que el nino

conceptuatice estos conocdmientos.

En este capitulo se pretende plantear el problema de
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Las nelaciones entre el dibufo y La escrnitfura, empleando una
situacddn que consiste en pedir al ndiio que "Lea" un texito es-
ernito acompaiiado de imdgenes griaficas. EL objetivo de este
capitulo es comprenden Las intenpretaciones que el niio elabora

respecto a La nelacidn entre imagen y texito escnito.

La escenituna es para ef nino un objeto de conceimiento.
En un primer momento no sabe que fa escrnitura €Leva un
significado. S4 nos ubicamos en Los indcios de fa representacion
gragica infantil, se observa que en Los primerncs trazos espon-
tineos dibujfo y eseniturna se confunden. AL phincdipio son 860
marcas visibles sobre el papel. Despuds y de manera Lenta, se
van diferenciando. ALgunos trazos graficos adquieren formas
cada vez mds figurativas, mientras que otros trazos evolucionan
hacia La imitacidn de Los caracternes mas sobresalientes de La

erchnituna.

Los primenos estudios de Las actividades grificas
de Los nifios se centraron en La evolucidn del dibujo,
Desde este punto de vista, Rouma (1912) y Luquet
(1912) distinguiernon diferentes peniodos en Las ac-
tividades grificas... No fue sino hasta un poco mas
tande, al emprendense Los estudios psicopedagdgicos
de 2os nifios con determinadas dificultades para el
aprendizaje de La Lectura y La escrnitura, cuando 4e
puso de manifiesto un nexo entre ef dibujo y La
Lecto-escnditura. (1)

(TT Emilia Ferreino, Margarnita Gémez Palacio, (compiladones) Nuevas pers-
pectivas sobne Los procesos de Lectura y escrnitura. 1991. p. 94
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Dentrho de fa perspectiva de La escuela piagetiana, el
dibujo, siendo una imitacidn gragica, una reproduccidn material
de un modelo, implica La funcidn simidtica entendida &sta
como La posibilidad de diferenciar significantes de significados.
Segin Piaget, La funcidn semidtica en el nino aparece durante
el segundo anio de vida, prolongdandose en ofrno nivel Las acciones
sensonio-motnices indciales. Por Lo tanto el Lenguaje, el
fuego simbdlico, La Amitacidn diferida, La Limagen mental y fLa
expresidn gridgica comprenden La funcidn semibtica. EL nino,al
contan con esta funcidn, es capaz de usar significantes diferen-

ciados, Aean estos simbolos individuales o signos sociales.

La esenituna es un objeto simbdlico, es un susiifiuto
(significante) que nrepresenta algo. Dibujo y escrifura son
manifestaciones posterniornes de La funcidn semidtica mis general.
Sin embargo difieren. Por un Lado el dibufo mantiene una
relacidn de semefanza con Cos objetos u acontecimientos a £os
cuales nefiene; La escrniturna no. Por otrno Lado £a escrhitura
constituye, al igual que el Lenguaje, un sistema con reglas
propias; el dibufo en cambio no. Tanto La naturafeza como et

contenido de ambos obfetos sustitutfos son diferentes.

Algunos psicdlogos han argumentado que fanto el débujo
como La escrnifuna nacen de fuentes diferentes; oiros van en

Los garabatos tempranos La fuente comidn. Sin embargo, aun £os
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que optan porn una fuente comin consideran el desarrnollo de Los
garabatos al dibujo como una Linea evolutiva directa y hecfta,

pero La escrnituna como una derdvacdidn pariticular.

Wallon (1951), porn efemplo, dice: EL dibujo aparece
espontineamente; su desarrnollo estd basado en La 4in-
tenpretacidn que el nifio da a sus propios garabatos.
La esenitura aparece como una imitacion de £as
actividades del adulto. (2)

La parte activa y personal def nifio en £a efaboracidn
del sistema de escnitura parece ser mas Amportante que su
imitacidn de Las producciones del adufto; de manera semejante,
Los dibujos de Los niiios pueden ftenern caracteristicas mas
imitativas e interpernsonales. Y, Lo que es mas interesante,
ambas actividades dependen def desarroflo def pensamiento, en
sentido amplio, de La manera en que Los nifios organizan el

medio en ef que se desenvuelven.

Para ef nific el descubrnimiento delf sistema de escritura
constituye un Largo proceso cognitivo, a travis del cual se
apropia de este obfeto de conocimiento al formular hipdtesis,
ensayarfas, probarlas, nechazarlas y cometern errnores. A Lo
Rarngo de distintas etapas, el nific pasa por diversas concep -

tualizaciones de Lo que es escrnibin. No deberd asombrarnos

(7T Tmilia Forreino, Margarita Gémez Palacio. (compiladoras)
Nuevas perspectivas sobre Los procesos de Lectura y escritura. 1991.
p.96
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que Las Letras no sean vistas, de Linmediato, como objetos Aus-
Litutos. Una vez diferenciadas tanto del dibujo representativo
como de Las marcas ornamentales, quedan definidas apenas pohr
La negativa: son "otra cosa". Que a ese conjunto de "Lo que no
es dibufo"™ se Le denomine "Letras", "nimeros", "cincos" o
"eernos", no Aimplica que se Le conedba como un conjunto de

elementos sustitutos de otrhos.

iCuales sendn Las relaciones entre ambos sistemas en
Los niveles indiciales? hasta La edad de un afic y medio o dos
aiios Los nifios pueden Lmifar a ninos mayores o a £Los adulitos,
realizando marcas sobre supenficies planas, a esta edad Lo
que fe Antenesa al nifo son Los movimientos y no Las marncas

nesultantes.

Sin embargo, existen dudas de que antes de Los dos
aiios el nino pueda comprendern La refacidn causal entrne sus
movimientos riimicos y fLas marcas visibles y permanentes que
6stos dejan tras de s1. Pero muy pronto esto cambia y Las

marcas LLegan a constituir el interlis principal del nino.

Hacia Los tres anos Los garabatos son diferentes en su
funcidn de Los del primer penlodo que PLiaget £Lamé garabatos
puros, aqui ef nifio comienza a atribuir nombres a Las formas

que phroduce. Sin embarngo, en este perniodo, Los garabatos
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exhiben Las mismas formas que se producen en ef primeno:
Lineas en zig-zag y cruzadas, curvas y thazos circulahres.
Luncat (1965), a quien debemos fLa descripeidn y La interprefacion
mas detfallada de Los garabatos iniciales como fuente de dibujo

y escnituna, hace notar una convergencia de fLa expresdidn vern-
bat y grafica durante el cuarto afo de vida. EL Lenguaje acom-
paiia £a actividad grdfica, La jusitifita y La Ztraduce. Pero fLa
difenenciacidn entre simbolo escrnito y dibujo todavia no estd
Loghada: el simbolo estd prdximo al dibujo, pero ain existe

confusidn inicial entre dibujo y escrnitura.

AL finalizarn el cuarto ano de vdda, Los ndiios son ya
capaces de considerar al dibujo y al texto como objetos
sustitutos de £a nealidad. EL Librno, desde muy femprano, e4
algo que sirve "para mirarn" y para muchos, méds especificamen-
te "panra Leer". EL texto es visto como porntadorn de algin con-
tenido, sugiene algo; Las preguntas "éiqué dice?" o "dice al -
go?" son aceptadas como pertinentes frente a un fexto. Muchos
nifios difenencian también en Lo que no es "Letra", aun anfes
de poder denominarfas correctamente. Perno aun asi el problfema
de 2a nelacidn entre imagen y ftexto existe. Siendo fa escrnitura
un objeto simbdlico Lo mismo que ef dibujfo, éconstituye un
sustituto de qué exactamente?; iqué es Lo qui representa,
segin 2a concepeidn del nifio? En el desarrollo psicogenitico, fa

escnitura mantiene nefaciones muy esdirechas con el dibujo y
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el Lenguafe, pero no es ni La transerdipeildn def Lenguafe, ni
un denivado def dibujo. La escrifura constituye un Lipo
especifico de objeto sustituto de cuya génesis se prefende dar
cuenta, esto mediante Las investigaciones realdizadas porn Emilia
Fenneino y colaboradores con niios de clase socdoecondmica

baja y media.

La tarea propuesta consisiid en presentar al niio una
Lamina compuesta pon textos e imdgenes. En un caso se trataba
de una so0fa palabra escrnita y en otro de oraclones. Se Ze
preguntd al nifio primerno s34 "habia algo para Leern', solicifan-
dole que indique "donde™ e incitdndolo a fLeen Lo que alll es-
taba escnito. Cuando ena necesario se Ze hacla aniicipar en
funcidn de Za imagen y Luego se indagaba 84 "decia" Lo que
habia anticipado. En Las tarnjetas presentadas, fLa imagen no
siempre {lustraba exactamente el texto. Esta discordancia fue
inthoducida con el propdsito de evaluarn meforn Las hipdtesdis
de 204 nifios y averniguar cudfes de eflfos podian descifrar el Zex

to y cudfes anticipaban el texto segin fa Limagen.

3.2 LECTURA DE PALABRAS

A) Indifernenciacidn indcial entre dibujo y escriturna.

At preguntanfes a Los nifios donde hay algo para leenr,

Los nifos sefalan tanto dibufo como texto; cuando se fes pdde
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una interpretacidn, La respuesta La atribuyen indistintamen-
te al texto o al dibujo. Lo propioc de esta etapa es La
aplicacidn directa def sentido de uno a otrno obfeto simbdlico.
Existe una Ldentificacidn del dibufo y un acto de seialarn ol
texto o el dibujo cuando se ha identificado. Para Los nifios,
mirnarn y Leen es Lo mismo, poco a poco van descubriendo Las
acciones difernentes a La Lectura que fa hacen diferente a
minar. Parnten de un momento en el que descubren a Los textos
como algo diferente al dibujo; sin embargo para ellos no
tienen ain un significado independiente. La escrnitura

significa Lo que La imagen representa.

B) EL Ztexto es considerado como etiqueta def dibujo

La conducta tipica de Los niios entrevistados, tanto
de clase media como de clase baja consiste en borrar
explicitamente el articulo que acompania al nombre que JLden-

Iifica La imagen.

Al mostransele a Los nifios el dibujfo y preguntarfes
qué es, ellos respondieron (refirniéndose a La {magen) con un
anticulo y un sustantivo. Perno s4 se Les preguntaba qué dice
y e Les Aeiialaba el texto, s0fo nespondieron con el nombre
(sustantivo) sin incluir el arnticulo. Existe una suphesidn

explicita def anticulfo cuando se pasa al ftexto, que parecdiera
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nepresentan La "etiqueta™, el nombre del objeto dibujado. Tan-
to para Los niiocs que han tenido contacto antenior con material
que contiene fextos e imdgenes como £0s que no han tenddo con-
tacto alguno, el texto nepresenta el nombre del obfeto fotal
presente en el dibufo. "EL 'etiquetaje' constituye un momento
evolutivo importante en el desarrollo de La conceptualizacdidn

de La escrniturna". (3)

La concepedidn de La escriturna como etiqueta def dibufo
permanece, pero no excluye fLa posibilidad de in centrandose

paulatinamente en fLas caractenisticas grificas del texto.

C) Las propiedades del texto proveen indicadores
que permiten sostenen La anticipacidn hecha a

partin de La imagen.

Las propledades del texto ayudardn a determinar el
tipo de anticipaciones que Los ninos hagan a partirn de fa
imagen. Y principalmente el ftipo de hipdtesis que se gormulen

sobre Lo que La escrhitura representa en cada caso.

Debemos considernan dos tipos de Lndicadores: por un

fLado Las propiedades def texto en téaminos de continuidad y

(3] EmdZia Ferreino y Ana Teberosky. Los sistemas de escrnitura en el
desarnnollo del nifio. 1984. p. 88.
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Longitud y por el otro, La diferencia entre Las Letras

utilizadas .

Los ninos considernardn La Longitfud de un texto para
justificarn sus rnespuestas cuando se Les preguntaba 34 podria
Leense una oracidn en una palabra escrnita, Las jusitificaciones
fuernon es "corntito" o "es muy chiquitfto y no alcanza". Estas
fustificaciones demuestran una clara consideracidn de Las
caractenisticas gformales de Los textos. Estos mismos ninos,
s4n embargo, aceptan una oracddn cuando se trataba de inten-
pretar un texfo discontinuo con bfLancos entre palabras. Mas
ninguno de estos niios Leyd el fexto en el sentido tradicional
del término; pero fueron capaces de Linferin que una de Las
propledades del mismo, su Longiftud espacial, estd en directa

relacidn con La Longitud def enunciado que se fe atribuye.

E2 segundo tipo de indicador, bisqueda de Letras con
valor indice, es otra de Las manifestfaciones de cdmo el fex-
to comienza a ordentarn Las atribuciones. Buscarn Letras indices
es consdidernan el texto en funcidn de Las propiedades adn mas
especificas que La Longltud. Las Letras son caracternisticas
particulares de un texto que Lo diferencian de otro y que sin-
ven para apoyar una atribucidn y eliminar una variedad mayor

de otras atribuciones posibles.
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EL camino hacia La estabilidad y conservacidn del s4ig-
nificado ya ha comenzado. "Vemos que en este nivel La
anticipacidn en funcidn de La imagen ha dado Lugar a un
proceso de basqueda de vernificacidn en el texto, se ha Logrado
una concdliacidn entre La hipdtesis sobre qué es Lo que
nepresenta el texto y La consdideracidn de Las propiedades del
mismo".{4) Para el niiio de este nivel, el portador de texto
ya no es totalmente predictible a partirn del dibujo o La
imagen; ya trafa de reconocern ¢ Ldentificarn indices que

verifiquen Lo anticipado.

3.3 LECTURA DE ORACIONES

Conviene entender cuales son Las relaciones que el nifo

establece entre imagen y texto. iQué papel juega La imagen?

al mostransele a Los niios una Lamina que contiene
dibujo y texto, ellos piensan que se puede Leern tanto el Zzex-
to y continuar con La imagen, o empezar a feen en fa Amagen y
continuar con el texto sin necesdidad de diferenciar ambos 544~
temas de simbolizacidn. Varios ninos comienzan seiiaflando el
texto af hacen su interpretacidn, pero, consdiderada E€sta como

incompleta se busca en el dibujo La informacidn necesaria.

(4] Emilia Ferrneino y Ana Teberosky. Los sistemas de escrnitura en el
desarnollo del nio, 1984. pag. 97
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Para estos ninos es posible seguir "Leyendo" sobre La imagen,
0 parntin de &sta y continuarn en ef Zexto. Podria suponernse

que texito e Aimagen se confunden.

Nuestrnos propios datos nos indican un momento,

indicial en La génesdis, enque tanto el texto como

el dibujo son considerados como siendo "para Leen"...

para el sujeto es posible pasar de uno a otro s4i4-

tema, y que este pasaje no modifica basicamente el

acto de Ainterpretacidn porque texfo e Limagen forman

un acto complementario. (5)

Texto e imagen forman una unidad estrechamente vinculada.

EL texto se corresponde con el dibujo, ef obfeto representado
en uno, tambidn Lo estd en el otrno. En este nivel el texto no
provee significacidn directamente. Pero, ademds fLa escritunra

no ha altcanzado todavia el grado de estabilidad y convencionalidad

necesaria. .

iQué nepresenta La escrhitura para Los ninos?

1) Indiferenciacidn entre dibujo y texto

EL texto se predice a partin de La imagen o dibujo.
Esta prediceidn se ornienta por una cierta nelacidn que segin

el niiio existe entre el simbolo escnito y el objeto dibujado.

(5] Emilia Ferreino y Ana Teberoshy. Los sistemas de escritura en el
desarnrnollo del nino, 1984, p. 93




64

Para todos estos niios es posible Leern tanto en el dibujo como
en texto. La mayoria comienza denominando el objeto dibujado,

pero también acepta una oracion.

Lo mas nepresentativo de esta etapa es que £0s4 niios
suponen que el fexto nrepresenta aquelfo que figura en el

dibuqjo.

2) Diferenciacidn entre dibujo y eschitura

2a.) La escrhitura representa el nombre del objeto dibujfado.

Este es el segundo momento de fLa génesis. Aquil se
empieza a percdibin una diferencia entre fLa referencia a La

imagen y La referencia afl texto.

Cuando se fLes muestra a Los niiics La Lamina con dibujo
y texto, y se Les pregunta qué es Lo que ven, dicen ef nombre
de Lo que estd dibujando contestando con articulo y susitantivo,
pero cuando se refiene al texto escrnito omiten el arniticulo en
sus hedpuestas; Las hipdtesis observadas en estos ninos nos
proporcdonan una pista para comprenden ef proceso: el ftexto
contienen 4320 uno de Los aspecitos potencialmente nepresentables,
el nombre def objeto, y defa de Lado othos elementos que
puedan predicarse respecto a 6€. La novedad consiste en que

el texto se nefaciona con el nombre del objeto y no con el ob-
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jeto mismo. EL nombre no se confunde con el dibufo. EL borrado
sistemidtico del anticulo parece constituir La primena
indicacidn de que fa escrniftura empieza a diferenciarse de fa
imagen: Lo que se escribe Son 5680 Los nombres, La etiqueta

verbal que corresponde al objfeto.

En este nivel Los nifios rechazan Las propuestas de
oracidn, redlterando La hipdtesis de que 5680 Los nombres es-
tan escnitos, mientras que en La etapa anterior esa misma
dugerencia era acepfada s4in obfeciones. Las nespuestas son
justificadas pon La sola presencia del objeto dibujado; en
niveles posterniornes, La sofa presencia del dibujo no es

suficiente para anticipar el texto.

2b) La escrniturna nepresenta una oracidn asociada a La

Limagen.

Para £Los ninos, el ftexito que contiene una oracidn cons-
tituye, al Lgual que el nombre, un todo. Como en el caso del
nombre, La oracidn es atrdlbudlda a todo el texto, con total Ain-
dependencia de Las propledades de &ste. La ohacidn se ubdica en
todo el texto. Pero ademds en esta etapa La emisidn vocal Ae

hace de una vez, sin corntes.

Se sigue omitiendo el arnticulo en La Lectura def texito.
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Los ninos proceden a una puesta en correspondencia global en-
the £a emisidn, que La imagen sugiere y el texto. Se enuncia
el nombre del pensonaje dibufado, sin arnticulo, mas un agregado
a ese nombre, Lo que da por resuftado en La mayoria de £Los
C40s una oracidn completa pero agramatical por La falta de
articulo en el sufeto de fLa oracidn. Ademds de bhorrar el
articulo, algunos niiios hacen una pausa entre ef primesr nom -
bre enunciado y el complemento que se aghega Luego. En Lo que
e nefiere a La Locafizacidn en el texto, ésta es dudosa: o
senalan todo el texto o alguna parte de manera vaga e incons-
tante.

3) Comienzo de consideracidn de Las propiedades

graficas del texto.

Esfa categornia de nespuestas es sin duda alguna Ca mas
orniginal de todas, Las propiedades del texto hasta ahora
negadas pasan a ser esiimadas posternioamente. La primera carac-
ternistica rnetenida es La presencia de dos Lineas en fa notacidn
gragica. La otra, es la cantidad de fragmentos de una Linea,

a condicidn de que haya muchos elementos nombrables en La

Limagén.

A nivel de conceptualizacidon de £a esenitura Los niios
que pentenecen a esdta categoria, son Los mismos que en 204
anterdiones. En efecto, La escritura representa o bien ef nom-

bre def objeto dibujado, o bien una oracidn asociada a 2a
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Lmagen. Lo que fLa hace diferente a fLa segunda categoria de
respuestas, es basicamente, La consideracién de Las propiedades

ghaficas del texto.

3a) La escrnitura nepresenta Los nombres de Los

obfetos dibufados.

Presencia de dos €ineas en el texto. éCémo concilian
La hipdtesis "un nombre" con La apreciacidn cuantitativa de

dos Lineas en un objeto portador de texto?

Lo que caracterdiza a esta etapa es que al texto se Le
atnibuyen varios nombres, perc tomando en cuenta determinadas
caracteristicas ghagicas. La hipdtesis "nombre del objeto" no
e abandona cuando Los nifios observan dos Lineas en un texto,

84ino mas bien se acomoda a La nealidad de La fragmentacidn.

Existinan tantos nombres como parites del texto. EL
resultado es una yuxtaposicdidn de elementos de €a misma
categonia. Si bien el texto se ha diferenciado de €a imagen,
sigue sdiendo en ciernta medida dependiente de fa imagen. Lo
que 4e supone nrepresentado en La escrnitura, son Los nombres

pero Los nombres de Los objetos dibufados no othos.

Leen, pana tos ninos de cualquiera de estas etapas,
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significa ponen en cornespondencia dos sisiemas, diferentes
uno del otro, aunque con relaciones muy estrechas. Indicial-
mente La cornrespondencia es una comparacidn global entre
dibujo y esenitura, sin tomar en cuenta Las parficularidades
del texfto. Posteriormente, &stas comienzan a aparecehr, y ya
una comparacidn global no es suficiente. La mejor corresponden-
cia posible a este nivel se reduce a una nelacidn cuantitativa
entre unidades directamente percepitibles: Los trazos graficos

con Los elementos de La imagen a través de sus nombres.

3b) La escnituna nrepresenta oraciones asociadas a

La imagen.

Cuando el ninic empieza atribuyendo nombres, Los grag -
mentos graficos reciben tantas unidades-nombres como sea
necesario. En cambio, 54 se parnte de una unidad-oracidn, se
enuncian dos oraciones, haciendo una Localizacidn coniinua de

Las mismas en Las dos Lineas del texito.

iPara el niiio, dibujo y escnitura estardn difernenciados?
ST y no. SI, pensando en que sus formas no se confunden. Cuan-
do se Les pregunitd a Los niios édinde hay algo para Leenr?
todos fueron capaces de seialarn el texto, pudiendo ademds
difenencian un "acto de Leer" de un "acto de mirar". Tanto el

dibufo como La escritura apelan a un componente interpreiativo.
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EL ZtexZo podrnia LLegar a ser considerado en sus dos aspectos:
Lo que esta escrnito y Lo que puede sen inferpretado a partin

de Lo escnito.

3c) Difernenciacidn entre Lo que estd escnito y Lo

que puede Leernse.

Los adultos entendemos que todo Lo que decimos cuan-
do Leemos, estd escrnito. Los niios de este nivel presentan dos
vardiantes ante un acto de Lectura dentro de La diferenciacidn
entrne Lo que estd escnito y Lo que puede Leerse. Primeramente
el ndiio pante de uno o dos nombres que Localiza en el fexito
Luego Lee una oracidn. Despuls el niic anticipa una ohracdidn
pero ubica en el texto solamente uno o dos nombres. Estas
rnespuestas dadas por Los ndios se ubdican enthe La hipdtesis
netas de que solamente ef nombre estd escrnifo ante una chacion.
Para estos niios una cosa es Lo que figura escnito; otha, Lo

que puede Leense a paritin de Lo escndifo.

4) Basqueda de cornrespondencia ftérmino a térimino en -

trne fragmentos graficos y segmentaciones sonoras

EL paso definitivo que nos LLeva a una {idea distinta
de La escrnitura es, definitivamente, fLa posibilidad de efec -
tuar un "neconte" en el enunciado que corresponde a La grag-

mentacidn ghafica. Aunque el niic de esta etapa es capaz de
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descomponer un nombre en silabas, 8sto no significa que Logre
atribudin una representacidn convencional y estable a cada

silaba.

4a) Cornespondencia entrne segmentos sildbicos del

nombre y fragmentos gragicos.

Los ninos, af efectuar una segmentacidn def wnombre, se
encaminan a una divisidén de silabas. La silabizacidn de
palabras tiene antecesones en conductas que corresponden a
niveles anteriornes. Primeramente se manifiesita una silabilizacion
s44n cornespondencia con Los fragmentos ghéficos. EL silabeo
s4in correspondencia queda como una simple 'imitacidn' de Ca
gorma del acto de Lectura, independientemente de fas carac -

tenisticas objetivas def texto." (6)

EL silabeo no es adn un inicio de comprensién de La es-
erituna; para que £Legue a senlo se requiere pasan de La connes
pondencia glLobal a La cornespondencia término a término. Cuan-
do el nific indcia con una cornrespondencia entrne silabas y tex-
to, la principal caracteristica es un Adilabeo con correspondencia
para Los exiremos de fextol(indicial y §inal)."Dos cuestiones se

plantean a phopdsito de Los cortes graficos: fLa posibilidad de

(6] Emclia Ferreino y Ana Teberosky. Los sistemas de esenitura en el
desarnollo del nino. 1984, p. 116
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egectuar un recorte en el enunciado y fa consideracidn de La
cantidad de pantes. EL silabeo es uno de Los métodos para
hecontan La emisidn, pero ain sin relacidn con Las parntes del
fexto". (7)) EL nino al efectuar un reconte silabico considerna
Los trnozos como parte de una undidad significativa, y no como

unidades discrnetas y aisladas.

4b) Conrnespondencia entre segmentaciones de La

oracldn y fragmentos gragicos.

EL problema de La segmentacidn del enunciado y La
necesidad de puesta en cornrnespondencia continua, esfa vez con

respecto a La oracdon.

- Ubicacidn del nombre, Luego toda La oracidn:

Algunos nifios al segmentar La oracidn ubdlcan primeramente
el nombre por un Lado, y La oracidn completa en forma separada
por el oftrho. Esto demuestra que el nombre y La oracidn son
tratados como dos unidades. Esfas respuestas son resultado de
La dificultad que tienen Los niios de encarar La segmentacdidn
de La oracidn. EL nombre puede ser aisfado, a condicidn de

ubicarnlo fuera de La oracidn misma.

(7T Tbidem, Pdg. 118§
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- Atnibucidn de una oracidn, segmentacidn en dos:

Este nivel supera Las Limitaciones del anternion pues-
to que ahora es posible dividin fLas unidad en dos. Aqui Los
nifios ubican una parte def enunciado enun thozo de texto, y
fLa otrna parte en el nestante. Gramaticalmente £04 nifios

separan La oracidn en sufeto y predicado.

- Atnibucidn de una ornacidn segmentacidn en tres:

Recortan el enunciado en tres equivale a concebin
nepresentables thes elementos: el sujeto, el venrbo
y el objeto gramaticales. Pero reconocer partes,
que funtas forman el todo, no supone consideran
esas pantes ordenadas; ellas pueden ser atrnibuidas
a cualquiern thozo gragico. (8§)

En esta etapa el progreso Lo muestra ef nific cuando ya
¢4 capaz de concebin ZLa rnelacidn en forma escerndita; y, Lo mas
impontante independientemente de Los términos con Los cuales
se nelaciona. Sin embarngo, esos elementos aisfables ain no es-

tdn ordenados.

Resumiendo el proceso de Lectura seguldo por Lo nifios

tenemos que antes del primer momento de La interpretacidn de

(§] Emilia Ferreino y Ana Teberosky. Los sistemas de escrhitura en el
desarnollo del nino. 1984, p. 171
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textos, Los niios no hacen diferencia entre texto e imagen.

En un primexr momento:

- EL proceso se indeda a parnitin del momento en que el ninio
piensa que se puede Leen algo sobre el texto apoyandose en
La imagen.

- Las oraciones con imagen se pueden Linteaprefar a parntirn de
La imagen, ef niio considera que el texto nepresenta Lo
elementos que aparnecen en el dibujo.

- Aparece fa hipdtesis de nombre. EL fexto hepresenta
indicamente ef nombre de Los obfetos.

- En La internpetacidn de palabras acompaiadas de imagenes, el
texto es La etiqueta de La imagen, en &£ se Lee el nombre
def dibufo. AL pasar de La imagen al texfo, el nifio suprime
el anticulo.

- En La intenpretacidn de onraciones con Lmagen, algunos nLAos
esperan enconthar en el texto exclusivamenie el nombre del
objeto nepresentado y otros esperan encontrar una oracdon
relacionada con La imagen. Estos aLtimos consdideran La
oracidn como un fodo.

- Este primern momento se caracterniza porque £Los ndiiios consideran
al texto como una fotalidad, sin atendern a sus propiedades

especificas.

Segundo momento:

- Cuando el nifio empieza a considerar Las caracteristicas del
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texto, cuantitativas (cantidad de segmentos, continudidad,
Longitud de La palabra) y cualifativas (valor sonoro con -
vencional de Las Letras).

En La interpretacidn de palabras con Lmagen, se interpreta
el texto a partin de La imagen, pero Las caracteristicas
def mismo (continuidad, Longitud de La palabra y/o La
diferencia entre Las Leitras) se utildizan como efementos
para confirmar o rechazar una aniticipacddn.

En La intenpretacidn de oraciones con imagen ef niio empieza
a considenan £La Longiftud, el nimero de nenglones o thozos
def texto y ubica en cada palabra un nombre o una oracidn
sin considernar Las palabras de menos de tres Letrnas debido
a su exigencdia de cantidad.

Empieza a buscar una correspondencia téamino a téamino en -
the fragmentos Graficos del texto y fragmeniacdones sonoras.
Este momento se caracterniza porn que Los nifnos thatan de
considernan Las propiedades cuantitativas y cualitativas del

texto.

Tencern momento:
En La intenpretacidn de oraciones con imagen, cuando al tex-
to el niio atribuye un nombre, Lo segmenta en silabas para
hacenfas cornnespondern con Los segmentos del texto.
Cuando el niio Le atrhibuye una oracidn, fLas segmentaciones
son: sujeto y predicado, o sujeto, verbo y complemento.

Coondina Las propiedades cuantitativas y cualitativas del
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texto para que se Logre una Lectura exitosa.

- EL nifio nescata el significado def texto y afina Las
estrategias de La Lectura (prediceidn, anticipacidn, mues-
trneo, autocornneceldn, inferencia, confirmacdidn} .

- En este momento ef nino Logrha inteapretan ef texto conrec-

tamente.

A este momento se espera que LLegue el niio del primern

grado de primaria.

3.4 LA LECTURA EN EL NINO ESCOLARIZADO

Los datos expuestos en esta capiifulo apoyan nuesthra
afinmacidn de que Los nifios poseen conceptfualizaciones
so0bre La naturaleza de La escrhitura, mucho antes de
La intenvencdldn de una ensenanza sistematica. Pero,
ademds, estas conceptualizaciones no son arbitrarnias,
s4ino que poseen una Ligica interna que Las hace explicables
y comprensibles desde un punto de vista psicogénefico
Nuestha hipbtesis es que Los procesos de conceptfualizaciin
-independientes de La sitfuacidn escolar deteiminardn
en gran medida Los nesultados §inales def aprendizaje
escolarn. Estos serndn diferentes para un sujeto que af
comenzan su escolardizacidn este ubicado en el nivel I
de fLa génesis aqui establecida, gque para otho situa -
do en ef nivef 3 0 4. Obviamente, un nino que 4e
encuentra situado en el nivel 3 6 4 se encontrard en
mefores condiciones de necibin una ensenanza sistematica.l9)

Un niio de 4 aios ondenta fa prediceidn del significado

de Lo esendito respecto al dibufo, o de Ca informacidn adulta.

(9T Emilia Fenreiro y Ana Teberosky. Los sistemas de escrnifura en el
desarrollo del niio. 1984. p. 127
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Estas predicciones se van acercando cada vez mis a La realidad
de La notacidn grdfica hasta que el texto, utilizado como
guente de informacidn, da indices para La vernificacidn de Las

predicciones cognitivas.

S4i hablamos de instrucedldn sistemdticas, haciendo
abstrnaceidn de Las formas metodoldgicas concretas,
es porque cheemos que ninguna de ellas toma en cuen-
ta 208 procesos naturales de La conceptualizacidn,
aunque algunas Los respetan mds, mientras que oftrnas
imponen Las concepclones adultas desde un comienzo.
Pero, ademds de factores relativos al nivel de con-
ceptualizacidn, existen otrhos deteaminados por La
procedencia social de Los niios. La influencia del
facton social estd en dirnecta relacidn con La
frecuentacidn def objeto cufiturnal escnitura.(10)

S4 tomamos en cuenta fodos Los factores de Lincidencia
negativa que intervienen en el aprendizaje de La fLengua escrita
Las probabilidades de obfener Exito en este proceso son muy
pocas. Es un hecho ampliamente conoeddo que exisite una alita

tasa de fracasos escolares y que es0s fracasos se producen

sobre todo en Los primenos afios de escolaridad.

Con el propdsito de analizar mefjorn Las causas de estos
fracasos escolares, sAobre todo durante el primen grado de

primaria, Emilia Ferreiro y colaboradores realizaron una 4in -

(10) Emilia Ferreino y Ana Teberosky. Los sistemas de escrnitura en ef
desarnollo del nino. 1984. p. 128




77

vestigacidn al respecto incluyendo 34680 ninos de clase baja
observando Las conductas desde el indcio hasta finalizar el
ciclo escolar, LLevando como objetivo principal el estudio de
Los procesos cognitivos puesitos en juego, asi como £as

hipotesis elaboradas a medida que La ensefianza avanzaba.

La situacidn experimental utilizada para este fin Lin -
clula entre oithos, el problema de La helacidn entre fexto e

imagen.

Las nespuestas dadas a Cas situacdones fueron Las

sigulentes :

A) Lectura de palabras

Los tipos de hespuestas obtenidos pueden sen
clasificados segin Los mismos chifernios uftllizados para €os
ninos preescolares. Alguncs niios ofrecen respuestas de con-
fusidn entre Aimagen y fexto; otrhos conciben el texito como
"etiqueta" del dibujo; y por dltimo otros consdideran Las
propiedades del fexto para congirnmarn La anticipacibn hecha

sobre La imagen.

Aparecen conductas de dudas hespecto a fa anfticipacidn
del significado de? texto en funcidn de fLa imagen. La razin
de estas dudas se encuentra en que, por un Lado, La relacidn

entrne Zexto e imagen se concibe de manera distinta. Los nifios
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aclaran que Lo hicieron en funcdidn
estuvienan totalmente seguros de Lo
el momento en que el nifio pasa de

La imagen, a buscarfo en el zexto.

B) Lectura de ocracdidn

Para La situacidn

Lectuna de onacidn se clasificaron

Las nrespuestas de La sigulente manera:

1. Divonedio entrhe descrnifrado y senitdido

a) Sentido s4n

descifrado

EL nifio busca el sentido del ftexto a paritin de fa
imagen, y responde con uno o varios nombresx

yuxtapuestos y,

ccasionalmente, con una oracidn. En

algunos casos-que son, clertamente Los mas Lnteresan-
tes- el ndio trata de fenen en cuenta algunas
propiedades del texto (blancos entre palabras), con-
fes efectivos en su emisdidn. Como vemos, este Ltipo
de nespuestas no difiere de Las que hemos obtendido
de Cos niiios preescolares. (17)

EE nifio predice el sentido del texto a partirn de La

imagen y Logra, esto sin recurrndin al descifrado, ademas en al-

gunas ocasiones consiera Zas propiedades cuantitativas del tex-

to (ta cantidad de fragmentos que &ste presenta).

(11) Emilia Ferrneiro y Ana Teberoshy. Los sistemas de escritura en el
desarnoflo del nino. 1984. p. 131
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bl Descifrado sin sentido

EL niiio no busca el sentido ni en La imagen, ni en
el texto. Se Limita a descifrar elementos aislados,
ya sea Ldentificando Letras sueltas, o bien cons -
truyendo siltabas sin sentido, vagamente sustentadas
por el ftexto.

Veamos ejemplos de esas dos vardiantes:

(Texto: es un Lindo dia}l: "e,s,u,n,fa,l,i,fa,n,la,
d,£L, La a".

(Texto: La nena estd sentada): "edl,se,Lo0s,e8, 4i4,800,
so0".

Por supuesto que Los niiios que proceden a este tipo
de lecturna son Lincapaces de decirnnos qué quierne
decin Lo que Leyeron. Puro descdfrado enternamente
vaciado de sentido, que se agota en 4L mismo. Nin -
guno de Los niios preescolares presentd un tipo de
conducta similarn. Este es, sin duda alguna, un
producto de La escolanizacidn. (12)

Intento de rnelacidn entre descifrado y sentido

nifio busca el sentido en funcidn de La Lmagen, pero
Li4ica su nespuesta buscando en el ftexto Indices que

n sustentan su Linterpretacidn. (13)

e La imagen Los nifos anticipan un 55Lo un nombre,
e es pon La dificultad que fienen en encontrar £os
apoyo. Las nespuestas dadas por Los ninos son del

que Ae observaron en niios preescolanes.

{12} 1bidem,
(13) 1bidem,

pag. 132
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2. Conglicto entre descifrado y sentido

a) Primacia del descifrado

A partin de fa imagen el niio es capaz de anticipar el
sentido del texto, aunque sabe que el fexto no es fotalmente
predictible a parntin de La imagen. ELige entonces el descifrado
para enconthar ef sentido del fexto, pero al hacerlfo pierde
totalmente el sentido, al quedar atrapado en fLas exigencias de

un descifrado exacto.

En Los casos extremos, son Los ndiios que parecen
Leen conrectamente, ya que no comefen ernrches en et
desedfrado, pero que no tienen La menon Lidea del sen-
tido del ftexto. Veamos dos ejemplos frente al mismo
texto (es un Lindo dia):

" es un-en-2i-o-di-da"

" es un Li-n-d-do-d-i-a"

Cuando preguntamos a estos ninos qué quiere decdr
Lo que acaban de descifrar nos contestan "no s2'".

Estamos frente a otrho producto tiplcamente escolar.
(14)

b) Prnimacia del sentdido

Frente a La oracdidn Los niios eliminan o sustifuyen
Los fragmentos descifrados, para ellos es Limposible integrarn-

Los en un todo cohenente. Estos ndfios adn no son capaces de

(T4) Emlia Ferreino y Ana Teberosky. Los sistemas de escritura en el
desarnollo del nino. 1984. p. 133.
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distinguin Lo que el texto dice y Lo que el fexto quiere decin.

c) O0scilaciones entre el descifrado y el sentido

Algunas veces el nifio puede comenzar por descifrar bus-
cando el sentido, perno Luego cae en ef descifrado puro, Lo que
da porn resultado que una parte del texto es descifrada y com-

prensible, mientras que La otrha es descifrada pero incomprensible.

En otras ocasiones el ninio Logha resolven el conflic -
to anternion agregando sentido, pero conservando La distineddn
entrne Lo que el texto dice (fextualmente) y Lo que el Zexto
quiere decin. Finalmente se observan conflictos centrados en
el acuerndo gramatical entre el arnticulo y el nombre: EL nino
anticipa el nombre en funcibn de La imagen y el ariticulo e
descifrado; el niiio estd grente a un resuliado contradictorndio,
perno concede La misma conflanza a su aniicipacidn que a su
descifrado, y no Logha modificarn el resultado ginal, aunque

es conscdiente de La incongruencia de &ste.

3. Coondinacidn entre descifrado y sentido

En esta categonia se ubican Los casos que £€egan a una
nespuesta connecta; esto no quiere deedn que esta respuesta
se obtenga inmediatamente. Para £Legar a esta categoria el

niio tiene que pasar por un Largo proceso antes de LLegar al
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resultado f4inal. La condicdidn para ubicarn una resdpuestfa en es-
ta categonia es que el nino Logra coordinar el descifrado con

La basqueda de sentido, s4in renunciar a uno a expensas del otro.

Las vandiantes observadas mas Anternesantes son:

a) ELiminacidn y reintegracidn de un fragmento de tex-
to, a condicidn de que tanto La eliminacidn como fa neintegracion
den como nesultado oracdones aceptfables.

b) Integracidn, en funcidn del sentido de La oracidn,
de una parte def ztexto no neconocdda durante el descifrado
indiedal.

¢) Cornreceidn de La Lectura en funcidn de La emisdidn
de juicios de gramaticalidad. EL nifio Logha modificarn su Lec-

tuna recurniendo a su propia ghamatica Linterna.

La conclusibn de estas obsernvaciones es La sigulen-
te: La clasificacidn de fLas nespuestas obtendidas
nepresenta un orndenamiento genético de fLas hespues-
tas. No pretendemos decirn con effo que, en La
evolucdidn psicogenética, todos Los nifAos pasan por
estas etapas, AL noque, en el caso de Los ndiios que
hemos estudiado y que han sido sometidos a una
enseianza de La fLectura que pone en primern plano,y
como condieidn previa, el descifrado, el progreso-
en Los casos en que fiene fLugarn- sdgue €a proghesidn
de conductas que hemos anafizado.

S{ comparnamos estos datos con Los obtenidos con
niios preescolares, hay una conclusidn que se Lmpone:
el nenunciarn al sentido a expensas delf descifrado,
son productos escolares, son La consecuencia de un
abordaje de La fLectura que forza af nino a olvidar
el sentido hasta haber comprendido La mecdnica del
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descifrado... a pesar de este divorelo inicial, que
pareciera tener todas Las caracteristicas de un
producto artificial, no cabe duda que &a proghresidn
se nealiza cuando el nifio intenta, dificifmente,
vineulan La téenica del descifrado que esta apren -
diendo, con su propio conocimiento £inglilstico, el
cual e permite efectuar tanto correcedlones como
previsiones Aobre ef texto. (15)

A pesan de que La escuefa no refuerza Las antipacdiones
ni Las aatocornneceiones originales de Los nifios, existen al -
gunos nifios que no renuncian a encontrar un sentido en el itex-
to y son Los que Logran un buen aprendizaje. Sin embargo exis-
fen otrnos que se han quedado en ef divoreio indcial, s4in
espernanzas de obtener La ayuda necesaria que La escuela debiera

ofrecentes.

(T5] Emilia Ferneino y Ana Teberosky. Los sdstemas de escrhitura en el
desarnollo del nino. 1984. p. 137
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CAPITULDO 4

LECTURA SIN IMAGEN: LA INTERPRETACION DE LOS FRAG-
MENTOS DE UN TEXTO.

4.1 LAS SEPARACIONES ENTRE PALABRAS EN NUESTRA ESCRITURA

En este capitulo trataremos de dos problemas diferen-
tes perno estrechamente vinculados entre si. Uno de
eflos consiste en indagar Las posdibifidades del
niio para trabajar con un ftexto escrnitfo cuando éste
no se presenta acompanado de una Lmagen sino de un
enunciado vernbal del adulto. Nuestra pregunta es:
delante de un texto Leido :podrd el nifo operan
simultineamente con Las "partes' def enunciado y
con Las parntes del texto para ponern ambos en
cornespondencia?

Dicho de otra manera, a partin de La fLectura de una
oracidn escrnita, épodrnd el nifio poner en corresponden-
cla Las palabras del enunciado oral con Los recor -
fes del texto?

EL otrno problema estrechamente figado es el siguien-
te: en La escrnitura que estamos habifuados a prac-
tican, ademas de Las Letras y de Los signos de pun-
tuacidn hacemos uso de otro elemento grafico que
consiste en dejarn espacios en bLanco entre ghupos de
Letras. '

Es precdiso recordarn que La escritura adopta una
definicidn de "palabra" - af decdidin cudndo corrnes-
ponde esenibirn "funto" o "separado" y que esta
definicidn no dendva de una definicidn Lingiistica.
La escniturna decide que "gudrdamelo" es una s0la
palabra pero "me Lo guardas" son tres palabras. Los
necontes escrhitos no sendn Ldénticos, aunque £as
pausas elocutornias se sitien en Los mismos puntos.

Los espacios en blanco entre palabras no corresponden,
pues, a pausas rneafes en La elocucidn, 54n0 que Ae-
paran entre s1 elementos de un caracfern sumamente

abstracto, nesdlstentes a una definicidn Lingiistica
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precisa, y que La escrnifura misma definirnd a su
manera: Las palabras.

La técenica que utilizamos para estudiar este
problema consistia en eschibin delante del nifo una
oracidn, que Puego era Leida, con entonacidn noamat,
mientrnas se senalaba con el dedo ef texto, en un
gesto continuo. En esta sdituacidn expernimental
utilizamos exclusivamente verbos transitivos y sin-
tagmas nominales simples consiituldos anicamevte por
un sustantivo, con o sin articulo. (1)

Alguncs niios de 5 y 6 anos (prdcticamente en edad es-
colar), algo de Lo caracteristico de esa edad con respecto a
La Lectura-escrita, independientemente del método utilizado

porn el docente en el primen grado escolar, es Lo sdguiente:

A esta edad algunos nifios comienzan por una especie
de 'divisidn en dos' del texto escrnito, ubicando a
ambos sustantivos en posdiciones acordes af onden de
enunciacidn. Pero a partin de ese enfoque que £e ¢4
comin, utilizan un método que es comiin a varios ninos,
y aparentemente eficientes: repetin £a oracidn para
41 mienthas se observa afentamente el fexto.

EL problema crucial que estd en juego es ef de
decidin cudles son Los elementos de una oracidn que
estan nepresentados en La escrnitura desde el punto
de vista del nino.

La thanscrnipeddn escrnita netendrd fodas Las palabras
emitidas, pero Las thansenibind uniformemente, cual-
quiera que sea el valor sintdctico o La importancia
semédntica o el valor informativo de cada una de ellas.

EL hecho de que ef nific no espere encontrar trans -

(1) Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. Los sistemas de escritura en el
desarrnollo del wino. pag. 139
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enitas todas Cas palabras del mensaje oral es sumamen-

te importante, porque nos indica de Linmediato una

concepedldn de La escritfura diferente a La nuestra:

el texto sirve para provocar o sugendin una emLsLon

ornal, pernc no La determina fofalmente.

S{ és40 no es asi, cabria preguntarse cuales son fas

palabras de una oracidn que ef nifio espera ven

nepresentadas en La escritura. (2)

La progresidn genética de La fLectura-escritura dentrno

de una aproximacidn, se puede caracterizarn de La sigudiente

maneha:

"Solamente fo0s sustantivos estan representados.
Los sustantivos y el verbo estdn representados.

Los arniticulos también estan representados" |(3)

Para establecen una mejon comprensidn de esfa
phoghesidn vamos a analizar, partiendo de Los cascs mas

proximos a Las concepciones adultas.

A} Todo esta escnifto, Ancluso Los articulos

Los niios que comparten con nosotros Los adultos, fa
presuposicion basica de nuestra escnitura dan, por
supuesto, respuestas correctas. Pero pueden darlas
al {inal de un Larngo proceso y son Las caracteristicas
de este proceso Lo que nos interesa estudiarn.

Es muy importante comprender que algunos ninos

(2] Ibxidem, pag.145
(3) Idem.
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LLegan a ubicar Las palabras de la oracidn por un
proceso de deduceidn y no a partin de un descifrado
det texto, La ubicaciin de €as palabras en Los frag-
mentos ondenados (sonoros por un Lado y visuales pon
el otrno). Y este proceso de Lectura es muy diferente
def que se trata de establecern en un aula escolarn.

La suposicidn de que ef articulo esté escrito no
depende de la posibilidad de descifrar el Ztexto. Pon
el contranio, el descifrado ha sido utilizado como
suposiciones def sujeto y a Los juiclos de gramaticalidad
que puede emifir.

B) Todo estd escrnito, excepto Los arnticulos

Con este tipo de nespuestas abordamos Los casos que
se apantan progresdivamente de fLas presuposiciones adul-
tas ponrque el ndifio ubica todas Las pantes de La oracidn
en Los difernentes fragmentos de escrifturna, excepto el
0 Los arnticulos.

EL problema con el articulo -en tanto palabra escrita-
parece sen un dobfe problema: meta- Lingdistico, por
un Lado (84 Los arnticulos no son consdiderados como
palabras", no hay razones para escrnibinlos), y de onden
ghafico por otro Lado {con solamente dos Letras "no

se puede Leen").

La Lectura de una oracdidn que comporta arnticulos no

es en AL problemdtica, en el sentido que todos Los
ninos Cos emiten en un acto de Lectura "de connido".
EL problema sunge cuando pasamos de alli a una puesita
en cornespondencia entre fragmentos del ftexto y frag-
mentos de fa emisdidn. En el caso particulan, el
problema surge de inmediato, porque el nifio esdpera en-
contrarn 5080 trhes fragmentos escrhifos, alli donde el
texto propone cuatrno. La infenpretacidn def "sobrante"
en ténminos siLabicos aparece como una de fLas maneras
-y quizas La mas interesante de resolven €a situacddn
conglictiva. Perno el problema del sobrante Lo neencon-
Ltharnemos en otrnos tipos de conducta, con otras carac-
ternisticas diferentes. (4)

(4) Idem,
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C) Ambos sustantivos estdn escrifos de manerna Lindepen-
diente, perno el verbo es solidario de La oracddn en-

terna, o del predicado entero.

Esta categoria de respuestas es extremadamente interesan-
te, y dificil de presentfar, porque se alefa marcadamente de

Las expectativas adultas.

Los nifios, cuando efectian un acto de Lectura complefo
("de cornido"), ubican en algin Lugar el verbo, pero cuando se
thata no ya de repetir La oracidn completa sino de Ldentifican
cada uno de Los fragmentos y de otorgarle una traduccedidn ven -
bat, sunge una clara discondancia entre esa Lectura "de conido"

y 2a Lectura de Los fragmentos aislados.

Resulta clarno que Lo que se frata es de Lograrn una
buena correspondencia téramino a téamino s4in que se tomen en
consideracidon otrnas propiedades de Los fragmentos del texto,
como Las diferencias de Longitud o de nimero de caracternes de

cada uno.

En otros ténminos, de Lo que se trata es de una puira
connespondencia ténmino a término, que ignora Las propiedades
§isicas de Los obfetos que se ponen en cornespondencda, y que

500 se ocupa de saben 44 es posdible aparear cada elemento
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de una senie con su correspondiente en La otra sendie (una
senie visual y otra sonora, en este caso), sin que sobren nd

galten elementos.

Una representacidn del verbo bafo su forma mas estable
-el infinitivo- es pernfectamente compatible con La enunciacidn
del verbho bajo La forma conjugada, con Las desdinencias

gramaticales cornespondientes.

Este hecho refuerza nuestra interpretacidn anterlor;
2a escrhiturna no es vista como una producceidn rnigurosa de un
texto onal, sino como La nepresentacidn de algunocs elementos
esenciales del texto oral. En consecuencia, no todo esfd es-
enito. La escnitura sinve para provocar un acto oral que no
puede ser, entonces, 44 no una construccdidn a partin de 20s

elementos indicados en La escrniftura. (5)

4.7 EL PUNTO DE VISTA DEL NINO: éHAY 0 NO HAY QUE
SEPARAR?

EL "ihay o no hay?" del subtitulo no fiene, por clento,
un sentido normativo. EL "éhay o no hay?" es el
producto de una encuesta realizada con nuestrnos
sufetos, para saber s4i, en La opinidn de ellos,"hay
o no hay" que efectuar separaciones cuando 4e
escnibe una oracidn. La encuesta es relativamente

15} Ibidem, pag. 157
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dacil de nealizan: basta con escrnibin delante del
niio un ftexto, evitando Los espaclos en blanco que
convencionalmente defamos entre Las palabras. Lo
Leemos, acorndamos sobre el significado de esa
esenituna, y Luego discutimos, comparando con otras,
sobre La perntinencia de introducirn "contes" o frag-
mentaciones , o el mantenimiento de texto tal cual.

En efecto, puesto que aqui no hay fragmentaciones
graficas podrniamos pensar que effo favorece La cen-
trhacidon en el enunciado, en tanto totalidad. Pero
elfo no ocurnre. Lo que obviamente tampoco aparece
es La introduccdidn de otros nombres, mencionados en
La oracidn presentada.

La gran mayoria de Los nifios no encuentran ningin
inconveniente para escrhibirn asil, y dicen que "no im-
pornta", que estd bien. (6}

En conclusdidn, La Linea evolutiva que podemos extraen
de Los nesulfados es La siguiente:

1) Todo a Lo Largo de La evolucdidn -y hasita el nivel
mas prdximo de Las concepelones adultas- La es-
enituna no es considerada como una replica del
enunciado oral, como una "imagen espectacular"
del actoc oral. Pon el contrandio, La escrnitura es
considenada como proveedora de Lindicaciones que
permiten construdln un enunciado acorde con fas
rneglas de fLa propia gramatica inferna, pero que
no Lo rneproduce en ftodos sus detalles. En suma,
La Lectuna aparece como un acto de construceddn
efectiva.

2) En un primen nivel, el nifio que espera que £a es-
cnituna nephesente dnicamente Los objetos y per-
sonafes de Los que Ae habla.

En othos términos, espera que sofamente el con -
tenide neferencial def mensaje esté represenfado,
pero no el mensafe mismo en fanto forma LAnguis-
fica. Esta concepcidn encuentra obstdaculos al

aplicarnse al obfeto de conocimiento, ya que el

(6)

Ibidem Pég. 180
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texto propone mayorn namero de fragmentaciones que
de pernsonajes mencionados.

Altennativamente, ef nifio puede centrarnse en La for-
ma Lingiistica como tal, pero serd entonces dificil
de concebin que fa oracidn -unidad sintdctica de en-
tonacidn y de significado- pueda fragmentarse de
una manehra acorde a La que el texto propone. De
hecho, no Logha ningin recorte de fa ohacidn que
pueda aplicarse a Las fragmenfaciones efectivas, y
no hatlard contradicceidn entre ubicar una ohacidn
en cualquierna de Las partes def fexto.

Haciendo 'puente' entre fLa centracidn en el contenido
rneferencial del mensaje o La centracidn de La forma
Lingiistica, haltlamos Las respuestas que ubican La
oracidn entera en uno de Los fragmentos de escritura
y en Los nestantes optan por Leen otras oraciones,
congruentes con La oracidn inicdal.

Un paso importante parece franquearse cuando el nifio
supone que tambiln el verbo puede estar representado
en La escrnitura (o Lo que sernia mas correcto, cuan-
do supone que no solamente Los obfetos sino fambién
La nelacidn entre ellos puede sen representadal.
Pero en La medida en que una relacidn pura es
innepresentable en cuanto tal, independientemente
de Los términos de esta relacidn, el niiio no Logra
concebin que el vernbo pueda estar representado en
tanto elemento Lindependiente.

Pivote enitre La escrhitura como rephesentacddn de

204 neferentes y La escnitura como representacdidn de
Zas palabras def enunciado, o bien pasaje propio

con sus caracteristicas especificas por Las relaciones
Logicas como puente enthe Lo referencial y Lo
donoldgico, Lo ciernto es que ef nivel que acabamos
de analizan abre Las puentas a una nueva concepeidn,
que pareciera marcarse por La suposicidn siguiente:
Lo que escnibimos son Las paflabras que pronunciamos,
en su orden de emisidn.

Finalmente ef niiio, aun sin sabern descifrarn, £Lega

a ubican todas Las palabras escritas cornectamente,
guidndose pon una doble suposicidn: que Aincluso L0b
elementos def Lenguaje sin contenido pleno estdn es-
cenitos, y que el onden de escrnitura corresponde, Zen-
mino a términc, al orden de emisdidn.
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8) En toda esta evolucdidn hay un problLema persistente,
que adoptard formas difernentes segin Los niveles sin
defan de constituin un mismo problema: ef de La
correspondencia téamino a término entre Los frag-
mentos observables en el fexto escnito y Las dis-
tintas fragmentaciones que pueden operarnse Aobre
un enunciado, segin ef punto de vista que se adop-
te sobre 2. problema de puesta en corrnespondencia
entre elementos considernados como undidades, que
no es privativo de La escrnitura pero que tampoco
es afeno a eflla. (6)

(6) Ibidem, Pag. 203.
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CAPITULDO 5

ACTO DE LECTURA

Los estudios Linguisticos actuales han demostrado que
Leen es un acto {intelfigente de bisqueda de significado en el
cual el fLectorn, aparte def conocimiento del cddigo alfabético
convencional, pone en practica otrhos conocimientos que fe pen-
miten extraen el significado de Lo que Lee. EL texto propon -
ciona una Anformacidn visual porn medio de Los signos grdficos
Yy una informacidn no visual correspondiente a Los conoeimientos
que el Lecton tiene sobre el Zema que se estd Leyendo, y Lo
que espera encontrar en el texfo a ftravés de fa identificacidn

del porntadon.

EL sujeto toma del texto una cantidad minima de inforn-
macidn visual. La informacdidn no visual tilene mas Aimportancia
en La basqueda de significado, puesto que el CLector desarrnolla
una sernie de habifidades conoeidas como estrategias de fLectura:
muestreo, predicceddn, anticdipacidn, inferencia, confirmacidn
y autocorreceddn. Durante el proceso de adquisicidn de La Lec-
tura el nino, en forma natural, ya uifiliza algunas de estas
esthategias. Antes de conocer ef cddigo convencional, predice
un fexto fomando como referencia el objeto portador o el

dibujo que Lo acompana.
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EL nino vive Linmerso en una cultura Letrada. Con 55640
salin a €a calle es suficiente para observar fLa presencia de
innumerables objetos portadores de fLectura; diarlamente €os
adultos efectdan un gran namero de actos de Lectura frente
al niio, sin comunicarle explicitamente su significado. Peroc
no todo Lo que ef adulto hace {frente afl niio es considerado
por €€ como acto de Lectura, y no todos Los objetos portadores
de texto son para el nino consdiderados como para Leen, puesto
que el ninio en un principlo y no estando muy familiardizado
con objetos porntadores de texto puede atribuirnles otras fun-

ciones especificas.

iQué es para el nino el acto de Lecitunra? éSe necesdita
La presencia de La voz como dndico Aindicador de un acto de fec-
tura: Para que un nino pueda considerar un acto de fLectura es
necesarnio que ef adulto realice determinadas actividades fren-
te a 62. EL ninio toma en cuenta La voz, fa postura, La direc-
eidn de La mirada, o el tipo de exploracidn que el adulto
realiza con Los ofo0s. Ademds exige que Lo fLeldo vaya de acuer-
do af contenido def portador de significado. Por efemplo, 44
se tiene un perniddico en €a mano y se fLee frente al ndio una
frase, caracternistica de un cuento, ef nino va a argumentahr
alli no se puede Ceer eso. Son varias Las hipdiesdis que el
niio se plantea frente a un objeto portador de ftexto. Algunos

ninos pensardn que para Leen hay que hablar; para eflfos La
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Zectuna silenciosa no existe. Para oftrnos el s0lo mirnarn Los
textos es considenado como Leern; no distinguen Leern de hojear,
porque para elfos en ambos casos se mira. "O0frnos descrimivaran
estas dos acciones diciendo pon efemplo: "No estds Leyendo,
estas dando vuelta a Las hojas para encontrarn que Leen'.
"Ahora 51 estdas Leyendo, porque primero miras f4j0 y Luego

cambias Los ofos de Lugar". (1)

A medida que ef niiio interactida con obfetos portadones
de texto, va construyendo su propio conoedimiento sobne el ac-

to de fLectuna.

(7] UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Contenidos de aprendizaje. p.45
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5.1 Interpretacidon de La Lectura silenciosa

Cuando el nino prhesencia actos de Lectura rnealizados
por othos, no 5620 recibe Linformacidn sobre La funcidn y uso
de La fengua escnita, sino que ftambiln descubre La actitud
que Los adultos y Los niiios alfabetizados de su entorno

tienen hacla La Lecto-escrnituna.

Analizanemos en primern término, cuales son Los actos
que son intenpretados por el niioc como 'actos de Lec-
turna'. Las nespuestas pueden sern clasificadas del
sigudente modo:

1) Indicialmente La Lectura no puede ser concebdida
sin voz. EL nifno juzga La Lectura silenciosa y el
hojearn como una bisqueda anteriorn a La Lectura
misma. Para Leen en este nivel, es necesarndio acom-
pafian el gesto con La voz. (2) A

En este nivel Los niios inftenpretan La Lectura como
mirar, y al mismo tilempo exigen ef hablar o decin para juzganr
un acto de fLectfura. Obviamente, para £Los nifos que se encuen-
tran en este nivel, las acitividades de hablar y mirarn tienen
que i funtas. EL hojean una revista, Libro, perniddico, etc.,
es Ainterpretado por Los niios como estan mirando: eflos pueden

decin que se estdan mirando Las Cetrnas, mirando un periddico.

Estas nespuestas dadas establecen un comienzo de diferenciacion

(7] Emilia Ferrneino y Ana Teberosky. Los sistemas de escrnifura en el
desarrollo del nido. p.211
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entrne miran y pasearn La vista de manera casual. Y mirarn aten-

tamente es una actividad implicita al acto de Lectura, ain

cuando 8ste no se considere sin hablar al mismo tiempovs

2)

La Lectura se hace independiente de fa voz, se
difenencia del hofear, y por Lo tanfo es posible
concebin un acto de fLectura silenciosa. Para

Leern hay que "mirarn™ pero miran so0famente ya no

es suficiente... Los sufetos adoptan La Lecfura
silenciosa y rechazaban ef hojear como siendo ac-
to de fectura. Sin embanrgo, sus jusiificaciones

no son muy explicitas. Ambas actividades pueden
sen intenpretadas como 'mirando', iguafl que en el
nivel anternior. Pero La novedad radica en que
aquello evaluado como insuficiente, pasa a sexn
justificacidn en este segundo nivel: 'para leer ...
hay que minar'. Esta nuevamente en fuege fa s4ig -
nificacidn def 'mirar'. Si para Los sufetos del
nivel 1 habila una forma de fLfar £a mirada que
comprendia fanto un acto de Lectuna como un hofear,
para Los de este segundo nivel, el mirar 4se
diferencia entre 'mirar con algo mas que no esta
deéi?ifo s4ino por el Leer mismo' y mirar Asimplemen-
te. (3

Para Los nifios que se encuentran ubicados en este nivet,

La fLectuna es posible sin voz, y se independiza def hablarn al

mismo tiempo que se diferencia def hofeax.

Porn Lo tanto, La caractenistica princdipal de este segun-

do nivel es La comprensidn de La Lectura sifenciosa como forma

(3) Emilia Ferreino y Ana Teberosky. Los sistemas de escrifura en el
desarrollo def nino. p. 213
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de fLectura, ya que en La interpretacidn de Los actos de Leex

y hojear no hay confusion.

3) "Los actos de Lectunra sifenciosa se hacen definibles
en 81 mismos, y Los gestos, La dineceldn de La
mirada, el tiempo y el tipo de exploracidn, son
indices que muestran y demuesitran una actividad de

Lectura silenciosa." (4)

En este nivef neaparece fLa accidn de mirarn; aunque
claramente defindda, existe ya una comprensidn de La actividad
de flectuna silenciosa y niegan ef hofearn como Lectura. Sin em-
bargo, Los niios de este nivel no son Lectonres en el sentido
tradicional del término, ain no saben Leen, pero ya saben muchas

cosas sobre La actividad de La Lectura y su significado.

S4 bien el aspecto cultural influye para que £L0s nifios

pasen de un nivel a otro, no es un factor determinante.

5.2 Intenpretacidn de La fLectura con voz

Para Los ninos mas pequeiios cualquier portador de fex-

to es admitido como un tipo de texfto para fLeern. Para eflos

(4] Tbidem, Pag. 216
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cualquien acto de fLectura con voz es aceptada como tal, sin
ninguna probabifidad de dudar sobre el ordigen del texto es-

cuchado.

Nivef 1) Imposibilidad de anticipan el contenido
de un mensaje en funcidn de La Lidentificacidn det
portador de fexto.

la. Centracidn en fas propiedades formales del acto
de fLectura... No es sorprendente comprobarn que Los
sufetfos de este nivel se ubican tambidn en el nivel
1 de '"Lectura silenciosa'. En efecto, s4 La ausen -
cia de voz era intenpretada como el elemento faltan-
te para que La Lectura se cumpla, su presencia pasa
a sen -en clerntas circunstancias- Lindicacddn sugicien-
te del acto de lLectura. En La medida en que fLa con-
dicidn exdigida en La situacidn anternior -hablan o
decin algo- aparece, La accidn es aceptada. Estas
son Las razones de Las respuestas en este nivel. Por
un Lado Leen esta Ligado a hablar, y por el otrho La
accidn de fLeen no rnemife necesariamente a unh contenido
particular. (5)

Existen nifios que aunque diferencian fLectura de habla
son capaces de anticipar el contenido de un mensaje en funcidn
de {dentificacidn def pontadon. Para que pueda existin predic-
cidn o anticipacidn, se hace necesario que Lo anticipado sea
conoeido anternionmente, y que exista una ciernta famibiarnizacion
con Los divernsos mateniales de Lectura. SL el nino Lignora La
nelacién existente entrhe continente grifico y contenido esernifo,

cualquien enunciado escuchado va bien con ef soporte maternial

exhibidio. EL niio estd centrado en Cas phopiedades formales

(5] tmllia Ferreirno y Ana Teberosky. Los sistemas de esornitura en el
desarnrollo del nifo. p. 220




de un acto de fectura y no en el contenido def enunciado es-

cuchado.

1b. Comienzo de centhacidn en el contenldo tematico

def enunciado

La centracidn en el enunciado se efectia en términos del
fema del cual se habla; Aindependientemente de Las propiedades
formales de un texto, en este nivel se presentan dos tipos de

conductas.

Primero, para algunos niios existe una veracidad en Lo
que escuchan, que no cuestiona el acto de Lectura ni el ftipo de
potadorn del texto. Aqul ef nifio exdige La presencia de La imagen
para comprobar s4 Lo escuchado cornrnesponde en verndad al texito
Leido. Esta Ldea de correspondencia entre texto y dibujo permite
a Los nifios efectuar juicios acerca de La adecuacidn de Lo

escuchado.

Estas nespuestas se caracterizan porque Los nifnos definen
el contendido Leido como un cuento y a £a vez califican el acto
obsenvado como fLeyendo; ademds recortan del enunciado fotal
escuchado el contenido tematico y no Aus aspectos formales, y
el tema es reducddo al contenido rneferencial def mensafje. "Por-
que estos nifos exigen Letras y dibujos, Las oscilaciones en-

the Leen y contar” se justifican por esta exdigencia. En efecto un
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portador que posea texto escnito y dibujos, puede sern "Ceido",
pero tambidn puede sen "contado en el sentido de relatarn Lo que
estd presente en el dibufo"... SL se miran Los dibujos se

"estd contando", pero habiendo Letras se "esta Leyendo".

EL segundo fipo de conductas que corresponden a este
nivel se caracternizan porn aceptarn el acto de fLectunra
nealizado sobre el pontadorn exhibido, sin exigin La
presencia de dibujos, centrindose basicamente en el
tema del que se habla... La situacidn de fectura no
es cuestionada ni se descubren Las diferencias entre
Los enunciados segin su procedencia. Estas nespues -
ftas tienen en comin con Las anternionres el rnetenen el
tema del mensafe escuchado, pero difieren en que no
van a buscan el dibujfo correspondiente a ese tema y
en que no usan el término gendrico "cuento". Estos
dos tipos de conductas codinciden en Lineas generales
con Las distintas procedencias soclales. (6)

Nivel (2) Posibilidad de anticipar Los contenidos
segin una clasificacidn de Los distintos
portadores de fexto.

Una clasificacidn del tipo de contenido que cada pohr-
tadon de texto thansmifte, LLeva af nifno que pertenece
a este nivel a ubicar Los enunciados escuchados en
funcidn de La clasificacidn establecida. En este nivel
La atencildn del nino va encaminada a intexrpretar La
adecuacidn continente-contendido escrhifo.

La previsdidn que el niiio realiza frente a Los pontadores
de ftexto y su contenido, va de acuerdo a la familiarizacion
que 8L tenga con Los difenentes porntadores de fexto y
su contenido. Ya que el diario para algunos sujetos
puede sen defindido como para Leer, y el Libro de cuentos
sinve para contar. Los judlcedlos emitidos va en refacddn

a La funcidn de una clasdificacidn de Los textos
Ampresos .

(6] EmiZia Ferrneino y Ana Teberosky. Los sdisfemas de escrniturna en el
desarnollo del nifio. 1984. p. 223
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Otras nespuestas dadas por Los ndios: 'en Los diarnios
salen Las cosas que pasan' o 'Las cosas Amportantes'
o bien 'Las cosas de vendad'; mientras que en Los
Libros de cuentos salen 'Las cosas que no pasan' o
"que son mentirnas'. Una tercera vardiante de fa
clasificacidn de Los portadores se hace en base al
enditendio de diferente destinatario: el diarlo es

"'para grandes' y el cuento 'para chicos ', o 'Ziene
dibufos'. (%)

En este nivel Los porntadores de texto no son ya
definidos simplemente "como para Leen" ¢ "tienen Letras", Las
respuestas que dan Los nifios son muy vardiadas, ya existen
crnitendos para clasificar Los portadores de fexto, tambiln
pueden clasificar La accidn que se realiza so0bre determinados

portadores.

AL proponérsele al nino de este nivel determinados actos
de Lectura conglictiva, Las respuestas dadas a Las preguntas
qué estoy Leyendo y donde estoy Leyendo serilan: contando,
Leyendo, Leyendo-to Linventasife. Estas nrespuestas son vacilaciones
y ofrecen pruebas de un judicio de adecuacidn entre portador y
texto Leido. EL niio trata de encontrar un nombre para cada
uno de Los actos de Lectura conflictiva que se Le proponen y

estas conductas anunclan fas correspondientes al fercern nivel.

(7] Emtlia Ferreirne y Ana Teberosky. Los sistemas de escrnitura en el
desarrollo del nino. 1984. p. 22§
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Nivetf 3) Comienzo de diferenciacidn entre "lLen-

gua oral y "Lengua escrita”

En este nivel se observan conductas que muesiran una
clara centracidn en el enunciado, afl mismo tiempo una
evaluacidn de Los actos de Lectura; ya existen Lindiclos de
supernacién de La situacidn conglictiva. "La superacidn de fa
situacidn conflictiva puede dar Lugarn a respuestas razonadas
pero también a respuestas de nisas o asombro, por encontrar

absurnda 2La situacldn" (8&)

La probabifidad de hacer razonamiento sobre Lo escuchado
Le permite al niiio diferencian entre "estds Leyendo" pero
"pas cosas que no dice®, al mismo tiempo que Le es posible
determinan el ornigen de cada uno de Los enunciados ya sean
esonitos u orales. Esta difernenciacibn entre el Lenguaje es -
ernito efectuada por nifos que no saben Leer formalmente,
demuestra aprendizaje adquirido por medio de una experiencia

so0clal no sistematica.

{8) 1bidem, Pag. 235
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CAPITULO 6

EVOLUCION DE LA ESCRITURA

Como escrdiben Los ninos sin ayuda escolar
EL desarnollo de La escrnitura

EL desarnollo de La escrnitura en nifios muy
pequencs

EL nombre propio
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6.1 COMO ESCRIBEN LOS NINOS SIN AYUDA ESCOLAR

Los docentes porn Lo general desprecian La propla escritura
def nifno por no encontrarle significado a Los garabatos que el
propio nifo esendibe, argumentando que no se entiende el escrnito
al Leen y pon no sen esa escrnitura La convencional de acuerdo
al criterndio adulto. Pon desconocimiento total o parcial el
maestro desprecia Las evolucdones psicogeniticas de La escritura
en ef nino, por consdiderarn que el niiio no sabe escrnibin y en
su defecto es en La escuela donde debe aprendern, olvidando que

el nino posee su propla escrhifura y su forma de descrifrarnla.

Desde el punto de vista y de acuerndo a Las investigaciones
nealizadas en ninos de clase media y de clase bafa Emiflia
Fenneino y Ana Teberoshy, a Los niios 4 a 6 anos de edad, fLes

permitienon Ainfenin La escritura en cinco niveles sucCesivos.

Nivel 1) En este nivel escrnibin es neproducir Los
rasgos tiplcos del tipo de escrnifura que el niio
Ldentifica como La forma bdsica de escnitura. A es-
te ndvel, la intencdidn subjetfiva del escrnifor cuen-
ta mds que Las diferencias objetivas en el resultado,
todas Las escrnitfuras se parecen mucho entre 54, Lo
cual no basta para que ef nino Las considere como
diferentes.

EL niio espera que La escrhitura de Los nombres de

personas sea proporcional al tamaiio de esa pernsona,
y no a £La Longitud def nombre correspondiente. Datos
recogidos evidencian una ftendencia defl niio a thatar
de reflejar en La escrnitura algunas de fLas carac -
tenisticas del objeto. La escrnitura es una escrifura
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de nombres, pero Los porntadores de esos nombres
tienen ademas otrnas propiedades que La escritura
podnia neflefar, ya que La escrnitura del nombre no
es todavia La escritura de una detenminada forma
sonora. La cornnespondencia se esitablece ante aspec-
tos cuantificables del objeto y aspectos cuantificables
de La escriturna. A este nivel La Lectura de partes
y el todo distan mucho de sen analizables: asi cada
Letna vale porn el ftodo.

Nivel 2) La hipdtesis central de este nivel es fLa
siguiente: para poden fLeen cosas diferentes debe
haben una diferencia objetiva en las escrifuras. EL
progreso ghafico mas evidente es que La gorma de
Los ghafismos es mas definida, mas préxima a La de
fLas Leitrnas. Peno el hecho conceptual mas interesan-
te es el siguiente: se sigue trabajando con La
hipbtesis de que hace falta una cierta caniidad
minima de ghrafismo para escrnibir algo, y con La
hipdtesis de La variedad de grafismos. Ahora bien,
en algunos niios La disponibilidad de §ormas graficas
es muy Limitada, y La anica posibilidad de respon-
den a La vez a todas Las exigencias consisdte en
utilizarn La posicidn en el onden Lineal. Asi como
estos niios expresan La diferencia de significacddn
por medio de variaciones de posicidn en el onrden
Lineal. Es impontante observar que a partin de esta
adquisicibn aparecen dos tipos de reacciones de s4ig-
no opuesto: a) bloqueo y b) utilizacidn de Los
modelos adquinidos para proveer otras escritunas.

EL bLoqueo parece respondern al siguiente razonamien-
to: a escnibin se aprende copiando La escrnitura de
othos; en ausencia del modelo no hay posibilidad de
escrituna.

La adquisicidn de clentas formas fifas y establece
que pueden servirn de modelo de otras escrituras es
mis frecuente en CM que en CB, en funcddn de influen-
cias culturales externiones al nino mismo, y de
pautas culturales que ya pueden haber sdido ALncor-
poradas en el perniodo preescolar.

Nivef 3) Estd caracterizado por el infento de daxr
valor sonoro a cada una de Las Lefras que componen
una escritura. En este intento, pasa por un perlodo
de £La mayon importancia evolutiva: cada fetra vafle
poh una silaba. Es el sungimiento de o que Clamaremos
La hipdtesis silabica. Con esta hipdtesis el nino
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da un salto cualitativo con hespecto a Los niveles
precedentes. EL cambio cualifativo consisite en que
a) se supera la etapa de una correspondencia global
entre La forma escrhita y Ca expresidn oral atribuida,
para pasar a una cornespondencia entre parntes del
texto y parntes de La expresdidn oral; pero ademas

b) por primera vez el nino trabaja claramente con
La hipdtesis de que La escritura representa partes
sonoras del habla.

La hipdtesis silibica es una construccidn original
del nifio, que no puede ser atftribuida a una thansmisidon
por parte del adufto.

Cuando se pasa de La escrhitura de sustaniivos a La
escnituna de oracdones el nino puede seguir utilizando
La hipdtesdis sildabica,o bien pasar a otro tipo de
analisis, pero buscando siempre Las unidades menones
que componen fa totalidad que Lntenta nrepresentar
por escrdlto.

En otrhos ténminos, el andlisdis Lingdisitico de La
emisidn depende de La categorizacidn inicial: 54 se
parte de una palabra se trabaja con sus constituyentes
inmediatos (sufeto/predicado, o bien sujeto/venrbo/
complemento) .

Nivel 4) Pasafe de La hipdtesis silabica a La
alfabética. EL niiio abandona La hipdtesis y descubre
La necesidad de hacern un andlisdis que vaya "mas alfa"
de 2a silaba pon el conglicto entre La hipdtedis
sildbica y La exigencia de cantidad minima de ghagias
y el conflicto entre Las formas grificas que el medio
Le propone y La Lectura de esas formas en X&rminos
de Ca hipdtesdis silabica.

EL nifio ha efaborado dos Ldeas muy Lmportanfes, que
se nesdiste a abandonarn: que hace falta una ciernta
cantidad de fLetrnas para que algo pueda Leerse, y que
cada Letrna nepresenta una de Las sifabas que com -
ponen el nombre. EL medio ha provisto un repertordo
de fetras, una sende de equivalentes s0noros para
varias de ellas, y una senie de formas fLifas estables,
La mas impontante de Las cuales es sin duda el nom-
bre propdlo.

Cuando el medio no provee estfa informacidn falla una
de Las ocasiones de conglicto: pon eso vemos £Legar
a Los niiios de CB hasta el nivel de fa hipdtesis



sdldbica, pero . no mas atlla.

Nivel 5) La escritura alfabética constituye el §inal
de esta evolucidn. AL Llegar a este nivel, el nifio
ha {ranqueado La 'barrera del cddigo'; ha comprendido
ge cada uno de Los caracteres de Ca escrnitura corres-
ponden a valores sonoros menores gue £a silaba, y
realiza sistemdticamente un andlisis sonocrho de Los
fonemas de Las palabras que va a eschibin. Esto no
quiene decin que todas Las dificuliades hayan sido
superadas; a partin de este momento ef nino afrontard
Las dificultades propias a La ortoghafla, pero no
tendrd problemas de escrnifura, en sentido estricto.(1)

(1} Emilia Ferneino y Ana Teberosky. Los sistemas de escritura en et
desarnollo del nifio. Ed. Siglo Veintiuno, ed. 12a. pag. 241
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6.2 EL DESARROLLO DE LA ESCRITURA

En algin momento durante el cuarto aiio de vida,
aparecendn Las phimernas formas reconocibles, en par-
ticulan el famoso hombre renacuajo ¢ monigofe.
Muchos detalles pueden sen incluidos en estos dibujos
y, segin seiala Lurncat, después de un tiempo puede
darnse una especie de deteriorno, que efla atrnibuye al
conflicto entrne el conoeimiento que el nifio tiene de
Los detalles(brazos, piennas, dedos, ropa, etes) y
su incapacidad para representar estos detfalles en su
dibujo.

Una pionera en el estudio de La escritura, Gerntrude
Hitdneth (1936) descrnibe un expenimento en ef que 4e
pidié a nifios de 3 a # afos que escrdbleran sus nom-
bres. "SdlLo imaginate que puedes escribir" ful La
instrnucedidn para Los que obfetaron no poder hacerfo.
Hitdneth distingue un nivel cero en fa escrnifurna

del nombre.

De La edad de 3 anocs en adelante, HiLdretch observa
una tendencia creciente hacia La direccdidn horizon-
tal y Los trazos hacla arndiba y hacia abajo. La
autora atrnibuye estos garabatos a una imitacidn de
ta 'manera adulta de escritura cursdiva rdpida'’. En-
the Los 3 aios y medio y Los 4 afios, 'el avance
principal es La tendencla creciente hacia el movimien-
to honizontal con mayorn regularidad en Los trazos
venticales. Hay una Ligera tendencia a hacer simbolos
separados, aunque Estos son apenas reconociblfes como
Letrnas. (2)

6.3 EL DESARROLLO DE LA ESCRITURA EN NINOS MUY
PEQUENOS.

iComo desarnolla el niiio su sistema de escrnitura al-
fabética antes de sen instruido en La escuela? i y
cdmo Los profesores de primen grado desconocemos y
despendiciamos todo ese universo tangible de
conoeimientos que el nifio ha elaborado en el cunrso
de su Ainteraccidn social!

Una de fas investigaddras al respecto es Yelta Good-
man quien establece Los principios que higen el

(7] Hormine Sinclair. EL desarrollo de fa escritura: avances, phoblemas
y perspectivas. pag. 93
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desarnollo de La escrniturna en thes rubros:

.- Los princeipios funcionales se desarrnollan a
medida que el ndiiio resuelve ef problfema de cdmo
esendbin y para que esendibin. La significacidn
que tenga La escrifura en su vida diardia ften -
drnad consecuencias en el desarnollo de Los prin-
ciplos funcionales. Las funciones especificas
dependeran de ta necesidad que sienta el nino
de un lenguafe escrnito.

2.- Los principios Linglisticos se desarrnollan a
medida que ef ninioc nesuelve el problema de La
fonma en que el Lenguaje escrnito estd orngandizado
para compariin significados en fa cultura. Estas
formas incluyen Las reglas ortograficas, sintdc-
ticas, semanticas y pragmaticas def Lenguaje es-
endto.

3.- Los princdiplos rnelacionales se desarrollan a
medida que el nifioc resuelve ef problema de cémo
el lenguaje escrnito LLega a sern sdignificativo.
Los ninios LLegan a comprender cdmo el Lenguafe
escnito nepresenta Las Ldeas, y Los conceptos
que tdiene La gente, Los objetos en el mundo real
y el fLenguaje oral (o Los Lenguajes) en La cul-
tura.

PRINCIPIOS FUNCTIONALES

Los principios funcionales crecen y se desarrollan

a medida que ef nifio usa £a escrifura y ve la escrnitura
que othos usan en La vida diarda y obsernva el
significado de Los 'eventos de Lecto-escrnitura' en
Los que particdpa. Un 'evento de Lecto-escrifura' es
cualqudlen experndiencia de Lecitura o escrnitura en que
Los nifios parfticdpan.

Cada evento de fLecto-escnitura proporciona al niinoc
no 5620 Ainformacidn sobre La funcidn utilitaria de
La escnditurna en La sociedad sino ademds sobre cudl
es La actitud de Los miembros de La comunidad hacia

La esernitura.

Para controlan La conducta de Los oftrnos, el nifo
sabe que puede producin signos que ftengan impacito
so0bre La conducta de oftros.

Interpernsonal a muy Zemprana edad {(algunos ninos a
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Los 2 afios y muchos a Los 3 afos) usan sus nombres
para Ldentificarn sus dibufos y sus posesiones.

Hacia Los 4 afos, algunos niiocs comienzan a hepresentar
su Aimaginacidn en Lenguaje escrito. Pueden sern his -
tondias de experndiencias reales o Limaginardias, o his -
tordas que Les han sido Leidas o contadas. Los niios
comienzan antes de La escuela a marcar Aus proplos
dibujos con el fin de explicarlos o de representarn
de alguna manera en Lenguajfe escrnito Lo que han
nepresentado en sus dibufos. Extensidn de La memordia:
Los niios aprenden que ef Lenguaje escrnito puede sexr
utilizado para no ofvidar algo.

PRINCIPIOS LINGUISTICOS

Estos principilos son de naturaleza Lingiistica. Los
ninos LLegan a darse cuenta que ef fLenguaje escrito
se organdiza de una manera convencional. Aprenden que
el fLenguaje escnito toma clentas foamas, va en una
direceddn particularn y, 44 es alfabéitico, tiene con-
venciones orntograficas y de puntuacidn. LLega también
a darnse cuenta que el Lenguafe escrhito fiene reglas
sintdcticas, semanticas y pragmatficas que en algunos
casos pueden sen similarnes al Lenguafe oral, pero en
otros casos diferentes.

La orntografia se rnefiene genernalmente a Las Letrnas
con que se escrndibe una palabra. Pero al pensarn como
el ninic LLega a comprendern cada aspecto de La es -
crnituna, resulta evidente que o0ftrhos aspectos del
Lenguafe esendto son parnte de Lo que yo LLamo prin -
cApios ontoghagLcos.

La dirneccionalidad es otrno princdpio ortogrdfico que
Los nifios exploran y desarnollan. A Los cuatro o cin-
co anos de edad producen una escnifura hordizontal,
aunque por algin tiempo puedan escribin de derecha a
izquienda o hagan su primera £inea de Lzquiernda a
denecha y Luego vuelvan en ta direcedldn opuesta. La
puntuacidn es otra convencddn que Los nifos empiezan
a desarnollarn conforme van escribiendo.

Los principios sintdcticos dependen de Las funciones
de fa escrnitura en La que participan Los nifos. En
Los primernos escnitos de Los niios aparece el control
paulatino sobre el principio de que afgunas
terminaciones morhfémicas se mantienen Lguafes Lndepen-
dientemente de su composicidn fonolbgica.
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Principlos semanticos y pragmaticos. AsL como Los
niiios aprenden La forma en que el Lenguaje escaito
se parece o difierne sintdcticamente del Lenguaje
onal, también aprenden si el significado esta
rnepresentado en el Lenguaje eschito de La misma
manera enque Lo estd en el Lenguafe oral.

Principios relacionales. EL Lenguaje es un sistema
de simbolos. ELLo es vendad tanto para el Lenguajfe
ornal como para el escnito. En Los principlos
nelacionales el escrnitorn principalmente debe LLegarn
a conocern que La escrnitura puede rnelacionarse con

el obfeto y el significado del objetov que esta sien-
do nepresentade,con el Lenguaje oral, con La percep-
eidn visual de La ortografia y con La interrelfacidn
de todas esas nrelaciones.

Relacionar La escrniturna con el objeto y con su s4g-
nificado. Son Las propiedades def objeto mismo £as
que proporcionan La manera de nombrarfa. Los nifios
usan el mismo concepto al empezar a descubrin que el
Lenguaje escrito puede estan directamente nelacdonado
con el obfeto o con el significado de Las cosas que
escndibe.

Relacionarn La escrhitura con La perncepeddn visual de
La ontografia. Los niiios comienzan a dar pruebas
tempranas de tener Ldea de que ciertos rhasgos
ontogréficos representan el signifdcado en cilentos
modos organdizados, aunque algunos rasgos LLegan a
sen mas noforndos que oXnos.

Relacionan La escnitura con el Lenguafe oral. La
relacidn entrhe La ontografia y el sistema fonoldgico
en Los niios en edad preescolar ha sido bien documen-
tada. Read (1975) piensa que el nifioc primero conoce
el nombre de fLa fLetra y Lo nelaciona con ef sonddo.
EL y othos investigadores que han ftrabajado en este
campo presentan La hipbtesis de una secuencia
evolutiva de La estrategia de nombrarn Las Letras,
para denominar cierntos tipos de vocafes hacia La on-
togragia convencional.

Refacionan La escritura con La intennelacidn de Los
sistemas grafico y fonoldgico. Mientras Los ninosb
desarnollan sus principios sobre Ca fengua escrida,
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también deben desarrollar La nocdibn de que en algunos
contextos algunos phinciplos son mas significativos
que otros. (3)

6.4 EL NOMBRE PROPIO

EL nombre propio como modelo de escrnitura, como La
primera forma escrhita dotada de estabitidad, como
el prototipo de toda escrnitura posternior, en muchos
casos cumple una funcidn muy especial en La
psicogénesdis que estamos estudiando.

La escrniturna de nombres propios pareciera haben
fugado también un papel muy Lmportante en ef desarrnollo
de Las escrnifuras a través de La historda.

La necesidad de una representacidn adecuada para
Los nombres proplos LLevd finalmente al desarrollo
de La fonetizacidn. La fonetizacidn, por Lo Ztanto,
sungid de La necesidad de expresar palabras y sonidos
que no podian indicarse apropiadamente con dibufos
0 combinaciones de dibujos.

Cuando Gelb habla def pasaje.a La fonetizacidn se refiere
al principio sigudente: utilizar Las Ldentidades ¢
semefanzas sonoras enthe palabras para representan
nuevas palabras, Gelb sefiala que, una vez Lintroducido,
este principio de 'fonetizacidn', se desarnolla muy
rdapidamente, exigiendo proghesdivaemnie La conven -
cionalizacidn de Las formas empleadas, corresponden-
cia estable entre signos y valornes siflabicos, La
adopeidn de convenciones helfativas a La orndentacidn
y dirneccidn de La escrnitura y La necesddad de adop-
tan un orden de Los s4ignos que cornresponda al orden
de emisidn del Lenguaje.

Las transformaciones del nombre propio son Lrrelevan-
fes. Pero una varlante que puede presentarse al feen
partes del nomhre, es La sdiguiente: de una transgor-
macidén def nombre proplo resultan Los nombres de
otrnos miembros de La famifia.

(3) Yetta Goodman. EL desarnrollo de £a escrnifura en niios muy pequenos
en nuevas perspectivas sobre Los procesos de fecfura y escrifurd.

Pag. 107.
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Cuando proceden a escribinfo o a componenfo con
Letrnas moviles, utilizan clenta cantidad que no
deniva de un andlisis de La Longitud sonora del nom-
brne cornespondiente, sino de Las Lideas del ndiiio
sobre La cantidad de caracferes necesaria para que
algo pueda fLeernse (ya que utilizardn La misma can -
tidad para cualquiern oftra escrifurnal. Las transfon-
maciones del nombre pueden dar Lugar a otros nombres
proximos al primerno (es decirn nombres de otros miem-
bros de La familia); finalmente, alli donde estd es-
enito el nombre propio puede Leernse también el nom -
bre y apetllido.

Ee niio descubre £La posibilidad de una corresponden-
cia ténmino a término enthe cada fetra y una parte
de su nombre completo. La corrnespondencda se establece
entrne Las 'pantes-palabras' del nombre propio y Las
Letrnas, pero no entre Las 'partes-sifabas' del nom-
bre propilo y Las Letras.

EL nombre propio escnito es neclbddo inicialmente
como una forma global, dificilmente analizable ; en
La durna tarea de encontrar un vaflorn a Las parntes com-
patibles con el valor del todo, nada es 0hvio ni in-
mediato.

La Lectura tiende a Limitarse al nombre con exclusidn
def apellido. La Lectura de nombre y apeflfido no es-
td excluida, y puede aparecern en dos casos: cuando
el nombre propio es bisifabo (ya que dos Letras, como
sabemos, es a menudo una cantidad demasiado pequeia
para que algo pueda fLeense), o bien cuando el nino
es capaz de escribin correctamente su nombre (ya que
se encuentra con un 'sobrante' al tratan de fLeerlo
silibicamente, es decin, haciendo corrnesponder una
silaba a cada Letral. (4)

T4T Emillia Foneino y Ana Teberosky. Los sistemas de escrnifura en el

desarnotlo del ninio.
Ed. siglo XXI ed. 12a. Pdg. 269.
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CONCLUSTONES

Las investigaciones nealdizadas por Emilia Fernnedino,
Ana Teberosky, Marngarita Gémez Palacdios y colaboradores, han
demostrado que el niio, a muy temprana edad formula, confron-
ta y rechaza hipdtesis sobre La Lecto-escrhitura, ya que su
constante interaccdldn con divernsos materlales escritos Le
proporeiona informacidn sobre La funcidn y uso de £La €éngua

esenita.

Es imporntante que Los docentes en ejercicio  sobre
todo los que atienden Los prdimeros ghados de educacidn primaria,
conozean a fondo Los procesos de La génesis de La fLecto-escrnitura
y nespeten Las hipdtesis naturnales que el nifio se plantea res-
pecto a La adquisicidn de La Lecto-escritura, para favorecen
un mejorn aprendizafe, continuando La Linea evolutiva que sobre

Lecto-esenitura posee el niio.

EL conocimiento de Las teonias psicogeniticas de Jean
Piaget y fLas investigaciones realizadas en Lecto-escrituhra
basadas en dichas teornias coadyuvardn a meforar £a ensenanza

de 2a lecto-eschituna.

De esta forma disminuirnan Los efevados indices de
reprobacidn y deserncidn escolarn ocasionados por el desconocimien-

to que sobre La génesds de La Lecto-eschifura Lenemos Lo
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profesones.

En suma, el conocimiento del objeto de estudio (Los
nifios) pon parte de Los profesores, ayuda a un trabajo mas

pensado.

Perno tanto el desconoccimiento de fLa génesis como La
situacién socioecondémica del nifio son factores que contribuyan

a La neprobacidn y La desercidn.

Cuando ef nifio ingresa a La escuela primaria se engren-
ta a una situacidn contradictornia en Lo concerniente a Lo
conovedimientos que proporciona La metodolLogia utifizada porn el
docente, basado en métodos o téenicas de ensenanza-aprendizaje
thadicionales, que contradicen Las hipdtesis naturales de £04
niiios, al proponern una enseianza basada en el inductivismo,
donde se pante de Lo particular a Lo general y no de Lo general

a Lo particular como el nifio concibe su realidad.
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