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SUMARIO

El objetivo de esta investigacion descriptiva, es analizar si existen diferentes patrones
de habilidades psicolingiiisticas entre los nifios hispanohablantes mestizos y zapotecos de 60
de primaria, en sus producciones orales, al elaborar cuatro diferentes tipos de discursos: 1)
narracidén de un cuento, 2) narracién de experiencias anteriores, 3) descripcion de actividades
cotidianas y 4) realizaciéon de un informe.

Se trabajo con dos grupos de 12 nifios de 6° de primaria, 6 del Distrito Federal y 6 de
Oaxaca que asisten a una escuela bilingiie, las edades de los nifios oscild entre los 11 y 15
anos.

Se buscd que los nifios produjeran individualmente sus relatos en una situacion ldica
de trabajo por equipos dentro de un contexto escolarizado. Para lograr el uso de un lenguaje
formal y descontextuado, la instruccién a los nifios fue de hacer sus narraciones como para
ser escuchadas por un tercero ausente, cuidar la secuencia de los eventos que estaban
narrando. También se pidié emitir un juicio final u opinién de lo que contaron en el caso del
cuento y la elaboracién del informe.

Las habilidades psicolingiisticas que se pretendieron analizar en cada discurso son:
macroestructura narrativa y argumentativa, tipos de coherencia, realizacién de inferencias,
obtencién de conjeturas, uso de tipos oracionales y riqueza Iéxica. Se utiliz6 el programa
"Textus — 1995", para el andlisis de los textos.

Las categorias utilizadas partieron basicamente de tres enfoques tedricos, el
piagetiano que postula el logro de las operaciones concretas y del pensamiento reversible
hacia los 12 afios, que coincide con el término de la educacién primaria, y plantea al lenguaje
como la manifestacion de estructuras de pensamiento, lo cual hace suponer que los nifios
pueden elaborar inferencias y conjeturas. El enfoque sociocultural de Bruner y Vigotski, el
primero propone la adquisicion del lenguaje dentro de un soporte sociocultural, el segundo
plantea que el lenguaje es un instrumento mediacional de las funciones superiores, la
internalizacion de los significados por interaccidn social y la existencia de procesos de
autorregulacion en la conciencia. El tercer enfoque es desde la gramatica del texto, a partir
del procesamiento de informacién propone la existencia de tipos de coherencia dentro del
texto a partir de las relaciones semanticas.
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Introduccion

Dentro del ambito escolar, el uso del lenguaje a la vez que se constituye en puente
de comunicacién, es instrumento de la transmision de informacién y construccion del
conocimiento, mediante la negociacién social de significados. Es decir, los saberes
académicos y cotidianos viajan a través de la palabra, pero al mismo tiempo hacen factible el
surgimiento de nuevas ideas en la mente del otro, al poner en contacto al alumno con los
elementos basicos sistematizados del saber que ha producido la civilizacion humana.

Esto conlleva a reflexionar la profunda relacion existente entre el pensamiento y la
palabra, de tal suerte que resultan innegables tanto la premisa piagetiana donde el lenguaje
es |a traduccion de las estructuras del pensamiento, como la premisa vigotskiana, donde el
lenguaje es el mediador para el surgimiento del pensamiento complejo. Sin embargo, en el
presente estudio, el problema no se queda Unicamente en la discusion de las anteriores
afirmaciones aparentemente antagénicas, sino que se adhiere el hecho de tratar de describir
qué sucede entre las habilidades psicolinguisticas utilizadas por los ninos monolinglies en
espafiol del Distrito Federal y los nifos bilingiies en zapoteco - espanol de Oaxaca. Ya que al
estar utilizando el castellano como lengua oficial para la ensefianza, interesa saber que
sucede en la estructuracion discursiva de los alumnos de estos dos grupos.

Dentro de las teorfas que abordan el estudio del lenguaje se encuentra el
Conductismo que plantea el desarrollo del lenguaje, como el resultado de una imitacion
compleja del lenguaje utilizado por el otro, que se convierten en signos, y de una serie de
reforzamientos ambientales recibidos por el nifio (Bronckart; 1980); Sin embargo sabemos
que cuando los nifios hablan no se trata solamente de una respuesta aprendida
mecénicamente, ni de una simple imitacién, también estan presentes procesos cognitivos
complejos, los cuales fueron construidos a partir de una interaccidn con los otros, consigo
mismo y con los objetos; independientemente de haber "aprehendido” una serie de funciones
comunicativas (Boada; 1986). En esta investigacién no se retoma la teoria conductista, ya
que no ofrece una explicacién de los procesos internos de la elaboracién discursiva.

En el caso de la Epistemologia Psicogenética de Piaget (1961), se sefiala que el

lenguaje es la manifestacion de las estructuras subyacentes del pensamiento, a partir de Ia
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existencia de la funcién simbdlica o semidtica, que surge durante la parte final del periodo
sensoriomotor e inicio del preoperacional, después de haber logrado la adquisicion de la
nocién de objeto permanente; esta misma funcién semidtica, también permite la aparicién
de la imitacién, del juego simbdlico y del dibujo. Tal vez cabria aqui hacer la reflexion sobre
la influencia de la experiencia linglistica como parte generadora de la invariante operacional
de la nocién de objeto permanente.

La teoria Mediacional de Vigotsky (1979) explica al lenguaje como el instrumento por
el cual se construyen las funciones superiores del pensamiento, tales como la memoria
|6gica, la atencién voluntaria y el razonamiento. Sefiala que el nifio aprende a construir
significados a través de la internalizacién de signos, primeramente durante su interaccion
social con el otro, y, consigo mismo despues, ésta es la tesis mediacional de la construccion
de sistemas semidticos a través del uso de herramientas y signos en un proceso de
internalizacion, sujeto a un constante proceso de autorregulacion.

El Paradigma Generativo Transformacional de Chomsky (Bronckart; 1980), establece
que el lenguaje se desarrolla a partir de estructuras innatas que posibilitan el surgimiento de
cualquier lenguaje, donde se pueden ubicar dos niveles, la estructura de superficie y la
estructura profunda. Aqui encontramos una diferenciacion entre la construccion gramatical y
sintactica con el nivel semantico, la finalidad de su estudio es llegar a construir férmulas
universales sobre el funcionamiento de estos dos niveles que expliquen la posibilidad de
creacién de nuevas formulaciones de enunciados y frases permanentemente.

En forma reciente han surgido posturas que parten del Procesamiento de Informacion
y que explican el funcionamiento del lenguaje, como un proceso de jerarquizacion semantica
y de significados en una constante retroalimentacion entre los hablantes, tal es el caso de la
Gramética del Texto de Dijk (1993), quien junto con Kintsch plantea la existencia de
macroestructuras que permiten dar una coherencia total al discurso a partir de un tema
estructurante que permea todas las partes del texto dentro de un contexto de comunicacion.
Incorpora en su planteamiento la imposibilidad de hacer un estudio del lenguaje, escindiendo
cualquier aspecto gramatical, semantico y pragmatico, de tal manera que el lenguaje oral es
analizado como la produccién de un macro-acto del habla. Esta postura tedrica nos ofrece un
estudio sobre los procesos micro de produccion del lenguaje.

Antes de continuar, es necesario aclarar, que en la presente investigacion, se

retomaron elementos tedricos de las anteriores posturas, para la construccion y definicion de
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las habilidades psicolingtiisticas, tema que se presenta en el primer capitulo. En la presente
investigacion se trabajaron las siguientes habilidades psicolinguisticas:

uso de macroestructuras narrativas y argumentativas

tipos de coherencia

realizacion de inferencias

obtencidn de conjeturas

uso de tipos oracionales

riqueza léxica
ya que se considerd, todos estos elementos permitirian acercarmos a la obtencién de un perfil
psicolingtiistico de las destrezas de nifios hispanohablantes.

El medio de elicitacion que se utilizé fue la produccion de relatos orales en cuatro
formas de discurso: narracién de un cuento, descripcién de experiencias anteriores,
descripcién de actividades cotidianas y realizacién de un informe; dentro de un dmbito ludico
escolarizado, requiriendo del uso de un lenguaje formal descontextuado, esta forma de
trabajar la produccion oral aparece descrita en el tercer capitulo, junto con la especificacion
del método utilizado y detalle del procedimiento.

Para el analisis de los textos, se recurrié a la aplicacion del programa “Textus”, lo cual
requirid hacer una serie de adecuaciones y equivalencias, esto aparece en €l capitulo cuatro.
Cabe mencionar que los resultados fueron agrupados de acuerdo a las habilidades
psicolingtiisticas estudiadas.
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1. Lenguaje y pensamiento

Generalmente tanto para los lingliistas como para los psicologos el tratar de estudiar
las relaciones existentes entre el desarrollo del lenguaje y el pensamiento, ha sido fuente de
investigacién y profundas teorizaciones, sobre todo a partir de la década de los veinte,
momento en que es reconocida la Psicolingliistica como un campo particular de investigacion,
posteriormente en la época de los cincuenta se observaron cambios tedricos con los aportes
de Chomsky. Muchas de las investigaciones psicolingtiisticas derivadas de este planteamiento
se centraron en la competencia lingiiistica, como la capacidad para producir oraciones o lo
que en términos chomskianos seria la capacidad de un sujeto para manejar “un conjunto de
reglas capaz de generar todas las oraciones posibles en una lengua (...) que se avengan con las
intuiciones acerca de las relaciones gramaticales que el hablante nativo tenga.” (Greene: 1980; 87).

En la década de los sesentas, desde el campo antropoldgico surge el término
competencia comunicativa entendida como "el conjunto de procesos y conocimientos de diverso
tipo —lingiisticos, sociolingiiistico, estratégicos y discursivos- que el hablante/oyente/escritor/lector
debera poner en juego para producir o comprender discursos adecuados a la situacion y al contexto de
comunicacion y al grado de formalizacion requerido.” (Lomas, Osoro y Tuson: 1993; 15).

Por otra parte en la década de los setenta con el auge creciente de Ia teoria
vigotskiana y el desarrollo del enfoque sociocultural, resulta floreciente la idea que lenguaje y
pensamiento comparten la caracteristica de ser construidos por la influencia del medio
sociocultural en la que esta inmerso el individuo.

En forma mas reciente, a mediado de los ochenta y en adelante, se ha ubicado el

espacio escolar como uno de los ambientes socioculturales que propicia la apropiacién de

10
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diferentes formas de discurso, que estan atravesadas por la diversidad cultural; y que por lo
tanto influyen en la forma de construccidn del conocimiento mediante el lenguaje.

Todo lo cual hace que al pretender estudiar las habilidades psicolinguisticas deba
contemplarse el uso del lenguaje tanto en aspectos sintacticos, como semanticos y cognitivos
en diversos contextos socioculturales.

Para efectos de la presente investigacién y tratando de englobar estos aspectos,
presentamos la definicion de habilidades psicolingtiisticas de la cual partimos. Las habilidades
psicolingiiisticas son unidades estratégicas formadas por la unidn de esquemas, estructuras y
modelos de pensamiento, con esquemas lingtiisticos, que el sujeto va adquiriendo y
construyendo al enfrentarse a diferentes tipos de discursos, tanto en el momento de su
produccién como de su comprension. Y los utiliza para dar sentido, coherencia y organizacion
a su acto comunicativo.

Estas habilidades psicolingiiisticas (en adelante HPL), presentan ciertas
caracteristicas:

- Se encuentran integradas como esquemas construidos que estan
relacionados con la estructura morfosintactica y semantica de la lengua que se habla, que
van desde la discriminacion de los fonemas de una lengua hasta el establecimiento de
diferentes formas de concordancia. Lo cual puede observarse en el tipo de errores que
cometen los nifios zapotecos al encontrarse en ese proceso de adquisicion del sistema
lingtiistico del espaniol.

- Estos esquemas forman parte de modelos flexibles, variados y acabados,
pero no rigidizados, sino que Unicamente presentan lineas o principios directrices de
funcionamiento; susceptibles de ser acomodadas a cada tipo de situacion comunicativa y a
las distintas formas discursivas.

- Implican procesos légicos de andlisis, sintesis, induccion, deduccién y
correlacién que generalmente estan implicitos en la creacion temporal o permanente de
nuevos modelos de pensamiento, tal es el caso de las secuencias temporales de los hechos y
su correspondencia con las formas gramaticales.

- Estan permeadas por la influencia social y cultural de las formas discursivas,
en un proceso de autorregulacion, a través del metalenguaje y la metacognicion, que en
algunas ocasiones funcionan consciente y en otras inconscientemente, de tal manera que los

hablantes de una lengua pueden aprender el manejo de diferentes superestructuras.

11
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- El lazo de unién entre lenguaje y pensamiento es el significado (Cf. Vigotski:
1991a), ya que en el significado confluyen tanto el aspecto semantico como referencial que
da sentido al acto de habla.

Es decir, las HPL son entendidas como el conjunto de operaciones cognitivas y
lingliisticas (relaciones semanticas, manejo de reglas sintacticas y vocabulario) que el nino
utiliza al hablar y que forman parte de su competencia comunicativa.

Una vez considerado que todos estos elementos permitirian acercarnos a la obtencidn
de un perfil psicolingiistico de las destrezas de nifios hispanohablantes, las HPL tomadas en
cuenta fueron:

uso de macroestructuras narrativa y argumentativa
tipos de coherencia

realizacion de inferencias

obtencidn de conjeturas

uso de tipos oracionales

riqueza léxica

las cuales se desarrollan en lo subsecuente.

1.1. Desarrollo del lenguaje

Es conocido dentro de la psicologia del desarrollo, que el ser humano desde
recién nacido, posee ya un sistema para transmitir informacion mediante el llanto, la sonrisa
y la expresién de emociones (Delval: 1994), lo cual se constituye en el soporte bioldgico para
el desarrollo de la comunicacion, pues el nifio al manifestar estos comportamientos, son
interpretados por el adulto haciendo que estas conductas adquieran un sentido social y
cultural. Es decir, en la etapa preverbal el nifio empieza a comprender las funciones
comunicativas utilizando el gesto y después la palabra. Siguan (1987; 144) siguiendo la
l6gica vigotskiana sostiene "Progresivamente, el nifio anticipa la respuesta del adulto a su
movimiento, y asi éste se convierte en intencional: el nifio que ha aprendido que cuando llora se
acercan los adultos, llora para atraer su atencion; a partir de aqui, se establece un sistema comunicativo
de base gestual (que...) cumple las mismas funciones que la comunicacion gestual.".

Esto nos lleva a ver que el desarrollo de la comunicacion precede al desarrollo
de la comunicacién lingiiistica; sin embargo la aparicién de la palabra como sistema léxico-

12
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gramatical y el acceso a formas comunicativas culturales mas complejas como las narraciones
y descripciones, conlleva a la construccién de HPL también complejas.

Aln cuando ya se encuentran enfoques cada vez menos radicalizados con
respecto a la postura piagetiana y vigotskiana (Garton 1994, Cazden 1991, Bruner 1986,
Baquero 1996, Garate 1994); todavia es un campo a desbrozar en el estudio de la relacién
entre lenguaje y pensamiento. Por ello a continuacién se exponen brevemente los tres
enfoques retomados en esta investigacion, para explicar esta relacion. En un primer bloque
se encuentra la teoria piagetiana, donde el lenguaje precede al pensamiento y el primero es
solamente la manifestacién del segundo; después la teoria sociocultural de Bruner, que
plantea la adquisicién del habla en un contexto de andamiaje para el nifio, y, la teoria de
Vigotski, donde el lenguaje es el mediador en el desarrollo del pensamiento. En un segundo
bloque se ubica el enfoque lingiiistico de procesamiento de informacién de la gramatica del
texto, que explica el funcionamiento del lenguaje como un modelo que funciona con

operaciones de transformacién semantica.

1.1.1. Piaget

La teoria piagetiana entiende el desarrollo como un proceso constante,
pasando de estadios de menor equilibrio a estadios de mayor equilibrio, a través de las
invariantes funcionales: organizacion y adaptacion, esta Ultima - operando mediante la
asimilacién y la acomodacién (Flavell: 1990). Este modus operandi posibilita que el nifio
construya su pensamiento pasando por tres periodos Sensoriomotor, Operaciones concretas
con subperiodo Preoperacional y Operaciones formales.

El sensoriomotor (0-2 afos), caracterizado como de la inteligencia
practica, es el momento en que basicamente se construyen los esquemas de succion,
prensién y otros, la diferenciacion de fines y medios y la nocién de objeto permanente.

El periodo operacional concreto, con dos subperiodos, el preoperacional
(2-7 afos), en el cual el nifio adquiere la capacidad de manejar significantes diferenciados,
capacidad de comunicacién, comprension de identidades cualitativas (forma, tamario, color),
identificacién de covariaciones y relaciones funcionales simples (pensamiento transductivo),

pensamiento magico y egocentrista. Y el subperiodo de operaciones concretas (7-12 afios),

13
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caracterizado por la construccién de las nociones de conservacién, el pensamiento Iégico y
reversible.

Durante este subperiodo de operaciones concretas, que comprende
basicamente toda la educacién primaria, el nifio construye operaciones de nocién de numero,
conservacion de materia sdlida y liquida, longitud, area, pesoy volumen; paralelamente a las
operaciones infralégicas de espacio, tiempo, azar y causalidad, si bien es cierto estas
operaciones son de tipo |6gico-matematico implican la construcciéon de un pensamiento
reversible con el cual el nifio realiza: analisis, clasificaciones y comparaciones de las
transformaciones, viajando cognitivamente en el espacio y el tiempo, conjugando dos o mas
variables simultdneamente. De acuerdo a Piaget |a reversibilidad del pensamiento esta dada
por el grupo INRC (Identidad, Negacién, Reciprocidad y Correlacién) que al mismo tiempo es
la base del pensamiento cientifico y de lo que el sujeto puede expresar verbalmente.

De tal manera que automaticamente al lograr el nifio estas formas de
pensamiento estaria dotado para comprender y producir cualquier forma discursiva
argumentativa; es aqui donde harfamos el cuestionamiento acerca de cdmo el manejo de una
estrategia discursiva académica no es simplemente la traduccién de las estructuras del
pensamiento, sino que implica un aprendizaje sociocultural, porque forma parte de un saber
socialmente reconocido y organizado, que generaimente es ensefiado por la institucion
escolar.

En el periodo de las operaciones formales (12 anios en adelante), el
chico alcanza un mayor dominio del pensamiento abstracto en elaboracion de hipdtesis con
relaciones de causa-efecto, manejo de la combinatoria, proporciones, disociacion de factores,
razonamiento verbal y Iégica de proposiciones. Esta ltima “se caracteriza por ser un tipo de
logica verbal y de estar fundada en una combinatoria. Ademas el uso de un razonamiento hipotético-
deductivo exige poner a punto los instrumentos de deduccion que proporcionan las operaciones logicas
proposicionales, el uso de la disyuncion, la conjuncion, el condicional, etc., es decir, las conectivas
logicas que unen unas proposiciones con otras.” (Delval: 1994; 562). Dado que el rasgo
predominante es la posibilidad del sujeto de pensar sobre las cosas no presentes y lo factible,
el lenguaje y sobre todo el razonamiento verbal, adquiere un lugar muy importante, toda vez
que es éste el instrumento que le permite generar sus conjeturas y elaborar su pensamiento.

Cabe mencionar que los nifios de 6° grado de primaria supuestamente
han recorrido los dos primeros periodos y estan en el inicio del periodo de las operaciones
formales.

14
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Para esta postura tedrica, el desarrollo del lenguaje se origina a partir
de la existencia de la funcion semidtica, la cual aparece al finalizar el periodo sensoriomotor
e inicio del preoperacional, esto es entre el afio y medio y los dos afios. Piaget (1969; 59) la
define como "una funcién fundamental para la evolucion de las conductas ulteriores y que consiste en
poder representar algo (un "significado" cualquiera: objeto, acontecimiento, esquema conceptual,
etcétera) por medio de un "significante” diferenciado y que solo sirve para esa representacion:
lenguaje, imagen mental, gesto simbolico, etc.".

Esta funcién semidtica posibilita el surgimiento de la representacién y el uso de
diversos significantes, proporcionando una mayor independencia al nifio con respecto al
mundo concreto; ya que al poder traer al presente hechos pasados, nombrarlos o actuarlos
mediante la imitacion y el juego simbdlico, el nifio puede viajar cognitivamente a diferentes
momentos y situaciones o bien crear escenarios y resolver problemas existentes o
imaginados. En otras palabras, la funcién semidtica posibilita tanto el desarrollo del
pensamiento representacional, como de la imitacion, el juego, el dibujo y el lenguaje; estos
cuatro dltimos considerados como sus formas de manifestacion.

Piaget identifica basicamente el manejo de tres tipos de significantes por los
nifios, sefiales o indices, simbolos y signos. Estos Gitimos van presentando un mayor
alejamiento con respecto al significado.

En las sefiales o indices "El significante esta directamente ligado al significado. bien
porque es una parte de ¢l o porque ambos estan ligados y se producen juntos." (Delval: 1994; 231).
Aqui vemos como el factor perceptual tiene una fuerte trascendencia pues ante la vista, el
oido, el olfato, el tacto, el sujeto puede anticipar, si no la imagen del objeto o la persona, si
cuando menos su presencia. Desde este punto de vista, una diferencia con el planteamiento
vigotskiano, es que ante la simple escucha de la voz de Ia madre, como consecuencia del
llanto del bebé, este ditimo puede anticipar la llegada de la madre; de tal modo que el nifo
poco a poco, ubica el papel de los diferentes significantes en la funcidn comunicativa. En
otras palabras, el nifio aprende que existe la funcion de significacion, mucho antes de que
logre la nocién de objeto permanente y por tanto el surgimiento de la funcién semidtica’.

Los simbolos tienen "una relacién motivada con aquello que designan” (Idem.). Aca

podemos ubicar el dibujo y el juego simbdlico; pues aun cuando las cosas significadas no

T Nota: Esta observacién conlleva a la reflexion de un posible replanteamiento de la influencia de la
internalizacion de la funcién comunicativa del gesto que implica el manejo de la funcion de significacién en la
conformacion de 1a nocion de objeto permanente.
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estan, en los gestos, en la accién o en la representacién grafica hay una gran conexion con
aspectos figurales del significado en s mismo. Por ejemplo el dibujo de una manzana €s
caracterizado por ser un circulo o inclusive en el juego simbdlico de "la tiendita", los roles de
los personajes y los objetos que hacen las veces de mercancia, dinero, etc. guardan cierta
semejanza con la realidad.

Aqui podemos encontrar otro punto de conflicto con la postura vigotskiana, ya
que para Piaget, el juego simbodlico es uno de los medios por los cuales el nifio se apodera
del mundo en su relacién epistemoldgica sujeto-objeto; mientras que para Vigotski, el juego
simbdlico es una forma de estar internalizando no sélo el lenguaje, sino las acciones
externas-sociales, ademas de estar manejando a voluntad los significantes sobre los objetos.
En otras palabras, el nifio estad utilizando la capacidad de significacion arbitraria sobre los
objetos; independientemente de las caracteristicas de éstos, lo cual quiere decir que el nifio
ya ha alcanzado establecer la diferenciacién entre significado y significante y es capaz de
crear nuevas unidades. Por ejemplo, ahora una corcholata o una piedrita adquiere un nuevo
significado, pues se constituye en el significante del significado dinero; lo que en términos
vigotskianos seria utilizar un objeto (piedrita) en forma independiente de su contexto y se le
asigna un nuevo significado abstracto (dinero), lo cual es una operacion cognitiva de
sustitucion simbdlica gracias al proceso de significacion.

Los signos "son significantes arbitrarios, que no guardan relacion directa con el
significado... La distancia entre significante y significado es maxima." (Idem.) Entre éstos,
encontramos las palabras, los signos matematicos, la lengua escrita.

Con respecto al desarrollo de la lengua propiamente, Piaget distingue el habla
egocéntrica del habla socializada. La primera "es un habla respecto de la cual, cuando se la emite
tanto en soledad como en presencia de otros, se estima que carece de una finalidad comunicativa
primaria; no existe una tentativa real de asumir el rol del oyente y adaptar asi el mensaje a sus
necesidades de informacion o de su capacidad de entrada (input); desde luego, ni siquiera hay una
tentativa real de asegurarse de que esta oyendo." (Flavell: 1990:291). Este tipo de habla €l nifo lo
presenta aproximadamente entre los 3 y 6 afios, acompafiado del mondlogo y del mondlogo
colectivo, que corresponden a las dos primeras etapas del desarrollo de la conversacion.

En estos dos tipos de mondlogo, aun cuando el nifio se encuentra en
un contexto social, las emisiones de palabras no tienen una finalidad comunicativa. Hecho

que es explicado por el pensamiento egocentrista, pues el nino al encontrarse en el
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subperiodo preoperacional todavia es incapaz de comprender otra perspectiva que no sea la
suya, es decir no hay descentracion (Vid. Bronckart; 1980).

El habla socializada estd constituida por "las emisiones que al parecer
poseen una genuina orientacion comunicativa, es decir, el nifio trata realmente de informar al oyente,
de persuadirlo o coercionarlo para que siga algun curso de accion, etc." (Op. Cit. Flavell: 1990), pero
Piaget encontré que este tipo de habla se da en un menor porcentaje entre los nifios
menores de 7 — 8 anos.

La aparente deficiencia comunicativa con respecto al manejo del
lenguaje verbal en los nifios, es explicada por Vigotski desde una perspectiva totalmente
distinta, pues para este ultimo, el lenguaje egocéntrico no es otra cosa que el momento de
internalizacién de algo que primero fue social, pues el nifio pequefio estd en contacto con las
palabras desde mucho tiempo atras y como dice Siguan (1987; 149) "si es cierto que el nifio
empieza muy pronto a comunicarse con los que le rodean, también es cierto que durante mucho tiempo
existe un claro desequilibrio entre la competencia comunicativa del nifio y las competencias
comunicativas de los que le rodean, y que si la comunicacion entre el nifio y el adulto se establece y
resulta eficaz es gracias a la atencion y la comprension de éste, que suple las deficiencias
comunicativas del nifio.". Lo cual también parece estar relacionado con formas particulares de
discurso, cuyas reglas especificas el nifio desconoce, por ejemplo los diversos sistemas
discursivos Scollon y Scollon (1995); estos autores plantean que los hablantes de una lengua
construyen una gramatica del contexto donde el significado de la oracién puede cambiar
dependiendo del contexto en el que se diga, por lo tanto es necesario considerar que durante
la realizacién de cualquier acto comunicativo, resulta indispensable tomar en cuenta la
situacién del habla. Es decir, la adquisicién de los distintos sistemas discursivos €s un proceso
que inicia desde los primeros afios y se sigue desarrollando a lo largo de la vida, como es el
caso del uso de las superestructuras.

Si bien es cierto que Piaget consideraba en un principio el lenguaje
como variable dependiente del pensamiento, donde este ultimo proporciona la l6gica
subyacente, posteriormente reconocié que el lenguaje es uno de los medios mas importantes
de simbolizacién y de socializacion del pensamiento, claro esta que sin dejar su idea de que
el desarrollo del pensamiento y del lenguaje, primero es individual y luego social (Cf. Flavell:
1990).

Esto es, para la Epistemologia psicogenética de Piaget, el sujeto

construye el pensamiento a partir de la interaccién con el objeto y realiza acciones que se
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traducen en representaciones mentales, que pueden ser imagenes mentales primeramente,
simbolos y signos después, los cuales pueden ser utilizados socialmente para intercambiar
informacion y establecer comunicacién. En el caso de los nifios que estamos estudiando es de
esperarse que a su edad hayan logrado construir las operaciones concretas y por tanto
adquirir un pensamiento reversible que permita construir secuencias Idgicas en sus relatos,
mediante el establecimiento de conexiones ldgicas de los hechos que estan narrando, tanto
en los cuentos como en la descripciéon de experiencias anteriores; asi como poder hacer

deducciones en la descripcién de actividades cotidianas y la elaboracion del informe.

1.1.2. Bruner

El norteamericano Jerome S. Bruner, ha realizado importantes aportes
al estudio del desarrollo de la lengua, intersectando el campo psicolégico y sociocu!j:ural.

A partir de esta idea, al estudiar la interaccién madre-hijo durante los
primeros, con respecto al desarrollo del lenguaje, planted que la adquisicién social del
lenguaje estd soportada por un Sistema de Apoyo para la Adquisicion del Lenguaje (SAAL),
de tal manera que “el nifio necesita dos fuerzas para aprender a usar el lenguaje. Una de ellas es
equivalente al Dispositivo de Adquisicion del Lenguaje innato y es una fuerza interna «de empuje» que
no lleva por si sola a aprender el lenguaje. La otra fuerza «estiray. Se trata de la presencia de un
ambiente de apoyo que facilite el aprendizaje del lenguaje”(Garton; 1994, 18). Es decir el nifio no
aprende exclusivamente el lenguaje en si mismo como sistema de palabras organizadas bajo
formas gramaticales y sintacticas, sino que aprende el uso y funcion comunicativa de los
Signos.

Uno de los conceptos que ha sido ampliamente retomado por los
investigadores en Educacién (Garton 1994, Garate 1994, Cazden 1991 y otros), es el de
andamiaje, definido como “descripcion metaférica de un proceso de ensefianza que facilita el
aprendizaje infantil. Este proceso es local, dirigido a la tarea y centra la atencién del nifio en los
aspectos relevantes de esta ultima”(Ibidem; 54). Toda vez que no basta con que el nino sepa el
sistema de signos del lenguaje, sino que aprenda a utilizarlos para la resolucién de
problemas.

Tal es el caso, de la importancia que tiene para la escuela, el que los

nifios manejen e interpreten las instrucciones de cierta tarea correctamente, porque esto les
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permitira ir mas alld de la realidad concreta; por ello en el caso de los nifios bilinglies, es de
vital trascendencia el momento de explicitar el sentido del significado de la tarea, como parte
del andamiaje para la ensefianza de cualquier contenido.

Dentro del Sistema de Apoyo para la Adquisicién del Lenguaje, el papel
de la madre y su andamiaje, consiste en pedir al nifio mas informacién sobre la accién
realizada, con la finalidad de promover la expresion del nifio, al mismo tiempo que guia su
atencién. En estos términos, surge la pregunta acerca de la existencia de un SAAL utilizado
por el maestro de educacién primaria y de cémo habria que disefiarse éste, sobre todo en la
ensenanza bilingtie.

Como parte del desarrollo del lenguaje del nifio, encontramos la serie
de juegos primarios que se realizan entre los adultos y el nifio, 0 propiamente entre los
padres y el hijo y que Bruner (1986) designa como formatos, ya que son situaciones
socialmente creadas, en donde los actores juegan ciertos papeles, por ejemplo: aparecer y
desaparecer.

J. S. Bruner (Ibidem; 46) considera que son juegos idealizados porque
“En primer lugar, son constitutivos y autonomos (...) esta compuesto por elementos completamente
inventados, artificiales, vinculados por un conjunto de reglas solo ligeramente negociables (...) Por otra
parte, el formato del juego puede ser concebido como si tuviera una «estructura profunda» y un
conjunto de reglas de realizacion con las cuales se maneja la superficie del juego™.

Durante la realizacidn de estos juegos, las acciones van acompafiadas
de una serie de verbalizaciones por parte del adulto, que permiten al nifio ir asimilando los
contextos y significados, no solo lingiiisticos, sino socioculturales de una situacion
comunicativa. Al mismo tiempo que impulsa fuertemente el uso del lenguaje por el nino y lo
corrige constantemente en términos de retroalimentacion.

Aunque desde un particular punto de vista seria cuestionable, Bruner
propone que dentro de la educacién habria que ensefiar a los nifos el uso del lenguaje con
respecto a las nociones de conservacion de las que habla Piaget, con la finalidad de que este
manejo del lenguaje genere el desarrollo de dichas nociones. Dado que el hacer uso de
formas lingliisticas abstractas, permitiia una mayor descontextualizacion del pensamiento
con respecto al uso de signos iconicos.

Nuevamente habria que pensar cudles serian los requisitos de los
formatos de ensefianza, no Unicamente de la escuela bilingiie, sino de todo el nivel de
educacién primaria.
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1.1.3. Vigotski

Una de las posturas tedricas que sin lugar a dudas ha dado elementos
importantes para la comprension de las relaciones entre el pensamiento y el lenguaje es la
teoria sociocultural o mediacional de Vigotski. Este tedrico soviético de principios de siglo,
postulé que el ser humano llega a adquirir esta condicién y desarrollar su pensamiento
(conjunto de funciones psiquicas superiores) como resultado del proceso de interaccidn que
tiene el nifio con su contexto sociocultural.

En el caso del desarrollo del lenguaje el nifio internaliza primero la
funcién comunicativa del gesto en la etapa prelingiiistica; esto es, la accién que se dié
primeramente entre el bebé y el adulto (llanto, mirada hacia un objeto, etc.) y que fue
interpretada por este ultimo (necesita algo, quiere el objeto, etc.) es el primer momento
social externo, después se convierte realmente en gesto cuando el nifio descubre que esos
comportamientos pueden significar algo, y entonces, ahora el nifio pequefio utiliza el gesto
para comunicarse, que es el segundo momento individual interno. Ya que "toda funcion
superior fue externa por haber sido social antes que interna; la funcién psiquica propiamente dicha era
una relacién social de dos personas” (Vigotski: 1995a; 150), por lo tanto vemos que la funcion
social de la comunicacion a través del gesto inicia el proceso de internalizacién desde los
primeros meses de vida. Mas adelante Vigotski formula su Ley genética general del desarrollo
cultural "Toda funcion en el desarrollo cultural del nifio aparece en escena dos veces, en dos planos:
primero en el plano social y después en el psicologico, al principio entre los hombres como categoria
interpsiquica y luego en el interior del nifio como categoria intrapsiquica. Lo dicho se refiere por igual
a la atencién voluntaria, a la memoria légica, a la formacion de conceptos y al desarrollo de la
voluntad." (Idem.).

Estas funciones psicoldgicas superiores, son reconstruidas internamente
en la mente de un sujeto por un proceso de internalizacion; este proceso de internalizacion
permite hacer una serie de transformaciones y transferencias de los significados de las
acciones y de las operaciones sobre los objetos y consigo mismo, de tal manera que el sujeto
puede utilizar los diferentes sistemas semidticos (signos) adquiridos por la mediacion de
instrumentos y herramientas (Cf. Vigotski: 1979).
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Tal vez podriamos decir que la internalizacion, apoyada en la mediacion
es el "modus operandi" que Vigotski propone como mecanismo de construccion del
conocimiento y que posibilita el desarrollo del ser humano. De tal manera que ahora el sujeto
participa activamente en la interaccién con su medio y consigo mismo, ejerciendo una
actividad de transformacion del medio y de autorregulacién de su propio comportamiento.

Podria decirse que en esta postura tedrica la relacion sujeto-objeto, no
es en forma directa y adaptativa como lo plantea Piaget en la construccion del conocimiento,
sino que esa relacion estd mediada por la experiencia social en la cual el lenguaje es el
instrumento privilegiado para vehicular esta relacién epistemoldgica en una practica
transformadora, lograda por haber aprendido socialmente la funcidn instrumental de los
signos y de las herramientas.

Para tratar de explicitar mejor el planteamiento vigotskiano veamos el
Esquema 1, de los Procesos psicoldgicos superiores. El cual puede ser interpretado de la
siguiente forma; el hombre logra manejar la atencién, memoria, percepcion y formacion de
conceptos, no sélo desde una perspectiva volitiva, sino que lo hace a través de establecer
una serie de conexiones artificiales a partir de una apropiacion de sistemas de estimulos
artificiales; estos conjuntos de estimulos artificiales son lo que Wertsch (1988) denomina
sistemas semidticos, porque los signos son un tipo de estimulos artificiales llamados por
Vigotski instrumentos. La construccion de las funciones superiores se posibilita por un
principio regulador que es la significacidn; proceso mediante el cual se establecen lazos de
relacién como funcionalidad, causalidad, temporalidad, etc. y sentido, tanto con herramientas
como con instrumentos, para ser utilizados por el mismo Hombre, en el intento de
transformacidn y apropiacion de su medio ambiente.

Estos lazos de relacion tipo: funcionalidad, causalidad, etc. son
introducidos por el segundo y tercer nivel de la adquisicion de la palabra de cualquier lengua,
pero, si no se ha logrado el dominio del sistema semidtico, la construccion del conocimiento
presenta huecos y tergiversaciones tanto en el nifio monolingtie del Distrito Federal como en
el nifio bilinglie de Oaxaca, en su contacto con distintas formas discursivas.

Cabe aqui hacer una breve reflexion con respecto a los ninos bilingles,

quienes sin lugara duda han logrado desarrollar: memoria |6gica, atencion voluntaria,
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ESQUEMA 1. PROCESOS PSICOLOGICOS SUPERIORES.

percepcién voluntaria y formacion de conceptos, pero esto desde su perspectiva cultural y

lingiiistica, puesto que han aprendido a utilizar distintos sistemas semidticos, propios de su

contexto sociocultural; por ejemplo el uso de formas discursivas a partir de la relacion de los

hablantes por edad, sexo y posicién social. De tal manera que al enfrentarse a otros sistemas
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de signos lingtiisticos y culturales, el trabajo cognitivo a realizar no es Unicamente de
traduccidn, sino que conlieva la internalizacién de otros signos; de tal manera que los pone
en una situacion de desventaja, con respecto a las demandas de la cultura académica.

Dado que existe la “resistencia de la realidad” para ser “aprehendida”
por el Ser humano, éste enfrenta esa resistencia a través de una actividad mediada por el
uso de herramientas e instrumentos psicoldgicos (como el lenguaje), en un proceso de
transformacion y dominacion del hombre sobre la naturaleza y sobre su comportamiento
mismo. Pero esta transformacion, instalada en una dindmica dialéctica origina que a su vez el
hombre sea transformado; como dice Vigotski (Op. Cit. 1995a; 94) "El dominio de la naturaleza
y el dominio de la conducta estan reciprocamente relacionados, como la transformacién de la
naturaleza por el hombre implica también la transformacion de su propia naturaleza.".

Cabe sefialar que Lev S. Vigotski establece la diferencia entre signo y
herramienta de la siguiente forma "Por medio de la herramienta el hombre influye sobre el objeto
de su actividad la herramienta esta dirigida hacia fuera: debe provocar unos u otros cambios en el
objeto. (...)El signo no modifica nada en el objeto de la operacion psicoldgica: es el medio de que se
vale el hombre para influir psicologicamente, bien en su propia conducta, bien en la de los demas:; es
un medio para su actividad interior, dirigida a dominar el propio ser humano: el signo estd orientado
hacia dentro." (Idem.). De acuerdo a este enfoque sociocultural el lenguaje forma parte de los
instrumentos de la actividad mediadora.

Vigotski (Ibidem. 172) sostiene que “el pensamiento se desarrolla por un
camino y el lenguaje por el otro (...)'En un cierto momento estas lineas -el desarrollo del lenguaje vy el
desarrollo del pensamiento-, que han seguido diferentes caminos, parece que se encuentran, se cruzan y
es entonces cuando se interceptan mutuamente. El lenguaje se intelectualiza, se une al pensamiento y el
pensamiento se verbaliza, se une al lenguaje.”. Es decir, en un primer momento el lenguaje es
prelégico y el pensamiento es preverbal, hasta el afio y medio y dos; en esta primera etapa
prelingiistica sin embargo observamos la internalizacion del gesto y la aparicion de la funcion
comunicativa, que en el inicio es eminentemente emotiva y después social.

Cuando este autor soviético habla del desarrolio de la palabra, postula

que no es que el nifio al principio aprenda el nombre de las cosas sino que adquiere la

2 El principio piagetiano de “resistencia de la realidad” consiste en la necesidad del organismo de acomodar sus
propias estructuras para poder realizar nuevos procesos de asimilacién; ya que la realidad no esta hecha ad hoc
para que el Hombre se posesione de ella o aplique sus esquemas, sino que debe transformarse a si mismo como
sujeto epistemoldgico durante el proceso de construccién del conocimiento o de apropiacion de la realidad (Cf.
Flavell Op. Cit., Delval Op. Cit. y Piaget: 1974).
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posibilidad de establecer un enlace entre las cosas y |a emision sonora “el nifio no descubre el
significado de las palabras, (...) el nifio domina simplemente la estructura externa del significado de la
palabra, él asimila que a cada objeto le corresponde su propia palabra, domina la estructura que puede
unificar la palabra y el objeto, de forma que la palabra que identifica al objeto venga a ser propiedad
del propio objeto.” (Ibidem. 175). Porque cuando el sujeto asimila las palabras esta
adquiriendo su imagen externa y posteriormente ira tomando conciencia, de las funciones y
caracteristicas propias del signo lingiiistico. Hasta después de los cinco, seis arios el nifo
tomara consciencia del enlace interno que hay entre el significado y el significante, toda vez
que el nifio pequefio relaciona el objeto con la palabra y hasta después comprende la
arbitrariedad del signo, de tal manera que para ellos, no es I6gico pensar que la cadena
sonora /p/e/l/o/t/a/ pueda ser el nombre de un animal, porque dentro de su légica pelota
Unicamente podrd ser el nombre del objeto pelota.

Entonces el nifio al adquirir la relacién entre una forma sonora y el
objeto, aprehende “la unién de la palabra con una imagen determinada; (...) el resultado viene a ser
un cuadro donde el significado aparece unido al signo” (Ibidem. 176). De tal manera que al
construir una frase, uno esta creando una serie de imagenes, de ahi que el sentido de la
frase se construya dentro de ésta, al conjugarse toda una serie de imagenes’. En un principio
el sujeto Unicamente puede hacer referencia a la realidad inmediata y concreta, ulteriormente
al ir descubriendo la relacién entre el significado y el significante puede ir utilizando la
palabra de manera descontextualizada, permitiendo adquirir niveles de abstraccién cada vez
mayores.

Continuando con el desarrollo del lenguaje oral, Lev S. Vigotski afirma
que el lenguaje externo pasa por un proceso de internalizacion, que es la etapa donde se
presenta el lenguaje egocéntrico®, de los 3 a los 5 afios aproximadamente, en la cual el nifio
utiliza la palabra no con la funcién comunicativa (que ya maneja desde tiempo atras), sino

con la funcién de regular su propio comportamiento; constituyéndose en la base del lenguaje

3 Este mismo fenémeno ha sido estudiado por Ferreiro con respecto a la lengua escrita. Durante el proceso de
adquisicién de la lengua escrita Emilia Ferreiro ha puesto de manifiesto la relacion que establece el nifio entre el
objeto y la representacion grafica de la emision sonora de la palabra en el momento de la preescritura, de tal
manera que el nifio predice que la escritura de la palabra oso debera ser larga, mientras que la palabra hormiga
sera corta (Vid. Ferreiro y Teberosky: 1979).

* Como ya es sabido Vigotski adopta el término de “lenguaje egocéntrico” formulado por Piaget, pero ofrece una
explicacion teérica totalmente distinta con respecto a su funciéon. Mientras que para el primero, el lenguaje
egocéntrico es el momento en que se interioriza algo que era externo o tuvo su origen en la interaccion con el
otro, para el segundo, el lenguaje egocéntrico es la manifestacion del egocentrismo infantil y la incapacidad del
pensamiento de descentracion (Cf. Vigotski: 1995a).
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interior que a su vez dard pauta a la instauracion del razonamiento verbal. Cabe senalar que
la funcién de regulacién del comportamiento mediante Ia palabra esta presente en la vida del
nifio, desde que su actuacién es regulada por el otro (generalmente la madre) mediante la
palabra, en el primer momento que es externo, social e interpersonal, verbigracia: "trae /a
pelota” mientras que ahora esta funcién es realizada por el mismo nifio, consigo mMismo,
segundo momento que es de fuera hacia dentro, individual e intrapersonal, por ejemplo:
"agui va el techo”, mientras construye una casita con bloques de madera, cumpliéndose asi
la ley del desarrollo sociocultural.

Es a partir de este momento, que €l lenguaje interior va alejandose
cada vez méas de las caracteristicas del lenguaje externo, en cuanto al aspecto fonético, por
cuanto sigue desarrollindose en el darea semantica, perfilindose bésicamente las
caracteristicas del lenguaje interior: “preponderancia del sentido sobre el significado (...),
aglutinacion (... y) saturacion del sentido” (Boada: 1986; 84).

En este punto podriamos comentar que los nifios zapotecos, al contar
sus cuentos la primera vez, experimentaron la necesidad de expresarlo primero en su lengua
materna y después en espafiol, muy probablemente porque su lenguaje interior esta
construido en zapoteco y para elaborar un cuento de cualquier tipo fo hicieron inicialmente
pensando en zapoteco para después traducir las ideas del contenido de su narracién al
espanol.

1.2. Procesos cognitivos en la elaboracion del discurso

Después de haber revisado brevemente algunas caracteristicas del desarrollo
del lenguaje desde tres perspectivas genéticas distintas, veamos ahora, los mecanismos y

procesos relacionados con el lenguaje oral y la cognicion.

1.2.1. Gramatica del texto y coherencia

La Gramatica del texto dentro del dmbito de la psicolingiiistica surge a
lo largo de las Ultimas tres décadas, proponiendo un modelo tedrico que intenta integrar

tanto los aspectos netamente linglisticos como los cognitivos y sociales para la explicacion
de la comprension y produccion del discurso.
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Teun A. van Dijk, creador de esta postura, establece que en un
discurso encontramos macroestructuras semanticas, que no es otra cosa mas que la
reconstruccion tedrica de la nocién de “tema” o “asunto” del discurso (Cf. Dijk: 1993a) y el
tema es propiedad del significado contenido en el discurso como un todo, explicitado en
cierto tipo de estructuras semanticas como son las proposiciones; una proposicion es “el
significado que subyace en una clausula u oracion simple.”(Ibidem; 27).

Las macroestructuras organizadas en un conjunto secuencial de
oraciones enlazadas son representaciones semanticas contenidas y desprendidas, al mismo
tiempo de los fragmentos de un texto, ya que el sentido global de un discurso se desprende
de los significados de las partes, cumpliendo asi el principio semantico basico de coherencia.

A lo largo de un texto o durante la elaboracion de un discurso
encontramos la existencia de formas de vinculacion interna entre los enunciados, los hechos
presentados y los significados, es decir existen relaciones semanticas. La forma en que se
presentan estas Ultimas es lo que determina la existencia de coherencia, concebida como
“una propiedad semantica de los discursos basados en la interpretacién de otras frases." (Dijk; 1993c,
147). En otras palabras, es la ligazén entre los diferentes significados que proporcionan una
naturaleza integral al interior del texto y que enlaza los hechos, situaciones y personajes de
cualquier tipo de discurso. Al mismo tiempo proporciona enlace al discurso. De tal manera
que en una secuencia de oraciones aparecen eventos posibles en torno a una idea o ideas,
entre las que existe una conexién entre los significados y referentes de las oraciones. "El
criterio basico de la coherencia proposicional de textos es referencial. Esto quiere decir que las
proposiciones estan relacionadas si los hechos denotados por ellas estan relacionados" (Dijk; 1993b,
29).

La coherengia de cualquier texto, estd dada por la existencia de la
“condicién minima para la conectividad de proposiciones expresada por una oracion o una secuencia es
su conexion con el (los) mismo(s) (o relacionados) topico(s) (...) Esta conexién, sin embargo, no debe
ser meramente conceptual, sino que tiene que ser también efectiva (factual) en el sentido de que se
especifican situaciones (unidades de mundo-tiempo-lugar) en las que se relacionan (por identidad,
procedencia, consecucion) individuos, propiedades o hechos.”(Dijk: 1993c Op. Cit. 92).

La coherencia tiene dos niveles de operacion, lineal y global; se dice
que hay coherencia lineal cuando encontramos vinculacién semantica entre dos proposiciones
de una secuencia de oraciones, mientras que la coherencia global es la vinculacién semantica
entre los distintos fragmentos, cldusulas, episodios de un texto. Cabe sefialar que dentro de
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un texto, es posible encontrar coherencia lineal sin llegar a constituir coherencia global; tal es
el caso de las producciones de los nifios pequefios, cuyos relatos presentan vacios de
informacion y saltos en la secuencia (Vid. Milagros Garate: 1994, Cazden: 1991 y otros),
donde el otro, debe presuponer frecuentemente esta informacién, para que el discurso
cumpla el criterio de satisfaccion comunicativa’.

Los tipos de vinculacion semantica permiten encontrar dentro de un
texto, diferentes tipos de relacion semantica, la cual podria describirse como la ligazon
seméantica entre dos o mas proposiciones, a través de la presencia de ciertos conectivos,
palabras, formas gramaticales o por €l contenido predicativo.

Dentro de los tipos de vinculacién o conexion podemos encontrar
basicamente, dos tipos de coherencia, la referencial y la de condicionalidad de hechos. La
primera, referencial, concerniente a los denotados al interior de las proposiciones, COmo son.
personajes, cosas 0 hechos que aparecen a lo largo de un texto (identidad, pertenencia a,
ubicacién espacial). La segunda, condicionalidad de hechos, con respecto a la ligazén entre
los hechos, como es el enlace entre las acciones desarrolladas a lo largo de un texto
(causalidad, seriacién temporal, simultaneidad).

Las relaciones semanticas pertenecientes al vinculo referencial son:

Identidad, “La funcién principal de la co-referencia es la de relacionar
participantes de hechos conectados, principalmente por medio de una relacién de identidad (...) lo que
pudiera llamarse intuitivamente una cierta continuidad de foco: continuamos hablando de la misma
cosa o persona, de la cual predicamos propiedades y relaciones distintas.”(Dijk; 1993b Op. Cit., 33),
se puede identificar porque “Las relaciones implicadas son las de INCLUSION, PERTENENCIA,
PARTE-TODO y POSESION”(Dijk; 1993c Op. Cit., 155). Por lo regular este tipo de vinculo
referencial se encuentra relacionado con palabras como pronombres y demostrativos, toda
vez que son palabras generalmente indicadoras de que ya se habia introducido anteriormente
el personaje dentro del relato.

Mundo posible, “La identidad referencial de las expresiones de oraciones

subsiguientes de un texto no tiene que implicar necesariamente la identidad de un mdividuo (objeto o
individuo) del mismo mundo posible (...) Esta identidad no es, por supuesto, fisica, sino conceptual, y

por lo general decimos que las dos personas son la contrapartida, una de la otra, en los mundos

5 Al situar el relato oral como acto del habla, tenemos que las condiciones de satisfaccion de coherencia estaran
dependiendo no sélo del contexto pragmatico, sino también de la convencionalidad del tipo de discurso, ya sea un
cuento, una nota periodistica, una conferencia, etc. (Vid. Lomas, Osoro y Tuson: 1993).
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respectivos”(Dijk; 1993b Op. Cit., 34), puede decirse que dentro de un texto, se presenta esta
relacién cuando “Una secuencia de oraciones que conste de dos secuencias coherentes (como bajo las
condiciones i-v) es coherente si hay una relacién tal que los individuos o las propiedades de los dos
topicos o campos satisfagan esta relacion en el discurso, o si la primera secuencia contiene un
predicado que dé acceso posible a los mundos posibles en los que se satisface la segunda
secuencia”(Dijk; 1993c Op. Cit., 162). En estos casos, la presencia de condicionales Si... o el
uso de oraciones coordinadas es frecuente, puesto que se trata de dos situaciones con
igualdad de jerarquias, pero relacionadas por la plausibidad de aparecer dentro del texto.

Las relaciones seméanticas del tipo de vinculacidn condicionalidad de
hechos son:

Causalidad, definida como sigue “Para cada hecho f; en los modelos
subsiguientes del modelo discursivo hay un hecho fi. de tal modo que tanto f; como f; son condiciones
para, o consecuencias de fi, en los respectivos modelos ordenados linealmente; la
condicién/consecuencia puede ser débil (posible) o fuerte (necesidad)’(Ibidem; 162), esto es, “el
primer hecho, un evento, esta presentado en este texto como la causa del segundo hecho, un estado,
que es consecuencia del evento causante (..) importa la nocion de necesidad: bajo ciertas
circunstancias un evento causante hace que otro hecho siga necesariamente. Un evento causante s un
tipo de condicién. Tales condiciones también pueden tener relaciones, si mas débiles, con hechos
posteriores; por ejemplo, pueden hacer que otros hechos sean posibles o probables”(Dijk; 1993b, 29).
Habitualmente en este tipo conexiones, se presentan encadenamientos de hechos en orden

temporal y son co-dependientes.

Condicién de motivo, aunque también muestran un elemento
condicional de causalidad, la diferencia estriba en los “motivos que determinan las acciones de las
personas (...) La unica condicién es que para el hablante haya una conexién entre el primer hecho
mencionado y la accion denotada en la segunda oracion, y que en términos generales, la accion sea mas
o menos normal, imperativa, inevitable, etc.”(Ibidem; 31). Esta ligazon, regularmente va
acompanada de significados relacionados con motivos personales o causas psicolégicas de los

personajes del texto.

Condicidon de circunstancia, “Esta relacién debe mantenerse en el mismo

mundo o situacion posible, o en mundos accesibles o relacionados de otro modo. Al mismo tiempo
sefialamos que esta relacion entre hechos no es una condicion suficiente de la conexioén natural: las
proposiciones estan conectadas sélo respecto a un topico de conversacion.”(Dijk; 1993¢ Op. Cit.,

219), es decir son dos hechos independientes, aparentemente sin que denoten alguna
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relacién entre si, sin embargo, “la condicién basica es que haya una condicion implicita con
respecto a la cual los dos hechos estan relacionados. En vez de estar directamente conectadas, las
proposiciones, por lo tanto, parecen estar conectadas por medio de una tercera proposicion implicita
que especifica la condicion comun (...) Esta proposicion puede estar expresada antes en el texto”(Dijk;
1993¢c Op. Cit., 32). Podria decirse que son hechos equivalentes, cuyas construcciones
gramaticales, frecuentemente son oraciones coordinadas.

Es oportuno sefialar en este momento, que las distintas proposiciones
que integran un texto, no presentan relaciones semanticas excluyentes o “puras”, dado que
pertenecen a una macroestructura global, donde simultaneamente se da la subordinacion y
dependencia de los significados; que como ya dijimos, conforman la coherencia global.
Ademas, la coherencia lineal no siempre responde a la contigiiidad de la secuencia de las
oraciones; por lo cual resulta conveniente aplicar €l criterio general de establecer la conexion
mas cercana con el resto de las proposiciones.

Si bien es cierto, la coherencia es una propiedad inherente a la
presencia de macroestructuras, para que se logre esta integracién en la produccién de
relatos, se requiere de procesos cognitivos y lingliisticos; la Gramatica del texto plantea la
intervencién de cuatro principios de transformacion semantica en la elaboracién informativa
de la produccidn de textos: La segmentacion que aisla unidades fonéticas. La categorizacion
encargada de interpretar forma de sonidos. La combinacién que aplica reglas gramaticales y
conocimiento de la lengua, siguiendo la forma Uy + Uz} Uy, Uy + U2} UL Y la interpretacion
responsable de asignar significado conocido y de establecer relaciones entre unidades, este
principio trabaja tanto a nivel de estructuras profundas como a nivel de estructuras de
superficie.

Como puede apreciarse en el esquema del modelo cognitivo y
lingiiistico que propone T. A. van Dijk, esta basado en la permanente estructuracion y
jerarquizacidn semdntica por el hablante, tanto en la produccién y recuerdo, como en la
comprension del texto. Veamos el esquema 2, el cual resume el planteamiento de la
elaboracion del texto de acuerdo a la gramética del texto.

Aqui cabria hacernos la pregunta sobre la certeza de este modelo,
cuando los planteamientos vigotskianos, que veremos mas adelante con Luria, indican que
dentro del desarrollo del lenguaje, la aparicién de la operacién asociativa del lenguaje, es
posterior a la operacién predicativa y sobre todo en la estructuracion del lenguaje interior.

Sin embargo, pienso que probablemente se deba al hecho a que Dijk estudia los procesos
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microgenéticos de funcionamiento de la lengua, sin ofrecer una perspectiva genética, de tal
manera que llega a estudiar el momento de funcionamiento “fosilizado™ del lenguaje; o
posiblemente serfa necesario retomar la naturaleza particular de los procesos de desarrollo

morfoldgico, gramatical y semantico y su paralelismo con el desarrollo cognitivo.
1.2.2. Elaboracion de inferencias

Dado que los nifios de 6° de primaria, con quienes trabajamos, oscilan
entre los 10 y los 14 afios de edad, haremos una descripcién poco mas detallada de las
operaciones concretas y las operaciones formales en su vinculacién con la elaboracion de
inferencias.

En el periodo de las operaciones concretas, 10s nifios utilizan diferentes
tipos de argumentacion en la justificacion de sus juicios; unos son de tipo reversible. Esto
quiere decir que mentalmente pueden reconstruir el estado de transformacion de un
fendmeno y explicar su invariabilidad a pesar de los cambios aparentes; un segundo tipo de
argumentacion es el de compensacion, pues los nifios son capaces de tomar en cuenta dos o
mas variables
simultaneamente para explicar la conservacion, independientemente de sus transformaciones
figurales. Otra forma de pensamiento de este perfodo es la coordinacién de perspectivas, o
cual implica que el nifio deba descentrarse totalmente para comprender otros puntos de
vista, habiendo superado el pensamiento egocéntrico. Aqui podriamos cuestionarnos hasta
qué punto al iniciarse el uso de palabras deicticas en la infancia ayuda a lograr una
descentracion del pensamiento por una parte, y por otra parte, la construccidon de sistemas
categoriales est con relacion al desarrollo semantico del nifio, quien va tomando conciencia
de los diferentes tipos de palabras y su relacion con las cosas, fendomenos o relaciones que
significan.

En otras palabras, el nifio entre los 5 y 7 afos juega a inventar
palabras, basicamente por medio de la yuxtaposicién, pero al hacerlo generalmente escoge

palabras del tipo sustantivo y no palabras que signifiquen relaciones entre objetos o acciones

® La conceptualizacién de la fosilizaciéon de las funciones psicoldgicas es propuesta por
Vigotski en el texto “El desarrollo de los procesos psicologicos superiores “(Barcelona:
Critica. 1979), al plantear que cuando ciertos aprendizajes han sido internalizados y
automatizados por el sujeto, dichos conductas quedan simplificadas, de tal manera que no
se percibe en el momento actual algunos procesos previos.
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como es el caso de las preposiciones o de los verbos. Como puede imaginarse este juego
permite la emergencia de representaciones mentales de objetos no existentes, pero que son
el resultado de la conjuncién de las diferentes caracteristicas de los objetos significados; por
lo tanto probablemente el manejo de estos juegos esté permitiendo no sélo desarrollar el
lenguaje y el pensamiento metafdrico, sino también el desarrollo de estructuras de
pensamiento.

Ahora bien, regresando al hecho de que todas estas actividades mentales y
fisicas son acciones interiorizadas, se puede decir que una de las caracteristicas del
pensamiento que un nifio debe alcanzar hacia el final de las operaciones concretas es la
reversibilidad del pensamiento, "... a partir de los siete - ocho afios, en la etapa de las operaciones
concretas, (las) acciones interiorizadas empiezan a conectarse entre ellas... dentro de una categoria se
pueden a su vez formar subcategorias... no puede hablarse de una clase aislada sino de sistemas de
clases o también de sistemas de relaciones... al ir organizandolas en sistemas, el nifio va descubriendo
que las acciones se pueden componer entre si, y que Ja aplicacion de dos acciones sucesivas da lugar a
otra accién; que existen acciones que invierten el resultado obtenido, y que son acciones inversas o
reciprocas; que hay acciones que no cambian un resultado, y que pueden considerarse nulas... las
operaciones son acciones interiorizadas o interiorizables, reversibles y coordinadas en estructuras de
conjunto" (Delval: 1994; 342). Es decir, la realizacién de inferencias implica el poder trabajar
con deducciones e inducciones l6gicas, dentro de una secuencia establecida para la
resolucién de un problema a través del andlisis y delimitacion de los factores internos que
intervienen en él.

Entendida la inferencia como la obtencién de una consecuencia a partir
de un hecho o situacidn, entonces es posible seguir la secuencia légica en que se presentan
los hechos particulares a partir de una abstraccidn. La deteccién de inferencias dentro del
discurso del nifio permite observar cémo es utilizado el lenguaje para el establecimiento de
las relaciones entre los hechos; es decir, cudl es la logica de la argumentacién expresada.

Dentro de las observaciones de comportamiento verbal que Piaget
realizd con nifios pertenecientes al subperiodo de las operaciones concretas, encontro que los
nifios logran la comprensién y uso de conectivos tales como "porque, por lo tanto y aunque”
con un sentido 1égico - causal hasta los 11 — 12 afios. "El analisis teorico que hace Piaget de
estos hallazgos, gira sobre todo en torno del concepto de yuxtaposicion. La yuxtaposicion (...) se refiere
a la tendencia cognoscitiva a simplemente ligar (yuxtaponer) un elemento del pensamiento con otro,

antes que a ligarlos por medio de alguna relacién causal o logica (...) El egocentrismo del nifio lo lleva
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a despreocuparse de los objetos y hechos conceptualmente integradores dentro de un paradigma de
causa-efecto y a ser indiferente ante cualquier necesidad de ligar proposiciones por medio de la
implicacion logica. De este modo expresiones como porque, por lo tanto, aunque, etc. (...) suelen estar
ausentes de su discurso espontaneo y, cuando se las emplea, o bien se las reduce a un modo conjuntivo
que expresa una relacion causal psicologica o bien se las asimila a un tipo de orientacién propio de la
yuxtaposicion, o sea, se las emplea para denotar algo mas proximo a y e y enfonces que a cualquier otra
cosa." (Flavell: 1990; 296).

Nosotros particularmente pensamos que este fendmeno es porque los
conectivos 0 nexos, pertenecen a las palabras funcion "cuya funcion es puramente gramatical”
(Maldonado, citado por Delval: Op. Cit.; 274) y aun cuando tienen un significado propio,
siempre se encuentran en dependencia con los otros términos para obtener una completud
significativa. Lo anterior lleva a pensar, que entonces la palabra tiene varios niveles en
cuanto al aspecto semantico y que al mismo tiempo, le permiten ocupar diferentes funciones
gramaticales y semanticas. El primer nivel, directamente cefiido al objeto en si, que tal vez
podria llamar de tipo nominativo, por ejemplo: la palabra limén nombra al objeto limoén. El
segundo nivel (evocativo) que evoca la imagen, sus caracteristicas y escenarios posibles, es
decir mas estrechamente relacionado con el aspecto referencial, porgue hace alusién a un
proceso de abstraccién de las cualidades esenciales del objeto o hecho y que son
susceptibles de destacar aisladamente, por ejemplo: el aroma de un limdn, su textura, color,
forma, tamafio, pero no el limén en si. Y un tercer nivel (de sentido), que crea un sentido no
terminado, abierto, no delimitado, pero que se termina de construir a partir de su
combinacién con las otras palabras, haciendo posible la creacién de nuevas representaciones
o0 nuevos significados y que son muy socorridos, sobre todo en los textos literarios o en el
empleo del lenguaje metafdrico, por ejemplo: una casa de limén, una agria discusion, lectura
agridulce, etc. Por ello es que el sentido de cualquier expresion o discurso se construye en la
propia dindmica del enunciado; de tal manera que dentro del proceso de adquisicion del
lenguaje, que no termina en la infancia, los nifios comprenden el verdadero sentido de estos
conectivos a partir de las relaciones con las otras palabras, y no necesariamente, a partir del
enlace desde la légica formal o del conocimiento fragmentado, de “diccionario”, de las
palabras.

En el caso de los nifios de Educacién bilinglie indigena, que no han
terminado de adquirir el sistema lingiiistico del espafiol, la “aprehension” de los significados

es dificil, sobre todo porque el lenguaje académico hace uso de estos tres niveles de
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construccion de significados y sentidos. Por lo tanto tenemos que el nifio bilinglie se enfrenta
a dos problemas simulténeamente, el encontrarse con un nNUevo sistema de conocimientos
culturalmente sistematizados con una ldgica particular, con un sistema lingtiistico que todavia
no ha sido internalizado, situacién que pude ver confirmada con la expresion de un maestro
bilingtie, al recordar su educacién: “al principio todo me parecia borroso, pero poco a poco se me
fue aclarando”(sic. I. V.)’; estas palabras pueden ser interpretadas en términos de que el
sujeto va construyendo una representacion del sentido del discurso académico atravesado
por el manejo de un sistema linguistico que no ha sido totalmente internalizado.

En el periodo de las operaciones formales, como ya se habia
mencionado en el apartado del desarrollo del lenguaje, €l chico no sélo maneja una légica de
clases y de transformaciones, sino que utiliza una légica de proposiciones, la cual "se
caracteriza por ser un tipo de logica verbal y de estar fundada en una combinatoria. Ademas, el uso de
un razonamiento hipotético-deductivo (que) exige poner a punto los instrumentos de la disyuncién. la
conjuncién, el condicional, etc., es decir, las conectivas logicas que unen unas proposiciones con
otras." (Delval: 1994; 562); de esta manera €l lenguaje se convierte desde la perspectiva
piagetiana en una importante herramienta, ya que los sujetos ahora no actian sobre una
realidad fisica o perceptible, sino que a partir de la enunciacién de ciertas negaciones 0
afirmaciones sobre eventos, pueden construir argumentaciones para validar la explicacién de
un fendmeno. En otras palabras, el razonamiento descansa en la formulacion de
proposiciones y las relaciones que se establecen entre los componentes de estas frases
hipotéticas a partir de un razonamiento verbal, toda vez que el nifio entre los 11 y 12 anos
alcanza un nivel de desarrollo del conocimiento que sobrepasa la realidad concreta y se
instala en un ambito abstracto de lo posible e hipotético.

1.2.3. Obtencion de conjeturas

Cuando el ser humano elabora un discurso, generalmente va
presentando una serie de ideas que se enlazan légicamente y que tienen como finalidad
comunicar algo de manera inteligible, algunos discursos Unicamente son descripciones, pero

otros pueden llegar a ser elaboraciones tedricas muy profundas. Si bien es cierto que son

7 Retomado de una platica con I. V. persona bilingiie indigena, estudiante de maestria al estar haciendo unndo unanza ddy
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formas discursivas diferentes, es posible que encontremos ciertas semejanzas, cOmo €s el
encadenamiento ldgico de estas ideas.

Dos formas de discurso aqui estudiadas: el cuento y el informe sobre
un tema, tienen la caracteristica de presentar, por lo regular al finalizar, un corolario o un
juicio de valor sobre lo dicho en el texto, que se conoce como moraleja, en el caso del
cuento, y, como conclusién en el caso del informe; a esta parte del texto le hemos
denominado elaboracién de conjeturas. Es decir, una conjetura es la obtencion final de un
juicio a partir de una serie de indicadores presentes en los hechos manejados dentro de un
discurso, que implica no sdlo la comprension de los hechos y sus relaciones, sino ademas
procesos de sintesis y abstraccion.

La obtencién de conjeturas como tal, es un tema que ha sido abordado
como proceso en diferentes dreas del conocimiento, tal es el caso de la ldgica formal, la
seméantica formal y el procesamiento de informacion y la epistemologia psicogenética de
Piaget en psicologia.

Para Margarita A. de Sanchez el razonamiento verbal desarrolia
habilidades de razonamiento deductivo, lo cual implica no sélo comprender las afirmaciones
de un argumento, sino hacer su analisis y evaluacién para ver si se trata de un planteamiento
convincente. "El razonamiento formal e informal, se basa en dos procesos: induccion y deduccion. La
logica formal trata el razonamignto deductivo y proporciona modelos que permiten comprobar o
sustentar su validez, mientras que el razonamiento deductivo informal es una aproximacion razonable
del razonamiento deductivo formal." (1992; 111). Esto es, la propia I6gica formal reconoce que
no es bajo un estricto formato como el ser humano actGa y se comunica, sin embargo, si
adopta formas similares, lo cual puede verse sobre todo en la elaboracién de un informe
escolar donde se espera que las conclusiones sean el resultado de las relaciones obtenidas en
la observacion y andlisis de las ideas principales de un tema. Las caracteristicas de un texto
con superestructura argumentativa se pueden ver en el apartado 2.2.

Como ya se comentd anteriormente, para la teoria piagetiana el
lenguaje es precedido y determinado por el pensamiento, entonces para que los ninos
puedan emitir algin juicio deben tener primero las estructuras cognitivas que permitan llevar
a cabo un razonamiento. Para Inhelder y Piaget (1958, citado por Juarez: 1995; 18) "El
razonamiento se concibe como la aplicacién de las reglas de la logica formal, para deducir una
conclusion a partir de una combinacién de premisas.". Al decir de estos autores los adolescentes

logran este tipo de razonamiento hacia los 14-15 afios y los nifios menores no pueden hacer

35



HABILIDADES PSICOLINGUISTICAS

este tipo de razonamientos, porque en el periodo de las operaciones concretas todavia no
cuentan con las estructuras del pensamiento deductivo, aunque tengan pensamiento
reversible; mientras que los adolescentes si lo pueden hacer porque ya han logrado las
estructuras cognitivas para el manejo de la légica proposicional, en un sistema combinatorio
propio del pensamiento hipotético deductivo.

Sin embargo, Clotilde Juarez (1995) siguiendo las investigaciones de
Cheng y Holyoak (1985) del esquema pragmatico del razonamiento, reporta como resultado
de su investigacién sobre el razonamiento deductivo condicional, a partir de proposiciones
con estructura condicional:  Si <p>, entonces <>, con nifios preadolescentes vy
adolescentes de 8 a 17 afios; que se "apoya empiricamente la tesis de que el funcionamiento del
razonamiento deductivo depende del contenido de las reglas semanticas y pragmaticas sobre las que se
razona. Por lo tanto, refuta el supuesto racionalista de que razonamos segun las reglas de la logica
formal.". En otras palabras, la manera de responder de los nifios, no fue siguiendo un
razonamiento deductivo de acuerdo a la ldgica formal (como Piaget lo habia hecho), sino que
se guiaban por el contenido de las proposiciones problematicas presentadas, eso lleva a
pensar que los nifios comprenden, analizan y valoran los elementos de un argumento a partir
de la informacién semantica que les proporcionan los enunciados y no necesariamente
haciendo una deduccién logica formal.

Por otra parte, la misma autora cita el trabajo de Kuhn (1977) quien
analizé el razonamiento condicional con nifios de 6 a 9 afios, llegando a las siguientes
conclusiones "son necesarias y suficientes: 1) las operaciones concretas para la resolucion de
silogismos sencillos y 2) las operaciones logicas formales para silogismos mas complejos" (Juarez:
1995; 21). De todo lo anterior se deriva que los nifios de 6° grado de primaria pueden
elaborar conjeturas sencillas como la moraleja de un cuento y la conclusion en la elaboracion
de un informe.

Dentro de las seguidoras de la tradicion piagetiana estan Emilia Ferreiro
y Sinclair®, quienes realizaron comparaciones entre el desarrollo lingistico y el desarrollo
cognitivo, los resultados encontrados fueron: “... los sujetos incapaces de retener’, los enunciados
conllevan dos proposiciones coordinadas o yuxtapuestas; los verbos se conjugan en un mismo tiempo,

el pasado compuesto, y el orden de las proposiciones corresponde en general al orden de los hechos

¥ Bronckart (1980) presenta uta unde los trabajos realizados por las investigadoras Ferreiro, E. y Sinclair,
H., Temporal relationships in language, «J. Intern. of Psychol.», 1971, 6, 39-47.
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evocados. Parece que en estos sujetos, cada acontecimiento es considerado como independiente, y que
las relaciones temporales no se expresan. En el nivel intermedio, se observa un cambio decisivo en la
expresion de las relaciones temporales: el paso de la yuxtaposicion o de la coordinacion a la
subordinacion. Esta transformacion sintactica se acompaiia de otros dos cambios importantes: el orden
de enunciacion es estrictamente independiente del orden de las acciones, y los tiempos de los verbos
asumen una funcion mas de aspecto que de tiempo. En este nivel los nifios parecen realmente tomar en
consideracion las relaciones temporales, pero permanece un conflicto entre la simultaneidad eventual
de dos duraciones y las desigualdades de naturaleza de las acciones descritas. Tales dificultades
desaparecen en los sujetos de nivel operatorio: utilizan la subordinacion temporal con un orden de
enunciacion conforme o no al orden de los hechos, y confieren a los tiempos del verbo un valor
relativo a los vinculos de anterioridad, posterioridad o simultaneidad existentes entre los
acontecimientos descritos.”(Bronckart; Op. Cit.; 226).

Los resultados de estas investigaciones nos llevan una vez mas a ver la
interdependencia y paralelismo que existen entre el desarrollo linglistico y el desarrollo
cognitivo, que en el caso del presente tema se manifiesta en la presencia de conjeturas
dentro de la elaboracion discursiva de la moraleja del cuento y la conclusién del informe.
También apunta hacia la interrogante del “natural desarrollo del hombre”, cuando es posible
observar que estas operaciones logico-matematicas estan alojadas en el contexto
sociocultural del individuo, por ser formas de conocimiento socialmente institucionalizado y
formas discursivas académicas propias de una cultura racional.

Si partimos de la aceptacién de la trascendencia del aprendizaje en el
desarrollo, tendrfamos que la adquisicion de la lengua no sdlo trae consigo el saber el
nombre de las cosas, las reglas sintacticas y gramaticales, asi como el uso de la lengua en
ciertos contextos; sino que implica también lo que Ausubel y Sullivan (1989; 32) denominan
aprendizaje proposicional, el cual ... implica en gran parte, aprender el significado de una idea
compuesta, generada a partir de la combinacion, en una oracion, de varias palabras simples que por
separado representan un coné:epto o una idea genérica integral.”. Es decir, la adquisicion del
lenguaje no es Unicamente un desarrollo fonoldgico, semantico, sintactico y pragmatico, sino
que implica el poder descontextualizarse del signizarse del signio de las palabras para generar
nuevos significados, y, a partir de un conjunto de contenidos concretar una nueva

proposicidn, que en este caso es una moraleja o una conclusion.

9 e . . o . - N .
Cuando se habla de nifios “incapaces de retener”, “en el nivel intermedio™ y “sujetos de nivel operatorio”, se
estd designando a nifios no conservadores, preconservadores y conservadores de la nocion de liquido.
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Entonces tenemos que una conjetura es la organizacién proposicional
de dos o tres oraciones que expresan el significado re-elaborado de una serie de hechos o
palabras. Para poder llegar a la elaboracién de conjeturas el sujeto precisa descubrir las
propiedades y funciones patticulares de cada evento dentro de un texto, al mismo tiempo
que levanta una conexion légica, mas alla de un proceso de sintesis y de discriminacion de
informacion relevante; sino que posibilita la creacién de una representacién de un mensaje
latente, expresado de manera proposicional.

Como dice Juan Delval (Op. Cit.; 397) “Desde que nace el sujeto esta
formulando conjeturas para explicar los fenomenos. Esas conjeturas van cambiando de naturaleza y las
del periodo sensoriomotor son Unicamente de tipo practico. Las conjeturas concretas (...) tienen como
caracteristica atenerse a los datos presentes. Posiblemente las conjeturas formales difieren de las
anteriores en cuanto a su amplitud y generalidad y a que se refieren a datos que no estan presentes,
pero que el sujeto tiene de antemano...”. EN nuestro caso, el uso de conjeturas linguisticas de un
texto narrativo como el cuento, lia el tema del texto, que seria la macroestructura y el
sentido de la ensefianza subyacente del cuento; mientras que para un texto argumentativo

serian las premisas del contenido del informe y la conclusion.

1.3. Competencia comunicativa y bilingilismo

Al hablar de habilidades psicolingiiisticas HPL, es necesario remitirnos al
concepto de competencia, tanto a nivel comunicativo como lingtiistico; lo cual implica
inspeccionar el desarrollo semantico y sintactico por el que atraviesa un sujeto y que
veremos en los siguientes apartados.

Primeramente diferenciemos la competencia comunicativa de la competencia
lingiistica, esta Gltima entendida como “la serie de principios que una persona debe tener para que
se le pueda considerar como hablante de una lengua (...) La competencia lingiiistica es un ejemplo de
conocimiento tdcito.” (Dale: 1980 Op. Cit., 88). Es decir que bajo esta definicion se encuentra
el conjunto de vocabulario y reglas gramaticales que integran una lengua y con las cuales es
posible construir oraciones y cualquier tipo de discurso oral o escrito, pero se deja de lado
todo el aspecto contextual y de uso de la lengua.

Mientras que la competencia comunicativa es entendida como “el conjunto de

procesos y conocimientos de diverso tipo -lingiiisticos, sociolisociolis, estratégicos y discursivos-
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que el hablante/oyente/escritor/lector debera poner en juego para producir o comprender discursos
adecuados a la situacion y al contexto de comunicacién y al grado de formalizacion requerido.”
(Lomas, Osoro y Tusén: 1993 Op. Cit., 15). Autores como Ausubel(1989), Dale(1980) y
Slobin(1974), marcan una distincion entre competencia lingiistica y ejecucién o dominio®™, de
comprensién y produccion, donde estas dos dltimas representan el aspecto pasivo y activo
respectivamente, del actuar lingiiistico y que a su vez estan determinadas por el dominio y

competencia, de tal manera que graficamente puede expresarse asi:

COMPETENCIA DOMINIO
COMPRENSION X X = MANEJO DE
PRODUCCION X * LA LENGUA

Por lo anterior, para efectos de esta investigacion es preferible quedarnos con
la conceptualizacion de competencia comunicativa, ya que permite involucrar el caracter
sociocultural e interactivo que tiene la adquisicion del lenguaje y el desarrollo de las
habilidades psicolingiiisticas dentro de un acto del habla.

Partiendo de la idea de que el sentido de una oracién puede cambiar su
significado a partir del contexto en que se diga, tenemos que la comprension de la lengua,
depende por una parte del conocimiento de la gramatica, el cual esta referido al significado
literal de la oracién, pero también depende del conocimiento de lo que los Scollon (1995 Op.
Cit.) denominan Gramatica del contexto; por lo tanto es necesario considerar que durante la
realizacion de cualquier acto discursivo es necesario tomar en cuenta la situacion, el evento y
el acto del habla.

Los principales componentes de la gramatica del contexto son: escena, llave,
participantes, forma del mensaje, secuencia, patrones co-ocurrentes y manifestacion; cabe
hacer la aclaracién, que no todos los componentes pueden ser explicitos, primero porque
gran parte de nuestro funcionamiento durante la comunicacién funciona inconscientemente a

partir del conocimiento que tenemos del mundo, y segundo, porque hay aspectos de la

19 Ejecucion o dominio es entendido como “el empleo real del lenguaje en situaciones concretas (...) es el uso real
de una parte de esta competencia para para cuchar” (Ausubel: 1989, 15).
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comunicacién que preferimos manejar de manera implicita, lo cual en algunas ocasiones hace
dificil poder leer entre lineas en una conversacion.

Con relacién a la competencia comunicativa, nos gustaria comentar que ese
conocimiento sociocultural y lingiiistico de la gramatica del contexto que posee todo hablante
de una lengua, es un conocimiento que el nifo construye dentro del proceso de adquisicion
del lenguaje, donde generalmente el habla del adulto introduce una serie de correcciones
para que el pequefio hablante sepa “eer” una conversacién y sepa darle el sentido
sociocultural de la realidad circundante.

A partir de lo anterior, vemos gue existe una diferencia entre lo que seria el
significado literal de una oracién y el sentido del significado de la oracién, porque el
significado de los actos del habla adquieren sentido, porque el lenguaje esta siendo utilizado
en su forma abstracta y recontextualizado en diferentes situaciones, supeditado al caracter
sociocultural de lo que se pretenda comunicar. Esto quiere decir, que cuando se habla de la
adquisicion de la gramatica del contexto, no sélo se aprende una forma de nombrar las cosas
y de saber con quién y cdmo se habla, sino que se trata de una forma de significar la
realidad, el mundo.

Para pasar a otro punto quisiera agregar que hablando de una educacion
intercultural, el aprendizaje de la “gramética del contexto” es imprescindible tanto para el
maestro como para el alumno, sobre todo porque el nifio esta aprendiendo a leer entre lineas
el discurso escolar, este Ultimo, posee un patrén discursivo institucionalizado de donde deriva
en gran medida que el nifio cubra las expectativas de escolarizacion para obtener un
adecuado aprovechamiento escolar, y, si el maestro desconoce el tipo de interaccién
sociolingtiistica conveniente para facilitar el aprendizaje, o lo que en términos brunerianos
serfa, crear un dispositivo de adquisicidn del discurso escolar apropiado, obstaculizaria el
proceso de comunicacién educativa.

1.3.1. Caracteristicas del lenguaje infantil

Si bien es cierto la mayoria de los autores coinciden en la existencia de

una etapa preverbal o prelingtiistica, seguida de un aumento vertiginoso en la adquisicién de

las palabras y las estructuras sintacticas, la caracterizacién de estos momentos del desarrollo
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del lenguaje se queda ahi, sin embargo, pareciera que hay acuerdo en los diferentes
aspectos que se desarrollan, a saber: el fonoldgico, semantico, sintactico y funciones del
lenguaje. Aspectos en los que nos ubicaremos propiamente en la etapa escolar primaria, en
esta etapa ya se rebasaron los cinco afios, y se considera comdnmente que los nifios han
alcanzado una forma de construccién gramatical muy parecida a la construccion del adulto™
y los cambios generalmente son mas perceptibles en el terreno de lo cuantitativo que en lo

cualitativo.

1.3.1.1. Tipos oracionales

Una idea que quisiéramos quedara establecida, es el hecho de
considerar que el habla de los nifios presenta una coherencia y organizacion particular que la
hace autosuficiente desde su perspectiva comunicativa, pero que todavia esta en proceso de
incorporacién de las diferentes estrategias discursivas.

Primeramente veamos qué es una oracion, es la “unidad de
comunicacion constituida por un conjunto de palabras (...) esta delimitada por una pausa que la precede
y una pausa que la sigue, y, en consecuencia, va enunciada con una entonacion independiente con
respecto a lo que se dice antes y después de ella” (Seco: 1977, 71), desde los tres afios
aproximadamente los nifios son capaces de construir oraciones gramaticalmente correctas,
sin embargo en la edad escolar, experimentaran cambios importantes.

Las oraciones pueden clasificarse en simples y compuestas; “La
oracién simple es la estructura sintactica que consta de un solo predicado (...) La oracién compuesta €s
aquella estructura constituida por dos o mas predicados que se relacionan entre si de dos formas
diferentes: coordinada y subordinada”(Pineda: 1995, 48).

La oracién coordinada “Es un tipo de relacion interoracional en la
que estan enlazadas dos oraciones de la misma clase y funcion, ya sea por yuxtaposicion o por una
conjuncién coordinante.”(Idem.). La relacion de coordinacién entre los nifios generalmente es

sefialada por indicadores de entonacién o utilizando un minimo de conjunciones, tal es el

" Para ver mayor informacién del desarrollo de las etapas preverbales, como etapas del balbuceo, lenguaje
holofrasico, gramatica pivote, desarrollo fonoldgico, etc. Vid. Dale, Bronckart, Delval, Slobin, Ausubel y
Sullivan y Boada, aparecen en la bibliografia.

41



HABILIDADES PSICOLINGUISTICAS

valor de expresiones como: y, y luego, entonces, y €ntonces, donde el tipo de enlace
practicamente es el mismo.

La oracién subordinada “Enlaza dos oraciones una de las cuales
llamada subordinada, pasa a ser constituyente sintactico de la otra llamada oracién principal”(Idem.),
en el habla de los escolares, las oraciones subordinadas se encuentran como oraciones
simples pero enlazadas en relacion subordinante por factores prosodicos, mas que
sintacticos. Por tanto, los medios que utilizan los nifios “para indicar la continuidad y la
dependencia de las frases y oraciones (...) son dos: el primero es la simple sucesion, sin signo alguno
fonolégico ni gramatical. El habla infantil practica el sofisma de que la secuencia es consecuencia (...)
" El segundo medio consiste en habilitar las pocas conjunciones de su repertorio para toda clase de
valores coordinantes y subordinantes.”(Gili: 1981, 17).

Por lo que vemos el aspecto metalingiistico, no es un
aprendizaje de tipo espontaneo, sino que responde a un proceso donde la caracteristica
predicativa de la palabra dentro de una oracién toma un lugar mas fino como instrumento de
conocimiento, de pensamiento y de expresién simultaneamente.

El tipo de oraciones que manejan los nifios después de los 8-10
afos en su conjugacion, tiende a ser preponderantemente del modo indicativo?, al mismo
tiempo que el uso del modo subjuntivo se va incrementando; probablemente por influencia
del contacto con el tipo de espariol de los textos escolares.

Con relacién a la coordinacidn de oraciones, el uso de la
conjuncién pero se ve incrementada en los ultimos afios de educacién primaria, mas que
para manifestar un sentido adversativo entre las oraciones, para imprimir un sentido de
objecién o dificultad al significado enlazado. El uso de las conjunciones sigue siendo muy
similar a lo alcanzado en los afios preescolares. La palabra sino como elemento adversativo
en la coordinacion es incipiente.

Con respecto a la subordinacién, sobresalen los relativos gue,
cudl y quién dentro de preguntas, aunque el manejo de este ultimo se ve incrementado
hacia los 10 afios; el uso de pues para marcar un sentido causal es raro, resulta mas

frecuente como muletilla. La condicional aungue se incrementa en aparicién, pero sigue

12 Cabe aclarar, que estos datos sobre el desarrollo infantil de la lengua espafiola, fueron obtenidos del estudio
p.resentado por Gili Gaya en 1972 (1981 22 ed.), con base en mediciones estadisticas hechas con una poblacion de
nifios puertorriquefios, pero que de alguna manera sirven como pardmetros para los nifios mexicanos.
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siendo sustituida por el adversativo pero, ocasionando que el sentido de las expresiones
infantiles parezcan un tanto incongruentes. i

Para la subordinacién temporal ademés de cuando y después
qgue, se agregan antes quey tan pronto como.

La construccién gramatical de las oraciones, no sdlo se
encuentra relacionada con el manejo de las estructuras gramaticales del espariol, también se
encuentra vinculada con el aprendizaje de ideas y conceptos, dentro de un proceso de
aprendizaje proposicional13 que “no consiste en aprender lo que representan los vocablos, aislados o
en combinacién, sino mas bien el significado de nuevas ideas expresadas en forma proposicional (es
decir) aprender el significado de proposiciones verbales que expresen ideas distintas que las de la
equivalencia representacional”(Ausubel: 198 Op. Cit., 32).

De tal manera que es de esperarse que un nino al poder
manejar en su produccién formas de subordinacion méas complejas, es porque estd
alcanzando niveles del sistema linglistico mas consolidados. Toda vez que “existe una
estrecha relacién entre la complejidad de las estructuras oracionales y la
adquisicion de las mismas por parte del nifio. Las oraciones mas desarrolladas
presentan relaciones sintdcticas mas complicadas entre sus integrantes, y por lo

tanto, el proceso de adquisicion es aqui mas dificil”(Lopez Morales: 1984, 111).

1.3.1.2. Riqueza léxica

Si bien es cierto que desde la década de los setentas, W. Labov
(1972) demostré ampliamente las limitaciones de los instrumentos psicométricos cognitivos y
lingliisticos, y, puso de manifiesto la falacia acerca de la deprivacién linguistica como
consecuencia de un déficit intelectual, cuando se habla de formas de habla distintas; es
conveniente reconocer que el aprendizaje de cualquier nifio puede verse favorecido u

obstaculizado sensiblemente contando con un repertorio mas o menos amplio.

'3 Al interior de la psicologia cognocitivista de Ausubel, se plantea que el aprendizaje representacional basado en
los significados de las palabras, da pauta al surgimiento del aprendizaje proposicional en las oraciones o
proposiciones, y por tanto, la posibilidad de lograr un aprendizaje significativo de conceptos, estd en la
conjuncién de los niveles previos (Vid. Ausubel y Sullivan: 1989 Op. Cit.).
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Con relacion a este punto, tendriamos que remitirnos
nuevamente a las investigaciones ya comentadas de los Scollon y Denny sobre el papel de la
alfabetizacién en el desarrollo del pensamiento abstracto acorde al modelo cultural
racionalista. En otras palabras, mediciones acerca de la longitud media del enunciado y
frecuencias de aparicién no son indicadores probos para hablar de una mayor o menor
inteligencia, sin embargo, dentro de la cultura escolar, el nifio se enfrenta con una norma
linglistica y cuando el alumno se encuentra desprovisto del manejo de esta norma se
encuentra en desventaja académica discursiva.

Por lo anteriormente expuesto, como parte integrante de las
habilidades psicolinguiisticas, tenemos que la riqueza léxica es un indicador del capital
linguiistico de cualquier sujeto. La riqueza léxica “consta de dos medidas (...) por una parte toma en
cuenta ¢l porcentaje de vocablos -palabras diferentes- del total de palabras de una composicion, y por
otra, mide el intervalo de aparicion en el texto de palabras de contenido nocional. El primer ejercicio
cuenta el nimero total de palabras del texto y el nimero de vocablos y establece una proporcion entre
ambas cifras; el segundo retoma el numero total de palabras y lo enfrenta al nimero total de nombres,
verbos, adjetivos y adverbios que aparezcan; después solo resta establecer el intervalo con que
aparecen estas ultimas palabras, las de contenido nocional.”(Lépez: 1981 Op. Cit., 91)

Como puede verse, las palabras de contenido nocional son
aquellas que utilizamos para nombrar: animales, personas 0 cosas, COMO son los nombres,
para designar acciones estan los verbos, para. atributos, caracteristicas cualitativas y
cuantitativas tenemos los adjetivos, en tanto que para indicar tiempo y circunstancias
contamos con los adverbios. Estas cuatro categorias de palabras aparecen desde los primeros
afios de edad, pero se siguen desarrollando a lo largo de toda la infancia.

La adjetivacién valorativa, descriptiva y la expresion de
cualidades, alcanza hacia los 10 afios un numero de adjetivos casi del doble (28) de los
empleados por un nifio de 6-7 afios, generalmente disminuyen su aparicion en
conversaciones; por el contrario en producciones de estilo narrativo y descriptivo se ven
aumentadas.

Los adverbios, como palabras cuyos significados se encuentran
relacionados con representaciones espaciales y temporales, durante la conversacion se
reducen basicamente al uso de palabras deicticas, al tiempo que en narraciones y
descripciones se vuelven elementos indispensables para el esclarecimiento de las relaciones

temporales y espaciales de los sucesos. En los nifios preescolares son los adverbios
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demostrativos los mas frecuentes, haciéndose mas compleja la lista en la medida que se
avanza en la etapa escolar.

La conjugacién de los tiempos verbales, como se menciond en
el punto 1.3.1.1. es basicamente en el modo indicativo, el uso del pretérito imperfecto y del
pretérito pluscuamperfecto son caracteristicos de los discursos narrativos, a la par que
aparecen con mayor frecuencia en los nifios mayores de 10 anos. “Los progresos que se
alcanzan en (estas edades) son puramente cuantitativos, pero no suponen relaciones modales nuevas
con respecto (a nifios de 6-7 afios) Crece la proporcion, especialmente con verbos de voluntad y en las
oraciones condicionales y temporales”(Gili: 1981 Op. Cit., 88).

Para terminar este punto, diremos que el desarrollo del
significado de la palabra no garantiza en su aumento cuantitativo, la posibilidad de una mejor
aplicacién cualitativa, pero la ordenacion mental que cualquier hablante requiere hacer para
emitir un enunciado coherente se ve favorecida al contar con un mayor numero de palabras
nocionales. Estas Ultimas, enlazadas por palabras relacionales forman un todo indivisible,
dentro de un contexto, que es el acto del habla, el cual impone ser objeto de aprendizaje
consciente, desde el punto de vista metacognitivo y metalingiistico, como instrumento de
razonamiento verbal y como parte del aprendizaje de distintas estrategias discursivas.

1.3.2. Bilingilismo

Dado que nuestra investigacién es un estudio descriptivo en el que
intervienen nifios bilingiies espafiol - zapoteco, es necesario mencionar en qué consiste, el
bilingliismo, cudl es su desarrollo y qué implicaciones tiene para el logro de una competencia
comunicativa en un ambito escolarizado.

Siguan y Mackey (1986, 17) proponen como definicion lo siguiente, un
sujeto bilinglie es “la persona que, ademas de su primera lengua, tiene una competencia parecida en
otra lengua y que es capaz de usar una u otra en cualquier circunstancia con parecida eficacia” y el
grado de bilingiiismo estard dado por el equilibrio logrado en el manejo de estas dos lenguas,
las cuales coexisten como dos sistemas separados que posibilitan la comprensidn y
aprehensidn de los significados susceptibles de ser traducidos en una y otra lengua.

La adquisicion de una lengua no sdlo implica el apropiarse de un

sistema de signos, sino que es la introyeccion de formas culturales y cosmovisiones
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particulares, de tal manera que también se constituye la lengua en un integrador de la
identidad sociocultural, ya que aprendemos inherentemente las formas convencionalizadas de
los espacios, prototipos de escenario sujetos y relaciones implicitas dentro de las palabras, de
tal manera que no utilizamos las palabras indiscriminadamente, sino dentro de un marco
coherente de sentidos, el cual solo en algunos casos tiene una pauta particular para ser
interpretado, como sucede en las obras artisticas de literatura o iconograficas.

En parrafos anteriores, dijimos que la competencia comunicativa es
mas que la competencia linguistica y logico es pensar que ser bilinglie es una ventaja, pero
qué sucede cuando alguna de las lenguas que ocupa el nifio es considerada como lengua
socialmente débil; tenemos que la lengua dominante gana progresivamente terreno en el
conocimiento del nifio, no por ser mejor, sino simplemente porque el nino al ir
“aprehendiendo” los nuevos contenidos mediante la escolarizacion, lo hace interpuestos por
el lenguaje en que le son presentados. De tal manera que la construccién del nuevo
conocimiento es inherente al manejo de la lengua fuerte, en este caso el castellano; en tanto
el zapoteco lengua débil, como “lengua materna indigena pasa a un segundo plano, donde, con
suerte, sera utilizada unicamente de manera oral en los primeros grados a fin de facilitar la
comunicacion con los nifios con poca comprension del espafiol”(Diaz-Couder: 1996, 12), ya que
generalmente los nuevos conocimientos se piensan también en la lengua en que fueron
adquiridos.

Al decir de Siguan y Mackey (1989 Op. Cit., 29), existen cuatro formas
de adquisicién de bilingliismo: “Una primera y fundamental manera consiste en adquirir la segunda
lengua al mismo tiempo que la primera o con algun retraso respecto de la primera, pero en todo caso
durante la primera infancia.”, por lo regular esta forma de adquisicién repercute en el logro de
un bilingtiismo equilibrado.

La segunda es cuando “el nifio habiendo crecido en una familia monolingiie,
y por tanto hablando una sola lengua, al ingresar en la escuela se encuentra con una segunda lengua,
que es la lengua de la ensefianza y que puede ser también la lengua de la sociedad que le
rodea.”(Ibidem. 30), bajo este tipo, para el nifio la lengua materna sigue siendo la lengua de
su intimidad y en la que suefia, mientras la segunda lengua estara con relacion a la situacion
social de comunicacién, es decir el nifio establece la diferencia de los dos sistemas en
términos de la lengua de la casa y de la familia, y, la lengua de la escuela.

La tercera, se presenta con mayor frecuencia en los grupos de

inmigrantes, ya que se da posteriormente a la etapa de la infancia y es como consecuencia
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del “contacto directo y sostenido con una sociedad en la que se utiliza esta
lengua.”(Idem.). Y la cuarta forma se da por un proceso académico de aprendizaje de
lenguas extranjeras.

En el caso de los nifios zapotecos de esta investigacién, al inicio el
bilingiismo es apropiado basicamente de la segunda forma, combinada con la primera, dado
que practicamente todos los nifios provienen de familias monolingiies en zapoteco o bien
presentan un bilingliismo compuesto con predominancia del zapoteco. Al mismo tiempo que
desde pequefiitos reciben la llegada del castellano por los medios masivos de comunicacion y
por su contacto con los mestizos.

Por otra parte, de acuerdo al modelo de inmersién** los nifios indigenas
zapotecos, fundamentalmente se convierten en bilinglies porque la educacién escolar es
recibida en espafiol; desgraciadamente, el resultado es una gradual pérdida de la lengua
materna, puesto que las relaciones sociales y culturales asimétricas de las dos lenguas,
colocan al zapoteco en una posicién subordinada, “la inmersién o simplemente la
enseflanza predominantemente en otra lengua es desaconsejable cuando la primera
lengua de los sujetos es una lengua socialmente mas débil que la lengua de la
ensefianza, porque la inmersion pone en peligro el uso de la lengua propia tanto a
nivel individual como colectivo.”(Ibidem. 125).

Como ya vimos los bilinglies mantienen los dos sistemas separados,
pero al ir transformandose en objeto de estudio, dentro de la escuela, la gramatica de uno de
los sistemas lingiiisticos, potencia su capacidad de funcionamiento como herramienta
cognitiva y de comunicacién para €l sujeto, en tanto que el otro sistema, la lengua indigena
pierde paulatinamente funciones sociales y culturales. El sistema lingtiistico del castellano se
posiciona progresivamente como parte del lenguaje interiorizado del sujeto, en detrimento de
la lengua materna, ocasionando que después, la lengua en gue suena, crea, piensa y
fantasea el nifio sea la segunda lengua, logrando un bilingliismo sustractivo y no aditivo,
coordinado como es deseable.

14 Boada (1986) y Siguan y Mackey (Op. Cit.) reportan los trabajos de Lambert con nifios canadienses, en
procesos educativos bilingiies francés - inglés de inmersion total y gradual, con resultados positivos, sin embargo
los principales cuestionamiento que se le hacen son por el prestigio social fuerte de ambas lenguas, pues
conforman un sistema bilingiie equilibrado, situacién que habitualmente no se da en las lenguas indigenas o con
los grupos de inmigrados en otros paises, donde la lengua oficial es la dominante y la lengua de estos grupos es
débil, independientemente de su discriminacion socioecondmica.
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Todo lo descrito, aunado al hecho de que “Para que una lengua pueda ser
usada como lengua de ensefianza requiere de una forma escrita y normalizada (poca variacion formal)
y abarcar, por lo menos, las funciones sociales correspondientes a los usos académicos y escolares
(amplia gama de funciones sociales).”(Diaz-Couder: 1996 Op. Cit., 13), conlleva a ver por una
parte la complejidad que encierra, simplemente en cuanto al aspecto lingiiistico, un proyecto
de educacion bilinglie, y por otra a estar en total acuerdo con la afirmacién “entre las tareas
prioritarias para una educacion bilingiie (estd) la normalizacién oral y escrita de las lenguas en las que

se pretende educar”(Idem.).
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2. Relato oral y diferentes tipos de discurso

Como se ha venido refiriendo, el estudio del lenguaje y su desarrollo no puede ser
analizado en forma independiente al contexto comunicativo, ya que significa fragmentar su
naturaleza sociocultural, una vez que la expresion oral y escrita forman gran parte del
universo de la comunicacién humana vy los relatos orales a su vez pertenecen al primer tipo
de expresion.

Dado que la forma escogida para estudiar las HPL fue el relato oral de los ninos, a
continuacién presentamos su conceptualizacién como una forma de discurso, por diferentes
autores. Después se presentan dos tipos de texto a partir de la existencia de dos
superestructuras textuales diferentes, la narrativa y la argumentativa. Para ﬁnallizar este
capitulo se presentan los relatos orales como funcién metalinglistica y metacognitiva.

2.1. Texto y discurso

Dentro de la Gramética del texto Van Dijk (1993c; 32) expresa que el término
texto es utilizado para "denotar la construccion teérica abstracta que subyace a lo que normalmente
se llama un DISCURSO". Mientras que el término discurso es definido como "una unidad
observacional (...) que interpretamos al ver o escuchar una emision" (Dijk: 1993b; 20). Esto
conlleva a percibir todavia una separacion entre los estudios gramaticales y pragmaticos de la
lengua; pero que actualmente ya no pueden dejar de tomarse en cuenta como algo que

ocurre simultdneamente; por ejemplo podriamos pensar en la vaciedad del lenguaje, creado
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por el hombre y para el hombre, en cualquiera de sus manifestaciones, sin una
funcién social.

Dado que la gramdtica del texto contempla el estudio de la totalidad
de una emisién completa en todos sus niveles de estudio (fonoldgico, morfosintactico
y semdantico en un contexto pragmatico) y no s6lo de un grupo de oraciones, €l
relato oral se constituye en un acto del habla global, que inherentemente tiene las
propiedades de un texto en un contexto de comunicacion interactiva (Cf. Dijk:
1993b).

Esto es, debe cumplir con los requisitos pragmaticos de ser admisible
para el que escucha o ve un discurso, de acuerdo a las convenciones establecidas
para ese acto social. Tanto en la produccién como en la comprensiéon de un discurso,
se pone en juego el conocimiento que tenemos del mundo a partir de marcos Yy
guiones (Vid. Dijk: 1993 a y b), junto con estrategias discursivas que permiten ir
identificando el significado y el sentido de cualquier emision. Lo que equivaldria a
ubicar la macroestructura global de un texto.

Desde la sociolinglistica Scollon y Scollon (Cf. Op. Cit.) plantean tres formas
diferentes de conceptualizar el discurso. La primera, que técnicamente es la mas
limitada y que estd ubicada en el estudio de la gramatica y las relaciones entre las
oraciones, como corresponde a un problema de cohesion. Una segunda
conceptualizacién del discurso, ha sido estudiada como los usos funcionales del
lenguaje en contextos sociales, es decir desde un punto de vista de la interaccién
personal. La tercera, es el concepto mas amplio del discurso, entendido como el
estudio de la totalidad del sistema de comunicacién, en el cual esta contenido un
conocimiento compartido del lenguaje, las formas que las personas saben deben
manejar para poder ser miembros del grupo, una postura ideolégica y formas
especificas de comunicacién interpersonal.

Al parecer, aunque por diferentes vias, ambas posturas confluyen con la idea
de que existen distintos sistemas discursivos, unas veces institucionalizados y otras
Unicamente socializados como parte de las convenciones a dominar por cualquier
hablante.

Veamos ahora dos diferentes tipos de texto, o tal vez podriamos decir dos

tipos de sistemas discursivos, propios de la cultura escolar.
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2.2. Diferentes tipos de texto

Existen diferentes clasificaciones con respecto a los tipos de texto. Al respecto
Milagros Garate (1994; 2) ubica las formas trabajadas por Brewer, quien los divide en textos
descriptivos, narrativos y expositivos. Los cuales son conceptualizados asi:

"Los textos descriptivos se refieren a situaciones estaticas en términos de sus
caracteristicas fisicas perceptibles. La modalidad perceptiva mas implicada en una descripcion es
visual aunque es posible una combinacién de descripciones de cualquier modalidad.

Los textos narrativos estan caracterizados por la presencia de unos personajes que
llevan a cabo unas acciones expresadas en sucesos distribuidos temporalmente y conectados
causalmente. El texto puede describir los sucesos en el orden en que ocurren o €n otros tipos de orden.

Los textos expositivos describen sucesos relacionados logicamente con el objeto de
informar, explicar o persuadir. No hay indicadores espacio-temporales ni descripciones de acciones
humanas tipicas llevadas a cabo por personajes. Este tipo de textos desempefia un papel importante en
la comunicacion de conocimientos: libros de texto, articulos cientificos, prensa escrita, etc.".

Aunque esta clasificacion ofrece ventajas desde el punto de vista literario,
observamos que existen ciertas dificultades, ya que en un momento dado la caracteristica
descriptiva se puede encontrar imbricada en los otros dos tipos de texto.

Por su parte, Gonzalez Nieto (1994; 148), partiendo de la necesidad de
combinar criterios funcionales y pedagdgicos de las competencias de los alumnos, ambitos
sociales, fines y funciones de los discursos, propone la siguiente tipologia:

"] .- Discursos practicos, orales y escritos, que necesita conocer cualquier hablante
alfabetizado en su vida cotidiana y que marcan una gradaciéon desde los usos mas espontancos ¢
informales a los que requieren una cierta planificacion y el respeto de ciertas convenciones —
conversacion, avisos, notas, documentos administrativos...

2.- Discursos tedricos, que incluyen las practicas discursivas propias de la actividad
escolar, con referentes mas o menos abstractos, que exigen planificacién, una coherencia y ciertos
rasgos formales.

3 .- Discursos artisticos, es decir fundamentalmente los literarios, aunque también se
puede hablar de otros de cros de caracteerario —juegos retoricos- como punto de partida. Los discursos
literarios requieren una competencia especifica que implica otras competencias parciales y el

conocimiento de convenciones culturales.
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4 - Discursos de los mass media, que constituyen un conjunto heterogéneo ¢ incluyen
muchos de los tipos recogidos en los grupos anteriores.".

Aunque en esta clasificacion se toma en cuenta las competencias del alumno,
consideramos que la narracién de un cuento y de las actividades cotidianas lo mismo pueden
presentar tanto una caracteristicas literarias de discurso artistico, como de discursos
précticos, o bien la narracién de las actividades cotidianas también podria ser considerado
como un discurso tedrico.

Por todo lo anterior preferimos recurrir a los dos grandes tipos de texto
manejados por Teun A. van Dijk, a partir no solo de la superestructura que poseen, sino por
sus funciones comunicativas y la forma de construccién, textos con superestructura narrativa
y textos con superestructura argumentativa.

Una superestructura "es un tipo de esquema abstracto que establece el orden global
de un texto y que se compone de una serie de categorias, cuyas posibilidades de combinacion se basan
en reglas convencionales. Esta caracteristica produce un paralelismo con la sinfaxis, con la que
describimos una oracién... La formulacion sugiere, para este tipo de sistemas semiéticos abstractos, un
procedimiento que funciona analogamente a la gramatica y a la logica.” (Dijk: 1993a; 144). Es decir,
la superestructura permea todas las partes del discurso, ya que al igual que las
macroestructuras son el resultado de la conjuncién de las partes del texto, al mismo tiempo
que cada oracién o fragmento del texto, conectadas por las relaciones semanticas,
proporcionan informacion sobre esta macroestructura. Cabe hacer la aclaracion de que este
autor comenta que una clasificacion de los tipos de textos, no sdlo puede ser a partir de su
estructura gramatical o de su parentaje con ciertos géneros literarios como la retorica y la
estilistica, sino que también depende de las funciones sociales discursivas y del contexto
comunicativo. El cual a su vez estd en estrecha relacién con las condiciones historico
culturales, ya que algunos tipos de discursos han sido privilegiados™ por ciertas sociedades y
en ciertos momentos.

Si bien es cierto la superestructura organiza la globalidad del texto por medio

de una macroestructura, las categorias que conforman el esquema superestructural imponen

> Por ejemplo: Scollon y Scollon (Op. Cit.) hablan de la socializacion del Sistema Discursivo Utilitario,
denominado Claro- Breve- Sincero (C- B- S), durante la consolidacion de la ensefianza piiblica a partir de 1850.
El estilo C- B- S tiene su origen en el siglo XVII, cuando la Sociedad Royal establecié una preferencia por el
estilo cientifico de deliberacién, tanto ciencia como tecnologia han tenido sus origenes en este punto,
propagandose como forma dominante de pensamiento en todos los &mbitos. Havelock 1995. Plantea que a partir
de la época de Platon empez6 la revolucion de la sociedad cultural oral por la sociedad cultural escrita teniendo
sus maximas manifestaciones de impacto a partir de este siglo.
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ciertas clases de contenidos seménticos; por ejemplo en el caso de un cuento el tipo de
informacién de la introduccién es diferente al de la complicacién, o bien en el caso de un
informe la descripcion de los hechos maneja informacion distinta a la justificacion.

Dado que la superestructura implica una serie de categorias jerarquicamente
ordenadas, ésta permite al hablante, por un lado, determinar y organizar el tipo de
contenidos seméanticos y formas de enlace de cada fragmento del texto como una totalidad,
en el momento de la produccién de un discurso; y por otra parte, durante la comprensién de
un discurso, proporciona marcos referenciales que permiten esperar cierto tipo de contenidos

y relaciones semanticas.

2.2.1. Textos con superestructura narrativa

Como se menciond en la introduccion de este escrito, en esta
investigacion algunas de las formas de elicitacion del discurso fueron: narracion de un cuento
y descripcion de experiencias anteriores, las cuales pertenecen al tipo de superestructura
narrativa, ademas también se ubican en el género literario que forma parte de los tipos de
discurso manejados en la escuela (Vid. Gémez Palacio 1995, Géarate 1994, Cazden 1991,
Baquero 1996, Ledn 1986, etc.).

Cuando escuchamos o leemos cuentos, leyendas, fabulas, novelas,
anécdotas; es posible percatarse que todos estos textos poseen una caracteristica comun,
relatan algo sobre alguien o algo que por razones objetivas o subjetivas desean ser
comunicadas. De tal manera que las narraciones tienen por una parte informacion semantica,
que es la descripcién de los hechos que sucedieron a ciertos personajes, y por otra parte,
una finalidad comunicativa.

En la superestructura narrativa la primera categoria es la complicacion,
entendida como la accién importante o interesante, que genera una serie de eventos
posteriores; generalmente dentro de esta categoria se encuentra la presentacion de los
personajes y la ubicacién espacio-temporal de las acciones. Es decir, "existe una parte del texto/
de la macroestructura cuya fincion especifica consiste en expresar una complicacién o una secuencia
de acciones." (Dijk: 1993 a; 155).

Enseguida de la complicacion estd la resolucién, que es la reaccién ante

las acciones sucedidas en la complicacion "esta reaccién a menudo podria ostentar el caracter de
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una ‘dilucion' de la complicacion." (Idem.); de acuerdo a la |dgica del propio relato esta
complicacién puede tener un sentido favorable o no, tanto para los personajes o hechos del
texto.

La conjuncidn de la complicacién y la resolucion es un suceso, el cual
es el "niicleo de un texto narrativo” (Idem.). Las condiciones o circunstancias en que se da un

suceso se le nombra marco o setting; "El MARCO y el SUCESO juntos forman algo que podemos

llamar EPISODIO. Surge de suyo que dentro del mismo MARCO pueden darse varios sucesos. En
otras palabras: la categoria SUCESO es recursiva. Lo mismo vale para el EPISODIO: los sucesos
pueden tener lugar en sitios diferentes." (Idem.).

La serie de episodios, como puede verse en €l esquema propuesto por
Dijk (Ibidem. 156) forman la trama; cuando a la trama se afade la evaluacién o impresion

del narrador sobre los sucesos se conforma una historia. Esto principalmente puede verse en

las narraciones sobre hechos cotidianos que son relatados en la descripcion de experiencias

Vividas, "la evaluacion en si no pertenece a la trama, sino que se trata de la reaccion del narrador frente

a la misma." (Ibidem. 155).

NARRACION
HISTORIA MORALEJA
TRAMA EVALUACION
/
EPISODIO
MARCO SUCESQ
COMPLICACION RESOLUCION

ESQUEMA 2. SUPERESTRUCTURA NARRATIVA, TOMADO DE DIJK: 1993A; 156.
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Sobre todo en los cuentos, fabulas y leyendas, aparece al finalizar la
moraleja, que hace las veces de conclusién o ensefianza; pero que implica abstraer una
consecuencia de los hechos que no es explicita. La moraleja la hemos considerado como una
conjetura, como se explicé en el capitulo primero.

2.2.2. Textos con superestructura argumentativa

Las formas de elicitacion descripcion de actividades cotidianas y
elaboracidn de un informe, desde nuestro punto de vista requieren de una superestructura
argumentativa, que es diferente a la narrativa; y que conforme los nifios van avanzando en
los grados de escolaridad, se enfrentan a textos cada vez mas complejos que tienen la forma
de un discurso "cientifico", en el cual se va presentando informacién sobre fenémenos
particulares y explicaciones de estos hechos. De tal manera, que la I6gica que enlaza estos
textos ya no es tan sencilla como la de una serie cronolégica o de inmediatez causa-efecto.
Por lo que debe analizarse cudl es la relacién entre un hecho y otro, y que sirve como base
para explicar o justificar un fenémeno.

En otras palabras, los textos escolares de niveles avanzados presentan
una superestructura argumentativa, cuya representacion grafica es la siguiente:

/ARG%
JUSTIFICACION O EXPLICACION CONCLUSION
CIRCUNSTANCIA MARCO

o

HECHO 1 HECHO 2

ESQUEMA 3. SUPERESTRUCTURA ARGUMENTATIVA, ADAPTACION DEL ESQUEMA
PRESENTADO POR TEUN A. VAN DIJK (1993A; 160).
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Para la superestructura argumentativa "El esquema basico de estas
estructuras (la argumentacion y la demostracién) es muy conocido: se trata de la
secuencia HIPOTESIS (premisa) — CONCLUSION." (Ibidem. 158). Aunque aqui el
autor utiliza el término hipdtesis, realmente se habla de una implicaciéon, que no
necesariamente corresponde a la concepcién académica de hipdtesis o a la concepcidn de Ia
légica formal. Por lo que un hecho 1 implica o esta vinculado légicamente con un hecho 2;
los hechos no sdlo estan referidos a acciones, pueden ser también aseveraciones sobre
algunos eventos.

Dos hechos o aseveraciones que estan relacionados conforman una
circunstancia que dentro de un marco®® (igual al de la superestructura narrativa), adquieren
una condicion particular, ya que este marco introduce un sentido a las aseveraciones o a los
hechos.

La conjuncién entre un marco y una circunstancia da pie al surgimiento
de una suposicién, ya bien sea como una justificacion o como una explicacién de lo
sucedido.

Por Ultimo, una serie de premisas explicativas, pueden constituir un
argumento, cuando a través de la conclusion se establece una nueva conexion o implicacion
de las explicaciones. El argumento es una categoria que posee diversas caracteristicas, una
de ellas es la recursividad, otra es que enfrenta limitaciones, al existir la probabilidad de
suposiciones que nieguen o condicionen la justificacion o explicacion.

Otra caracteristica, es que el orden canbnico de la superestructura
argumentativa puede cambiar, pues depende del propio caracter de las acciones o hechos y
su requerimiento demostrativo, acorde a la funcion social comunicativa que estén
desempefiando. Por ejemplo: "El argumento prdctico, cuya CONCLUSION es una
orden, una prohibicién, un consejo, una recomendaciéon o una propuesta... €s una
variante especifica de estas argumentaciones de acciones." (Ibidem. 161), no asi
sucede con una argumentacion juridica. Como puede verse, la variacién en la argumentacion
se debe al contexto convencional institucionalizado de la funcién pragmaética implicada en ese
acto del habla.

'S Bl concepto de marco es caracterizado por Dijk (1993b) como un conjunto estructurado de conocimientos
socioculturales convencionalizados, que poseen los hablantes de una lengua y le proporcionan una serie de
informaciones sobre contextos sociolingiiisticos de distintas situaciones, tanto para la comprension como para la
produccion de cualquier acto del habla.
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Para el caso de los discurso cientificos, la estructura es una variante de la
superestructura argumentativa, de tal manera que en el discurso del "informe experimental no
sélo interesan las funciones argumentativas, sino también las convenciones cientificas del 'ritual’
experimental, que tiene claramente prescritas una serie de acciones a seguir para que la accion
experimental global sea 'exitosa’." (Ibidem. 165).

Al respecto de la superestructura argumentativa, los Scollon plantean el
problema acerca de si el estilo C- B- S (claro, breve y sincero), mas que ser una estrategia
discursiva representa el estilo de las formas preferidas de discurso dentro de un antiguo
sistema que denominan Discurso del Sistema Utilitario, el cual se ha desarrollado desde el
Siglo XVII como ideologia dominante en los ambitos cientificos y académicos de la cultura
occidental. Una de las caracteristicas del discurso de la ideologia de este sistema, e€s ser
positivista- empirista, donde la Iégica del discurso utilitarista considera que el pensamiento
cientifico es el mejor modelo para el pensamiento y el discurso humano, de tal suerte que
por el hecho de narrar claramente las cosas, la légica de la narracion llevaria inevitablemente
a las mismas conclusiones; situacién que no es acertada, pues vemos que el ser humano
necesita aprender el manejo de esta forma de pensamiento. A esta l6gica corresponde el
planteamiento de premisas que deriven en una conclusion.

Ahora bien, dentro de los elementos que conforman este sistema, esta
la socializacion, en términos de la adquisicién de estas formas discursivas por las personas de
una sociedad, tarea que ha sido socialmente asignada a la escuela. En otras palabras el
sistema discursivo utilitario institucional, se convierte en discurso publico dentro de las
instituciones sociales académicas como es la escuela. El problema surge cuando los
miembros de este sistema discursivo e ideoldgico prescriben una relacion asimétrica y
jerdrquica para con aquellos que no pertenecen ni manejan las formas de esta cultura
occidental; pues si bien es cierto que el estilo C- B- S, aparece a favor de decir directamente
todo aquello que se necesita decir y saber, queda oculto que los conceptos, actuares y
légicas no pertenecientes a este sistema son rechazados por ser ilégicos, confusos o0 no
evidentes, situacién que se refleja en la escuela al momento de no tomar en cuenta los
saberes cotidianos.

Lo anterior conduce a recapacitar sobre la marginacion sociocultural
que se hace de toda aquella persona que no maneja estos estilos discursivos linglisticos y
culturales, independientemente de ser personas monolingiies en espafiol o bilinglies en
espanol- zapoteco.
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2.3. Producciones orales y el lenguaje descontextualizado

En el primer capitulo al revisar la perspectiva vigotskiana, vimos la relacién que
existe entre lenguaje y pensamiento a través del surgimiento del lenguaje interior y el
desarrollo del lenguaje oral. Acd, intentaremos ver el papel que juega el lenguaje oral y el
proceso de descontextualizacion en el desarrollo de ciertas formas discursivas del
pensamiento. Como lo expresa Luria (1984; 173) “el problema psicologico fundamental de la
interrelacién entre ¢l pensamiento y el lenguaje es el problema del paso del sentido subjetivo no
formulado aun verbalmente y comprensible sélo para el propio sujeto, a un sistema de significados
verbalmente formulados y comprensibles para cualquier interlocutor, sistema que se forma en la
alocucién verbal”.

Cuando el hablante se encuentra en el momento de la produccion oral, existe
una idea predeterminada o macroestructura que da coherencia e integra los fragmentos del
texto, estos Ultimos son una serie de ideas que han de ser estructuradas como subtemas,
expresadas en un conjunto de frases organizadas y enlazadas. Esto es, “El esquema inicial o
«registro semantico» tiene un caracter de alocucion verbal desplegada’’ que debe ser convertida luego
en un sistema de palabras enlazadas consecuentemente entre si”(Ibidem. 174).

Si partimos de la idea que el lenguaje interior es condensado, tiene
preponderancia del sentido sobre los significados y es eminentemente predicativo, entonces
“los enlaces potenciales o «nudos» del registro semantico primario que tienen en el lenguaje interior
sirve de base para la alocucién verbal desplegada. En consecuencia el lenguaje interior abreviado y
amorfo conserva la posibilidad de desplegarse nuevamente y de convertirse en lenguaje exterior
sintagmaticamente organizado”(Ibidem. 175). Lo anterior significa que en el punto donde el
nifio se enfrenta a la tarea de expresar sus ideas o los contenidos académicos adquiridos en
la escuela, necesita desenmarafiar estos nudos, formando un sistema desplegado de
significados; proceso que implica el esclarecimiento de las relaciones entre éstos, logrando
que los conocimientos adquiridos auténticamente cobren sentido significativo.

Esto Ultimo, podriamos traducirlo como tomar conciencia de una estrategia
metacognitiva, mediante una actividad metalinglistica de enupciacién verbal, o lo que
podriamos calificar como desarrollo de una habilidad psicolingdistica.

17 Alexander R. Luria establece que la alocucion verbal desplegada (la cursiva es del autor), esta inmersa en los
procesos de comunicacién, constituye un sistema con estructura cerrada (coherencia) y esta formada no sélo por
palabras y oraciones, sino que son trozos de informacion seméntica y pragmatica (Vid. Luria: 1984).
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Ahora bien, esta enunciacion verbal que realmente es la base del
razonamiento verbal, surge después de que el nifio ha adquirido las formas morfoldgicas,
léxicas y sintacticas de la lengua; por lo tanto coincide con la etapa escolar y después que se
ha dado el momento de la internalizacién del lenguaje exterior, a través del lenguaje
egoceéntrico.

Dentro de las dos formas de alocucién verbal (lenguaje oral y escrito) que
distingue Luria, el relato se constituye en una especie de mondlogo, ya que es de indole
descriptivo de diversas situaciones y acontecimientos, que en algunas ocasiones incluye el
analisis de las relaciones légicas de esos acontecimientos.

Este lenguaje oral desplegado se estructura dependiendo del tipo de actividad
a realizar como acto del habla, de tal manera que si el relato es sobre un tema que el
escucha también conoce (maneja los mismos marcos), probablemente apareceran con mayor
frecuencia enunciaciones con aparente ambigiedad semantica y usos gramaticales
incompletos, porgue se espera que el interlocutor contextualice estos mensajes y los integre
adecuadamente.

Mientras que el manejo de un lenguaje descontextualizado implica que el
hablante tome mayor consciencia de la regulacidn metalingiiistica o presuposicion
pragmatica'®, requerida para que su mensaje sea totalmente comprendido y poder dirigir la
atencion del oyente; lo cual tiene que ver con las formas de discursividad referencial, donde
para que el otro centre su atencién voluntaria y razonadamente, depende en gran medida de
cémo el hablante organice gramatical y Iéxicamente su discurso.

De igual manera si se trata de un relato tipo informe, la situacion cambia, ya
que “La tarea del que habla consiste en este caso en presentar €l material en la forma mas consecuente
y légica posible, (en) este tipo de monoélogo el lector o el orador debe separar los principales grupos
semanticos del material que sera expuesto, unirlos en esquemas logicos precisos...”(Luria Op. Cit.;
185). Tratando de redondear las ideas anteriores, diremos que el lenguaje oral como forma
del lenguaje externo desplegado, facilita la expansion del lenguaje interior, que es abreviado
y condensado. Es decir, la expresion oral de un tema permite que se desplieguen los

significados del lenguaje interior, por lo tanto facilita el desarrollo del lenguaje externo

18 5 s ey L4z . g g

Wertsch (Op. Cit.) propone que la presuposicion pragmatica, como aspecto de la referencia discursiva
encargada de las relaciones indexicales que existen entre produccién y contexto, sea instrumento para el analisis
del habla autorregulada.
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desplegado escrito, pues una vez que se han explayado los significados condensados es mas
facil la adecuacion a la organizacién sintactica de la lengua escrita.

Por otra parte, el lenguaje oral permite que se integren significados que
aparentemente estaban desconectados o cuyo enlace no era muy claro, porque las relaciones
que unian ciertos conceptos con otros, no se hicieron patentes hasta el momento de
enlazarlos bajo el sentido consciente de la alocucion verbal.

Luria considera la funcién sociocognitiva de la relacion existente entre el
lenguaje y el pensamiento discursivo, de la siguiente manera: “La palabra y la oraciéon como
formas basicas del lenguaje constituyen no solo formas de reflejo de la realidad y de expresion de la
idea en forma verbal. El dominio del sistema del lenguaje garantiza el salto desde el conocimiento
sensorial al racional, (permite al hombre) penetrar en la profundidad de las cosas, salir de los limites de
la impresién inmediata, organizar su comportamiento dirigido a un fin, descubrir los enlaces y las
relaciones complejas, que son inalcanzables para la percepcion inmediata, transmitir la informacion a
otro hombre (...) La presencia del lenguaje y de sus estructuras l6gico-gramaticales permite al hombre
sacar conclusiones sobre la base de razonamientos logicos (...) crea la posibilidad de las formas mas
complejas del pensamiento discursivo...”(Ibidem; 223).

Hasta este momento, hemos hablado frecuentemente de Ila
descontextualizacidon, pero ¢qué significa esto?, Denny (1995; 95) lo define asi
“Descontextualizar es manejar la informacion de manera de desconectar otra informacién o bien
relegarla a segundo plano.”, en otros términos, es el manejo de signos desconectados de la
situacion o del objeto del cual emergieron.

Este pensamiento descontextualizado generalmente habia sido tomado como
una caracteristica propia de la cultura occidental e inexistente en las culturas agrafas, al ser
ubicada la posibilidad de descontextualizacién Unicamente en el uso de los sistemas de
escritura; sin embargo, como lo reporta el autor pareciera que el origen de este aprendizaje
sociocultural surge como necesidad de “suministrar informacién que es ajena a las personas que
llevan vidas diferentes a las de uno, dentro de las sociedades mas grandes...”(Ibidem; 104). Lo cual
me lleva a pensar que en México las lenguas indigenas se han limitado a la funcion
sociolingliistica de ser instrumento de comunicacién de hechos relacionados con la vida
cotidiana concreta, perdiendo su capacidad de desarrollar la descontextualizacion (que me
supongo podrian haber logrado, por los niveles de complejidad social y tecnoldgico que
alcanzaron), al ser utilizadas tnicamente como instrumento puente para la alfabetizacion,

bajo un modelo de bilingliismo sustractivo; en tanto que el castellano gana terreno en la
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internalizacion de los contenidos académicos, que de suyo son conocimientos con fuertes
tendencias a la descontextualizacién, toda vez que son el legado del conocimiento
sociohistéricamente producido por la civilizacion e institucionalmente reconocido para ser
ensenado.

Algunos autores de los cuales ya hemos hablado como Eric Havelock y Peter
Denny, han analizado el papel de la descontextualizacién en las diferentes formas de
pensamiento cultural, llegando este dltimo a la subsiguiente conclusion “Las diferencias
transculturales en el pensamiento tienen que ver con los habitos de pensamiento y no con la capacidad
de pensar. Todos los seres humanos son capaces de practicar, y asi lo hacen, tanto el pensamiento
diferenciado como su opuesto, el pensamiento integrado, y tanto el pensamiento contextualizado como
el descontextualizado. Pero en las diferentes culturas algunos de estos patrones de pensamiento se
hacen fluidos y automaticos, mientras que los patrones opuestos son inusuales vy dificultosos.”(Denny:
1995; 96). Afirmacién con la cual estoy totalmente de acuerdo y a la que Unicamente
agregaria: primero, estos patrones inusuales y dificultosos no sélo se presentan en sujetos
pertenecientes a diferentes culturas, sino en personas que no manejan los estilos discursivos
propios de una cultura; segundo, dado que estamos inmersos en un mundo donde el sistema
ideoldgico discursivo racionalista es el dominante, hace que seamos no sdlo resistentes a la

comprensién de otra ldgica, sino que la devaluemos.
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3. Planteamiento del estudio

Uno de los objetivos de la Educacién Primaria es que al término de ésta, los alumnos
hayan adquirido la habilidad de manejar el Espafiol como un instrumento de comunicacion y
de acceso a la cultura en general y sobre todo a los conocimientos académicos, por lo cual es
de esperarse que los alumnos al terminar el sexto grado de primaria puedan expresarse
oralmente, de forma correcta; sin embargo pareciera que esto no sucede asi. Ya que hemos
observado a lo largo de nuestra practica docente, que los alumnos presentan frecuentemente
limitaciones para expresar sus ideas, hay huecos en la ilacién de su discurso, un vocabulario
escaso y la forma ldgica de estructurar la argumentacién en la explicacion de diversos
eventos, como descripciones y reportes verbales de los contenidos aprendidos es confusa.
Hecho que se ve confirmado por los maestros de Secundaria al comentar que sus alumnos no
saben expresarse correctamente en la clase o bien al exponer un tema, situacion due
también hemos podido constatar en niveles de educacién media y superior.

De acuerdo a lo generalmente esperado por el sistema educativo, la edad cronoldgica
de los nifios de sexto afio de primaria oscila entre los 10 y 14 afios, lo cual corresponde al
término del periodo de las operaciones concretas y al inicio del pensamiento formal, de
acuerdo a Piaget, momento en el cual ya existe un tipo de pensamiento reversible y empieza
el manejo de razonamiento hipotético, causalistico y relacional. Por otra parte se dice que el
nifio logra hacia los cinco afios un sistema del empleo de las reglas del lenguaje y del habla
muy similar al sistema adulto (Delval; 1994), aunque quedan algunas situaciones pendientes
tales como el uso y comprensién de la voz pasiva, que se logra después de los 10 afos

aproximadamente. Esto indica que los nifios al finalizar la primaria debieran contar ya con un
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dominio del lenguaje y estructuras del pensamiento, como para poder enfrentar cualquier
situacién académica, es decir que poseen las herramientas lingliisticas necesarias para
acceder a una forma de conocimientos mas abstractos.

El uso del lenguaje oral, que aparece a nuestra vista como una practica cotidiana,
implica no sdlo la emisidn de los sonidos, sino un dominio de la gramatica y la sintaxis de la
lengua, un conocimiento de los significados de las palabras y de sus funciones comunicativas
en ciertos contextos, asi como un tipo de operaciones cognitivas complejas que se siguen
construyendo a lo largo del desarrollo del individuo y que no concluyen hacia los 6 afos de
vida, pues se siguen desarrollando. Es decir, los nifios contindian descubriendo y creando
nuevas formas de uso del lenguaje, hasta bien entrada la adolescencia, situacion manifiesta
en los cada vez mas complicados juegos de palabras, la mayor comprension y manejo del
lenguaje figurado, la invencién de cddigos propios con el grupo de coetaneos, mandar
intencionalmente un mensaje cuyo sentido es totalmente contrario a lo que se afirma, niega
o pregunta, hasta poder llegar a estructurar un discurso oral coherente y organizado sobre
cualquier tema.

Un hecho significativo que reportan cotidianamente las personas que laboran en el
ambito de la Educacién Indigena (Castro; 1999), es el enfrentamiento con grupos mixtos de
nifios monolingiies en espafiol o en su lengua materna y nifios bilinglies con diferentes
niveles de castellanizacion, lo cual implica para algunos de estos maestros una fuente
problemética, que algunas ocasiones la resuelven por medio de una especie de traduccion
simultanea, otras veces apoyandose en los nifios bilingiies y en otras ocasiones es pasada
por alto. Por otra parte, al parecer todavia son pocos los textos producidos en las diferentes
lenguas vernaculas (Cisneros; 1990), independientemente que los contenidos de la Educacién
basica y la instruccién en el aula siguen siendo manejados en espanol en un alto porcentaje;
lo cual implica para los nifios indigenas la confrontacion de dos sistemas linguisticos, ademas
de las vicisitudes que conlleva la adquisicion de los contenidos académicos.

A nivel escolar, tanto en la educacion bilinglie como monolingie, el lenguaje
es uno de los principales instrumentos de transmisién y adquisicion del conocimiento,
la mayor parte de los contenidos vienen escritos en espafiol en los libros y la
cultura académica generalmente privilegia el uso de textos escritos; sin embargo es
basicamente a través de la palabra oral como se negocian o resignifican socialmente

los conocimientos académicos, los saberes cotidianos, los saberes institucionalizados y
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se da sentido a lo aprendido, toda vez que maestro y alumno interactian y se
comunican verbalmente.

Las anteriores observaciones nos proporcionan elementos que permiten pensar que
los nifios utilizan diferentes habilidades psicolingliisticas que han ido construyendo a lo largo
de su desarrollo, ya bien sea en un ambiente monolingiie o bilinglie; es decir han logrado
ciertos niveles de competencia y dominio lingiistico, lo cual hace posible producir y
comprender discursos en situaciones formales e informales, ya sea en su vida cotidiana o en
la escuela. Entonces la comprension y el uso del lenguaje en diferentes situaciones podria
permitirnos observar no sélo el manejo del espafiol por los nifios, sino también indagar cuales
son las estructuras cognitivas implicadas, de ahi que surjan las preguntas éCuales son las
habilidades psicolingiiisticas que utilizan y han logrado construir los nifios zapotecos y
mestizos de 6° grado de primaria en su discurso al expresar diversas interpretaciones y
narraciones en espariol? ¢Cudles son las caracteristicas de las habilidades psicolingisticas de
estos dos grupos de hispanohablantes? ¢Existen patrones particulares en estos grupos de
nifios? ¢Hay diferencias entre las producciones orales de los nifios zapotecos y los nifios

mestizos? ¢Cémo son estas diferencias de las habilidades psicolinglisticas?

3.1. Objetivos y supuestos de la investigacion

Como se trata de un estudio descriptivo, los objetivos de esta investigacion

son:

-Identificar patrones de habilidades psicolingliisticas usados por ninos mestizos
citadinos de 6° de primaria.

-Identificar patrones de habilidades psicolingisticas usados por nifios zapotecos de 6°
de primaria.

-Analizar si existen diferencias en las habilidades psicolingtiisticas manejadas por
nifios hispanchablantes del Distrito Federal y zapotecos del Valle de Oaxaca.

De ahi que nuestro interés en esta investigacién sea saber si existen patrones de

habilidades psicolingiiisticas comunes entre los nifios de 6° de primaria de una poblacién

indigena zapoteca y una poblacién mestiza citadina.
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Como se muestra en el marco tedrico, es posible ubicar cinco ejes centrales en las

ideas subyacentes de este estudio:

- Al finalizar la educacién primaria los nifios cuentan con un dominio del lenguaje
que les permite manejar un habla formal en la elaboracién de los cuatro tipos de
discurso propuestos.

- Los nifios manejan dos tipos de estructura textual, la narrativa y la argumentatlva

- Los nifios durante la produccién oral de diferentes tipos de relatos, hacen uso de
tipos de coherencia, tipos oracionales y cierto léxico.

_ En los discursos orales tipo cuento e informe, los nifios presentan realizacion de
inferencias y obtencién de conjeturas.

. BExisten diferencias en las caracteristicas de los patrones de habilidades

psicolingtiisticas entre los dos grupos de nifios hispanohablantes.

3.2. Método

A continuacién se presenta el método utilizado en la investigacion, para la

produccién de los discursos orales de los ninos.

3.2.1. Sujetos

La muestra estuvo conformada por 29 nifios en total, divididos en
dos grupos: Primer grupo, 15 nifios monolinglies en espafiol de la ciudad de México, 8
hombresy 7 mujeres de 10 a 13 afios de edad, cursando el 6° de primaria que
asisten regularmente a la Escuela Primaria “Xochicalco” turno vespertino en la delegacion
Tlahuac. Segundo grupo, 14 nifios bilingiies espafiol - zapoteco del Valle de Oaxaca, 7
hombres y 7 mujeres de 11 a 14 afios de edad, que estaban cursando el 6° y 5°
grado de primaria en la Escuela Primaria Bilingiie “Emiliano Zapata” turno matutino en
Tierra Blanca, QOaxaca, Oaxaca.
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Los nifios de ambos grupos asisten a escuelas de educacion publica, pero
pertenecen a contextos socioculturales distintos y el manejo del castellano es diferente,

aunque la lengua oficial para la ensefianza primaria es el espanol.

3.2.2. Escenario

En la presente investigacion se eligié trabajar en un marco escolarizado,
correspondiente a una situacién formal, porque el nifio en términos generales estd
acostumbrado a responder a ciertas tareas probleméticas en las cuales debe aplicar los
conocimientos alcanzados hasta ese momento, y hacer uso del lenguaje formal, de tal
manera que pueda poner en practica su desarrolio potencial; a diferencia de una situacion
informat como la conversacién familiar, donde la misma situacidon en la mayoria de las
ocasiones no requiere una compleja elaboracién y esta fuertemente apoyada en la situacion
contextual. Por ello se trabajé dentro del saldn de clases, en el caso de Oaxaca y en el salén
de usos multiples en el D.F., sentados en equipo (junto con la experimentadora) en

pequefios grupos de 3 a 4 nifios.

3.2.3. Diseio

A través de la produccién oral, se obtuvieron cuatro tipos de discurso
por cada nifo:

Tipo 1) Narracién de un cuento

Tipo 2) Narracién de experiencias anteriores
Tipo 3) Descripcidn de actividades cotidianas
Tipo 4) Elaboracién de un informe.

Se compararon las producciones entre los dos grupos de sujetos por
tipos de discurso y entre los tipos de texto de cada nifio.
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3.2.4. Procedimiento

Se llevaron a cabo distintas actividades en las cuales el nifio pudo producir
diferentes tipos de discursos orales a partir de una temética, a través de la produccion de un
discurso oral individual dentro de un contexto grupal escolar. Se requirié de elaboraciones
individuales no de tipo conversacional, sino del tipo narrativo (Wolf; 1985), ya que en el
habla coloquial, la coherencia y conexion es una produccién construida a partir de la
participacion de los hablantes y cada acto del habla se va convirtiendo en el sustento de los
significados del otro hablante; es decir la ligazén estd generada por la tdpica de conversacion
en la que participan dos o mas hablantes. Por esta razon pensamos que el nivel de
elaboracién cognitiva es menos complejo y por lo tanto no requiere del uso maximo de su
potencialidad linguistica. A diferencia del habla formal o narrativa, que a su vez se subdivide
en discurso narrativo y discurso argumentativo, en estos casos la coherencia, la conexion y el
establecimiento de las relaciones entre las ideas estd dada por la argumentacién del propio
sujeto, desde una perspectiva previa o intuida dentro de un proceso transformador de
autorregulacion; por esto, pensamos que el nivel de elaboracién cognitiva es mas complejo y
permite la manifestacién del potencial de habilidades psicolingiiisticas manejadas por los

nifios; ya que también implica el uso de un lenguaje descontextuado.

3.2.4.1 Tareas para la elicitacion del discurso

Con la finalidad de lograr la menor interferencia posible de una
situacién artificial, se buscd conjuntar tanto un ambiente lGdico, que favoreciera la expresion
fluida de los nifios, con una situacién experimental. Se propuso que el nifio hiciera uso de las
habilidades psicolingiiisticas alcanzadas a través de la produccién de un discurso oral
individual dentro de un contexto grupal escolarizado, a partir de una serie de actividades que

fueron:

Narracion de un cuento

> o

Narracion de experiencias anteriores

*

Descripcion de actividades cotidianas

+ Realizacion de un informe
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Por otra parte, retomando la forma de trabajo de Wolf (1985),
se pidié al nifio elaborase su discurso como si fuera para ser contado a un tercero que
desconaciese totalmente la situacién y los hechos; por tanto el grado de complejidad para el
nifio estribé en procurar explicitar verbalmente lo mejor posible sus ideas o el evento a
narrar, teniendo que recurrir prioritariamente al uso de un lenguaje descontextualizado.

Las situaciones tematicas propuestas tuvieron el elemento
comun de versar sobre acontecimientos que implican secuencias cronoldgicas, descripcion de
estados o procesos y presencia de un tdpico del discurso, ademas de presentar grados de

complejidad creciente.

Encuadre para la elicitacion del discurso

Siguiendo la manera de dar sentido a la produccién de textos de
Freinet (Gonzalez; 1985), se invitd a los nifios a jugar a "intercambiar grabaciones”, en las
que platicarian lo que hacen, ven, inventan, los cuentos que saben o lo que pasé un dia; a
otros nifios que no los conocian, asi como los otros nifios enviarian lo que grabaron. Para
logrado cada uno de los nifios fue contando al grupo lo que hizo y se hicieron
audiograbaciones. Con la finalidad de introducir el uso de la grabadora en la situacién grupal
y desensibilizar a los nifios como inhibidor de la expresién, primero se realizaron actividades
previas tales como: hacer su presentacion personal ante el grupo, seguido de un escuchar la

grabacién, permitiendo que se identificaran entre si e hicieran comentarios.

Actividad 1. Narracion de un cuento

Los cuentos, leyendas e historias constituyen parte de la
tradicién oral que manejan generalmente los adultos con los nifios, para estos ultimos, los
cuentos representan un foco de interés, como para ser algo narrable a los demas; actividad
que implica el echar mano de una estructuracién temporal, espacial y l6gica inherente al
propio cuento, por tanto se trata también de una forma de reconstruccion de hechos que en
algunas ocasiones terminan con una moraleja. Esto ha sido trabajado por algunos autores
tales como Marchesi y Paniagua (1983), Garate Larrea (1994), Gémez Palacio (1995), y
otros.
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Siguiendo la mecanica antes descrita, se pidi6 a los nifios
contaran al grupo un cuento, historia o leyenda, que podia haber sido oida anteriormente o
inventada. Al finalizar cada nifio su relato, la investigadora pidié elaborasen una moraleja
acerca del propio relato; con la finalidad de obtener una conjetura sobre los hechos, lo que
implicaba la elaboracién de un pensamiento abstracto que contuviera la esencia de lo
sucedido y requerian en la mayoria de las veces de la presencia de un juicio de valor.

Consigna: "Vamos a contar un cuento, el que ustedes quierar,
el que se sepan o lo pueden inventar, recuerden que los otros nifios que van a escuchar
estos cuentos no nos estan viendo y no saben nada de lo que pasa, por €so tenemos que
contarlo con mucho detalle y cuidado en las palabras que usamos para que ellos lo puedan
entender muy bien. Tienen que contar todo, desde como empezo el cuento qué paso
después y como termina; también cuando terminen de contar su cuento, van a decir GUE nos
ensefia ese cuento o cudl es la moraleja. Primero cuenta un nifio y luego el otro. Cuando esté
grabando primero dicen como se llaman ustedman ustedes llama su cuento. ¢Quién quiere
empezar?. Los nifios re- preguntaban la instruccién y ponian indicadores de la tarea y
comentaban entre si, ddndose la resignificacion de las consignas. Con los nifios de Oaxaca,
se dio la resignificacion de las consignas en espafiol y zapoteco, entre ellos mismos y con la
experimentadora; ademas, ellos pidieron contar primero en zapoteco y después contar el

mismo cuento pero en espafiol, punto que aparece en la correccion del procedimiento.

Actividad 2. Narracién de experiencias anteriores

En trabajos realizados acerca de la produccién de relatos orales
(Garate; 1994), se ha podido observar que los nifios generalmente recurren a las
experiencias previas, a partir de las cuales pueden crear una situacién, por esto se pidi6 a
los nifios en un primer momento que contaran lo que alguna vez les sucedié y fue una
vivencia significativa en su vida, o bien contaran un suceso ocurrido a otra persona, anirhal
0 cosa y que también resultd significativo. Aunque este tipo de relato conllevara una forma
de recuerdo, donde la causalidad estaba dada por el propio desarrollc de los hechos, no
estaba exenta de requerir de conexiones ldgicas pertinentes, en la presentacién de los
diferentes eventos.
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Consigna: “Ahora vamos a contar algo que nos haya pasado
hace tiempo, lo que le paso a una persona o a un animal; recuerden contar con detalle todo
lo que pasé primero y al final y cuiden las palabras que dicen. Primero dicen su nombre y
cémo se llama su relato. Acuérdense que no los estan viendo los otros nifios, ni saben nada

de lo que paso”.

Actividad 3. Descripcion de actividades cotidianas

Expresar lo que uno hace cotidianamente es algo comudn, pero
que implica el seguimiento de una secuencia ldgica de las acciones, proporcionar una
ubicacién espacial y temporal para que el oyente tenga un contexto adecuado y sea
comprensible el comunicado; también implica un enlace cronoldgico de los sucesos,
estudiado por Collins (1985). Todo esto haciendo uso de las construcciones sintacticas, del
vocabulario, asi como de la construccion de relaciones de coherencia que ha construido y
cierta forma de observacién sobre su mundo inmediato. El discurso puede versar también
acerca de como participan en determinada labor de la casa, su participacion en la
organizacién familiar, etc.

Consigna: "Ahora se trata de contarle a los otros nifios, lo que
pasa aqui en la comunidad, piensen qué pasa todos los dias en su casa, en el mercado, en la
calle, en las fiestas (en la siembra, en el campo); vamos a hacer una descripcion de lo que
pasa y cémo se van transformando las cosas como van cambiando, qué pasa en el mercado,
cémo empieza el dia y cdmo termina, quién estd, qué hace, como lo hace, decir todo lo que
pasa, con mucho detalle’.

Actividad 4. Realizacién de un informe

La elaboracién de un informe implica no sélo el uso de
habilidades verbales, sino también el desarrollo de la observacién como un proceso voluntario
de atencién focalizada en los aspectos relevantes de un proceso. Lo cual trae implicito el
manejo de operaciones de andlisis y sintesis, asi como de aplicacién de juicios valorativos.

Esta tarea implica una operacion reversible de pensamiento,
ademés de generalizacién y transferencia, ya que es una reflexién sobre un contenido, pues
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requiere su reconstruccién a partir del reconocimiento de la esencia de la relacién entre
diversos eventos, teniendo que hacer un considerable uso de procesos mentales de induccién
y deduccion en cuanto a inferencias, relaciones causalisticas, temporales e implicaciones
diversas, en un sentido tanto de analisis como de sintesis.

Consigna: "Como ustedes ya han aprendido muchas cosas aqui’
en la escuela, ahora van a contar, a platicar sobre un tema que les haya gustado o que haya
sido interesante, van a decir de qué se trata y al ultimo dicen su conclusion. Se trata de
contar como si fuera un resumen o un discurso o una conferencia y al final ustedes dicen qué
opinan de ese tema, por qué es importante saber sobre ese tema o por qué les gusto.
Recuerden contar con detalle y cuidado a los otros nifios”. Cuando los nifios solicitaron
consultar sus libros, comentar entre si o escribir lo que dirian, se les permitié hacerlo

libremente.

3.2.4.2. Correccion de procedimiento

Con la finalidad de ver la viabilidad del uso de las cuatro formas de
elicitacién del discurso, se llevaron a cabo dos aplicaciones previas a la toma de datos
definitiva, con nifios del Distrito Federal; en la primera se trabajé con 2 nifias de 12 afios y 2
nifios también de 12 afios, que asistian cotidianamente a la primaria publica “Xochicalco”,
turno vespertino de la delegacién Tlahuac.

Las modificaciones que se hicieron fueron las siguientes:

- Orden de aplicacién de las tareas

Se modificé el orden inicial de las tareas, porque en un principio
se habia considerado que para la elaboracién de un discurso por el nifio, era mas facil recurrir
en primera instancia a experiencias vividas que solo implicaba recordarlas, sin embargo se
pudo observar que los nifios al narrar primero un cuento y después sus experiencias
anteriores, presentaban relatos mejor estructurados y mas largos. Lo cual lleva a pensar que
probablemente, el contar un cuento primero, deja instalado un modelo, como recurso

cognitivo, para la organizacion de la informacion y posibilita un mejor desempenio; porque el

71



HABILIDADES PSICOLINGUISTICAS

nifio recurre a modelos no estaticos, susceptibles de ser creados y recreados a partir de

ciertas herramientas, como en este caso puede ser el modelo o macroestructura subyacente

del cuento.
Orden inicial Orden corregido
1° Narracidn de experiencias anteriores 1° Narracién de un cuento
2° Descripcidn de actividades cotidianas 2° Narracion de experiencias anteriores
3° Narracién de un cuento 3° Descripcién de actividades cotidianas
2° Realizacién de informe de una observacién |4° Realizacion de un informe

Como puede verse en el planteamiento del orden inicial, se
partié de la l6gica que el grado de dificultad creciente en los relatos correspondia al recuerdo
de experiencias anteriores, seguido de una narracion de actividades cotidianas, situaciones
que forman parte de su cotidianidad, pero que tal vez no estan estructurados a partir de un
uso formal escolarizado. Después venia la narracién de un cuento y elaboracion de un
informe, sin embargo los nifios prefirieron empezar por contar un cuento; probablemente
debido a que en su experiencia hay una mayor familiaridad y gusto natural por volver a
contar los cuentos escuchados o leidos, tanto con sus familiares como con sus amigos y en
situaciones escolares, de tal manera que han tenido contacto con diferentes estilos de
contar cuentos, haciendo que esta tarea se perciba como facil.

Por otra parte, pudiera ser que el nifo experimenta como si
fueran dos discursos (ideoldgicamente hablando) diferentes, el hablar de lo cotidiano
y los cuentos, porque los cuentos forman parte de los conocimientos que imparte el
discurso escolar, que tienen una sistematicidad propia, mientras que la vida cotidiana
no forma parte de ese discurso escolarizado que tampoco e€s requerido
frecuentemente como un conocimiento sistematizado, formando parte de los discursos

para "platicar” y no para ser relatados formalmente.

- Resignificacion de las consignas

Durante la explicacidén de las tareas de elicitacién, se observo

que los nifios siempre pedian se les diera un ejemplo de como hacerlo o hacian mas
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preguntas acerca de cémo cubrir la demanda, sobre todo en la descripcion de actividades
cotidianas y del informe; por ejemplo, preguntaban ¢es como una conferencia? éLo quieres
con lujo de detalles? ¢éCémo si fuera el clima de la tele (como el informe meteoroldgico)?. A
lo cual se decidié no darles modelo alguno, porque se pensd que seria una forma de inducir
cierto tipo de respuesta. Pero al tratar de explicarles a los nifios lo que se esperaba
produjeran, se pudo detectar que en el caso de descripcién de actividades cotidianas, las
palabras “hacer una descripcion” de algo que sucede diariamente y transformacion, eran las
palabras clave para ubicar el tipo de discurso que se pedia y resignificar socialmente la
demanda, mientras que para el informe las palabras clave fueron “conferencia, resumern,
discurso.”

En otras palabras, como dice Pellegrini y Galda (1990) dentro de
la explicacion de la consigna, entre el aplicador y el nifio hay una negociacion del significado,
que probablemente sean los momentos de aprendizaje microgenéticos de los que habla
Wertsch (Op. Cit.) al hablar de los diferentes tipos de aprendizaje vigotskianos. Que en este
caso es el aprendizaje del uso de los signos orales de su lengua en una forma discursiva, con
una superestructura particular, requerida por el discurso escolar, lo cual conlleva a los

alumnos a comprender mejor lo que se espera hagan o aprendan.

- Poner titulo a los relatos

Aunque en un principio no se pensé pedir explicitamente
a los nifios que pusieran un titulo a cada uno de sus relatos, se observéd que al
preguntarles como se iba a llamar su relato, sus expresiones faciales denotaban
estar haciendo un recorrido mental para ubicar claramente el nombre, lo cual indica
probablemente que esta pregunta les ayudaba a estructurar mas su discurso, tal vez porque
requiere de un trabajo cognitivo de integracién de las partes del contenido, o lo que seria
desde la Gramética del texto ubicar la macroestructura que permea y da coherencia
a todo el relato.

- Informe sobre una observacion

Haciendo una adecuacidon de la forma de trabajo para
produccidn de textos escritos de Margarita Gémez Palacio (1995), se habia pedido a los nifios
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que realizaran diferentes observaciones, tales como la compra - venta en un mercado, la
labor de algunas personas, el comportamiento de algin animal, etc. para después contarlas.
Cabe sefialar que previamente se explico a los nifios que un informe no era describir todo lo
que pasd, sino que era ubicar lo que consideraban mas importante de lo observado y agregar
su opinién personal.

Cuando se pidi6 a los nifios la elaboracion de un informe sobre
lo observado, el problema no sdlo se ubicé en la dificultad acerca de la conceptualizacién de
lo que era un informe, sino que aun cuando los nifios entendieran qué se esperaba, no
encontraban en su haber cognitivo de donde partir.

la realizacién de una observacién implicaba en primer lugar un
aprendizaje de esta actividad, un segundo aprendizaje de focalizacion sobre un fenémeno,
después el registro mental de la informacion relevante y por Gltimo la elaboracién de un
informe (de aqui surge el cuestionamiento acerca de la naturaleza sociocultural de la "natural
capacidad de observacién" del ser humano). Ademas que este proceso, es un aprendizaje a
mediano plazo que requiere constante retroalimentacion para ubicar al nifio en su trabajo.

En otras palabras diriamos, en el caso del "informe académico”,
parece que el nifio no ha formado una imagen completa de los elementos del modelo
implicito del discurso cientifico o intelectual, tal como la observacion y sistematizacion de
argumentos que primero deben haber sido identificados como tales, en términos de ideas
centrales o datos relevantes, para poder describir los fenémenos y explicar las relaciones que
hay entre ellos.

Dado que al parecer la tarea de la realizacién de un informe de
una observacién, implicaba un grado de complejidad elevado para los nifios, ademas de
requerir un tiempo de aprendizaje considerable, se modifico la tarea de elicitacién, quedando
Unicamente en la elaboracién de un informe sobre un tema escolar. Consecuentemente, ante
el cambio de la tarea, la posibilidad de aparicién de la categorfa de andlisis obtencion de
conjeturas se vié disminuida, pues los nifios tendian a quedarse Unicamente en la
reelaboracién memoristica de la informacién académica ya trabajada, entonces se optd
por pedirles gue al terminar su informe emitieran su opinion o la utilidad de ese tema.

Por otra parte también se detectd una gran dificultad para
elegir la tematica de su informe, aln cuando fuera sobre el tema académico que

quisieran; por lo cual se decidié ayudarles a fijar el tema centrandose en topicos de
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historia, ciencias naturales, geografia o algin tema que les hubiera gustado o les

interesara desarrollar.

- Los ninos zapotecos

Al hacer la primera aplicacién de las tareas de elicitacion con
los nifios zapotecos, las unicas correcciones gue se hicieron al procedimiento (que en
realidad fueron adecuaciones a la forma de aplicacién) consistieron en: dejar que
primero expresaran sus discursos en zapoteco y a continuacidon el mismo relato en
espafol, hecho que fue desapareciendo "natural y paulatinamente” entre los ninos,
en la medida que les volvia a tocar turno para contar. La otra fue que los nifios pedian
contar en grupo de tres o cuatro, donde uno de ellos, que fungia como lider electo
entre ellos iba diciendo las frases del discurso y los restantes nifios, repetian a coro
la frase. Situacién que es la repeticion de una de las formas de lectura oral
trabajadas por el maestro de grupo.

Para finalizar este apartado, diremos que durante la
aplicacién de las cuatro formas de discurso, fue importante respetar y esperar el
tiempo de respuesta de los nifios; asi como el dar libertad a los nifios para
apoyarse en otros recursos, los cuales pueden ir desde consultar un libro,
preguntarse entre ellos, contar primero en zapoteco y después en espanol, hacer
apuntes, preguntar con el maestro de grupo éicomo se dice X cosa?, ponerse de
acuerdo por equipos, etc.

3.3. Operacionalizacién de categorias de analisis
Como ya se menciond anteriormente se utilizaron basicamente seis

tipos de categorias para el andlisis de cada una de las producciones orales de los

nifios, las cuales fueron operacionalizadas de la siguiente forma.
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1. Superestructura

a) Superestructura narratival®: Dividida en 13 episodios, los 7 primeros
incluyen la introduccién y 6 complicaciones; los 6 restantes contienen 4 resoluciones, un final
y la moraleja. Cada episodio con posibilidad de presentar hasta cuatro eventos. Se considera
que existe un episodio cuando hay al menos un enunciado que presente un evento. La
introduccion se caracteriza por la presentacion inicial de los personajes y condiciones del
relato; las complicaciones son la serie de dificultades que atraviesan los personajes.

b) Superestructura argumentativa: Esta se divide en 6 circunstancias y
un final tipo conclusién, en cada circunstancia se puede encontrar hasta cuatro eventos;
también se considera presente una circunstancia si al menos hay un enunciado para éste. Las
circunstancias se caracterizan por una serie de situaciones que sirven como argumento de la
enunciacién de un hecho problema o fenémeno, y la conclusién es el resultado de todas

estas circunstancias.
2. Tipos de coherencia

Para ubicar el tipo de coherencia se buscé el tipo de relaciones semanticas
entre las proposiciones dentro de cada texto, es decir la conexidn entre los significados de las
proposiciones; se considera que existe una relacién semantica cuando hay una ligazén entre
los contenidos denotados en dos o méas proposiciones. Dado que no son tipos excluyentes, se
retomd el principio de tomar aquel tipo de vinculacion que fuera la mas cercana conexion
entre los significados de cada proposicion.

Los dos tipos basicos de vinculos semanticos fueron:

a) Condicionalidad de hechos: Referido a la vinculacion de las condiciones en
que se presentan los hechos relacionados, con tres tipos de conexion semantica.

a.1. Causalidad: Dos o mas hechos relacionados temporal o
espacialmente como causa, condicién o consecuencia necesaria o probable dentro de la serie

de acciones del relato. Esto es, debe presentarse una condicionalidad de implicacion, de

19 1a categoria de superestructura narrativa del cuento y tipos de coherencia aqui presentadas son una
modificacién de las ya trabajadas en Arias y Pérez: 1996, tesis de licenciatura.
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forma que A provoca B, o bien B es provocada por A, generalmente acompanada de
expresiones tales como porque, entonces.

a.2. Condicion de motivos: Existe un motivo particular o
causa motivacional o volitiva que enlaza las acciones de los actores del relato, en
relacion a una importancia, imperatividad o deseabilidad para realizar una accién
determinada.

a.3. Condicion de circunstancia: Existe una caracteristica o
circunstancia comin implicita que relaciona dos hechos, situaciones o personajes, puede
ser de simultaneidad temporal, analogia de caracteristicas o de estados. Es decir, se
puede encontrar una condicién posible o un denominador comdn subyacente en el
significado de las proposiciones relacionadas.

b) Vinculo referencial: Referido a la ligazén semantica de las
caracteristicas de los eventos relacionados, con dos tipos de conexién semantica.

b.1. Identidad: Cuando los actores, personas, animales o cosas
del relato pertenecen a una relacion como: general-particular, todo-parte/componente,
conjunto-subconjunto-elemento, incluyente-incluido, grande-pequefio,  dentro-fuera,
poseedor-poseido. Proporcionando una descripcién de los personajes, cosas, Ssituaciones o
eventos de los relatos.

b.2. Mundos posibles: Cuando la serie de circunstancias,
personas, animales u objetos que aparecen, pertenecen a lo que puede existir o suceder
dentro del contexto del tema de cada relato, se presenta como una sucesion de hechos,
que generalmente coincide con cambio de tema o es la introduccién de un nuevo hecho o
tema.

Se contabiliza el nimero total de relaciones semanticas entre las proposiciones
en cada tipo de discurso.

3.- Elaboracién de inferencias
Los enunciados dentro del texto que denoten un evento que sea una
conclusién intermedia que son aclaratorios de algo que no se habia mencionado y

frecuentemente incluyen los conectivos o palabras funcién del tipo: como, porque como,

pero, por eso , etc.
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4.- Obtencién de conjeturas

Conjunto de dos o tres proposiciones, al final del cuento como moraleja o del
informe, como conclusién que resuma el texto y presente la forma: 12 y/o 22 proposicion
denotando eventos de causa, motivo o implicacién y la 32 como conclusion, consecuencia o

advertencia. Por ejemplo:

1) no hay que desobedecer 1) como los hermanos no
sabian hablar espariol

2) porque te pueden pasar cosas malas 2) no entendieron al policia
3) y por eso los metieron a la

carcel
5.- Uso de tipos oracionales

Basicamente se clasificaron en cuatro tipos de oraciones, subordinantes,
subordinadas y coordinadas.
a) Oracién independiente: NUmero de oraciones cuya funcién es
generalmente enunciar el titulo, sefialar o marcador de discurso, o enunciados que no tienen
conexion semantica manifiesta.

b) Oracién subordinante: Numero de oraciones principales o

incluyentes.

c) Oracién subordinada: Nimero de oraciones subordinadas en cada
texto.

d) Oraciones coordinadas: Nimero de pares de oraciones coordinadas
simples.

6.- Riqueza léxica

Dentro de lo cual se trabajaron, total de palabras, vocablos, palabras de

contenido nocional, pronombres, preposiciones, conjunciones e intervalo de aparicion.
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; a) Total de palabras: Numero total de palabras emitidas en el discurso.
b) Vocablos: Numero de palabras diferentes utilizadas en un texto
c) Palabras de contenldo nocional: Nimero de nombres verbos,

adjetivos, adverbios, y pronombres, prepoanones\y con]unc10nes en un texto.
d) Intervalo de aparicién: Intervalo en que’ aparecen las palabras de

contenido nocional a lo largo de un texto.
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4. Analisis y discusion de resultados

Como resultado de la transcripcién de los relatos orales producidos por los nifios en

cada situacién, se logré obtener un total de 109 textos (Anexos 1y 2).

CUADRO 1. TOTAL DE NUMEROS DE RELATO

CUENTO | EXP. ANT. | ACT.COT. | INFORME | TOTAL
OAXACA 13 14 19 14 60
D. F. 17 10 11 11 49
TOTAL 30 24 30 25 109

La transcripcion se hizo respetando la forma de habla de cada sujeto, posteriormente
se hizo una subdivisién por proposiciones y enunciados para la aplicacion del programa
Textus. A partir de estas transcripciones se llevé a cabo una normalizacion de los discursos y
una adecuacion en la codificacién de los textos (ver Anexo 3), situacion que se reporta mas
adelante.

La unidad de medida que se tomé para la divisién de cada texto fue el enunciado
entendido éste como la unidad de informacién sobre un hecho posible y con la aparicién de
un verbo; para la ubicacién de los episodios y agrupacion de las relaciones semanticas se
siguid el criterio de hacer la agrupacién por proposiciones. Dado que las proposiciones estan
con relacién a los contenidos del propio texto, no necesariamente coinciden con la separacion
gramatical de las frases; toda vez que en algunas ocasiones dos 0 mas oraciones quedan

incluidas en una sola proposicion.
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A partir de esta primera divisidn de cada texto se fueron detectando las categorias de
analisis, las cuales quedaron estructuradas de la siguiente manera.
Cada texto se clasificd por el tipo de macroestructura global y posteriormente se

segment® por episodios y eventos.

f ¢ [ subdividida en:
-Titulo
Cuento ~Introduccion
-13, a 64. Con posibilidad de
Narrativa Experiencia{ Complicacion > contener hasta 4
ﬁ anterior -13, a2 43, eventos en cada
Macroestructura Resolucion _J episodio
Informe -Final o Con posibilidad de
k Evaluacion ser opinion
\ -Moraleja
Actividad [ Titulo
Argumentativa cotidiana ) -13, a 62, :r Hasta 4 eventos
Informe Circunstanci
\ \ -Final } Puede ser opinién

Para las relaciones semanticas, se agruparon de dos hasta cuatro enunciados,

conforme se dio la ligazon semantica del texto.

Vinculo Identidad
Relaciones referencial Mundo posible
semanticas {
Causalidad
Vinculo Condicién de motivos
L de hechos Condicién de circunstancias

Para la obtencién de conjeturas se eligieron los enunciados finales del texto,

integraban una moraleja en el caso de macroestructura narrativa, o una conclusion en
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macroestructura argumentativa. Las inferencias fueron marcadas por el o los enunciados que
al inicio o intermedio del texto funcionaran como conclusiones parciales o fundamentos en la
argumentacion.

A cada enunciado se les asignd una de las siguientes categorias oracionales, pudiendo
presentar una doble clasificacién, por pertenecer a una oracion mas compleja; también se
ubicaron los casos en que un enunciado funcionaba Unicamente como marcador discursivo.

Oracion simple
Tipos oracionales Oracion subordinante
Oracién subordinada

Oracidn coordinada

Cada palabra se clasifico bajo esta categorizacién, tratando de recurrir lo menos
posible al contexto de la oracién.

( Verbo.- auxiliar, infinitivo, gerundio y participio

Sustantivo.- personal y comdn
Adverbio
Categorias Preposicion
morfosintacticas { Pronombre.- personal, relativo, interrogativo,
exclamativo y enclitico
Conjuncion
Onomatopeya

\ Numeral
4.1. Adecuaciones al programa “Textus”

En el andlisis de resultados se utilizé parte del programa Textus, que® esta
disefiado para el andlisis de textos escritos, por lo cual fue necesario hacer una equivalencia

& “Textu_s - 1995” programa creado por Ma. Isabel Garcia Hidalgo, a partir de una base datos para el
procesamiento de textos infantiles, que apareci6 incluido en la publicacion del libro Ferreiro; E. Et. al. (1996)

“Caperucita Roja aprende a escribir. Estudios psicolingiiisticos comparativos en tres lenguas.” Barcelona:
Gedisa.
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en la aplicacién de las normas para la codificacién de la informacion de las producciones

orales de los nifios y que a continuacion se presentan:

Textus Adecuacion

Unidad de transcripcién linea grafica; y|» Se conservaron acorde al espacio de linea

unidad de analisis enunciado. de transcripcién del formato de la hoja
(Ver anexo 3).

Linea de comentario “2”, identificacién del | > Ademas de la identificacion del archivo se

archivo y datos referentes al sujeto. incluyd informacién sobre: edad, sexo,
antecedentes de reprobacion, escolaridad,
manejo de la lengua y ocupacién de los
padres.

Linea de comentario “3”, datos referentes | > Tiempo de duracién de cada discurso,

a la escritura del sujeto. segundo o tercer discurso del mismo tipo,
blisqueda de apoyo para la elaboracion en
otros compafieros o textos, tendencia al
habla dramatica o literaria.

Linea de comentario “4”, comentarios|> Comentarios acerca de informacion

libres. contextual en que fue contado el relato.

Transcripcién ortogréfica, se mantiene|> Se transcribié respetando el habla del

ortografia del nifio, segmentacion de la nifio, con la codificacion posterior para la

palabra y formato del texto, renglones *E normalizacion del texto.

y %0.

Puntuacién, se transcribe como en el|> Se dieron algunas equivalencias a manejo

original del texto. de pausas en el habla del nifio:

Punto y seguido (.) cuando hay una pausa breve, pero
continta la ilacién del discurso.

Puntos suspensivos (...) interrupcion voluntaria o involun-
taria, el propio nifio pide una pausa en
la grabacién del discurso y se corta la
ilacion del discurso.
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Dos puntos

» Correcciones al texto original por el sujeto | >

mismo,

Sustitucion,

Cancelacién + agregado

Texto cancelado.

Cancelacion
> Palabras de dificil interpretacién.
> Hiposegmentacion.

>
>

> Frases fijas, locucién o expresion | >

convencional.

HABILIDADES PSICOLINGUISTICAS

(:) el nifio necesita tiempo para
pensar en la secuencia del relato, a
veces es ayudado por otro.

No se utilizaron otros signos de
puntuacion como comillas, coma,

guién, punto y coma y punto y aparte.

Correcciones y peculiaridades del habla
por el sujeto:
Sustitucién, cuando se presentan
autocorrecciones de concordancia o
introduccién de una nueva palabra
para mayor comprension siguiendo la
secuencia del significado, por ejemplo:
“y el y la mujer”
Cancelacion, falsos comienzos, no hay
conexién con el resto de palabras de
la expresién, por ejem: y que pero
Barni estaba tirado.
Texto cancelado, tartamudeo vy
palabras truncas o repeticiones de una
frase
Uso de muletillas
Palabras ininteligibles o en zapoteco.
Unién sonora de dos palabras, el sujeto
une dos o més palabras al omitir o fundir
algunos fonemas, por ejem: “voycontar”
“por voy contar’, ‘yl'echd” por
“y/le/hechd”.
Férmulas propias del tipo de texto y
algunas expresiones estereotipadas como

consignas, por ejem: “voy contar”,” hola
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Normalizacién ortogréfica, renglén %0.

Concordancia en formas verbales,
pronombres,  articulos,  adjetivos Yy
sustantivos.

Categorizacién morfosintactica, renglén
%M.

Unidades estructurales, renglén %P:
Macroestructuras

Tipos de coherencia

Tipos oracionales

Inferencias y conjeturas.

HABILIDADES PSICOLINGUISTICAS

soy” Anabel,” habia una vez".
Unicamente se normalizd en el caso de
sonoramente.  Por

palabras  unidas

ejemplo: yasi  se cambié por y/asi ©
bien por  ya/asi.
No se normalizaron, por considerarse que
este tipo de errores, pertenece al proceso
de internalizacion de los esquemas
lingiiisticos, por ejem: “los hombre”,
“queria casar con la chico”.
No se utilizaron todas las categorias
propuestas por Textus, Unicamente 1as
mencionadas anteriormente.
Los discursos se dividieron en textos con
macroestructuras narrativa: cuento, expe-
riencia interior y algunos informes. Y
textos con macroestructura argumenta-
tiva: actividad cotidiana e informe.
Relaciones semanticas
Condicionalidad de hechos: Causalidad
Condicién de Motivos y condicién de
Vinculo Referencial:
Identidad y Mundo Posible.

Oracién simple, Oracién subordinante,

Circunstancia.

Oracién subordinada y Oracién coordinada
Enunciados que son inferencias o conjetu-

turas.

Cabe hacer la aclaracién que estas equivalencias, se hicieron tratando de

respetar el sentido de lo que se pretendia rescatar tanto en el programa Textus, como en las
formas de habla de las producciones orales.
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4.2. Caracteristicas de los sujetos y su contexto sociocultural

La poblacién de San Pablo Guila, Tierra Blanca pertenece al Estado de
Qaxaca; el Valle de Oaxaca, se localiza al sur de México, se encuentra rodeado al
noroeste por las cordilleras Sierra Madre de Oaxaca y Sierra Madre Oriental, formando la
sona de la Mixteca Alta, al oeste la Sierra Madre del Sur llega hasta las costas del Océano
Pacifico. Su clima tiende a ser de semiseco a semicalido, la temporada de lluvia se registra
generalmente entre junio y septiembre.

La poblacién del Estado de Oaxaca, hasta 1990 estaba calculada en

3,019,560 personas, existe diversidad con respecto a su ubicacion rural o urbana,
demogréficamente los habitantes tienden a concentrarse en ciudades como Oaxaca de
Juérez (su capital), Juchitdn de Zaragoza, Loma Bonita, Salina Cruz y San Juan Bautista
Tuxtepec. Las principales vias de comunicacion terrestres son las carreteras panamericana
y transitsmica.

Entre las principales actividades productivas estd la agricultura, constituida por
productos zonales como: maiz, cafia de azlcar, frijoles, alfalfa y jitomate. Los frutales son
citricos y tropicales. La ganaderia es muy variada: bovina, caprina, porcina, ovina, mular,
asnal y caballar. Dentro de la industria de transformacion destaca la extraccion de oro,
plata, plomo y cobre en Tuxtepec, también existen las industrias papeleras, madereras,
aceiteras, textiles y azucareras. Es comin la existencia de talleres artesanales familiares
de alfareria, orfebreria y jarcieria en diversas localidades del Estado.

Anteriormente, la comunidad de San Pablo Giiila se dedicaba al ixtle para
hacer mecates, pero la industria del plastico los hizo quedar fuera del mercado; también se
dedicaban a las minas de sal, pero se termind el recurso y sobre todo en las Ultimas décadas
se ha dado la emigracién para buscar otra fuente de trabajo. Actualmente los pueblos mas
cercanos se dedican a la industrializacién del mezcal y a los textiles tipicos.

Dado que en esta comunidad se da la emigracién hacia otros lugares de |a
Replblica Mexicana y los Estados Unidos, es posible observar los procesos de
hibridacion cultural en vestimenta, peinado, construccion de las casas y uso de
videos. Con relacién a los medios masivos de comunicacidn la captacion de la sefial
de radio y televisién es defectuosa.
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En su mayoria los padres de estos nifios se dedican a labores del campo
(93%), mientras que las madres realizan labores del hogar (100%). Por lo regular los ninos
colaboran en las actividades de los padres, lo que denominan “hacer la milpa”, mientras que
las nifias participan en el cuidado de los animales y quehaceres domeésticos. Las ninas
frecuentemente contribuyen al gasto familiar a través de la venta de sus “labores” que son
piezas de tela con motivos bordados. Esta actividad es manejada por “la Sefiora de Mitla”!,
quien les proporciona |a tela e hilos para poder coser y después les paga por cada pieza
bordada.

La escolaridad de los padres y madres presentan un 39% de analfabetismo,
50% lee y escribe, mientras que un 11% tiene la primaria terminada. Es decir que los ninos
se encuentran en un ambiente poco alfabetizador, por lo que el conocimiento del espaiiol se
circunscribe a la escuela, a hablar con los “extranjeros” y a las actividades oficiales.

En cuanto al bilingliismo de la comunidad, el zapoteco, su lengua materna es
la utilizada en la vida familiar y generalmente en actividades de compra y venta en el
mercado y las tiendas. Pero la realizacion de tramites oficiales se hace en espariol igual que
el catecismo y la misa. Al parecer la generacién de los abuelos tiende a ser monolingle en
zapoteco, mientras que los padres tienden a ser bilinglies con predominio de la lengua
materna. Ya que al decir de los nifios el 43% de sus padres entienden pero no hablan el
espafiol, el 57% lo habla y lo entiende; sin embargo en el caso de las madres hay un 14% de
monolingiie zapoteco, 29% lo entiende pero no lo habla y el 50% lo entiende y lo habla. Esto
podria ser un indicador de que son las mujeres quienes “naturalmente” tienden a conservar
su lengua, por sus actividades sociales.

La escuela bilingiie “Emiliano Zapata”, es de organizacion completa atendida
por ciclos; los nifios zapotecos de este grupo cursaban el 3° ciclo de primaria (5° y 6° grado),
conformado por 7 hombres y 7 mujeres, con un promedio de edad de 12 afos, el 79% de
ellos tenian antecedentes de reprobacién escolar anterior.

Al trabajar con los nifios fue posible observar que la velocidad de lectura es
lenta, sin embargo son bastante habiles para ubicar el parrafo en donde se esta leyendo,
como una forma de monitoreo de la lectura, méas que una lectura en silencio. Al realizar la
lectura generalmente el maestro o uno de los alumnos mas avanzados lee un enunciado que

el resto del grupo repite, considero que tal habilidad les permite seguir el discurso de lo que

21 Nota: Esta informacién fue obtenida por entrevistas informales a los propios nifios y al maestro de la escuela.
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ests ensefiando el maestro a partir de un aprendizaje oral mas que una lectura de los libros
de texto.

Esta forma de trabajo escolar se vio reflejada en la produccion de relatos,
sobre todo en los discursos de actividad cotidiana, pues al decir de Dijk (1993 a) las formas
discursivas se institucionalizan y son reconocidas por las hablantes que lo ejercen. En otras
palabras los nifios de Oaxaca reconocen esta forma de discurso como la valida
académicamente y la reproducen ante la demanda de una elicitacion que refiere

caracteristicas dadas dentro del contexto cultural escolar.

La delegacién de Tlahuac se localiza en la periferia sureste del Distrito
Federal, en la cuenca del Valle de México. La ciudad capital de México esta situada a
2,239 m de altitud y rodeada por montafias, colinda con los estados de Puebla, Guerrero
y Estado México.

La comunidad en que viven los nifios de la escuela “Xochicalco” en la
delegacién Tlahuac se caracteriza por tener una poblacién flotante de 2 a 3 afios de
permanencia, por la movilidad habitacional de los habitantes, pues frecuentemente son
familias de inmigrantes de los diferentes Estados de la Replblica Mexicana y no son duefios
de los predios, rentan la habitacion. _

La ocupacion de los padres por lo regular es el ejercicio de algun oficio 67%
como eventuales, un 20% es asalariado y el 23% se dedica al comercio. A diferencia de las
madres oaxaquefias, sdlo un 46% de las madres de los nifios del D.F. se dedican
exclusivamente al hogar, el 27% es empleada u obrera, un 20% ejerce un oficio o se dedican
al trabajo doméstico y Unicamente el 7% son comerciantes.

Con respecto al grado de escolaridad de los padres es mayor con relacion al
grupo zapoteco, pues presentan 10% de analfabetismo, 33% saben leer y escribir, 17%
tienen la primaria terminada, 23% cursaron estudios de secundaria y 17% realizaron estudios
de educacién media superior o mas, Unicamente hubo una pareja de padres bilingles
espafiol — nahuatl con habla y comprensién del espafiol, todos los demas son monolingues en
espanol. '

Liegan todos los medios masivos de comunicacion lo cual lleva a pensar que viven
insertos de un ambiente alfabetizador y bajo un marco de posibilidades de usos de tipos
discursivos del lenguaje muy variados, tales como: discursos politicos, informes

meteoroldgicos, cuentos de contenidos tradicionales y no convencionales, etc. Situacion que
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se manifestd en la negociacién de las consignas de tareas, pues los nifios tenian mayores
referentes para ubicar el tipo de discurso que se pedia.

La escuela primaria vespertina “Xochicalco”, es de organizacién completa, con
10 grupos, atendido cada uno por un maestro y un grupo del plan "9 — 14”. Los nifios de la
muestra del D.F., pertenecian a un grupo de 28 alumnos, fueron elegidos al azar 7 hombres
y 8 mujeres, presentaron el mismo promedio de edad due los nifios de Oaxaca 12 afios, con
un menor antecedente de reprobacion 33%.

Aunque las posibilidades de observacién de las actividades al interior del aula
con el maestro fueron menores, fue posible ver que los alumnos algunas veces participan en
exposiciones de algunos temas por equipos, tienen una biblioteca circulante, por tanto la

experiencia de actuar con expresiones orales de tipo académico es mayor.

4.3. Macroestructura

Como ya se habia mencionado, los textos para su analisis basicamente se
dividieron por su macroestructura en dos formas: Superestructura narrativa Yy
Superestructura argumentativa.

Ambas formas de expresién verbal pertenecen a lo que Luria (Op. Cit) ha
denominado lenguaje externo oral mondlogo, el cual exige un proyecto interior previo, en
este caso se trata de una macroestructura integrada por el encadenamiento légico de una
serie de eventos (hechos o ideas), que a su vez conforman un episodio ya sea de
introduccion, complicacién o resolucién como es el caso del cuento y de la experiencia
anterior. En el caso de la superestructura argumentativa los eventos constituyen la
descripcién de circunstancias alrededor de un hecho o fenémeno, como son los textos de
actividad cotidiana e informe. Todas estas formas de lenguaje externo presentan una
estructura cerrada que es la caracterizacion de la estrategia discursiva, y que primero debe
ser planeada verbalmente, para poder ser comunicada, utilizando los esquemas que el
hablante ya ha internalizado.

Superestructura narrativa

El relato tipo cuento el grupo de nifios zapotecos generd un total de 17 textos,

algunos nifios contaron hasta dos y tres cuentos. Al iniciar esta actividad ellos pidieron contar
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primeramente en zapoteco y después decir el mismo cuento en espariol; lo cual nos lleva a
pensar que como el cuento es una forma de discurso planeado, y el nifio zapoteco tiene un
pensamiento verbal estructurado en su lengua materna, penso la secuencia de los hechos y
las relaciones a partir de lo que ha internalizado por medio del lenguaje, para asi desplegar el
lenguaje interior y posteriormente traducirlo al castellano. Es decir, necesitd pensar y planear
primero en su lengua para posteriormente pasarlo a otro sistema linguistico.

Ahora bien el hecho de tener que organizar primeramente el pensamiento
interior para exteriorizarlo después en forma desplegada a través de la oralizacién, también
se presentd con los nifios del Distrito Federal, pues igualmente pidieron un momento previo
de reflexién sobre lo que iban a decir. De tal manera que ambos grupos necesitaron realizar
primero, un proyecto a partir de su lenguaje interior en una estructura cerrada para poder
expresarlo en forma desplegada.

Otro indicador acerca de como los nifios estaban organizando su discurso, fue
cuando asignaban un titulo a su cuento, pues €ra el instante en que se organizaba el
proyecto de enunciacion, €l contenido de la temética y la secuencia estructural del sentido
subyacente a todo el texto, para lograr la coherencia y ligazén interna. Aquf podria decirse
que hay complementariedad entre el planteamiento de Dijk y Luria, en el sentido de que el
titulo se constituye en el eje rector o en la macroproposicién global que permea toda la
estructura del texto, es la idea central condensada que ha de desplegarse en forma de
alocucién verbal.

La peticidn de los nifios zapotecos de contar primero en su lengua materna y
después trasladarlo al castellano fue desapareciendo paulatinamente, pues al realizar los
siguientes tipos de relato, ya lo hacian directamente en espafiol, aun cuando se les indicaba
que podian hacerlo primero en zapoteco lo cual nos habla de un nivel de posicionamiento del
segundo sistema lingiiistico como parte consciente del pensamiento verbal; esto es, los nifios
zapotecos pueden construir un esquema interno tanto en zapoteco como en espanol, pero
conforme hacen un mayor uso consciente del segundo sistema linguiistico, adquieren mayor
facilidad en su manejo, tendiente a lograr un bilingtiismo equilibrado.

De acuerdo a la Gramética del texto, tenemos que se requiere de una ilacion
entre los significados y sentidos de los episodios de la macroestructura para lograr los niveles
de jerarquizacién y estructuracion cognitiva y lingtiistica como transformaciones semanticas

que den coherencia lineal y global al texto, lo cual fue logrado por ambos grupos,
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presentando en la totalidad de las producciones orales una macroestructura global temdtica
gue proporcionase unidad al texto, alun cuando se cometiesen errores de coordinacion, es
decir la Iégica proposicional interna del texto ha sido construida por los dos grupos de ninos.

Sin embargo, como puede observarse en la tabla 1, en los textos de cuento
de Oaxaca el mayor porcentaje 24% se concentrd en el uso de 4 episodios, mientras que en
los del D.F. fue de 38% en 5 episodios, aunque esta diferencia es poco significativa nos
indica el logro de relatos mas elaborados en los nifios monolinglies del D.F., hecho que
probablemente esté relacionado con el tipo de actividades escolares, tales como la exposicion
oral sobre diversos temas.

La anterior afirmacién se ve apoyada por la tendencia en la distribucién de
frecuencia indica, ya que indica que hubo mayor variacién en el grupo de Oaxaca que en €l
grupo de D.F., este ultimo presentd una tendencia al uso de seis episodios y una menor
variacién. Posiblemente sea efecto del tipo de experiencia social con la forma candnica de la
macroestructura narrativa, tanto por medio de la escuela, como de los medios masivos de
comunicacién, haciendo que las formas discursivas tipo cuento manejadas por los ninos
mestizos tienda a ser mas homogénea.

Si partimos del planteamiento de la estrecha relacién que existe entre la
presencia de una macroestructura y el manejo del vocabulario, se puede observar en ambos
grupos que el discurso literario tipo cuento, presenté un mayor nimero de vocablos (palabras
diferentes) en comparacion a los otros tipos de texto (ver tabla 9). En los nifios zapotecos el
ndmero medio de vocablos en cuento fue de 60 a 90 y en los nifios del D.F. fue de 80 a 119.
Aunque resultd mayor el léxico de los del D.F., el comportamiento fue el mismo, esto permite
pensar que ambos grupos de nifios emplearon su méximo capital |éxico en este tipo de
alocucién verbal para lograr llevar a la consciencia interna del otro su proyecto interior. En
otros términos, el sujeto integra su conocimiento de los diferentes niveles de significado de
las palabras, organizadas bajo formas gramaticales particulares para dar sentido y viabilidad
a su comunicacion.

En cuanto al relato de experiencia anterior, también puede observarse en
la Tabla 1 que la frecuencia relativa en el nimero de episodios, es menor en el grupo de
Oaxaca que en el D.F., pues resulté preponderante la presencia de 3 a 4 episodios en los

zapotecos, mientras que es de 4 a 6 episodios en los del D.F.. No obstante en ambos grupos
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puede notarse un descenso considerable con respecto al cuento. Es decir el contar una
experiencia anterior parece que tiene mé&s caracteristicas del lenguaje oral tipo dialogo, por lo
tanto no necesitan una estructura esquematica compleja generada por el lenguaje interior,
no existe un orden estereotipado; toda vez que una de las caracteristicas del didlogo es la
gran flexibilidad en cuanto al desarrollo temético y al requerimiento de un proyecto interno.

Por otra parte observamos que los textos de experiencia anterior resultaron en
ambos grupos, ser simplemente la enunciacién de una serie de episodios que inician y
terminan, sin tener necesariamente episodios de resolucion, mucho menos de conclusion u
opinién.

En el grupo de Oaxaca el mayor porcentaje de frecuencia 40% en cuanto al
nimero de episodios se ubicé en 4 episodios de tipo complicacién con tendencia a bajar a
tres episodios, mientras que en el grupo del D.F. el mayor porcentaje de frecuencia 29% se
localizé en cinco episodios con tendencia a conservarse entre 4 y 6 episodios, probablemente
la diferencia se deba a que para los nifios de Oaxaca esta actividad de contar lo que sucedio,
no entre en su contexto cultural y escolar y resulte poco significativa, porque pertenece al
tipo de cosas que son para platicar (didlogo y no mondlogo).

Como era de esperarse, en cuanto a las tematicas de la experiencia anterior y
las actividades cotidianas, éstas corresponden a la experiencia personal de los nifios (los
nifios de Giiila hablan del campo y sus vicisitudes y los nifios de Tlahuac la problematica de la
ciudad), lo cual construye marcos o frame que implican Unicamente un conocimiento de los
contextos del habla, sino que es un marco de elaboracién de informacion.

Superestructura argumentativa

Con relacién a los textos actividad cotidiana e informe, habiamos partido
del supuesto de que el ser humano tiene la capacidad natural de la observacion y basta el
expresar lo observado para convertirse en el antecedente de un discurso académico, sin
embargo a partir de los relatos de los nifios hemos podido ver que no es asi, ya que ni el
proceso de observacion es naturalmente estructurado, ni organizado y la enunciacion de lo
dicho no implica automaticamente una organizacion de las ideas como efecto deductivo. Sino
que es resultado del aprendizaje de una cultura académica, a partir de cierta I6gica. Es decir
implica la internalizacién de pautas-de comportamiento cultural. No quiere decir que el ser
humano sea incapaz de utilizar su pensamiento y lenguaje en la observacion y elaboracion de

inducciones o deducciones, sino que éstas se organicen bajo cierta forma sistematica,
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requiere de un aprendizaje. Independientemente que implica una toma de conciencia como
actividad metacognitiva, ensefiada principalmente por la escuela.

Resultd significativo que para ambos grupos, el manejo del proceso de
_ observacién en la que interviene toma de conciencia de la atencién voluntaria y légica, como
funcién metacognitiva, fue dificil.

Cabe sefialar que la forma de elicitacion de actividad cotidiana como la de
informe, fueron las actividades mas dificiles de resignificar con el grupo zapoteco en la toma
de datos y que al intercambiar impresiones con el maestro de grupo, este ditimo comento
que no eran actividades frecuentes en el saldén de clase. A pesar de ello, los nifios al

comprender la tarea, empezaron a presentar producciones orales mas elaboradas, veamos un

ejemplo.

*T00: voy+a+dicir |

%070 : voy+a+decir

%MTO : vbO+pre+vbi

%PTO: 00T 001 OONEB.
*EQ1: como e siembra las flore |
%001: cémo se siembra las flores
%M01: adv pnp vb0 art st

%P01: o1p 011 01INE
*EQ2: primero se prpara la tierra
%002 : primero se prepara la tierra
%M02 : adv pnp vb0 art st

%P02 : o1p 01A 01EB
*EQ3: y lTuego se echan las semilla ahi |
%003 : y luego se echan las semilla ahi
%MO3: cjs adv pnp vb0 art st0 adv
%P03: 01E 01EB
*EQ4: y cuando se crezca un poquito
%004 : y cuando se crezca un poquito
%M04 : cjs adv pnp vb0O art stO

%P04 : 02pP 02A 02EB(NEB)
*EQ5: y se cambia su lugar |

%005 : y se cambia su lugar

%MO5 : cjs pnp vb0 adj stO

%P0O5: 02E 02EB(NE)
*E06: y cuando se cresa

%006 : y cuando se crezca

%MO6 : cjs adv pnp vboO

%P06: 07cC 07A 07EB(NEB)
*EQ7: hace unas flore muy bonitas |
%007 : hace unas flores muy bonitas
%MO7 : vb0 art st0 adv adj

%P07: 07cC 07NE

@cl: Asela Santiago Lépez

Considero que esta actividad muestra como en el empleo de una habilidad
psicolingdiistica, no es suficiente establecer una relacién entre las palabras y el pensamiento
verbal, sino que implica estrategias en el ambito cognitivo mas elaboradas como es la

atencién volitiva y dirigida, pero que, ante la demanda de expresarlas verbalmente lleva al
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sujeto a tomar conciencia de lo que vive cotidianamente y establecer relaciones entre los
hechos y actividades, para reorganizar este conocimiento de manera sistematizada.

En la tabla 2 se aprecia la variacion del porcentaje de distribucién de
frecuencia en el manejo del nimero de circunstancias en el grupo de Oaxaca se concentrd en
la presencia de tres circunstancias 27%, mientras que en el grupo del D.F. fue de 6
circunstancias 32%, con tendencia a aumentar a 5 circunstancias 26%. Tal vez esta
diferencia se deba nuevamente al tipo de actividades escolares, pues los nifios del D.F. estan
acostumbrados a elaborar reportes y exponerlos verbalmente, pero unicamente como una
secuencia descriptiva de hechos sin que intervenga el descubrir las relaciones causalisticas o
de implicacion entre los hechos.

Como se ha visto en el marco tedrico y en la metodologia, el uso de una
macroestructura argumentativa implica el manejo de un argumento, el cual requiere de la
existencia de circunstancias enlazadas por una serie de inferencias o conclusiones
intermedias, en las producciones orales de los nifios encontramos que de ambos grupos
Unicamente el 5% de los textos del D.F. presentd esta caracteristica (ver tabla 5). Lo cual
lleva a pensar que la accion de observar los hechos de la vida diaria y tomarlos como objeto
de conocimiento, no pertenece a la cultura escolar y tampoco es una forma discursiva

fomentada en la vida cotidiana.

TABLA 2.
DISTRIBUCION DE PRESENCIA DE CIRCUNSTANCIAS EN MACROESTRUCTURA
ARGUMENTATIVA
OAXACA | D.F.
Circunstancia Actividad Informe Actividad Informe
Cotidiana Cotidiana
Frecuencia| % | Frecuencia | % |Frecuencia| % Frecuencia | %
relativa relativa relativa relativa
1 0.0909 9 | - — 0.0526 5 | e | e
2 0.1818 18 | - | e 0.0526 5 | e e
3 0.2727 27 1.0 100 0.1578 16 0.3076 31
4 0.1818 8 | - | - 0.1578 16 0.3076 31
5 0.0909 9 | - | - 0.2631 26 0.2307 23
6 0.1818 18 | | e 0.3157 32 0.1538 15
e R e T B 2 [P

Por otra parte, al observar el contenido de los textos, pudo detectarse que en

este tipo de relatos los nifios encontraban dificultad en ubicar donde iniciaba y donde
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terminaba un proceso, situacién que se evidencié sobre todo al ser tomado el mismo tema
por dos 0 mas nifios; por ejemplo en el caso de los nifios de Oaxaca al hablar sobre "como se
hace la milpa” los nifios se corregian entre s o al liegar su turno de habla retomaban el
mismo tema, pero agregaban o modificaban informacion; lo mismo sucedi6 en el caso del
D.F. con relacién al tema "e/ derrumbe de la escuela’ Lo anterior nos lleva a reafirmar 1o
dicho tanto por Luria como por Havelock y Denny (Op. Cit) el discurso oral es una estrategia
metalingiiistica de toma de conciencia de un proceso metacognitivo, pues permite explayar
aquello que se ha observado y que ahora se convierte en un foco consciente de pensamiento
mediante el uso de la palabra.

En el caso del informe primeramente debemos sefalar que los textos tanto
en el grupo de Oaxaca como en el del D.F. se separaron en las dos macroestructuras
narrativa y argumentativa, porque los nifios eligieron como tema de informe el contar un
cuento que conocian de sus libros de texto o bien recitar algunas rimas de canciones
populares aprendidas en la escuela “La rata”, “La pajara pinta”, etc. “El colibri” esto puede
detectarse en el anexo 3 acerca de los temas de informe. Esto puede explicarse en términos
de Piaget, quien plantea que al principio para el nifio pequefio pensar es recordar, mientras
que para los mas grandes recordar es una forma de pensar, en otras palabras generalmente
es mas facil recurrir a estructuras mentales y esquemas cognitivos ya establecidos, que crear
UNOS NUEVOS.

De otro modo, como lo manifiestan Gili Gaya (Op. Cit) y Dijk (1993 a) dentro
del proceso de adquisicién de la lengua el gusto del manejo de la lengua por su musicalidad
en el nifio, juega un papel muy importante aunque no se tenga cabal comprensién del
significado y sentido de un texto, tal es el caso de las rimas y cantos populares.

Aunque ambos grupos manifestaron dificultad en ubicar el tipo de tarea que se
pedia, lo cual lleva a descubrir que la elaboracién de los discursos académicos no es
realmente una tarea favorecida en la educacion primaria, definitivamente se manifestd un
mayor desempefio, en la elaboracién de informe, con los nifios del D.F. pues el 93% de ellos
pudo producir un informe, mientras que con los nifios de Oaxaca sdlo el 29% elaborarlo.

Parece que los nifios zapotecos estan menos entrenados en este tipo de
discursos, haciendo que les cueste mas trabajo, pues al tener que enfrentar no Unicamente
dos légicas diferentes de sistemas lingiiisticos, el del habla materna y la del espariol, también

enfrentan una légica argumentativa tipo académica que tampoco es favorecida en su
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entorno. Toda vez que los nifios del D.F. cuentan con otros apoyos discursivos a través de los
medios masivos de comunicacién, que les permitan escuchar, informes de noticias, discursos
politicos, informes meteoroldgicos, conferencias, etc.

En cuanto al nimero de circunstancias (tabla 2) los ninos de Oaxaca que
elaboraron informes con macroestructura argumentativa presentaron solamente 3
circunstancias, mientras que los nifios del D.F. presentaron manejo de 3 y 4 circunstancias en
un 62 %. Es decir, a diferencia de los nifios zapotecos, los nifios mestizos estan insertos en
una cultura en la cual predomina la |8gica del discurso cientifico o académico que los Scollon
(Op. Cit.) han denominado C-B-S. Tal es el caso de los temas del informe argumentativo que
se centraban en contenidos revisados recientemente en la escuela, ademas que los nifios
acompafiaron la iniciacion de sus producciones orales en este rubro de expresiones tales
como "en la ceremonia yo hablé de Porfirio Diaz...”;, "Yo vi en el 11 un programa de los
tiburcios...” etc. O bien los nifios de Oaxaca decian "vamos contar Danzas tradicionales de
Oaxaca”también uno de los temas vistos en clase.

Lo anterior nos lleva a pensar que la elaboracion de un discurso oral como es
el informe de un tema, requiere de un marco contextual social desde una ideologia
racionalista, la cual todavia no ha sido totalmente comprendida por los estudiantes de
primaria, pero que ademas no se ha ensefiado explicitamente. Porque los alumnos aun
cuando han leido este tipo de textos, no realizan analisis de cémo estan construidos logica y
argumentativamente; porque lo que se privilegia en la escuela es extraer la informacion
especifica que proporciona, mas no el saber cudl es la ldgica interna del texto. Ahora bien,
estas formas discursivas estan lejos de los nifios, porque en la cotidianidad de la escuela y de
la vida familiar (nicamente nos enfrentamos con los productos de un trabajo “cientifico”,
producido por la civilizacién pero no con su légica discursiva.  Esto se podra ver con mas

claridad en el analisis de conjeturas e inferencias.

4.4 Tipos de coherencia.
La coherencia de un texto se un texto se dlo por la ligazén seméntica que se da

entre los episodios de un texto, sino por la vinculacién al interior entre las oraciones y es en

esta vinculacidon donde se conjuga tanto el manejo de estrategias metacognitivas, como
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estrategias metalingdisticas, toda vez que no es posible escindir el significado de una palabra
dentro de una oracién y el significado y sentido que adquiere ésta con respecto a las otras
oraciones, de la organizacion de las ideas.

Son las palabras de una oracién las que enlazan las ideas y son las relaciones
semanticas que existen entre oraciones lo que logra construir dentro de un texto la
coherencia discursiva.

El tipo de coherencia se trabaja a partir de la presencia de relaciones
semdnticas dentro de los textos, se contabilizo el numero de veces que cada una de las
relaciones aparecian y se obtuvo un porcentaje.

Realmente resultd sorprendente el observar en la tabla 3 que el porcentaje de
las relaciones semanticas de la vinculacién de hechos, fue muy similar entre los textos de los
nifios zapotecos y los del D.F. en lo correspondiente al desarrollo de la complicacién en
cuento y experiencia anterior, a pesar que pudimos observar diferencias con respecto al
numero de episodios y vocabulario manejados por unos y otros, en macroestructura. En otras
palabras la relacion semantica de causalidad en cuento aparecié con un 19% en el grupo
de Oaxaca y con un 20% en el D.F., condicién de motivos aparece con 13% en ambos
grupos e igual sucede con condicién de circunstancias que es un 4%.

TABLA 3.

PORCENTAJE DE RELACIONES SEMANTICAS EN TEXTOS DE

MACROESTRUCTURA NARRATIVA

OAXACA D.F. ]
Cuento | Experiencia | Informe | Cuento | Experiencia | Informe
Anterior Anterior
0/0 0/0 0/0 0/0 0/0 0/0
Complicacion
Causalidad 19 21 19 20 23 *
Cond. Motivos 13 10 14 13 15 *
C. Circunstancias 4 4 9 4 4 *
Identidad 14 28 14 20 20 *
Mundo Posible 20 28 25 16 27 *
Resolucion
Causalidad 12 /. 9 1 2 *
Cond. Motivos 3 0 9 5 4 *
C.Circunstancias 1 0 0 2 1 *
Identidad 4 1 0 4 1 *
Mundo Posible 10 1 1 5 3 *

* Solamente un texto con macroestructura narrativa
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Con respecto a estas mismas relaciones semanticas de hechos en los eventos
de la resolucién también presentaron una tendencia similar en cuento 12% y 11% para
causalidad, 3% y 5% para motivos y 1% y 2% para circunstancias. Siendo mayor el
porcentaje de causalidad, seguido por motivos y finalmente circunstancias.

En los textos de experiencia anterior en los episodios de complicacién no
presentan porcentajes parecidos, pero si la tendencia a utilizar con mayor frecuencia
relaciones de causalidad, seguida de motivos y circunstancias. Posiblemente dado que la
experiencia anterior se caracterizo por ser la enunciacién de una serie de hechos, el uso de la
relacién de causalidad era la mas conveniente por la implicacion temporal.

Lo anterior conduce a pensar que la forma de concebir el encadenamiento de
los hechos es lo mismo para los dos grupos hispanohablantes, independientemente de la
construccién gramatical que utilicen y del vocabulario que posean. Ambos grupos han
internalizado la logica secuencial del cuento, utilizan las mismas transformaciones
semanticas a la vez que jerarquizan y estructuran la informacién de manera semejante.

En la vinculacién referencial, la relacién seméntica de identidad en los dos
grupos presenta un marcado incremento en los episodios de complicacién en comparacion
con los episodios de resolucién en cuento, experiencia anterior e informe; posiblemente
porque la complicacién es la parte de la macroestructura cuya finalidad es informar al otro
sobre las caracteristicas de los personajes y lo que les acontece. Ademas como lo plantea
Dijk la relacién seméntica de identidad, se apoya en las macrorreglas inversas de adjuncion,
particularizacién y especificacién, que implican transformaciones semanticas de ampliacion de
informacién semantica. Al mismo tiempo que lograr la comunicacién de los personajes, sus
caracteristicas y vicisitudes forman una parte medular para lograr explicitar el proyecto
interior del hablante en el otro.

En mundo posible se percibe una preponderancia de la relacion semantica
mundo posible en los textos de los nifios zapotecos 20% y 16% en el D.F. en complicacién
de cuento, en experiencia anterior 28% Yy 27% es decir respectivamente; de la misma forma
se presenta en resolucion de cuento con un 10% para Oaxaca y un 5% para D.F.. Este
fenémeno probablemente esté relacionado con el uso de tipos oracionales, ya que en el
grupo de los nifios zapotecos hay mayor frecuencia de aparicion de oraciones coordinadas

(ver tabla 7), las cuales de acuerdo a Dijk estdn mas relacionadas con la ligazon semantica
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de mundo posible, con la permeabilidad de estructuras linguiisticas propias del zapoteco en la

traduccidn al espanoal.

E37/2)8 y : cuando el sefor escrobid |

%073: y : cuando el sefior descubrié

%M73: cjs dpu adv art stp vb0

%P73: o9p o9pP 09EB

*E74: y el conejo estd pegado en el mono+de+cerro

%074 : y el conejo estd pegado en el mono+de+cerro

%M74 cjs art stO vb0 vbp pre art stO+pre+st0

%P74: o9pP 2 ] 09ET

“E7.5x y se fueron en la casa T ; i

%075 : y se fueron en la casa La idea interpretada es: ,

%M75: cjs pnp vb0 pre art st0 El se(;m;_l descubr(llo que eldcone39 estaﬁ‘t;a
%P75 : 09E 09A 09EB pegado al mono de cerro, despucs se 1uc
*E76: y 1legaron el sefores a la casa y puso agua a hervir.

%076: y 1legaron el senores Hay mayor uso de oraciones coordinada
%M76: cjs vb0 art stp EB, y presenta falta de concordancia e
%P76: 09E 09EB '

*E77: y estad cociendo agua caliente | NUMELO.

%077 : y esta cociendo agua caliente

%M77 : cjs vb0 vbg st0 adj

@cl: Jacobo Melchor Luis

Cabe hacer la aclaracién como se muestra en el ejemplo anterior que resulto
dificil en algunos casos establecer los tipos de relacién semantica en los textos de los nifios
zapotecos por la misma construccion que utilizan pues no quedaba muy claro a que
personaje se estaban refiriendo por la forma de conjugacién y concordancia entre las
palabras, sobre todo el uso de pronombres y que enunciaban dos veces, al principio y al final

de quien o que personaje hacian referencia.

*T00: Les voy a contar el cuento del rey |

*EQL: habia un rey y un joven pobre

*EQ2: y son cinco jove |

*EO3: fueron a la casa del_rey La introduccion de los turnos
*EQ4: el su hija princesa les dijo | delm@uﬂedﬂeaoserqﬁmno
:‘Egg: les voy a casar con un rey aparccen al final, haciendo
*507; g:_u;oes e r T | confusa la comprension acerca
*EQ8: y dijo su papa del personajes que  est
*EQ9: ue no hablando.

*E£10: ijo |

*E1]1: te vas a casar con un pobre de aca |

*gl2: pero tiene que pasar tres pruebas

*EL 35 dijo

En los textos con macroestructura argumentativa en actividad cotidiana, (ver
tabla 4) se puede percibir un comportamiento parecido a los textos narrativos en cuanto a
causalidad 18% y 16% e identidad 31% y 30% para los dos grupos respectivamente, esto es
la conexidn seméntica de los eventos mediante relaciones semanticas se establece de forma
parecida entre los dos grupos, a pesar de la variacion de la longitud de los textos, y del
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TABLA 4.

PORCENTAJE DE RELACIONES SEMANTICAS EN TEXTOS DE
MACROESTRUCTURA ARGUMENTATIVA

OAXACA DISTRITO FEDERAL
Actividad Informe Actividad Informe
Cotidiana Cotidiana
% % % %
Causalidad 18 14 16 18
Condicién de Motivos 0 0 6 9
Condicion 5 4 6 6
Circunstancias
Identidad 31 59 30 51
Mundo Posible 46 23 42 16 s ]

numero de episodios utilizados. En los relatos con macroestructura argumentativa, puede
observarse el incremento considerable de relaciones de identidad y mundo posible; situacion
que corrobora la dificultad cognitiva para los nifios de descubrir relaciones ldgicas que
implican procesos metacognitivos de andlisis, sintesis, induccion, deduccion y correlacion;

aunado al uso de palabras enlace como conectivos.

4.5. Realizacién de inferencias y obtencién de conjeturas

Elaboracion de inferencias

Se identificaron y contabilizaron enuon enunciadoaparecian en cada texto,
como conclusiones intermedias.

Anteriormente se habia mencionado que las inferencias correspondian al tipo
de pensamiento proposicional, basado en el contenido semantico de los enunciados y el
modo en que se enlazaban a lo largo de un texto, por ello tomamos como indicador de
existendia de inferencias, aquellos enunciados que aparecian como conclusiones intermedias.
Se esperaba que las inferencias aparecieran en la macroestructura argumentativa de la
actividad cotidiana y del informe.

Como es posible observarse en la tabla 5, se presenté un porcentaje relativamente
bajo 5% y 31% en el D.F. y nulo en los textos de Oaxaca. En el caso del D.F. fue posible
encontrar pocas producciones con el uso de este tipo de planteamiento, el cual requiere de

una serie de argumentos y luego una inferencia claramente explicitada, sobre todo con la
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presencia también de los nexos adecuados, pues aun cuando en €l uso de conjunciones no

hay variacién acentuada a partir de la tasa de frecuencia, si fue posible percibir dentro

del contenido de los textos que el uso de férmulas tales como “por lo tanto” “ya que”, “por

eso”, resultd bajo.

TABLA 5.

PORCENTAJE DE CONCLUSION INTERMEDIA, FINAL Y OPINION

OAXACA D.F. |
Actividad Informe A Actividad Cotidiana Informe A
Cotidiana
% % % %
Conclusion 0 0 5 31
Intermedia
Conclusion 9 75 5 54
Final
Opinién 0 25 0 3

AlUn cuando en el caso de los nifios de Oaxaca no se localizaron estas

inferencias claramente explicitadas si fue posible seguir el planteamiento aditivo de una serie

de enunciaciones que terminaban en una conclusion final, sin la presencia de ciertos nexos,

sobre todo en el caso del informe argumentativo; ademas de que sus discursos fueron cortos

en estos textos.

*EO01:
*EQ02:
*EQ3:
*E04 :
*EQ5:
*EQ6:
*EQ7:
*EQ8:

@ci:

*gQ1:
*EQ2:
*EQ3:
*EQ4:
*EO05:
*EQ06:
*EQ7:
*E08:
*EQ9:
*E10:
*E11:
*E12:
*E13:
*E14:
*g15:
*E16:
*E17:

voy contar de Hidalgo | . . :
desde nifio fue Hid a? go Plantea cuales fueron las circunstancias

que tiene razén muy gilena | que marcaron el dgsarrollo de J.u,érez,
y que temprano leyo un libro basicamente por medio de la sucesion de
que dice | ideas.

que explicaba

Tos hombres tenian derecho |
y los hombres tienen derecho a ser giieno y pensar : |
Asela Santiago Lépez

la mariguana este molesto producto que se trafica en los E U
asi es

como 1legé a México |

este producto provoca demasiados problemas |

desde que llega a nuestro pais

porque no es valida venderla | . -
y puesto que no es véalida venderla Uso de conectivos relacionales
se trafica | complejos.

existen muchos modos de traficarla |
en los afios y en los siglos pasados se trafios pasados se trafiche
la mariguana se echaba en gran cantidad en los botes de Teche |

y arriba eran como quince centimetros de leche |

y en los siglos mas adelante se han ido modificando 1a formas | de
ahora enla actualidad es mas probable |

que se trafique en camiones pero sin envoltura ni nada |

quiza sélo se envuelva en bolsas en porciones iguales |

ya que cada porcién tiene un precio
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*E18: si sube mas de cien gramos o en adelante
@cl: Edmé Yanet Paz Martinez

Considero que el punto de interseccion entre lenguaje y pensamiento es el
aspecto semantico referencial, porque es en el momento de crear o comprender
proposiciones, cuando las palabras cobran sentidos diferentes en un proceso de imbricacion
de significados; simultaneamente conectados con procesos de segmentacion (diferenciacion
de episodios de la macroestructura), categorizacién (ordenacion y presentacion de eventos
en enunciados) y combinacién. Procesos paralelos a operaciones cognitivas de estructuracion
y jerarquizacion.

Probablemente el mejor desempefio lograde en los nifios del Distrito Federal
con respecto a la elaboracién de un informe sobre un tema, se deba a la facilidad para
apropiarse de contenidos académicos mediante la lectura, porque han logrado una mayor
consolidacién de niveles de referencialidad linglistica en espafiol que los nifios de Oaxaca.

Considero que a los nifios zapotecos les es dificil la apropiaciéon de los
contenidos de los libros de texto mediante la lectura, porque el nivel de referencialidad
presentado en los libros implica un nivel de abstraccién que va mas alla de los significados
literales de las palabras. Esta idea se vio apoyada en la observacién de su comportamiento
durante la elaboracion del informe, pues lo nifios previamente pidieron permiso para
vestudiar” la lectura; posteriormente se observé que se saltaban los fragmentos que
implicaban un lenguaje mas descontextualizado. En cambio recordaban y reproducian los
fragmentos mas concretos, ya que no les creaban conflictos de estructuracién referencial y
les resultaba mas ficil “aprehender” los contenidos y dar sentido a su comprension
discursiva.

Cabe sefialar que no se trata de la idea que los ninos zapotecos tengan
dificultad en la utilizacién de pensamiento abstracto, sino que €l aprendizaje proposicional de
los contenidos semanticos de las proposiciones en espafiol, se ve obstaculizado porque
todavia no han logrado la consolidacién del grado de descontextualizacion mas abstracto de

las palabras.

Obtencién de conjeturas. Obtenidas en los relatos de cuento (moraleja) e

informe (conclusién, opinién), se contabilizé el nimero de relatos que presentaron esta
caracteristica.
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TABLA 6.

PORCENTAJE DE CONCLUSIONES, MORALEJA Y OPINION

OAXACA D.F.
Cuento | Exp. Anterior | Informe N | Cuento | Exp. Anterior | Informe N
% % % % % %
Moraleja 0 0 43 69 43 o
Opinion 12 0 71 15 0 & |

¢ Solamente un relato con opinion

Con relacién a la conclusién final y moraleja, tomadas como conjeturas,
conviene recordar que fue necesario trabajar con mayor énfasis la resignificacion de lo que
era una conclusién con los nifios de Oaxaca, pero una vez que Se logré la resignificacion
social de la tarea el grado de porcentaje de aparicion de la conclusion fue sorprendente, ya
que durante la 12 toma de datos para la correccién del procedimiento, el manejo de
conclusiones y moraleja practicamente resultd inexistente, a diferencia de la toma de datos
definitiva que se vio incrementada hasta alcanzar un 75% la presencia de conclusion final y
de un 43% en moraleja (ver tabla 6). Lo cual nos lleva a pensar en que este tipo de
pensamiento proposicional existe claramente en el lenguaje interior de los nifios, pero que no
ha sido reconocido conscientemente bajo el rubro de expresiones tipo conclusion o moraleja
en espafiol. Con los nifios del D.F. la resignificacion de la conclusion y la moraleja no tuvo
mayor complicacion ni variacién perceptible.

Ahora bien, puede verse claramente que para ambos grupos la experiencia
anterior y la actividad cotidiana como se pensé al inicio de la investigacion, no son temas
susceptibles de ser opinados, y presentan un 0% en opinion; toda vez que Unicamente son
una serie de descripciones de diferentes eventos. En cambio con relacion al cuento
presentaron un porcentaje similar los dos grupos 12% en los nifios de Oaxaca y 15% en los
nifos del D.F.

Resulta conveniente resaltar que con respecto a la forma original en que se
habia planteado la elaboracién del informe y de la actividad cotidiana, nos dimos cuenta que
la observacién como atencidn voluntaria y funcién psicolégica superior, no ha sido aprendida
conscientemente como proceso metacognitivo y tampoco como estrategia discursiva. Sin
embargo en niveles de educacién media y superior se requiere que los alumnos manejen
estos procesos como parte de sus habilidades psicolingtiisticas, pero que como vemos no han
sido desarrolladas en la ensefianza primaria. De otra manera podriamos decir, que el ser
humano es capaz de generar una serie de pensamientos encadenados en secuencias
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temporales, de causa y efecto o correlacionales, como resultado del pensamiento humano en
si, ya bien sean personas monolingies o bilingiies. Pero la estructuracion y el acceder de
lleno a la introyeccién de estas formas de pensamiento como estrategias discursivas, esta
favorecida y vehiculada en la escuela por la cultura institucionalmente impartida mediante el
lenguaje, en un proceso de negociacidn social de significados.

Es pertinente resaltar que al igual que en conclusién y moraleja el desempefio
de los nifios de Oaxaca en cuanto al manejo de opinién, también se vio incrementada
después de la 12 toma de datos. Lo cual nos lleva a pensar que los procesos microgenéticos
de aprendizaje planteados por Vigotski (1995 a) y retomados Wertsch (Op. Cit.) se dieron
durante la resignificacién de las tareas. De tal manera que para el manejo de contextos
culturales diversos este proceso es de suma importancia, ya que posibilita dar sentido y
lograr un aprendizaje significativo por los alumnos.

Pasando a otro punto, ya se habia sefialado que al inicio de la construccion de
los discursos de los nifios, tanto los alumnos zapotecos como los del D.F. pidieron una pausa
para iniciar su alocucion verbal, pero también al interior de su discurso se manifestaron
basicamente tres tipos de pausa. Pausa breve en la cual el nifio manifestaba una actitud de
estar pensando lo que iba a decir, pausa de interrupciéon por la intervencién de otro
compafiero para corregir al que estaba hablando, interrupcion con caracter involuntario y la
pausa de ayuda que se localiz6 cuando el nifio pedia auxilio a otro compafiero, al maestro
0 a la experimentadora sobre algin término o confirmacion sobre su discurso. Como puede

verse claramente en la tabla 7 el grupo de nifios zapotecos presentd un mayor numero de

TABLA 7.

NUMERO TOTAL DEL TIPO DE PAUSAS POR TIPO DE RELATO

OAXACA D.F.
Pausa Pausa Pausa Pausa Pausa Pausa
Breve | Interrupcion | Ayuda Breve Interrupcion | Ayuda
Cuento 10 1 52 4 3 1
Experiencia 13 0 8 0 0 1
| Anterior |
Actividad 1 3 9 4 2 1
Cotidiana
Informe 6 9 | 43 3 2 _ 3

veces los tres tipos de pausa, en todos los relatos. La pausa breve porque necesitaban estar

planeando su discurso en una segunda lengua. La pausa de ayuda sobre todo en cuento 52
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en el grupo de Oaxaca y 1 en el grupo del Distrito Federal se dio porque frecuentemente se
remitian a preguntar sobre como se decia cierta palabra en castellano y se comunicaban
entre ellos en zapoteco.

En el caso de los nifios del D.F. se observd claramente que estaban
acostumbrados a dejar que cada cual se expresara y Gnicamente Illegaban a intervenir para
corregir al hablante.

La pausa de interrupcion se dio principalmente por los otros ninos al estar
escuchando el discurso de sus compafieros y le corregian tanto en el ambito de
concordancia, conjugacién o secuencia de eventos, se daba la discusion entre ellos y
posteriormente continuaba el relato.

La presencia de un mayor numero de pausas, resulta un claro indicador del
proceso de consolidacién del castellano en los nifios bilingiies, pues al estar utilizando el
espafiol, estaban tomando consciencia de la naturaleza de esta segunda lengua, lo cual
conlleva un proceso metalingistico y metacognitivo.

Por otra parte, en algunas ocasiones las pausas de ayuda también fueron el
resultado de la reproduccién del tipo de actividad verbal escolar de monitoreo a que estan
acostumbrados los nifios zapotecos, consistente en que uno de ellos iba diciendo lo que debia
decirse y el otro lo repetia. No obstante budiera pensarse en la realizacién de una repeticion
mecanica, no era tal, porque cuando el segundo nifio que repetia la frase se daba cuenta de
algiin detalle en el que no estaba de acuerdo, modificaba el discurso o volteaba a discutirlo
con su compariero, para después proseguir su discurso.

La ausencia de pausas de interrupcion en experiencia anterior en los dos
grupos, probablemente se deba a que solo el nifio narrador tenia tanto el conocimiento del
plan interno de su discurso, como el tipo de informacion que consideraba conveniente
comunicar para hacer llegar su mensaje al pensamiento del otro.

4.6. Uso de tipos oracionales

Tipos oracionales. Dentro de los episodios de los diferentes tipos de discurso
se identificaron y contabilizaron el total de oraciones.
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Dentro del andlisis de resultados, el uso de tipos oracionales estuvo dirigido a
abordar el aspecto gramatical y sintactico del lenguaje, ya que en los rubros anteriores
hemos intentado abordar los aspectos estructurales y semanticos de los textos. Se obtuvo la
tasa de frecuencia de las oraciones independientes, las subordinantes, subordinadas y
coordinadas, por tipo de relato y tipo de macroestructura.

Antes de iniciar la comparacion de los resultados es conveniente sefalar que
algunas oraciones tuvieron una doble codificacion, por la doble funcién que podian
desempefiar en relacién a diversas oraciones; esto es, podian ser catalogadas como
coordinadas por la adicién de nueva informacién a lo ya enunciado, pero funcionaban al
mismo tiempo como subordinantes con respecto a las siguientes oraciones.

Como se muestra en la tabla 8 existe una preponderancia del tipo de oraciones

coordinadas en los relatos de cuento, experiencia anterior € informe en el grupo de Oaxaca

TABLA 8.
TASA DE USO DE TIPOS ORACIONALES EN MACROESTRUCTURA NARRATIVA
POR CADA 100 ORACIONES
OAXACA
TEXTO Oracion Oracién Oracion Oracion Coordinada
Independiente Subordinante subordinada
Compli- | Resolu- | Compli- | Resolu- Compli- | Resolu- | Compli- | Resolu-
cacion cion cacion cion cacion cion cacion Cion
Tasa Tasa Tasa Tasa Tasa Tasa Tasa Tasa
Cuento 8 0 15 4 17 4 39 12
Exp. 3 1 17 2 17 3 52 5
Anterior
Informe 2 1 17 3 18 4 45 10
DISTRITO FEDERAL
Tasa Tasa Tasa Tasa Tasa Tasa Tasa Tasa
Cuento 2 0 18 5 17 7 36 14 '
Exp. 2 0 21 4 25 3 36 9
Anterior
Informe 3 6 30 3 33 3 20 3 |

en comparacién al grupo del D.F., al mismo tiempo que es inverso con respecto a las
oraciones subordinantes y subordinadas. En otras palabras, los ninos de Oaxaca construyen
sus discursos utilizando mayor cantidad de oraciones coordinadas, lo cual coincidié con la
relacion semantica de mundo posible, cuya caracteristica es afiadir informacion; esto
probablemente se debe a las caracteristicas de su lengua materna, pero que no indica mayor
o menor complejidad cognitiva.
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Al iniciar esta investigacién se partié del presupuesto de quée el uso de
oraciones subordinantes y subordinadas presentaba un mayor grado de complejidad por los
niveles de jerarquizacién de informacién y relaciones de subordinacién; sin embargo al
contrastario con lo detectado en los textos, es posible ver que las relaciones semanticas si
estan en estrecha relacién con el tipo de oraciones utilizadas, pero no son determinantes
para la presencia de ciertos tipos de vinculacién semantica. Tal es el caso de la relacién
semantica de causalidad que supuestamente tiene una relacién directa con el uso de una
oracién subordinante y una oracién subordinada porque dependen causalisticamente en su
significado semantico; - sin embargo hemos podido constatar la presencia de relaciones
semanticas de causalidad con prevalencia de oraciones coordinadas en los textos de los nifios
zapotecos.

Aunado a lo anterior encontramos que frecuentemente las oraciones estaban
enlazadas por la conjuncién “y” que €s un indicador de ser una oracién de coordinacion, pero
al analizar su funcidn se detectdé que desempefiaba una funcion subordinante o subordinada,
es decir, el uso de la conjuncién “y” como lo dice Gili Gaya (Op. Cit) es bastante socorrido en
el lenguaje de los nifios como sustituto de diferentes nexos mas complejos. Véase en la tabla
8 que para cuento, experiencia anterior € informe en complicacién los nifios de Oaxaca
presentan respectivamente tasas de 39, 52 y 45 oraciones coordinadas de cada 100,
mientras que los nifios del D.F. muestran tasas mas bajas de 36, 36 y 20.

Dentro de la Gramética del texto y la teoria proposicional de Ausubel se
plantea que la vinculacién de las oraciones sé logra mediante el uso de palabras funcién o
nexos cuyo significado se termina de construir con relacién a la conexién semantica generada
por la sintaxis de las oraciones, al mismo tiempo que presenta una jerarquizacion de los
contenidos y permite establecer relaciones de subordinacion; este proceso dentro del espafiol
se genera regularmente a partir del uso de los nexos entre las oraciones. Sin embargo es
posible pensar que ésta, no es la Unica forma de realizar esas ligazones de vinculacién o de
dependencia en la informacién, sino que €l uso de adverbios y/o el posicionamiento de
algunos sustantivos dan pie a relacionar los significados propuestos en cada oracion. Tal es el
caso de algunos parrafos de los textos de nifios zapotecos, donde la conexion entre las
oraciones se logra “atrapar” hasta el final de la enunciacién, o bien la ubicacion del
personaje y la accion en el principio de los enunciados no esta presente, sino que se

comprende o se establece hasta el final. Esto también puede estar relacionado por la
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influencia del zapoteco en la organizacion gramatical del castellano, como puede detectarse
en el ejemplo del cuento del caballo en el anexo 4. ,

Desde esta perspectiva tenemos que el segundo nivel de internalizacién del
lenguaje no Unicamente se genera al interior del enunciado, sino en la conexién con el resto
de las oraciones. Como en otro momento de esta tesis se dijo, el sentido del significado de
una expresidn se genera tanto a nivel intraoracional como interoracional.

Un comportamiento que es similar en los dos grupos es la mayor cantidad de
oraciones en todos los tipos de relato en la parte de episodios de la complicacion, ya que
generalmente hay una mayor preocupacion por parte del hablante por explicar lo que di6
origen a un hecho empleando transformaciones semanticas de adjuncion, sustitucién y
permutacién. Al contrario de la resolucion que tiene como funcion el presentar el resultado y

se usan transformaciones semanticas de recombinacion y omision.

TABLA 9.
TASA DE USO DE TIPOS ORACIONALES EN MACROESTRUCTURA ARGUMENTATIVA
POR CADA 100 ORACIONES
[ OAXACA
Texto Oracion Oracioén Oracion Oracion
Independiente Subordinante Subordinada Coordinada
Tasa Tasa Tasa Tasa
Actividad 14 19 19 58
Cotidiana
Informe 12 19 19 50
DISTRITO FEDERAL
Tasa | Tasa Tasa Tasa
Actividad 5 18 21 56
Cotidiana
Informe 4 24 29 43

Para finalizar este punto de analisis veamos que sucede con los tipos
oracionales en la macroestructura argumentativa, en la tabla 9 puede apreciarse que sigue la
predominancia en la tasa de oraciones coordinadas y simples en el grupo zapoteco. De forma
distinta se observa un aumento en la tasa de oraciones coordinadas 56 en actividad cotidiana
del grupo del D.F. probablemente porque la mayoria de los relatos resultaron una serie de
enunciaciones de eventos alrededor de un tema, pero que no necesariamente implicaba
formas de clasificacién subordinada de informacion, mientras que las tasas de oraciones

subordinantes y subordinadas se mantienen en una proporciéon semejante a los textos con
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macroestructura narrativa. Es decir para €l grupo de hispanohablantes del D.F. si se

corrobord la idea inicial con respecto a la subordinacion oracional.

4.7. Riqueza léxica

Riqueza léxica. Resultado de la contabilizacion del namero total de palabras de

los textos normalizados, nimero total de vocablos y nimero de palabras de contenido
nocional (sustantivos, adjetivos, adverbios y verbos), pronombres y conjunciones; dentro de
este rubro también se calcul el intervalo de aparicion de los vocablos.

Anteriormente se planted en el capitulo %, la importancia de comprender el
funcionamiento del lenguaje verbal desde los diferentes niveles de funcionamientb de la
palabra, de tal manera que no basta el poseer un vocabulario cuantitativamente elevado si
no se ha logrado la internalizacion del funci‘onamiento del tercer nivel, que es cuando la
articulacién de las palabras genera un nuevo sentido al interior de una oracién; sin embargo
el contar con una gama reducida de vocabulario obstaculiza el proceso de comunicacién y
expresion verbal de cualquier persona.

Como puede verse en la tabla 10 el mayor porcentaje de vocablos para el
grupo de Oaxaca se ubic en un intervalo de 20 a 39 vocablos en cuento 28%, en tanto el
grupo del D.F. registrd un intervalo 60 a 79 vocablos en un 31 %, es decir los nifos
monolingiies cuentan con un capital léxico mas amplio; mismo fendmeno que se repite en los
otros tipos de discurso.

El rango predominante de 20 a 39 vocablos se mantiene estable en cuento,
actividad cotidiana e informe en los textos de los nifios zapotecos Unicamente varia en
experiencia anterior al elevarse de 40 a 59. En cambio el rango para el D.F. presentd una
variacién registrdndose el mas alto en cuento de 60 a 79 vocablos y en informe con dos
tendencias un rango de 20 a 39 vocablos y de 60 a 79 vocablos, le sigue experiencia anterior
con rango de 50 a 59 vocablos y por Gltimo actividad cbtidiana con rango de 30 a 49
vocablos. Lo anterior lleva a pensar que a pesar de que el rango de vocabulario en los nifios
zapotecos es menor, tiende a ser mas homogéneo, mientras que en los nifos del D.F. hay
mayor disparidad. Fenémeno que convendria retomar para ver si es un comportamiento

generalizado en los monolingiies de! castellano.
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TABLA 10.

DISTRIBUCION DEL NUMERO DE VOCABLOS UTILIZADOS EN LOS TEXTOS

OAXACA D.F.
Numero de | Frecuencia % Numero de { Frecuencia %
vocablos relativa vocablos relativa
Cuento 20 2 39 0.2777 28 20239 0.0769. 8
40 a 59 0.1666 17 40 a 59 0.0769 8
60a79 0.1666 17 60 a79 0.3076 31
80299 0.1111 1n 80 299 0.2307 23
100 a 119 0.0555 5 100 a 119 0.1538 15
120 2 139 0.1111 11 120 2 139 0.0769 8
140 a 159 0.0555 5 1402159 |  -——-- | m—-
160 a 179 0.0555 5 160 a 179 0.0769 7
Exp. Anterior 20a39 0.2 20 50 2 69 0.4285 43
40 2 59 0.7 70 70 2 89 0.2857 29
60279 | - | == 90 a 109 0.1428 14
80299 | - | == M0a129 |  —— | -
100 2 119 0.1 10 130 a 149 0.0714 7
Act. Cotidiana 20 a2 39 0.6363 64 30249 0.4444 44
40 a 59 0.1818 18 50 a 69 0.2631 26
60279 0.0909 9 70 2 89 0.2105 21
80 a2 99 0.0909 9 90 a 109 0.0526 5
1102129 | - | ==—-
1302149 | e | -=-m-
1502169 | = -—--- 5
Informe 20a39 0.5454 54 20 a 39 0.2857 29
40 a 59 0.1818 18 40 a 59 0.2142 21
60a79 0.0909 9 60279 0.2857 29
80299 0.0909 9 80 299 0.0714 7
1002119 | - | -=--- 100 a 119 0.0714 7
1202139 |  -——— | -—-—- 120 a 139 0.0714 7
1402159 | - | em—--
1602179 |  «— | -
180 a 199 0.0909 9

Aqui surge la reflexion acerca de que en |a escuela ambos grupos de ninos, se
enfrentan al mismo tipo de textos, los libros de texto gratuito, en donde el léxico ofrecido no
es igualmente accedido, toda vez que al no manejar en su vida cotidiana este vocabulario, los
nifios zapotecos enfrentan una mayor dificultad para “aprehender” no séle los contenidos
académicos, sino la I6gica discursiva académica, implicando una doble dificultad.

No obstante este problema, fue posible observar que al parecer los nifos
zapotecos cuenta con un “vocabulario pasivo” en su conocimiento del espafiol, lo que Slobin
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(Op. Cit) ha denominado competencia linglistica, la cual se ve acelerada ante la demanda de
una alocuciéon verbal de su pensamiento verbal; Ya que al estar buscando el término
apropiado en espafiol preguntaban entre sus comparfieros, con €l maestro y la
experimentadora, acerca de como se traducia cierto término; al ofrecerles diferentes
alternativas “redescubrian” el significado y sentido de una palabra, pues elegian determinado
vocablo que pareciera dar un mejor sentido a su expresion. Para nosotros este es el instante
mic'rogenético de internalizacién del lenguaje en el segundo y tercer nivel, pues es cuando
pasan a utilizar verbalmente en su produccién el vocabulario de su competencia, formando
ahora parte de su dominio lingiiistico y tomar consciencia total del funcionamiento de la
lengua.

Cabe sefialar que este proceso metacognitivo y metalingistico no resultd
privativo del grupo zapoteco, también se present6 con los nifios del D.F., pero fue menos
tangible para la investigadora. Ademas se vio como los dos grupos recurrian a lo ya
estudiado en sus libros; sin embargo, cuando los nifios enfrentaron la dificultad o el conflicto
cognitivo de crear un plan de alocucion a partir de obtener la informacion contenida en sus
libros, para poder explayarlos empezaron a preguntar sobre el significado de algunas
palabras con las cuales ya habian tenido contacto. Es decir, el tipo de conocimiento requerido
sobre el vocabulario y el grado de atencién a las relaciones entre los vocablos, los enunciados
y las ideas fue mas profundo y consciente en ese momento.

Por otra parte, como ya se habia comentado anteriormente también tanto los
nifios del D.F. como de Oaxaca en la elaboracién del informe tendian a repetir textos
memorizados, ya bien fueran rimas o pedazos de discursos recitados en las actividades
escolares; lo cual, lleva a preguntarse sobre el grado de dominio fingiiistico del Iéxico
académico y la complejidad en la creacidon de un nuevo discurso. |

Este comportamiento lo explicamos en términos de ser parte de la
adquisicion del lenguaje, ya que pasa por los diferentes esquemas linguisticos
fonolégico, semantico y sintactico, simultaneamente al descubrimiento de la ldgica
proposicional que generan paulatinamente en el sujeto una concienciacion \del
significado y sentido de la palabra. Independientemente del caracter ludico del uso
del lenguaje, como lo expresé una nifia zapoteca con respecto al canto de ‘La

pajara pinta” “es bonito porque se lee bonito™.

22 Sjc. Maria Virginia Santiago Herndndez. 12 afios.
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Al observar las tablas 11 y 12, puede apreciarse una regularidad en el manejo .
de verbos y sustantivos, tanto de los nifios de Oaxaca como en los del D.F.; consistente en
una mayor tasa de sustantivos en cuento y de forma contraria una mayor tasa de verbos en
experiencia anterior. Adn cuando ambos relatos poseen una macroestructura narrativa,
probablemente es debido a que en el cuento lo importante sea dar a conocer al oidor las
caracteristicas de los personajes con mayor detalle, mientras que en experiencia anterior es

més relevante la sucesion de hechos.

/

TABLA 11.
INTERVALO DE FRECUENCIA DE YOCABLOS Y TASAS POR CADA 100 PALABRAS
EMITIDAS DE CATEGORIAS MORFOSINTACTICAS EN CUENTO

|
OAXACA
Intervalo Tasa Tasa Tasa Tasa Tasa Tasa Tasa Tasa
frecuencia | vocablo | verbo | sustantivo | articulo adjetivo | adverbio | pronombre conjuncién

13 73 20 23 20 3 7 3 10
2.3 42 23 23 10 3 9 5 19
2.3 42 26 29 22 0 3 10 9
1.6 60 24 16 9 3 7 9 16
1.5 66 21 27 11 9 7 2 14
12 83 26 21 9 10 4 13 9
1.3 72 26 18 10 6 8 8 14
1.6 60 17 26 13 14 6 6 10
1.9 52 27 25 10 7 3 4 15
22 43 27 12 1 9 8 8 15
33 30 22 24 15 4 5 7 14
2.0 49 32 16 9 4 10 7 17
1.8 54 27 14 10 4 16 12 14
3.1 32 25 21 4 7 5 15 13
4.1 24 25 16 10 6 9 8 15

. 3.6 27 24 21 12 6 6 10 13
4.0 25 26 16 11 5 4 14 17
3.7 27 24 18 13 4 7 11 | 16

DISTRITO FEDERAL

1.6 62 20 20 20 2 11 7 13
1.5 62 21 21 15 9 5 6 14
1.7 57 22 19 6 4 11 9 18
1.8 54 23 17 10 5 15 8 16
14 71 28 17 6 9 8 13 13
1.6 60 17 28 11 4 4 7 10
2.0 50 19 17 6 11 10 10 16
2.4 41 25 13 9 5 9 13 15
2.0 49 25 16 5 6 19 7 12

| 23 42 24 13 12 2 9 16 14
24 40 19 18 10 8 6 13 16
2.6 37 24 15 9 6 10 [ 13 14
2.5 40 23 12 9 5 16 13 15
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Al comparar los nimero de articulos (tabla 11), en todos los relatos se detectd

que en cuento se dan las mas altas tasas, probablemente generado por la extension de los

textos (ver anexo 4). En este punto es pertinente sefialar que al interior de los discursos de

los nifios zapotecos, se pudo percibir una frecuente falta de concordancia entre los articulos y

los sustantivos, hecho que causaba cierta dificultad para entender el sentido de sus textos,

no obstante, este problema tendia a ser autocorregido por el nifio (véase anexo 3). Dicha

incorcondancia también se repetia en el manejo de los pronombres personales, sobre todo a

nivel de género y ndmero.
Pensamos que este fendmeno, se debe a que no ha sido internalizada la légica

para poder distinguir en espafiol el género y el nimero en un vocablo, por la terminacion de

TABLA 12.
INTERVALO DE FRECUENCIA DE VOCABLOS Y TASAS POR CADA 100 PALABRAS EMITIDAS
DE CATEGORIAS MORFOSINTACTICAS EN EXPERIENCIA ANTERIOR

=
OAXACA
Intervalo | Tasa Tasa Tasa Tasa | Tasa Tasa Tasa Tasa
frecuenci | vocablo | verbo |sustantivo | articulo |adjetiv adverbio | pronombre | conjuncidé
a o n
12 79 24 20 7 7 0 10 10
1.4 67 22 12 5 9 9 17 15
1.4 67 27 13 7 5 12 5 12
1.6 62 20 20 6 14 6 6 12
1.9 50 24 21 1 8 3 2 17
2.0 48 23 20 8 8 6 3 14
13 74 27 24 4 1 9 3 7
2.0. 48 18 21 7 10 9 5 15
19 51 29 16 4 10 10 3 15
1.8 53 23 15 6 7 18 16 7
DISTRITO FEDERAL
1.8 54 23 6 | 8 8 | 10 13 10
1.4 67 28 17 13 1 5 1 15
1.7 58 21 17 5 9 8 12 )
2.3 42 20 18 4 13 12 7 13
1.6 62 23 16 7 n 8 14 12
1.8 54 23 15 9 4 13 16 13
1.7 56 26 17 3 8 12 8 12
1.7 57 23 14 10 5 8 17 12
| 1.8 53 27 1 6 4 12 12 18
17 56 21 15 8 6 12 14 12
1.9 51 22 16 9 7 7 1 15
2.0 48 18 16 9 6 14 12 10
2.3 43 21 15 7 6 6 17 17
| 23 42 22 14 6 10 16 12 12
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la palabra. Es decir, la ldgica marcadamente declinante del castellano no ha sido
internalizada, cuestion que al mismo tiempo cognitivamente es dificil de compatibilizar al
parecer por la légica sintactica de su lengua materna o

Por otra parte en la tabla 13 de actividad cotidiana se vio incrementada la tasa

de pronombres en ambos grupos, probablemente por la necesidad de manejar con mayor

TABLA 13. '
INTERVALO DE FRECUENCIA DE VOCABLOS Y TASAS POR CADA 100 PALABRAS EMITIDAS
DE CATEGORIAS MORFOSINTACTICAS EN ACTIVIDAD COTIDIANA

_l
OAXACA
Intervalo Tasa Tasa Tasa Tasa Tasa Tasa Tasa Tasa
frecuencia | vocablo | verbo |sustantiv | articulo |adjetiv adverbio | pronombre | conjuncién
o 0
11 90 34 17 14 0 14 14 14
1.4 70 22 15 12 5 17 15 10
1.8 55 23 17 13 0 15 13 13
1.5 64 23 19 11 2 6 15 8
1.4 67 22 24 11 4 10 6 13
1.4 67 18 40 4 5
1.6 60 21 16 14 0 14 9 13
14 67 16 25 14 5 3 1 16
2.1 47 18 20 6 11 12 10 10
1.6 59 22 23 13 6 1 2 12
21 46 21 10 8 6 20 8 18 “
DISTRITO FEDERAL

1.3 73 18 [ 20 9 9 7 9 | 9
11 78 19 26 6 2 4 15 1
1.4 68 21 19 11 4 2 15 11
1.5 66 20 23 14 7 8 6 6
1.3 73 27 19 8 B 15 13 3
1.6 60 12 14 9 10 5 18 14
1.5 67 21 18 12 5 12 18 | 5
1.3 74 14 29 6 6 1 8 11
1.6 61 20 9 8 6 14 16 13
14 68 26 1 9 4 13 15 11
1.5 64 20 16 10 8 16 4 12
1.5 63 24 5 9 2 19 15 13
14 68 23 16 11 1 11 13 6
24 46 18 18 4 1 10 12 14
1.7 59 24 25 1 1 4 6 10
1.5 65 30 18 6 9 10 10 5
2.6 38 20 16 6 9 11 10 17

. 1.9 51 18 18 14 2 13 10 15

| 2.0 49 | 20 18 9 8 13 11 10

2 Para poder dar mayor sustento a esta hipotesis, habria que recurrir a estudios de lengua comparada espafiol-
zapoteco, sobre todo con respecto a la existencia de género y namero.
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precision en los textos acerca de quien se esta hablando, pues generalmente los contenidos
estaban referidos a como se elaboraban ciertos objetos, alimentos 0 como se desempenaban
fiestas tradicionales y hechos de la vida diaria. Adn cuando las cifras nos dicen esto, pudo
observarse que en los textos de los nifios zapotecos el uso incorrecto de los pronombres fue
frecuente. Pareciera ser que de manera natural, en el zapoteco, la introduccién de formas de
lenguaje directo se ubican al principio 0 al final de un parrafo; por lo que el sentido de los
enunciados que introducen el lenguaje directo, estd supeditado a su localizacion inicial o
final. Mientras que en esparol esta indicacion estd dada por la conjugacién y en la
concordancia de las palabras, situacién que todavia no ha sido totalmente internalizada por
los nifios bilinglies y que les cuesta trabajo comprender porgue es una |6gica de
funcionamiento linglistico diferente.

Con relacién al intervalo de frecuencia de los vocablos, pareciera que no
concuerda con lo planteado por Morales (Op. cit), ya que al parecer (véanse las tablas 11 a
14) cuanto mas largo es un texto efectivamente se incrementa el intervalo de frecuencia,
pero al comparar el total de vocablos contra el nimero total de palabras y el intervalo, puede
mantenerse la cantidad de vocablos y elevarse el nimero de palabras y enunciados emitidos,
dado que resulta ser el mismo vocabulario, pero utilizado en textos mas extensos. Al mismo
tiempo que no hay una clara discriminacién de una mayor riqueza léxica en textos demasiado
cortos.

Para terminar este rubro, diremos que en el caso de los nifos zapotecos, su
competencia linglistica es menor que su competencia comunicativa, porque a pesar de sus
errores de concordancia y poseer un menor vocabulario, logran comunicar sus ideas.

En el caso de la escuela bilinglie, el nifio va introyectando la estrategia
discursiva académica en espafiol, en detrimento de su lengua materna; por lo tanto necesita
introyectar la estrategia discursiva académica en su lengua como funciéon metacognitiva.
Facilitando por una parte el esfuerzo cognitivo que implica todo aprendizaje y favoreciendo el
desarrollo de su lengua por otra parte. Porque al utilizar su lengua como instrumento de
reconstruccién de los contenidos académicos, estaria rompiendo el circulo vicioso de usar el

zapoteco sélo en el medio familiar, con un nuevo uso del lenguaje descontextualizado.
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5. Conclusiones

Para cerrar esta investigacion se plantean las siguientes conclusiones:

Si bien es cierto que lenguaje y pensamiento tienen raices distintas, los sujetos
conforman habilidades psicolingtisticas como unidades estratégicas de esquemas de
pensamiento y esquemas lingliisticos, estas habilidades permiten que el nifio logre realizar
diferentes actos del habla enfrentando diferentes tipos de discurso, en donde influyen la
|6gica proposicional y el significado de las palabras.

La adquisicién del lenguaje es un proceso que se extiende mas alla de los 6 anos de
edad, pues el nifio logra construir diferentes niveles de funcionamiento de la palabra como
generadora de pensamiento y como vehiculo de apropiacion de la realidad. No puede
entenderse la adquisicion del Iehguaje como algo escindido del “nicho” sociocultural en que
se estéd desarrollando una persona, sino como resultado del contexto en que vive y se ha
construido como ser social; enfrentado a una realidad que ha debido vencer y hacer suya. De
tal manera que la adquisicion de las diferentes estrategias discursivas como son elaborar una
macroestructura, depende de la experiencia lingliistica del sujeto con este objeto de
conocimiento. Toda vez que, en la medida que tiene contacto con este tipo de discursos
internaliza paulatinamente la légica implicita de su estructura ya bien sea de una forma
consciente o inconsciente, dependiendo de la funcién comunicativa a realizar.

Como parte del proceso de adquisicion del lenguaje tenemos que €n un primer
momento se da la conjuncién del pensamiento preverbal con el lenguaje preldgico, que
permite el desarrollo de un pensamiento verbal: un segundo momento lo constituye la
alfabetizacion y el contacto directo con sistemas de informacion organizados y jerarquizados

desde una ldgica generalmente racionalista, donde se construye un nuevo significado a partir
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del sentido que introduce una nueva relacién entre las palabras. Entonces el desarrollo del
pensamiento y del lenguaje adquieren una nueva forma, determinada por esta I6gica.

En los primeros afios el lenguaje tiene una funcién primordialmente de recepcion y de
aprehensién en el mundo, pero en los afios siguientes sobre todo a partir de la escolarizacion
se ve incrementa la funcién creadora del mundo, mediante el uso de la lengua lo cual
implicaria el manejo de los signos en su nivel mas descontextualizado, desde una perspectiva
creadora de ideas contando con el Unico instrumento de la lengua.

La influencia de la cultura se extiende no solo en el ambito del lenguaje sino al ambito
cognitivo, asi que la utilizacién de operaciones cognitivas de deduccién y sintesis bajo la
forma de organizacion de una macroestructura argumentativa atraviesan por la
internalizacion de esta l6gica mediante la compresion y produccion de textos académicos;
estos Ultimos aun cuando son materiales inherentes a la cultura escolar, no son objeto de
ensefianza claramente determinada en su ldgica interna.

La conceptualizacion de esta ldgica interna dentro del &mbito escolar se logra
mediante la resignificacién social de las tareas entre el maestro y los alumnos, pues es en
este momento de negociacién social sobre el sentido del actuar del nifio, lo que permite
estructurar formas de organizacion del pensamiento; accién que se lleva a cabo a través del
Ienguaje, en una situacién de conflicto sociocognitivo.

Dentro del proceso de resignificacion resulta imprescindible para el maestro
comprender el marco referencial sociocultural del cual parte el alumno y ofrecer un amplio
grado de flexibilidad, sobre todo fomentar el constante uso de la palabra, pues permite
desplegar el pensamiento verbal interior que estd condensado.

Durante la resignificacion de las consignas en las actividades de los nifios, es cuando
se comprende el manejo de la lengua como un instrumento de conocimiento, al mismo
tiempo de reconocer conscientemente las caracteristicas distintivas de dos sistemas
lingiisticos por la implicacién de procesos metacognitivos y metalingiisticos.

Dentro de la educacién bilinglie y regular es necesario la construccién de marcos
asimiladores en la negociacién de significados, que permitan integrar sentido a los saberes y
nuevos contenidos, como sistemas de apoyo para el aprendizaje.

Con respecto al manejo de un habla formal, en un discurso oral de tipo educativo,
informativo o académico el esclarecimiento de las relaciones temporales, espaciales, de

causalidad o de correlacién entre los hechos, debe quedar claramente explicitado. En esta
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investigacién se observé que los nifios zapotecos y mestizos tienen el encadenamiento a nivel
del lenguaje interior, porque presentaron una macroestructura narrativa semejante, se dio el
uso de un lenguaje descontextualizado y no hubo variacion en el manejo de relaciones
semanticas. Sin embargo en el momento de su e|icitacic’>n‘se observd que el nimero de
momentos para organizar las ideas, fue mayor en el grupo zapoteco, dado que era necesario
retomar el conocimiento gramatical léxico y sintactico que posefan del castellano, debiendo
hacer consciente este conocimiento y consolidando su manejo del espafiol.

El discurso escolar académico guarda una estrecha relacidn con los actos del habla,
porque tienen ciertas funciones comunicativas sociales, como el organizar las ideas en un
orden C-B-S, porque tiene un propdsito, que es comunicar acorde a una légica academicista y
racionalista, deben cubrir ciertas condiciones sociales como acto del habla global,
sancionados socialmente y debiendo cubrir ciertos elementos para poder ser evaluados como
textos tipo cuento, informe y descripcion.

Cuando los nifios intentan recuperar la informacion académica de sus textos, puesto
que reconocen €l manejo de una discursividad académica recurren a Pprocesos de
memorizacién, lo cual se constituye en un andamiaje para la creacion de nuevas alternativas.
Ya que este proceso de memorizacién significativa permite establecer mecanismos de tipo
psicolingtiisticos para la recreacion de nuevos discursos.

El gusto por el manejo del lenguaje dados los esquemas fonolégicos siguen
presentandose en el sujeto a partir de |a recreacién de rimas y cantos por su musicalidad aun
<in tener una cabal comprension del significado y el sentido del texto.

El propésito de un cuento es gustar al oidor, ser armonico y eminentemente ladico, en
cambio el texto del informe es comunicar algo cientifico con una informacién especifica. Por
lo tanto los nifios gustan mas de textos literarios que de retdricos o argumentativos, les
gustan las rimas, los cuentos y narraciones que evocan imagenes agradables como resultado
de su representacién mental, aunque no tengan una causalidad u organizacion estricta.

Los cuentos en cambio pertenecen a varios marcos contextuales, son tanto escolares,
como literarios y familiares; independientemente de ser un tipo de textos institucionalmente
adoptados y construidos socialmente.

Los nifios del D.F. al parecer tienen diferentes referentes respecto a lo que es cuento

y sus contenidos, por lo cual dentro de un cuento puede caber cualquier tipo de informacién
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siempre y cuando cuente con los marcadores discursivos de la macroestructura narrativa y su
superestructura: Introduccion, complicacién, resolucion y moraleja.

Los nifios si pueden extraer y comprender el aprendizaje de un cuento porgue son
formas discursivas mas allegadas a su contexto cultural, en cambio en la elaboracion de un
informe se puede presentar un nivel de recordatorio de la informacion, sin tener
necesariamente una organizacion logica de implicacion, porque es una forma de organizacion
y de sistematizacion de la informacion convencionalmente instituida. Aunque el nifio esta en
contacto con esas formas discursivas a través de la escuela, no necesariamente lo ha
internalizado y no maneja conscientemente esta informacion como formas discursivas porque
pertenecen al tercer sistema de sefiales o a lo que Vigotsky denomind las funciones
psicolégicas superiores avanzadas.

La posibilidad de manejo de momentos paralelos dentro del curriculum como
momentos de reforzamiento en las dos lenguas ayudaria a la consolidacién de un bilingliismo
equilibrado, y, al desarrollo de la lengua materna para reconstruir los contenidos académicos
en su lengua y en su ldgica.

En la educacién bilingiie es necesario generar el que aparezca la forma discursiva
académica en el habla de las lenguas indigenas; es decir utilizar su lenguaje para decir y
construir textos académicos. Al mismo tiempo se requiere rescatar en espanol los discursos
literarios de tradicién oral, como son: ceremonias y ritos sociales al espafiol. Esto es utilizar
como vehiculo la lengua indigena para traducir la cultura occidental por una parte, asi como
utilizar el espafiol como vehiculo para traducir la cultura indigena.

Dado que el lenguaje oral es la transiciéon con respecto a la internalizacién y el
despliegue del lenguaje interior es importante tanto en la educacién bilinglie como en la
educacién regular el que los alumnos primero realicen la oralizacién de los contenidos y
después accedan a la lengua escrita. &

Para el desarrollo de la lengua materna se propone rescatar el vocabulario utilizado en
los diferentes contextos sociales como son el catecismo, el médico, las actividades sociales y
oficiales para identificar formas de nombrar circulacién, emociones, estados de animo y del
cuerpo.

La educacion bilingiie requiere de ubicar cual es la cultura literaria oral o escrita de los
diferentes tipos de actos del habla que son valorados por la cultura indigena y cultivarlos no
s6lo en su propia lengua sino traducirlos al castellano.

122



HABILIDADES PSICOLINGUISTICAS

Al interibr de los propios nifios zapotecos existen diferentes grados de dominio del
castellano que probablemente estén relacionados con los estimulos del medio ambiente para
desarrollar en mayor 0 menor grado sus habilidades psicolingtiisticas aunque también pueden
ser debido a caracteristicas individuales.

A diferencia de lo que plantea Wolf (Op. cit) el tipo de habla no es una caracteristica
inherente a los sujetos, puede estar acentuada por esas diferencias individuales, pero estan
en correspondencia con el tipo de discursivo o estrategia discursiva requerida por tanto es
necesario para el hablante tener una amplia formacién en estos diferentes tipos de
estrategias para aumentar las habilidades psi'coling'uisticas.

El fenémeno de la traduccion al enfrentar los tres niveles de construccidn de la
palabra al atravesar en el establecimiento de relaciones de sentido y de significado gque van
mas haya de la traduccién de los términos concretos se hace mas dificil porque requiere una
vinculacién semantica descontextualizada del uso de las palabras generando ideas abstractas
que implican habilidades psicolinguisticas mucho mas complejas.

Probablemente un resultado de la construccion del conocimiento escolar en castellano
genera a mediato plazo el deterioro de la lengua materna, dado que los contenidos fueron
llevados cognitivamente a través de un pensamiento verbal en espanol posteriormente es
dificil para el sujeto referirse a estos mismos conocimientos escindidos por el espanol, por lo
tanto la persona se percibe limitada en su lengua indigena para expresar estos
conocimientos, porque no fueron internalizados utilizando como vehiculo su lengua materna y
entonces no encuentran formas de desplegario en su lengua dejando nuevamente la lengua
indigena para las actividades cotidianas.

El habla castellana de los nifios zapotecos recuerda el habla infantil del monolingie en
espafiol donde el otro debe completar el sentido de lo comunicado mas alld de la
construccion gramatical por lo que es conveniente crear, de manera similar al habla materna,
un sistema de adquisicion de la lengua en el contexto .escolar; mecanismo que
probablemente los maestros bilinglies llevan a cabo sin haber tomado consciencia de este
proceso.

El uso de lenguaje figurado, implica el trabajar tanto las habilidades linglisticas como
cognitivas, por lo que el uso recreativo de los refranes populares, de las metonimias, de las
canciones y expresiones populares, son un recurso a rescatar en la ensefianza escolar, tanto

por su validez cultural como por el valor instruccional a través del andlisis de los significados
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que encierran estas expresiones. Toda vez que el sentido de cualquier expresion o discurso
se construye en la propia dindmica del enunciado, como algo flotante en el texto que no se
encuentra directamente en las palabras, sino en la conjuncién de todos los elementos y que
generalrﬁente conforman las ideas principales del tema del texto. Son estas ideas las que el
hablante “atrapa y vierte” durante la elaboracién y comprensién de un discurso en sintonia

cognitiva y lingtiistica.
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ANEXO 3

EJEMPLO DE TRANSCRIPCION Y APLICACION DE CATEGORIAS DE ANALISIS
Sujeto: Jacobo Melchor Luis Grupo: Oaxaca ~ Relato: Cuento

Transcripcién por lineas de proposiciones

*=T00: Mi cuent se 1lama c nej |

*L01: un sed r tiene cuatr hij |

*L.02: y -+ [3x1. [/07] un € nej se c me laalfalfa de ell s |
*L03: un hij Tle dij a su papa | cémpreme un TIr [z] | )
*L04: le di% suapa | buen v y c mprar | y se c mpro el tir [?7] |
*105: y se Tué al camp | y cuand vid un pajarit

*L06: y ese pajarit se fué | y terand c ntra él

*L07: y el ¢ neq se c mi6 el alfalfa de ell s | |

*L08: y cuand 1legd el casa | y le dij a su papd es |

*L09: 1 que pasé el camp | y se pegd a su papa | g
*110: p rque n cuido ese alfalfa | y tr herman . se dijJ |

Division del discurso en enunciados

*T00: Mi cuent se 1lama c nej |

*EQ]: un seft r tiene cuatr hij |

*EQ2: y : [1x] [/0?] un c nej se c me laalfalfa de ell s |
*EQ3: un hij le dij a su papa

*EQ4 : compreme un tir [?] |

*EQ5: le dij suapa

*E06: buen v y c mprar

*EQ7: y se c mpré el tir [?] |

*EQ8: y se fué al camp

*EQ9: y cuand vid un pajarit |

*E10: y ese pajarit se fué

*g11: y terand c ntra él |

*E12: y el c ne% se ¢ mi6 el alfalfa de ell s |
*E13: y cuand 1legd el casa

*E14: y le dij a su papa es

*E15: 1 que pasé el camp

*E16: y se pegb a su papa |

*E17: p rque n cuidé ese alfalfa

*E18: y tr herman . se dij |

Renglén %O normalizacién de vocablos, Renglon %M clasificacién de palabras por categorias
morfolégicas, Renglén %P 1°. Columna enunciados por episodios de macroestructura,
2* Columna relaciones semanticas y 3*. columna tipos oracionales

*T00: Mi+cuent +se+llama c nej |

%0TO: Mi+cuent +se+llama c nej

%MTO: adj+stO+pnp+vb0 st0

%PTO: 00T 001 00E.

*£01: un sefl r tiene cuatr hij |

%001: un sefi r tiene cuatr hij

%M01l: art stp vb0 num stp

%P01: 01P 01z 01EB

*E02: y : un c nej se c me la/alfalfa de ell s |
%002: y : un c ne] se c me la alfalfa de ell s
%M02: cjs dpu art stO pnp vb0 art st0 pre pnp
%P02: O1E 01EB

#*E03: un hij le dij a su papa

%003: un hij le dij a su papa

%M03: art stp pnp vb0 pre adj stp

%P03: O0IN o1ir 01NEB

*EQ4: coémpreme un tir [?] |

%004: cOmpreme un tir



%M04 :
%P04 :
*gQ5:
%005 :
%MO05 :
%PO5 :
*E06:
%006 :
%M06 :
%P06 :
*gQ7:
%007 :
%MO7 :
%P07 :
*EQ8:
%008 :
%M08 :
%P08 :
*EQ09:
%009 :
%M09 :
%P09:
*E10:
%010:
%M10:
%P10:
*E11:
%011:
%M11:
%P11:
*g12:
%012 :
%M12:
%P12 :
*g13:
%013:
%M13:
%P13:
*E14:
%014 :
%M14 :
%P14:
*E15:
%015 :
%M15 :
%P15:
*E16:
%016
%M16:
%P16:

%017 :
%M17 :
%P17:

HABILIDADES PSICOLIN GUISTICAS

vbOpnc art st0
01N 01M O1NE oracién sub rdinante

le dij su/apa
le dij su papa

pnp vb0 adj stp ,
01N @ oracién sub rdinada
buen v y ¢ mprar

buen v y c mprar

int vb0 vbi
01N ,
y se c mpré el tir [7 2 \

y se c mpré el tir
cjs pnp vbO art st0

02p 02A 02EB &. 1 evento de
y se fué al camp complicacion

y se fué al camp

cjs pnp vb0 preart st0

oz2p 02p 02EB S
y cuand vié un pajarit |

y cuand vié un pajarit

cjs adv vb0 art st0 <— c_niuncién,adverbi
02E 02A 02EB verb , articul ,
y ese pajarit se fuéy tirand c¢ ntra é1 | sustantiv

y ese pajarit se fuéy tirand c ntra él
cjs adj stO pnp vbO cjs vbg pre pnp

02E 02EB

y el c nej sec mi6 el alfalfa de ell s |
y el c nej se c.mid el alfalfa de ell s
cjs art st0 pnp vb0 art st0 pre pnp

02N 02cC 02EB 13, complicacion
y cuand 1legd el casa

y cuand 1legé el casa

cjs adv vbO art st0

02D o2p 02EB

y le dij a su papa es |

y le dij a su papa es

cjs pnp vbO pre adj stp pn0
02D . 02A 02EB(NEB)
1 que pasé el camp

1 que pasé el camp

art pnr vb0o art st0

02D 02NE

y se pego a su papa | Relacion semantica

y se pegd a su papa __—— de causalidad
cjs pnp vb0_pre afgﬂ;;E_#'__,__.————“""""”—ﬂ'——
02D Qm B(NEB)

p rque n culdo ese alfalfa
p rque n cuido ese alfalfa
cjcq adv vb0 adj stO

02D 02NEr herman .7se dij |
y tr herman . se dij

cjs adj stp pus pnp vbO

03p 03p 03EB(NEB)
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