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INTRODUCCION

Se sabe que el lenguaje es exlusivo del hombre, la
capacidad de organizacién y el desarrollo de la sociedad humana
ha sobresalido gracias al uso de la palabra.

El lenguaje tardé miles de afios en llegar a la
convencionalidad. La lengua oral y escrita, en su surgimiento,
siguieron un proceso similiar al que se da en cada individuo al
aprender a hablar, mismo gque sigue el nifio al adauirir 1la
lecto-escritura.

En la Educacién Primaria, se presentan serios problemas de
comprensién de la lectura. Este trabajo de investigacidn
propone algunas estrategias metodoldogicas-didéacticas que
pretenden ser auxiliares en la compresioén de la lectura; dichas
estrategias se idearon después de haber detectado y delimitado
el problema en un grupo escolar de segundo grado. El marco
tedrico y contextual contiene los elementos en los gque se
fundamente la propuesta, como son la teoria psicogenética y la
pedagogia opeatoria. También, se hace el analisis de otros
factores que intervienen en la comprension de la lectura, se
presentan y describen las estrategias y, en la ultima parte, se
muestra como fue la aplicacion de estas estrategias.

Ojala que esta propuesta metodoldgica-didactica pueda
auxiliar a la docencia gue se interese en guiar a sus alumnos

hacia la comprensién de la lectura.



I.- DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La adguisicion de la lengua escrita es un proceso gue se
ve afectado por diversos factores, entre los cuales, se
consideran de mayor relevancia el desarrollo biopsicosocial del
educando y la forma en gque el objeto de estudio ( la lecto-
escritura ) se le presenté. El ritmo de aprendizaje varia mucho
de un nifio a otro; el hecho de que no todos lleguen a un mismo

tiempo a la misma concepcidén no es razdn para decir que los méas

atrasados no estan aprendiendo, lo que indica es que, los

nifios adelantados " tienen mayor contacto con la lecto -
escritura y, ello enrigquece su experiencia; por ende, favorece
el aprendizaje. En segundo grado de Educacion Primaria se
reciben alumnos con diferentes concepciones: silabicos,
silébico—alfabétiéo y alfabético; lo que da como consecuencia
q;e el maestro, en su trabajo incluya actividades diferentes,
y, ademas, manejarlas en distintos niveles, o sea, adaptandcolas
a las necesidades del gruro.

En la experiencia como docente, se han atendido diferentes
grupos del medio rural y de la periferia de la ciudad, v, anr:
cuando sus caracteristicas biopsicosociales son diferentes.
todos estan sujetos a normas institucionales, tales como edad
para ingresas a la Escuela Primaria, cumplir con un rigurosc
horario, ajustarse a las reglas de urbanidad que dicta la
institucién ( saludar, ponerse de pie, dar gracias, etc. ). No
pueden infringir las reglas que los administrativos ( personas
dultas ) han dictado. Todo lo anterior aunado a la permanencia
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durante cinco horas dentro del aula, (generalmente en
condiciones deplorables ) encerrado entre cuatro paredes
decoloradas, sin la iluminacion ni la ventilacidn necesaria, un
profesor al frente con voz de mano, sentados en pupitres de
medidas inadecuadaz para su estatura que no le permiten 1la
movilizacién propia de su edad, hace que la educacidén sea
mondétona y carezca de atractivo para el alumno, haciendo
légicamente més dificil el aprendizaje, pues, el adulto
lamentablemente, no pensd en las caracteristicas del nifio al
reglamentar la educacién ni al aiseﬁar los medios para
lograrle. Haciéndose estas observaciones, de acuerdo a la
teoria constructivista de Jean Piaget, se han puesto en
practica algunas modificaciones; pequefios cambios dentro del
saldn, que no se salen totalmente de lo institucional, pero,
hacen més atractiva la permanencia del nifi6 en la escuela. En
el salon de clases, se han acomodado los mesabancos alrededor,
de tal manera que, hay un amplio espacio en el centro, donde
cada nifio pone un tapete y un cojin para sentarse a leer,
modelar o cualgquier otra actividad que no requiera de
rermanecer sentados en su puritre. El trabajar en el =suelo le
da al nifio la sensacidén de libertad, ademés de descansar. El
uso de la bibliote~a de grupo es otra de las actividades que el
alumno prefiere, ya que, no se siente obligado a leer; lo toma
como recreacion. Estas actividades se proponen en el trabajo
presentado en el octavo semestre dentro del area de lenguaje;
obviamente, se le estdn haciendo algunas modificaciones, puesto

que, es un grupo diferente al gue fueron propuestas.
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Los nifios aun asisten a escuelas donde se engerna " a leer y
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escribir usando un eclectisismo de técnicas propias a m
como el silabico y el onomatopéyico, mismos que, en su momento,

fueron funcionales, pero que. entonces, al igual gue ahora,

ensefiaban a decifrar:; mecanizaban la escritura y la lectura,
mas no propiciaban el razonamiento. Actualmente, gracias a
rersonas preocupadas por ello, va hay otras formas de

presentarle al educando el objeto de estudiov ( lecto-escritura

) v propiciar que el propio nino forme su conocimiento. de tal
manera que, comprenda lo que lea y, escribiendo, exprese sus
emociones y eentimiento. Desafortunadamente no todas las

escuelas ponen en préactica la metodologia propuesta para la
ensefianza de la lengua escrita. Entre los grupos gue nc han
sido favorecidos ni atendidos de acuerdo a sus caracteristicas,
se encuentran el 2o seccidén " A " de la escuela primaria
federal urbana " Solidaridad ", ubicada en la Col. San carlos
localizada en la periferia de la Cd. de Durango, este grupo se
integra por 34 alumnos ( 18 hombres y 16 mujeres ), que oscilan
entre los 8 y 12 arios de edad; provienen de distintos centros
educativos, ya gue, la escuela en mencidén es relativamente
nueva; lleva tres afios funcionando; su prestigio esta en
formacion. Hasta el presente ciclo escolar, el grupo se integro
con los nifios problema, ya sea por su bajo rendimiento eazcolar,
por su edad o posicidn social y religiosa. Aguellos nifios aue

tuvieron la oportunidad se fueron a otra escuela " mejor U,

Al

esto es segun la opinidén de sus propios padres. Por esta razon,
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el grupo es totalmente heterogéneo, no solamente en edad, sinc
también en su nivel de aprendizaje; en el grupo ingresaron 2
alimnos silédbicos, 7 silabicos-alfabéticos y 25 alfabéticos,
auvngue con marcados problemas ( deficiencias ) en el manejo de
las silabas compuestas=, principalmente en la mixta y en la
trabada.

Aun cuando casi todos son hijos de padres jovenes, no
todos tienen la preparacidén ni la disposicién de auxiliar a sus
hijos en las tareas gducativas v, los pocos que o hacen, no lo
hacen correctamente;’ pero, de alguna manera, es positivo que 1lc
hagan, ya que estimula al nifio. Desgraciadamente algunos
padres, preocupados por conseguir los satisfactores
prioritarios para su familia se olvidan del renglén educacidn
escolarizada y al nifio 1o dejan al 1libre albedrio, hacen vy
aprende lo que quiere, pues, tanto el padre como la madre
tiene que trabajar. Lo anterior es resultado de observaciones
dentro del grupo ¥y de una encuesta realizada a los padres
de familia. En lo que a lectura se refiere de los 34
integrantes del grupo, solamente 27 decifran y, de éstos,™
unicamente 13 comprenden parte de lo que leen, mientras que
los 7 restantee no descifran. El interés por estudiar
este grupo es el de aplicar algunas estrategias que
propicien la comprension de la lectura, por ser un problema
que se da en cualguier nivel, ¥y Qque, es originado
precisamente, por la mecanizacidn de la lecto - escritura,
que obstruye el razonamiento, dandose este fenémeo no solamen
te en la 1lengua escrita sino en todas las areas del

conocimiento. 4



II.- JUSTIFICACION

Si el hombre ha logrado sobresalir de las demas especies
animales, ha sido gracias a su capacidad de razonar vy
comunicacion, pues, estas dos caracteristicas se consideran
especificas del hombre y, ademéds, constituyen el eje central
del desarrollo social. Todo ser humano que se encuentre en
condiciones normales tiene capacidad natural para aprender un
lenguaje de 1la necesidad de comunicacidn en el trabajo;
conforme fueron mejorando sus técnicas, se hizo necesaria 1la
comunicacion verbal por ser mads completa gque la mimica y la
pictogréafica. El1 lenguaje verbal no nacié de la noche a la
mafiana; fue un proceso que tardd miles de afios en llegar a la

convencionalidad.

. Con el crecimiento de la sociedad, el hombre tuvo 1la
necesidad de registrar sus avances o datos, por ello. idéaron
la escritura, la cual tuvo una evolucidn gradual, iniciando con
marcas, dibujos, grafias sueltas; después. hicieron
combinaciones hasta llegar a la escritura convencional: de la
misma manera Que surge esta forma de expresién en la sociedad,
se va dando en cada individuo y, aun cuando el proceso de
adquisicion es mucho mas rapido, de igual modo &= da en
regspuesta a la necesidad de comunicarse a través del tiempo v
la distancia. Similiar a como surge la lengua oral en cada
individuo al estar en contacto con los hablantes y poniendo en
juego su capacidad, la lengua escrita va adquiriéndose en forma
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natural, de acue.av a la influencia que en su medio ambiente
reciba.

A pesar de que uno de los propdésitos de la Escuela Primaria es
lograr que el nifio desarrolle la capacidad de comprensidon en la
lectura y sSe exprese por escrito con claridad, a través de
algunas observaciones se ha detectado que los alumnos tienen
serios problemas para captar el mensaje de las lecturas que
hacen; razon por la cual, s8e ha tomado com tema; ~ La
Comprension de la Lectura - para  hacer la propuesta
pedagdgica, considerando que, la lectura es parte esencial de
lenguaje y comunicacién del hombre. Ademds, basica en el
proceso educativo, tanto para el desarrolloc de la expresion del
alumno como para incursionar en lo que otras personazs han
escrito y poder redescubrir el conocimiento. En el medio
escolar, se hace dificil 1a lectura por las normas que se han
establecido ( programas, métodos y técnicas para cada grado )},
coartando la posibilidad de aue sea el proprio docente quien
dosifique los objetivos de ensefianza e implemente sus propias
estrategias. Aun cuando siempre se ha dicho que los programas
son flexibles y mucho se habla de la autonomia del maestro para
con su grupo, todo eso se nulifica ante el autoritarismo de
algunos Directores, Supervisores y de la propia S.E.P. con 1la
organizacion de evaluaciones ( pruebas objetivas ), muestreos y
concursos, se le sujeta al educando, de tal manera que, 3e le
concede mayor importancia al hecho de que €1 considere el tipo
de lenguaje y la forma del texto méds que al contenido creando,
asi, la dependencia y mecanizacidén de la lecto-escritura. A los
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docentes, con tal de cumplir con el programa, no le interesa
que los nifios conozcan y puedan descifrar un sistema de signos
convencionales, no se hacen responsables de gue el sujeto
resalmente aprenda a leer y escribir y, después lo ponga en
practica para expresarse mediante la lengua escrita, peor aun,
en muchos docentes y autoridades educativas no es solamente
falta de interés., sino desconocimiento; para ellos, sus
practicas son correctas. No se han percatado gque su enseirianza
ya no es funcional, y, como el educador es muy dado a creer
ciegamente en su labor, no considera la posibilidad de
cambiarlas; su empecinamiento es debido quizd a que se aferran
a la corriente en la cual fueron educados: la psicologila
sensual empirista, misma que concibe la nocion de las cosas y
de los fenémenos como derivados de las imégenes mentales, de
intuiciones y percepciones, le da al educando el valor de

receptor con memoria, llegando al " conocimiento mediante la
repeticion y la memorizacidn, y al maestro lo concibe como un
mediador entre el conocimiento y el educando, esto, tal vez no
le da importancia a la comprensién de la lectura ni al
razonamiento en el educando.

La monotonia escolar ha acabado con el interés de los

urn

(]

educandos por la lectura y la incomprension de eéesta e
factor que obstaculiza el razonamiento y hace que la capacidad
de aprendizaje sea demasiado estrecha.

Por todo lo observado y el deseo de contribuir al
mejoramiento de la comprension de la lectura y del aprendiéaje
en general se ha elegide el tema de " La comprension de la
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Lectura ", a fin de idear algunas estrategias que contribuyan a
desvanecer el problema en cuesti6n, mismas que se aplicaran en

el 20 " A " de la Escuela Primaria " Solidaridad ", donde fue

detectado el problema.



IITI.- OBJETIVOS

Durante la practica docente se han observado deficiencias
en la comprension de la lectura. Determinando acciones
concretas y estrategias viables se lograran avances

cualitativos mediante los siguientes objetivos:

i.- Se enfatizara en la importancia del surgimiento de la
lengua oral y escrita para gue se establezca la relacidn
existente entre esta y la adquisicién de la lengua escrita

en cada individuo.

.— Se analizara el desarrollo de las estructuras mentales del
sujeto, a fin de poder adaptar las actividades de

. aprendizaje a sus caracteristicas y necesidades.

3.- Se hara un analisis comparativo de los métodos usados
tradiconalmente para la ensefianza de la lengua escrita y

P.A.L.E., metodclogia que actualmente estd en voga.

4.- Se abordarada la lecto-escritura como parte del sistema de
comunicacion del hombre y base del aprendizaje escola

rizado del individuo.

5.- Se propondradn estrategias para auxiliar en la comprension
de la lectura.

9



IV.- P7"7ERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

a) Surgimiento de la lengua oral y escrita.

Segin.- Herder el hombre prehistdérico veia al mundo como un
todo determinado que tuvo que aprender a separar, a
diferenciar, a seleccionar lo mas escencial para su propia vida
entre los mialtiples y conplejos rasgos del mundo circundante,
de modo que se estableciese el necesario equilibrio entre el
mundo y él. Heder afirma que, incluso como animal, el hombre
disponia ya de un lenguaje, expresaba sus emociones y
sensaciones directamente con gritos y sonidos salvajes,
inarticulados.

El lenguaje no es tanto un medio de expresidn como un
medio de comunicacién, ~* El hombre se familiarizdo con los
objetos y les dio un nombre, en un principio, mezclaba sonidocs
con mimica, el primer vocabularic se formd con sonidos
naturales " (1).

La evolucion del lenguaje en cada individuo coincide con
la evolucién que propone Herder.

Humboldt.- desarrolld y perfecciond la teoria de Herder;
lo hizo dandole un matiz idealista y metafisico, declardé- " el
lenguaje es imagen y signo al mismo tiempo, ni todo es producto
creado por los objetos ni todo es producto de la voluntad

arbitraria del orader. " (2)

(172
FISHER, Ermest. 1978.- ° La necesidad del arte ", Kd. Peninsula. Barcelona, p. 25-56
Antologia, U.P.N., El lenguaje en la Escuela, p. 12-14.
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Mauthner.- sostuvo que el lenguaje surgid como resultado
de los reflejos; dice que la imitacion es un elemento esencial
en el lenguaje. Las onomatopeyas se componen de signos vy
metaforas; en las metaforas existe una concordancia con las
cosas reales.

Los nifios en la adquisicion de la lengua imitan sonidos (
el trueno, el ruido del agua que cae, etc. ).

Paviov.- definié al lenguaje como un sistema de reflejos y
seflales condicionados. Los reflejos condicionados son hechos
que ocurren c¢n los sistemas nerviosos vivos gue corresponden a
un mundo regular, en el mundo externo.

Para el humano, la palabra es, desde luego, un reflejo
condicionado; las palabras son estimulos significativos vy
comprensivos exclusivos del hombre.

Bucher.- dijo que el hombre no solamente cred palabras
articuladas y diferenciadas por expresar pena y alegria, dolor
o placer, sino para comunicarse en su trabajo. El lenguaje oral
surgid de las acciones reflejas de los organos vocales, debido
al esfuerzo que implica la utilizacidn de herramientas de
trabajo, 1le da gran importancia al procesoc colectivo del
trabajo. Cada teoria contribuye en parte para conocer como fue
el surgimiento del lenguaje, perc lo cierto es que el hombre
tiene un cddice amplio para comunicarse, y la necesidad de
comunicacion nace por vivir en sociedad, por tener que realizar
trabajos en colectividad; a medida que el trabajo se fue
especializando el lenguaje se hizc mé&s necesaric para la
comunicacion; asimismo surge la necesidad de comunicarse a
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través del tiempo y del espacio y, con ella, la escritura. La
historia dice que, hace por lo menos 30 000 afics el hombre de
la paleolitica superior empezé a observar los cambios de las
estaciones del afio, ya que, no siempre tenian las mismas
condiciones de caza y recoleccion de frutos y raices, esto
coincidia con el paso de las aves migratorias, con el
florecimiento, fructificcidn o decadencia de ciertas plantas vy,
sobre todo, con el ciclo lunar. Para anotar las observaciones
que les permitian predecir el paso de los renos hicieron marcas
en tablillas de hueso o de marfil, asi, a fines del paleoclitico
va agragaban un dibujo esquemdticc para indicar otros fendmenos
( lluvias, prasc de aves, nieve, etc. ).

El periodo gque siguidé tue el que los arquedlogos 1laman
mesolitico, de hace unos 10 000 afios, cuwando los hielos =se
retiraron definitivamente; con lo que desaparecid la caza mayor
v+ se 1inicidé la pesca, lo gue hizo posible que pudieran
asentarse en algin lugar y hacer sus registros que ya
acompafiaban de esquemas de figuras humanas. 8000 & 7000 afios
antes de nuestra era, surgen aldeas que llegan a formar grandes
ciudades; su produccion fue mayor y, por ende, sSu escritura se
hizo insuficientes; por lo que tuvieron que inventar signos o
dibujos gque indicaran numeros y nombres de objetos, de ciudades
y rersonas; asi fueron cambiando simbolos, poniendoc uno junto a
otro ya s8in la necesidad de las primitivas marcas, tratando asi
de incrementar su repertorio, sobre todo de plasmas con dibujos
0 simbolos una idea dificil de expresar, sin embargo, seguia

teniendo severas limitaciones: se generd la necesidad de



mejorar el sistema de representacidn; al irlo modificando se
empezaron a representar palabras atendiendo caracteristicas
lingiiisticas de las mismas, dejando cada vez ma al referente,
el ejemplo de ello lo tenemos en la escritura silabica, donde
cada silaba de la palabra es representada por una grafia. La
relacidén entre referente y representacidn deja de ser directa,
para establecerse a través del signo lingliistico, cada vez se
reduce mas el numero de elementos para representar algo, se
vuelve un sistema econdmico. Alrededor del arfio 900 a.c.,
algunas culturas empiezan a utilizar el sistema alfabético, el
cual se aproxima al cual, donde cada grafia representa un
fonema de la lengua oral. La escritura es producto del trabajo
creativo del hombre que tomé como base su conocimiento del
lenguaje oral y la necesidad de comunicarse para idear un
sistema de representacién que le ha servido para establecer
cdmunicacién con sus semejantes y ha hecho posible hacer
historia y poder comunicar sus ideas y sentimientos a gréndes
distancias.

(¢ @Qué relacidn existe entre el surgimiento de la lengua
oral, de la escritura con la adquisicidén de la lengua escrita
en cada individuo ?

Todo hablante conoce un sistema de lengua que aprende por
su capacidad natural y por su interraccion con los adultos
hablantes.

Para gue el nifioc aprenda cada palabra con su significado
es necesarioc el concepto del referente al cual se aplicd la
palabra; posteriormente, podran hablar del referente sin que

13



éste esté presente.

El nifio sabe quién es maméd y aprende a decir mama cuando
ella estd con él, en poco tiempo ya menciona a la mama sin gque
ella se encuentre presente.

Durante el rroceso de adguisicidn de la lengua, el nifio
toma come dato de expreziones linglifsticas las del adulto y va
descubriendo las reglaz en que =e basan dichas expresiones,
elabora sus hipdtesis con sus proplas palabras. v, conforme
avanza la contruccidén, prueba o disprueba sus hipodtesis, por

ejemplo: en un principio dice

vo no cabo ... pococ a poco el
corregirad hasta hacerlo correctamente o. al menos como en su
entorno lo hacen. Para que el conocimiento sea adquirido‘con
normalidad es necesario un adecudo funcionamiento auditivo.

Es muy importante que el nifio esté en condiciones optimas
para adauirir el lenguaje y que su medic sea favorabkle: ya que,

de la rigqueza de 1la 1lengua oral deprende en gran medida la

facilidad con la que adquiera el lenguaje es~rito.

Cuando el nifio ingresa a la escuela primaria, conoce ya su
sitema de lengua materna. es capaz de distinguir., interpretar y

producir exrresiones, aun cuando tiene dificultades para

producir algunas expresiones, aun cuando tiene dificultades
para producir algunas construcciones, principalmente, las de la
voz pasiva, porque no ha adquirido las reglas correspondientes.

Al ingresar a la instruccidon primaria, el nifio se enfrenta
a un nuevo objeto de conocimiento; la lecto-escritura, la cual
no sera tan problematica si se sigue el mismo proceso de
adquisicién de la lengua oral y, asi solamente sera redescubrir
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las caracteristicas del sistema de escritura.

Cuando el nifio ha descubierto las caracteristicas de la
lengua escrita, puede decirse que se ha apropiado de ella. La
lecto-escritura es el resultado de diversos factores. entre los
que podemos mencionar, la forma en que se le presente, el medio
social en que se desarrolla, y su estado de salud fisica y
mental.

El desarrollo de las estructuras mentales del educando es
muy importante para que el maestro sepa de donde partir. En la
ensefianza ( seflala Ausbel ), una de las cosas mas importantes
es conocer el estado del que aprende para poder actuar sobre
él., y como conocer el estado del desarrollo mental en que sze
encuentra cada nifio resulta muy minucioso v el docente no tiene
los medios ni el tiempo reguerido., hace una estimacicén de
acuerdo a la edad croncldgica de los integrantes de su grupo.
Se requiere conocer el desarrollo intelectual del nifio, ya que
éste se encuentra en formacién ( maduracidén ). El desarrollo
intelectual se da mediante el intercambio que cada individuo
tiene con el medio ambiente, o sea, 1la relacién del medio
exterior con el mundo interior. El1 educador. que no tiene
conocimiento de 103 cambios que tienen intelectualmente los
nifios, ensefia comc si lco hiciera ante un grupec de adultos que
han alcanzado la madurez mental y puede asimilar cualquier
conocimiento y usa términos y ejemplos incomprensibles para queé
no 1logre el objetivo gque &1 se fija, no considera que, aun
cuando sus nifios tengan edades aproximadas, no todos tiene las
mismas experiencias .y que muchos vienen con experiencias
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nocivas para su buen desarrollo.

Aproximadamente en los primeros 15 afios de su vida, el
individuo construye sus estructuras mentales, mismas que le
permiten convertirse en un adulto; en el desarrollo interviene
el mundo fisico y social que lo rodea; el trabajo escolar
contribuye enormemente. En esta etapa., el sujeto tiene que
aprender una gran cantidad de <cosas que van desde el
comportamiento de objetos fisicos, las conductas previsibles de
las peronas, hasta contruir las leyes de 1l6gica y las nociones
de numeros, operaciones y el concepto de espacio y tiempo. En
la maduracién, el sujeto pasa por distintas etapas en funcidn
de su propio trabajo, de su actuacidén sobre la realidad gue lo
rodea, ya sea fisica o social.

El desarrollo intelectual permite la comprensidn del
mundo; hace individuos mas libres.

Durante mucho tiempo, la escuela ha sidc transmisora de
conocimientos, o sea, que al nifio se le remite directamente a
la cuestidn tedrica, pero sto no significa gue €l se esté
apropiando de ella, porque se la hace memorizar largas listas
de estados y capitales, operaciones gue arrojan como resultado
cantidades inmensas, mecanizaciones que sirven muy poco al
desarrollo de las estructuras intelectuales. A cambio, el
conocimiento verdadero es el gque favorece la construccién de
las estructuras intelectuales del sujeto, lo gue equivale a
ponerlo ante situaciones problemadticas que lo inciten a buscar
la solucidén ( lo ensefia a razonar )

No se desecha la idea de gque desde el nacimiento existen
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diferencias ( potencial genético ), pero muchas de ellas son
producto del medio social en que vive el niflo. Un medio
favorable tiende a formas individuos con mayor intelecto. Al
hablar de wun medio favorable, nos referimos a aguel gque
facilita el desarrollo del individuo, es decir, que satisface
sus necesidades y no lo limita; el medio propicio no ha de ser
solamente dentro del aula y el ambito escolar, incluye el
hogar, el lugar donde viva ( barrio, fraccionamiento, pueblo,
etc. ), por esto, es que debe conocerse el medio en que el
educando se desenvuelve.

El medio social y familiar, para muchos de los integrantes
del grupo en que s8e estan aplicando las strategias agul
propuestas, es limitante y hasta negativo, donde el padre, la
madre o los hermanos mayores son drogadictos o alcdholicos, los
hermancs forman parte de una pandilla de wvagos: viven en la
mayor promiscuidad ( 6-8 personas en una sola habitacidén ) vy,
contrariamente, la comunicacidén interfamiliar nc se da, ya sea
por falta de tiempo o porgue la multicidad de prohlemas gque
tiene cada uno impide hablar con los demds y ocuparse unos de
otros como una verdadera familia. La economia es tan deprimente
como el aspecto de la colonia donde viven, obviamente, de lo=s
nifice que vienen de hogares con estas caracteristicaes, o
similares, no se obtiene el mismo rendimiento qQue de aquellos
que son producto de una familia integrada; ademas, econdmica y
socialmente favorecidos. En grupos como éste, la labor del
maestro es tan importante como dificil es lo gue eguivale a
crear un ambiente de libertad, confianza y amor, lo que,
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precisamente, los nifios requieren y desconocen; él tiene que
encararlos a situaciones nuevas, ponerlos frente a problemas y
propiciar la busqueda de soluciones, o sea, involucrarlo en el
medio rico intelectual y emocionalmente agradeble, para no
aburrirlos con tediosa carga curricular, ya que, una de las
causas de la desvinculacidén entre la escuela ( teoria ) y la
vida del nifio fuera de la escuela ( practica ) es gue el nifio
no entiende el sentido de las actividades escolares, no zabe
para Qué tiene que pasar horas frente a una persona adulta que
habla y habla de cosas incomprensibles, cuando puede €l estar
actuando sobre lo que se pretende que aprenda.

" Una escuela basada en el desarrollo es una escuela que
tiene que partir de las necesidades del sujeto en cada edad y
facilitar la contruccidén a partir de ahi " (3)

El 1lenguaje rermite la fluidez del pensamiento. Los
contenidos del conocimiento y la comprensién y explicacion de
la realidad depende del desarrollo de las estructuras mentéles.

En el desarrollo de las estructuras mentales hay
contenidos del conocimiento que corresponden a cada estructura.
“ La educacidén nos permite contribuir al desarrollo de 1la
mente de los individuos pero para eso necesitamos conocer como

se produce ese desarrollo, cudles son sus leyes ¥y contribuir a

facilitarlo colocandolo en situaciones que permitan.

(3)

DELVAL Juan. 1984.- " Aprendizaje y desarrollo ". La construccién del conocimiento en las escuela. Barcelona
Laia, p. 76 - 85.

Antologia, .P.N., Teorias del aprendizaje, p. 43
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Hay ©probablemente en el nacimiento diferencias de
capacidad entre unos individuos y otros, pero muchas de ellas
son adquiridas y un medio favorable contribuye, es decir que
coincide con las necesidades del individuo y no lo limita. Lo
gue no se puede es desarrollar la inteligencia suministrando un
conjunto de recetas o de técnicas que se pueden transmitir
directamente. La inteligencia solo se desarrolla ejercitandola
v no ensefiando a ser inteligente. " (4)

El desarrollo es por estadios o etapas sucesivas que se
pueden englobar en cuarto. En cada vuna se desarrollan
diferentes estructuras que serviran de base en forma
eslabonada; en cada estudio se puede distinguir contenidos de
conocimiento, © sea, lo que el individuo en esa etapa puede
hacer.

b) Desarrollo intelectual del individuo.

la Inteligencia _cusorio-motriz ( O a 18 meses ). Antes del
lenguaje, aqul se muestran esguemas reflejos, establecimiento
de nuevos esquemas de accidn, la inteligencia es practica o
empirica, inicia la asimilacidn reproductora de orden funcional
( ejercicio de chupar, tirar, etc. Y, comienza el
reconocimiento ( discriminacién de situaciones ) comienza 1la
anticipacioén, simbolizacidn y la coordinacion de esquemas.

En nifio, durante este periodo, imita, busca objetos
perdidos, inicia el lenguaje, juego simbdlico escritura dibujo
(4)

DELVAL Juan. 1984.- " aprendizaje y desarrollo ". la comstruccidn del conocimiento en la escuela. Barceloma,
Laia, p. 76 - 85.

Antologia, U.P.N., Teorias de Aprendizaje, p.42.
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2a.~ Periodo de la representacidén preoperatoria ( de los 18 a
los 6-7 afios ). Se pasa de la representacion simbdélica, usa la
evocacion, la anticipacién y la ldgica elemental. En estas
etapas Be establece, la funcidon simedtica. Comienza la
descentracion. Para entonces el individuc hace uso del
lenguaje verbal, inicia 1la lengua escrita, cuenta cuentos,
describe eventos, su pensamientoc es transductivo, ©pseudo
escritura sin control de cantidad, descubre la necesidad del
uso de grafias,  trabaja con estado mas que con
transformaciones.

3a. Periodo de las operaciones concretas ( de 7 a 12 afios ). Ya
se da la interiorizacidn progresiva de las representaciones,
comienzan las operaciones légicas, su pensamiento es
reversible, pensamiento 1légico concreto, inductivo, afirmacién
de 1la funcién semidtica. En esta etapa del desarrolio

estructural es posible que el nifo va trabaje con

transformaciones; ya tiene conocimiento de las conservaciones

w0

de cantidad y peso, 1inicia con la nocidén de nutmero, las
operaciones aritméticas elementales, entiende lo de *~la
conservacién de volumen, espacio, tiempo y velocidad, enriguece
el lenguaje como forma de comunicacién social, asi mismo, es
capaz de comprender lo que lee.

4a Periodo de las operaciones formales ( de los 12 a los 16-1b
afios ), también se le llama de Operaciones Proposicionales. El
pensamiento es hipotético-deductivo, maneja el método
cientifico, conocimiento objetivo de la realidad, tiene

capacidad de hacer combinaciones, concepcién de lo posible.



En el desarrollo de las estructuras mentales intervienen,
segun algunos creadores de la psicogenética, el desarrollo
biologico, la interaccidn del individuo con el ambiente.

c) Analisie de los métodos usados tradicionalmente para la
ensefianza de la lengua escrita en comparacién con la P.A.L.E.
" La ensefianza inicial de 1la lectura ha planteado

siempre el problema.de lograr que los nifios asocien a

su lengua hablada los signos del lenguaje escrito, con

un minimo de esfuerzos y de inversién de tiempo, y

el maximo de resultados educativos y practicos .

(5)

A través de muchos siglos, se han aplicado inumerables
métodos y propuestas para la ensefianza de la lecto-escritura,
mas, no se ha llegado a una solucién ampliamente satisfactoria,
desde el punto de vista psicolégico y préactico; se han dado
diferencias entre los miltiples métodos, pero se pueden
clasificar en dos tipos fundamentales: en sintéticos‘ v
analiticos. Responden al primer grupo, el a,b,c,.., el fonico,
el silabico y el eléctrico. Al tipo analitico, corresponden los
de palabras normales, de frases y cuentos en los que se incluye
el método global de andlisis estructural.

Los métodos de tipo sintético fueron primero que los

analiticos aun cuando los primeros se sigan usando, puros o en

(8)
GUILLEN de Bezzamo Clotilde. 1966.- " Didactica especial ", Ed. Kapelusz, Bd. Moremo 372, Buenos Aires,
Argentina. pp.17-31
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combinacidén con otros. De los métodos existentes podemos decir
que los més usuales ha sido:

1.- El método del a,b,c,...- se aplicd durante siglos. Primero,
aprendian el alfabeto; después, las silabas directas, inversas,
directas e inversas compuestas, mixtas simples y mixtas
compuestas. Finalmente, lo que leian carecia de interés para el
educando, era abstracto ¥y mecdnico e imponia una inmoderads=
ejercitacidén de la memoria.

2.- Método silabico.- ya presenta una evolucidn, pues, empieza
por la silaba, gue ‘es la unidad fonética. En este método se
descompone la silaba en sonidos, por medio de sonidos, se
reconatruye la silaba vy, con ellas, las palabras. El
inconveniente es que, es un sistema irracional, ya que, las
silabas son elementos aislados carentes de ideas completas.

3.- Método de palabras normales.- su caracteristica principal
es que, primero se ensSefian unas 50 palabras de 2 6 3 silabasz
que expresen ideas familiares a losg nirfios. Cuando ya dominan
estas palabras, se empieza con la descomposicién o anadlisis en
gilabas y sonidos formando luego nuevas palabras, después,
oraciones: provoca la memorizacion y dependencia al referente,
pués, cada palabra u oracidon 1lleva su dibujo, vy , el nifio
dependera de éste para poder leer.

4. - Método de oraciones.- la unidad de la lectura es la
oracidn; se usan oraciones cortas y de contenido familiar a los
nifios. Como introduccion de la frase escrita se utiliza la
objetivacion una la escritura a 1la lectura, se vale -del
andlisis sildbico y fonético, precedido, en este caso, por el
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anadlisis de palabras.

5.- Método eléctico.- es aquel que retne todos los métodos,
tomando lo bueno de cada uno de ellos. Consiste en variados
ejercicios de calcado para ensefiar a leer y escribir, para
fijar en la mente del nific la ortografia y caligrafia de las
palabras. Se base en la ensefianza de cada letra por separadoc,
sugiere mi libro magico,. que contiene: primero lecciones de
ensefianza de la letras, dezpués, la afirmacidon de las mismas,
que sirve para dictado y copia y, por ultimo, ejercicios de
lectura de comprensién que servirédn de prueba.

Para ensefiar las letras, toma la técnica del método
onomatopéyico; del Rebsamen, toma su manera de escribir algunas
palabras bisilabas; ademéas, sugiere enseflar las letras en sus
cuatro modalidades; mayusculas, minusculas, en ecript vy
cursiva, ademés, dibujos que ee asemejen a la forma de la
letra.

Con este método, se promueve la memorizacion de los

elementos aislados; al 1leer, lo hace el nino en forma
automatizada, pues son lecturas fuera de contexto.
6.- Método global de analisis estructural.- se fundamenta en la
percepcién global del habla, suprime la practica de hacer
planes de un enunciado, inicia con frases que tengan sentido
para el nifio, aunque al adulto 1le pareca muy sencillas;
considera importante que visualice el enunciado para hacer el
analisis y llegar a ensefilar la letra que 1le interesa en
momento, ejemplo: para ensefilar la § Susana sale de paseo.

No pretende la perfeccidn de la lecto-escritura, sino la
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capacidad de autocritica la capacidad de comparar y corregir
sus errores. Si tiene la capacidad de hacerlo, estd siendo
razonable, pues, el solo hecho de copiar y llenar planes, no es
aprendizaje s8ino una mera mecanizaciodn.

Actualmente, se esta tratando de capacitar a los docentes
encargados de atender el 1o v 20 de primera para que apliguen
la propuesta de Aprendizaje de la Lengua Escrita, la cual no es
método, es una metodologia. Su caracteristica primcrdial es la
flexibilidad que ofrece en su aplicacidon. Ne tiene un proceso
determinado; cada maestro determinan sus actividades de acuerdo
a la concepcidn en que se encuentren sus alumnos, permitiendo
que a cada uno se le de lo que necesite, o, lo mismo es que, el
maestro tiene que trabajar con 2 6 3 subgrupos, ( silabicos,
silabico-alfabetico yv alfabético ). Es diferente a los métodos
ya que éstos determinan las actividades para todo el grupo.

. La P.A.L.E. no parte de 1la idea de que el nifio, al
ingresar a la Educ. Prim., no sabe nada de lecto-escritura, se
hace una primera evaluacidén para valorar a los alumnos de
detectar en qué momento conceptual esta cada uno, ya gue, la
adquisicién de la lengua escrita no depende solamente de la
edad del nifio sino también de la interaccidon gue tenga con el
medio ambiente de las experiencias que lo pone en contacto con
la escritura ). La propuesta toma elementos de propio medio del
nifio para inducirlo al descubrimiento de la lengua escrita, por
es30, el nifio se interesa en prarticipar en las situaciones de
aprendizaje que llevan a la comprensién de los objetos que

asimila, de su significado. de su aplicacidn y utilizacidn.



La propuesta respeta la evolucién del nifio y el medic que
lo rodea, sin presionar; en cambio, los métodos hacen que el
nifio memorice y, memorizar no es aprender, mucho menos, cuando
lo memorizado son elementeos aislados, como son las letras,
silabas, palabras o frases sueltas y ajenas a su mundo. La
accion pedagdgica de P.A.L.E. no proporciona el conocimiento,
mas bien, crea las condiciones para gue el nifio lo construya
por =i mismo.

El docente aprovecha el natural deseo que el nifio tiene de
investigar y la espontaneidad que lo caracteriza; estas
acciones lo llevan al razonamiento al cuestionarlo gué dice,
para qué crees que sirve, por qué lo hace, etc. asi, lo
inducira a descubrir la funcidén y utilidad de la lengua
escrita. Las situacines de aprendizaje que la propuesta
recomienda vienen en tarjetas, mismas que el maestro puede
sa@leccionar y adaptar a su grupoc o, si no le satisfacen, él
puede organizar, crear y aplicar las estrategias qgue mejér le
convengan de acuerdo a las caracteristicas e intereses del
nifo.

d) Construccion del conocimiento. Segun Jean Piaget, la
construccidn del conocimiento, incluyendo la lecto-escritura es
el resultado de la actividad del sujeto, de su actividad
interior o intelectual y de su accién afectiva, segun su nivel
de desarrollo. El conocimiento que el nifio adquiere no parte de
lo absoluto, sino de un conocimiento anterior, de ahi dque se
diga que, el nifio, al ingresar a la educacidn escolarizada, ya

tiene cierteos antecedentes de la lecto-escritura, por la



experliencia adquirida, el nifio aprende lo que necesita
aprender; su progreso depende de los conflictos cognositivos
que tenga y de la accion gque el sujeto tenga sobre el objeto de
conocimiento. Cuando se habla de un conflicto, se esta hablando
de una situacidén suficiente significativa que le provoca un
desequilibrio que despierta en el nifio su interés, motivandolo
a actuar para superarlo.

" La adquisicidén de nuevos conocimientos no se daagregando una
informacion a otra, es decir, de una forma lineal para lograr
nuevas estructuras de pensamiento, se procede organizando
progresivamente a formas de adaptacidn a la realidad cada vez
mas precisas " (6)

" el lenguaje contribuye ampliamente en el desarrollo
cognositivo, afectivo y social del nifio ". (7)

El lenguaje no se ensefia; surge en cada individuwuo como
résultado de las conversaciones gque tiene con los adultos y de
lo significativo que éstas sean para él.

La lengua escrita va adguiréndose a medida gque el
individuo wva descubriendo su utilidad, conforme se va dando
cuenta de lo que se habla se puede escribir y también leer.

El nifio, a los cuatro o cinco aflos, ya dibuja letras o
seudoletras que se asemejan a las de imprenta, producen una

escritura horizontal, aungue invierten la direccionalidad en el

6yT)

SEP. Subsecretaria de Bducacion Klemental. Direccion General de Educacion Preescolar. La lecto-escritura en
el nivel preescolar. Material de prueba. México, 1987.
Antologia U.P.N. El maestro y las Situaciones de Aprendizaje de la Lemgua Escrita p. 312 - 316
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dibujo de letras, pero, esto no es signo de anormalidad, =i no
de evolucidén. El nifio tiene que descubrir en el aspecto
sintactico que muchos de los aspectos del lenguaje escrito no
sparecen en el lenguaje oral, ya que, mientras en el escrito
hay que explicar lugar, momento y hasta estado de &nimo, en el
oral se reduce unicamente al mensaje. En cuanto a la seméntica,
tiene que llegar a comprender que 1las palabras escritas nos
remiten al significado y que una misma palabra tiene distintos
significados. El1 tercecer grupo de principio se refiere

a los relacionales que se desarrollan a medida que el problema
del 1lenguaje escrito representa al lenguaje oral y a la
inversa. El1 desarrollo de estos principios marca el nivel de
conceptualizaciodn en el nifio presiléabico, silabico N4
alfabético.

El lector toma el texto un minimo de informacidn visual,
yé que, tanto el cerebro como la vista son capaces de cgptar
todos los signos graficos gue contiene el texto. La informacidn
visual tiene un mayor peso en la blUsqueda de significado, pues,
cada lector desarrolla habilidades a las cuales se les ha dado
el nombre de estrategias de lectura: muestreo, prediccidn
anticipacidén, inferencia y autocorrecion.

1.- Muestreo.— es la habilidad que ©permite al lector
seleccionar las formas garficas que son los indices
informativos mds importantes ( obtiene mayor informacidn de las
consonantes que de las vocales ) de las silabas iniciales de
una palabra que de las finales, de los verbos y sustantivos que

de los articulos y nexos.
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2.- Prediccién.- Consiste en preveer el final de una historia
antes de terminar le leerla, la l6gica de una explicacidén, la
estructura de una oracidén compleja, o el contenidec de un texto
con s86lo identificar el portador o tema.

3.- Anticipacion.- permite adelantarse a las palabras que va
leyendo y saber cudles contintan; esta anticipacion puede ser
semadtica o sintactica.

4.- Inferencia.—- es la habilidad para deducir la informaciédn
que explica el texto:

or Autocorreccién.; La autocorreccidén se da cuando la
confirmacién le demuestra al lector gue algunas de sus
estrategias no son las correctas, entonces, regresa al lugar
del error y se autocorrige.

El desarrollo de la lectura se relaciona directamente con
la habilidad del lector para manejar estas estrategias vy
oétener informacion.

En el proceso de adgquisicidn de la lectura el nifio, en

forma natural, usa algunas de estas estrategias aun antes de

S

conocer el cbédigo convencional.
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V.- ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

a) Criterios Psicopedagdgicos.

En 1la teoria psicogenética, Jean Piaget concibe el
desarrollo intelectual del nifio, funcional, no cronoldgico;
sucesivo; esto es que, los estudios son como un eslabdn. Las
estructruras que se desarrollan en el primer estudio dirven de
base o0 entrelac (¢on el segundo y, &asi, sucesivamente. Piaget
da gran importancia a la adaptacién gue incluye a la
acomodacidén y asimilacidén que se dan en funcién de los cambios
del medio exterior; es Piaget quien introduce el término
equilibracidon , con €l explica el mecanimso regulador entre el
desarrollo intelectual y su relacidon con el medio exterior.
Wallon le da importancia al medio social de cada individuo y a
las emociones y con los adultos que lo rodean lae comparten;
efftonces, se puede entender que es el medio el gque proporciona
los elementos que favorezcan o atrasan el desarrollo
intelectual y su relacién con el medio exterior. ademas de
aprender los valores morales y sociales de ahi mismo. Luria
expone en su teoria que el desarrollo intelectual, del humano
se ve afectado por el desarrollo bioldgico y el medioc social.

Pedagogia Operatoria. Es la basada en la teoria
psicogenética; permite efectuar a los ninos su propio
aprendizaje, tomando en cuenta el desarrollo intelectual del
nific da libertad de que el educando experimente probando cosas
para ver lo que pasa.

La pedagogia psicogenética y la pedagogia operatoria son
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el fundamento tedrico de la propuesta pedagdgica, gue
contribuird a superar el problema de la comprension de 1la
lectura; en este problema intervienen los métodos usados, el
desarrollo biolégico e intelectual del nifio; la psicogenética
permite conocer cémo es el proceso de aprendizaje, cuales son
los intereses del nifio en cada etapa, asi, el docente adapta
las actividades del proceso educativo a las caracteristicas
propias de los integrantes de su grupo, debido a que, cada
grupo estd constituido por nifios gque proviene de distintos
medios, por eso, aun cuando sean nifios es distinto, a la
herencia genética puede ser muy similar, pero en el desarrollo
interifiere también el crecimiento bioldgico, el cual varia
mucho de un nifio a otro. En las estrategias propuestas se
pretende respetar el desarrollo del nifio, la idea es crear un
ambiente escolar de libertad y confianza, sin importarles
ndrmas rigidas que afecten sus intereses. El principal objetivo
es el de despertar en el alumno el interés por la leétura
planteandole situaciones que lo inciten a investigar, a leer ¥y
sobre todo, comprender lo que lean. -
b) Descripcion de la Estrategia Metodologica.

Se propone formar una biblioteca para que el alumno tenga
un lugar agradaeble donde leer, pasar un rato de esparcimiento o
encontrar las respuestas de sus interrogantes.

LLas caracteristicas de la biblioteca serédn: un lugar
amplio y con la iluminacidén apropiada, con amplitud e
iluminacidén apropiada, con mobiliario adecuado a la estatura
del nifio, ademés, habra tapetes y cojines para que el alumno se
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siente o acueste a leer, cuando la lectura lo permita. 3Se
tendra todo tipo de material impreso, libros de texto,
biografias de los estados de la Republica Mexicana,
diccionarios, periodicos, revistas, cartas escritas por ellos
mismos, cuentos, historietas, fabulas y adivinanzas.

En el saldén de clases se daran algunas estrategias que
ayudardan al alumno a comprender la lectura y que pondré en
practica al visitar la biblioteca escolar, ahi sera uno de los
lugares donde demostrard el interés que tenga por la lectura.
a) Despertando el amor por la lectura

Objetivo.- despertar el interés del nifio por la lectura,
involucrandolo en la misma.

Medios.- Siempre que se presente la oportunidad de leer en
voz alta frente al grupo hacerlo con voz expresiva, dando la
entonacién correspondiente, de tal forma gque se haga vivir al
alumno lo que se esté leyendo, asi el desearad leer tambieén.

Se puede hacer aprovechando ©principalmente cuentos,
fabulas e historietas, entre otras.

b) Descubriendo palabras nuevas

Objetivo.- Ampliar el vocabulario del alumno, iniciandolo
en el uso del diccionaric. Crear el habito de consultar el
diccionario.

Medios. - Incitar al alumno para gue consulte el
diccionario siempre que encuentre alguna palabra desconocida,
aprovechar alguna palabra comin en el uso de los nirios o en la
lectura para encontrar sindénimos.

c) Simplificando la lectura
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Objetivo.— situar al nifio en el contexto geogratico,
tiempo o cultura que se trate en la lectura, logrando asi
mejorar compresién de la misma.

Medios.— El1 grupo puede leer en forma individual con voz
fuerte y frente al grupo o en equipo. Debe dejarse que el nifio
leea, evitando al mé&ximo interrumpirlo, ya que, al hacerlo, =se
pierde la secuencia. Cuando el nifio haya terminado se le puede
corregir la pronunciacidn N entonacion, mediante las
interrogantes que plantean sus compafleros o el propio maestro;
en las respuestas plueden participar todos los integrantes del
grupo con el fin de confrontar sus hipotesis y que lleguen a un
acuerdo.

Se puede aplicar tanto en el saldn de clases como en la
biblioteca.

e) Al rescate de lo principal
" Objetivo.- verificar gue el alumno haya comprendido la
lectura. Hacerle sentir la necesidad de leer.

Medios.- se le pide al alumno que rescate las ideas
principales de la lectura, puede hacerse de diferentes formas
dependiendo del objetivo gque tenga la lectura, si es para
obtener informacion precisa, se puede recurrir al cuestionario
o al resumen pero si se trata de alguna lectura de recreacion y
se quiere saber coémo la comprende el lector, entonces, se hace
completando frases o parrafos; también pueden pedirsele al nifio
su propia interpretacion.

Estos recursos deben presentarsele al nifio en fdrma

sencilla, con expresiones que él entienda, el nific dara las



respuestas de cuerdo a su muy particular forma de interpretar
los textos. Con el wuso de los enunciados y parrafos
incompletos. Se estara probando si el nifio realmente comprende
al leer, s8i su complementacidén es coherente y ademéds si usa la
anticipacidn y prediceciodn.

f) Adivinanzas para traducir el lenguaje litarario

Objetivo.- Inducir .al educando a interpretar algunos
recursos literarios, tales como: la metafora y la ironia,
propiciando una mejor comprension al leer.

Medios.— Después de gue el nifio ha 1leido, cuestionarlo
para 3saber 81 comprendidé las frases literarias que se le
presentaron, preguntando en forma individual ¢ Qué imaginas que
quiere decir ?

El nifio tratard de adivinar el significado. Asi se le
seguirada cuestionando hasta que se dé wuna interpretaciodn
adecuada.

Se recomlenda poner en practica esta estrategia cuando
estan leyendo poesias, coplas u otro tipo de versos, aunque, se
puede aplicar para que alumno se sithe en la lectura ( tiempo,
egpacio, personajes, etc. )., que 8e citan en ciertas lecturas.
g) Atendiendo instrucciones escritas

Objetivo.- encauzar al alumno a la lectura y llegar a
verificar si el nifio realmente 1lee, comprende y atiende las
instrucciones que recibe por escrito.

Medios.- se le presentan al nifio las instrucciones por
escrito, ya sea en el pizarrén o impresa en hojas con

ejercicios; se le deja para gue €l lea las instrucciones del
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libro de texto, asi como las de las pruebas escritas. Para
iniciar, ce le dan indicaciones sencillas y precisas: Haz un
dibujo, completa las palabras, etc. Paulatinamente se va
aumentando el grado de dificultad, hasta que éstas =sean
complejas, por ejemplo: ' Encierra las palabras que inicien con
S, copialas en tu cuaderno y con ellas forma enunciados. ”

Se sugiere el uso de fichas de trabajo, de acuerdo al
nivel del nifio; el maestro en equipo les entrega una ficha con
las indicaciones para realizar su trabajo. Esto favorece el
trabajo del maestro sobre todo en grupos heterdgeneo, ya que le
da oportunidad de darle mayor atencién a los educandos que asi
lo reguieran.

c) Aplicacidon de la propuesta metodoldgica

Para iniciar con la formacién de la biblioteca, se le
planted al C. Director de 1la Escuela 1la posibilidad de
acondicionar un saldén de mandera, de tres que habia y no se
estaban ocupando: él1 se negd. argumentado gue pronto lo iban a
gquitar, ya que se veilan muy feos y le quitaban lucidez a 1la
escuela. Se 1le explicd la utilidad gue daria debido a la
propuesta hecha, mas. él siguid firme en su posicion.

En la primera reunidén que se tuvo con las madres de
familia de los integrantes del grupo ( el 9 de septiembre de
1992 ), después de haberles explicado los propésitos de las
eatrategias propuestas y qQue sSe practicarian en este grupo, se
les pidid su colaboracion para la formacidén de una biblioteca
o, mejor dicho, un rincon de lectura, ya que se tenia gue hacer
en el mismo saldén de clases; se les solicitd un cojin y un

34



tapete, y, ademads, gque donaran a sus nifios todo el material
impreso posible: libros, peridodicos, revistas, calendarios,
postales, etc. Se les pidid, por nifio un libro de cuentos y un
diccionario; asimismo, una fotografia para ponerles en una
credencial, con el propdsito de acercarlos un poco mads a lo gue
es el uso de una biblioteca. Algunos nifios respondieron luego
trayendo el material requerido; otros, tardaron un poco ¥,
otros nunca lo trajeron. Sin embargo, al momento de la visita
al " rincdn ", ellos participan con entusiasmo.

El trabajar la lectura ha sido dificil en este grupo,
pués. habia nifios que no leian. muchos tnicamente descifraban y
un, grupo muy reducido comprendia lo que leia. Esto se pudo
observar directamente en la primera evalucion de lectura gue
arrojdé los siguientes resultados: del total de 34 alumnos, 27
descifraban; de ellos, 13 comprendian parte de lo que leian;
mientras que, los 7 restantes ni tan siguiera descifraban. La
evaluacion se hizo en la primera semana de septiembre. en los
primeros tres meses se trabajo la lectura con P.A.L.E.
paralelamente con las sugerencias qQue agul se hacen.

Entre otras que se practicaron se pueden citar:
1.- La anticipacidén de contenidos de texto.- se aprovecharon
varios portadores de texto; recortes de noticias, recetas de
cocina, etiquetas y otros mas; al mostrarselos se les
preguntaba: Qué dira. Ahi me decian una o varias palabras, les
preguntaba: Por qué crees que dice eso, enseguida, se les leia
el texto. Esta actividad hubiera dade mejores resultados, ﬁero
los nifios que ya leian anticipaban para que sevia y como decia,
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sin dificultades que si tenian los que no leian aun, pero
luego, Unicamente repetian lo que decian los primeros.
2.- Seguir instrucciones escritas para encontrar un objeto
escondido:

Se trabajo en equipos: el equipo uno escondia un objeto,
el equipo dos escribia en el pizarrén las instrucciones o
reglas para encontrar el objeto escondido; el equiro tres,
siguiendo las instrucciones, buscaba el objeto: los demas
equipos actuaban como espectadores; al terminar el tiempo
sugerido, se cuestionaba a los alumnos sobre los acuerdos

tomados para esconder el objeto y redactar las instrucciones,

las dificultades que se presentaron para interpretar las
instrucciones, los comentarios fueron: =~ es que no se le
entiende lo que dice ", " a esa letra no se le entiende nada ".

Después, para finalizar, se les pedia qgque escribieran sus
observaciones. Con esta actividad se logra que los alumnos
reflecionen sobre la importancia que tiene escribir con
claridad y la necesidad de saber leer para poder interpretar 1lo
Que escriben.

3.- Construccion de enunciados a partir de la imagen:

Se les presentaron imagenes: recortes, dibujos de
calendarios y les dijo; hagan un enunciado de la imagen, pero
después de revisar los enunciados de los nifios, se les
presentaba un cartel con enunciados preparados anteriormente,
con informacidon anexa a la imagen:; se consideraba muy util esta
situacion de aprendizaje porque los educandos relacionan con
légica el significado del enunciado y una determinada imagen;
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ademas, se percataron que la escritura contiene mas informacidn
que la que aporta una imagen por si sola; esta misma sugerencia
se practicd con algunnas variaciones dando buenos resultados.
Algunas veces no se les presentaba cartel a los nitios sino gque,
ellos mismos elaboraban varios enunciados; poco a poco se
fueron enriqueciendo hasta lograr gue fuera mas allad de la
descripcidn fisica de la imagen.

4.- Anadlisis de enunciados:

Se trabajo mucho el anilisis de enunciados, se pedia al
grupo que dijera enunciados, después, se contaba con palmadas o
con los dados el numero de palabras que tenla cada enunciado.
Otro nifio lo escribia en el pizarrdon y, entre todos corregian
los errores. Todes lo leian, y pasaban algunos nifios &l
pizarréon a subrayar las palabras gque correspondian a las
preguntas ¢ donde dira...? [, diréa en alguna parte...?
Finalmente, copiaban en un rectdngulo cada palabra a fin de
trabajar la segmentaciénya que, en este grupo existian nifios
gue no segmentaban correctamente. Esta forma de trabajo
permite la reflexidn y la comparacién de hipétesis entre los
alumnos al dejarlos en libertad para que escriban.

5.- Dictado de palabras:

El dictado de palabras se hizo con mucha frecuencia, se
les dictaba de 5 a 10 palabras de un campo semantico y gue
implicaran; los distintos tipos de silabas, después se les
revisaban individualmente y se les pedia gue corrigieran las
palabras que no estuvieran completas, el nifio reflexionaba al
leerlas y s8e daba cuenta qué le faltaba, esta sugerencia es
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para que el nifio analice lo que escribe.

Simultaneamente a las situaciones de aprendizaje de
P.A.L.E. se aplicaban las de la propuesta hecha agui; la
primera vez que se les presentd un texto titulade © Antenita ”,
para 4que después de leerlo, los nifios contestaran cinco
cuestiones relacicnadas con la lectura, se dejd ver lo poco que
comprendieron del texto: once nifos no acertaron ninguna
cuestion; ocho de ellos contestaron bien una sola pregunta;
nueve nifios dieron dos respuestas correctas; cinco nifos
contestaron tres cuestiones y solamente un nifio de los treinta
vy cuatro contestd correctamente las cuatro interrogantes.

La primera de las sugerencicas que se aplicd fue:

a) Despertando el amor por la lectura: Debido a que se trataba
de un grupo totalmente hetereogeneo y muy numerosc, rara Vves
realizaban todos el mismo trabajo, por lo 4que se buscd el
momento en que no tuvieran nada gque hacer para leer frente a
ellos, tratando de que se hiciera de la mejor manera poaible,
con la entonacidn. fluidez, entusiasmo vy matices de voz
requeridos por la lectura. Esta primera vez que se les leydo una
fabula gue viene en el libro de texto llamada " la tortuga que
va & una boda . Se pudo observar como fueron poniendo
atencién. Al terminar expresaron entusiasmados el contenido de
ia fabula; muchos pidieron que se les leyera nuevamente; se
hizo y, después, se les preguntd sobre el ccntenido y la
moraleja. Casi el total de 1los ninos supieron de quée se
trataba, pero muy pocos entendiercon el mensaje.

Esta situacidn de aprendizaje se siguid dando
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frecuentemente y dio los resultados esperados; los educandos se
fueron interesan.. &n la lecturs; muchos de ellos toman ya la
iniciativa de leer. Esto es muy segignifivativo; demuestra su
gusto al hacerlo, ya gue, al escuchar buenas interpretaciones
lasz sienten y desean leer ellos mismos. Se ha aprovechado el
interés que ya demuestran algunos nifios por 1la 1lectura para
desarrollar estrategia, en equipos, donde un alumno lee y los
demas escuchan; asi, los nifioe se han dado cuenta de 1lo
importante que es leer con claridad. La estratrgia se ha puesto
en practica también al leer los trabajos ( cuentos, cartas vy
narracién ) que realizan los mismos nifios; se eligue el mejor y
se lee frente al grupo ya sea por el maestro o por los mismos
nifios; en ocasgiones, se pregunta quién desea leer su trabajo;
cada vez, son mas lo que guieren hacerlo. Esto demuestra que
tienen interés por leer.
b3 Deascubriendo palabras nuevas: sgituacidén de aprendizaje que
se ha vedido dando cada vez que alguno de los niios pregunta
qué es o gqué gquiere decir alguna frase o palabra que leen o
escuchan. -
Durante una actividad, en lcs primeros dias de septiembre,
se acercd un nifio al maestro para preguntarle ; gué es un
botiquin ? y ¢ para gqué sirve ?, por lo que el maestro se
dirigid al grupo para preguntarles si sabian gué es un
botiquin, después de escuchar algunas opinicnes, el que tenia
la duda expresd: "Entonces, botiquin es un cajon con medicina
para curarnos cuando nos duele la panza en la escuela ', ( el
maestro complementé diciendoles que no unicamente la medicina
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para dolor sino el material necesario para dar 1los primeros
auxilios, y que, también se debe tener un un botiquin en 1la
casa) . Después quisieron saber que son auxilios. El maestro
les repartid algunos diccionarios, explicanddles gue ahi se
encuentra el significado de las palabras que se desconocen. A
partir entonces, =3¢ consulta el diccionario cada vez que
alguien desconoce alguna palabra. Cabe mencionar que, algunas
veces, el diccionario no es muy util en estos casos pues en
ocasiones no aclara la duda. ya sea porque no viene la palabra
o porque la definicidén que da no es tan clara para sacar de
dudas al educado. Se describe esta primera experiencia de:
Descubriendo palabras nuevas, para dar ha entender como es su
desarrollo. Esta misma estrategia se ha trabajado con la
bhsqueda de sindénimos. Un ejemplo de ello es cuando en un
escrito el nific menciona repetidas veces la misma palabra.

Esto es lo gue una nina redactd al pedirle gue escribiera

lo que mas le gusto del dia de campo

Fuimas o g  lomd de d/9
Jé ComPo, nios O pagsdwmaos

b req C\mc/o nos , €honTid moS \muds/d
genres X ]—ml’ft"r) VimosS uh Y dno
Vien chido 7 jyu9amas bién chds
Y comiweS ples]re o ChE ) fur
4 )0!’ levndg (amﬁmmof ﬁ?lka;ﬂ,
CIT 08 7 Trufm\")[‘;&h
bqf’h CHAO. _

NOTESE COMO USA REPETIDAS VECES LA MISMA EXPRESION:
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La misma nifia escribe 1lo siguiente, después de hacerle

algupnas cobservaciones.
Pyimaos. & |d° [Crno  dJd€ 4dio de
campe  nOS lo PO’SO’WOS bien 601’7’75
bzmos uh Yarchilo beEn Fe/hivilo

v oS . . ‘
é adNe, COm ) oS ot |
/On:\qc > FU/ Id Tiena )y cowm

Pty mos Qarwmc TS Y 70 wnokar
wabe cn el a‘lq de Campa
(@ PasamoS d Todo 77, i

El objeto de esta actividad es gue el nifo enriguezca su
vocabulario, para gue, al leer. se encuentra con mencos palabras
desconocidas y puede comprender el contenido de lo gue lea.

Al preguntarle a la nifia qué quieres decir cuando escribes
“bien chido", ella contestd: pues, gque me la pase bien machin,
bien padre, bueno, que el dia de campo estuvo a todo dar.

Enseguida se le pididé gue escribiera nuevamente, perd sin
repetir " bien chido ". Cabe aclara gque se le dijo que no era
que la expresion “ bien chido " fuera mala, sino porgue al
escribir, se pueden usar muchas otras palabras gue quieren
decir lo mismo. Ademas de que, la palabra chido no aparece en
el diccionario, es un modismo muy propio del medioc en que ésta
se ha desarrcllado, y, aungue no es labor del maestro sacarla
de su medio, si puede aclararsele gue existen ctras formas de
expresion.

Esta estrategia se aplica también cuando se confrontan las
ideas del grupo para encontrar el significado de alguna frase.
Se puede citar que, - mientras el grupo esta en equipos
haciendo una investigacidén para dar una conferencia ( entre

41



ellos mismos ),un nifio pregunto al maestro ¢ gué guiere decir
mejor calidad ?... El maestro llamd la atencidn del grupo para
prlantearles la ingquietud de su compafiero; algunos anticiparon;
que es algo muy fino, que es muy caro, que solamente sera de
los que tengan dinero para comprarlo, gque es muy bonito, Se
pidid al nifio que leyera el parrafo donde se encontraba la
expresion, luego el maestro tratd de explicarles, de una forma
sencilla, a lo que se estaban refiriendo al decir qué seria de
mejor calidad, =in descartar las opiniones de los nifios;:
acercandolos asi a la verdad, provoca que ellos participen,
formulen sus opiniones y lleguen a formar un concepto, lo que
demuestra un conocimiento que le permitird integrar palabras
nuevas a su vocabulario y comprender lo que leen. Solamente ae
recurre a la explicacidn del maestro cuando se han agotado
otros recursos, considerando que se le debe permitir al alumno
construir su propio conocimiento interactuandoc con el objeto de
estudio. ya que, el darselo hecho, es negarle la posibilidad de
gue realmente aprenda. Después de alcarar dudas, se les pidid
que leyeran lo mismo a fin de que comprendieran lo que leyeron,
acomodando los términoas o frases que desconocian. Algunos ya
investigan con sus compafiercs cuando tienen dudas, o buscan en
el diccionario:; otros, aun siguen dependiendo del maestro
considerandolo un sabelotodo.

c) Simplificando la lectura: Se efectud muchas veces, ya que,
en algunas lecturas se c¢itan: lugares, héroes, 1idolos o
animales totalmente desconocidos para los educandos. Ejemplo;

en una ocasidn, los nifice leian El camello ", una lecciodon de
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su libro de texto donde se menciona al desierto africanc. BSe
escuchd un nifio gue le preguntaba a su compafierito; ¢ Qué es
africano ?. A lo que el interrogado respondidé: «Que hace mucho
frio. Intervino el maestro ante todos los alumnos, pidiéndoles
que subrayaran lo gue no habian entendido: mas, como estos
mostraron confusidén se puso a explicarles, lo que debia haber
hecho antes de que los nifios leyeran. Seflalaron en un mapamundi
el continente Eurocasiaticoafricano y, especialmente el lugar
donde se encuentra Africa. Después describieron lo gue es el
desierto, v mencionaron algunas caracteristicas de los
camellos. Considerando que ya estaban preparados para leer esa
leccidon se les pidio que lo hicieran v, entonces si
comprendieron y prudieron ubicarla. Desde entonces, se procura
preparar la lectura antes de que ellos lean y, de igual manersa,
si el maestro va a leer. Si se trata de alguna lectura que
requiera informacidn, se da con anterioridad, de esta manera,
cse esta simplificando la lectura y propiciando la comprension
de la misma.

d) Escuchando su _.opia voz: es una estrategia que siempre se
practicd, pero que nunca se le habia dado la importancia Qque
tiene. Se aplicd tanto en el saldn de clases como en el rincon
de lectura. En el primerc, se hizo mediante 1la 1lectura
voluntaria de los trabajos de los nifios ( cuestionarios,
redacciones, cartas o cuentos ); se les pedia qgue pasaran a
leer su trabajo, y, el que pasaba lo hacia con voz fuerte y
clara, yva que, de lo contrario, los nifios le hacian ver gue no
habia 1leido bien ya " que no se escuchaba nada ~, " Habla muy
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raro ", deletrea mucho . Estos fueron los comentarios del
grupo. Se le pedia que dijeran cdmo les gustaba que leyeran, Yy,
ellos pedian: " voz fuerte y clara ". Esto indica que ellos se
habian dado cuenta que para comunicar algo mediante la lectura
es necesario hacerlo correctamente para gue sea comprensible.
Se practicdé también intercambiano sus escritos, con la
finalidad de que *omaran. conciencia de gque la escritura es
parte de la lengua escrita y que es indispensable que sea
legible par poder leerla.

Los nifios mostraban simpatia por su rincén de lectura, ya
que, ahi podian descansar del tedic causado por las clases y
pasaban un rato agradeble leyendo cuentos, revistas u otros
libros que no fueran los de texto de segundo grado.
" Escuchando su propia voz  did muy buenos resultados en
el rincon, donde, por afinidad se acomodaban en peguefios
equipos siempre sentados y/o acostados, para escuchar gque uno
de sus compafieros de equipo leyera, también, lo hacian cuando
la lectura era de tipo informativo para contestar algun
cuestionario ¢ sacar algin resumen para, luego leerlo en la
clase. Ya reunidos en grupo, comentaban si le habia gustado la

lectura, de que se trataba y, si era por escrito, qué habian

hecho. En un principio sus comentarior eran reducidos vy,

algunas veces, decian ' es que Juan no sabe leer ", " no se le
oia ", " no se le entendia ", " no decia las palabras completas
", etec., con la practica, en lo general, mejoraron su lectura.

Sus comentarios fueron de mejor calidad. Se logrdo el objetivo
que el lector comprendiera el contenido de la lectura y que los
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oyentes entendieran y, ademés, comprendieran; gue llegaran a la
conclusidon de que, para obtener informacidén es preciso leer, o
sea, que sintieran la necesidad de leer. En la clase se notaron
avances, ya que, al principio cuando se invitaba a que leyeran
para que todo el grupo los escuchara, eran pocos lo que
deseaban hacerlo, mas, conforme fueron poniéndose en funcidn
las sugerencias metodoldgicas propuestas, fueron més los nifios
participantes con ganas de ser escuchados, lo que evidencia,
claramente, su gusto por la lectura.

e) Al rescate de las ideas principales: por considerar esencial
el cuestionamiento para llegar a la comprension de los textos
leidos se cuestiond a los nifios en forma oral y/o escrito ™ Al
rescate de lo principal “. Es una actividad gue se puso en
practica, tanto en el salon de clases como en el incon de
lectura. Las lecturas a las que se puede aplicar son variadas:
informativas y de recreacidén. Es aplicable a cuaalquier a&rea
del conocimiento. La misma estrategia se practico con
diferentes medios, pero todos tienen en comun ayudar a que el
nifio se interese por la lectura ¥y considere la necesidad de
leer, ademas, con ella se puede observar cuanto y de gue manera
el alumno comprende lo que lee, basandose en las respuestas que
el nifio da. Los medios por 1los que se logra son: el
cuestionario escrito y oral, al completar enunciados, al
completar textos, al hacer un analisis para luego elaborar un
resumen. Se trabajo también pidiendo que escribieran todo 1lo
gue habian entendido; otras veces, gque desarrollaran un tema;

l6gicamente, lo habian leido con anterioridad. Tuvieron muchas



dificultades debido a gue, ain, no lograban leer sin deletrear,
pero, finalmente, se enriguecieron sus respuestas. Su intuicidn
es cada vez mayor. Se anexa algunos ejercicios realizados en la

Al reescate de lo principal "; en ellos se pueden

practica de
observar los progresos de los nifilos lectores, ya dque,
corresponden a diferentes fecha. De ninguna manera se pueden
considerar pruebas cuantificables, pero si se aprecia cémo los
nifios cada vez comprenden mejor lo gque 1leen. Esta sugerencia
logré formar en los nifios el habito de leer ya que sabian que,
para obtener alguna informacion hay que leer.

Antenita.— e~ wma historia, muy sencilla y muy cortita. se
aplic6 la primera semana de clases de septiembre, a fin de
saber si los nifios comprendian y podian sacar informacidén de un
texto, pero se obtuvieron resultados muy desalentadores. Las
muestraz 1 y 2 son de esta primera arlicacidn. En la segunda
semana de febrero, se repitid la misma lectura con las mismas
preguntas. En esta ocasidn, se notdé gque casi la totalidad de
los nifios contestaron acertadamente las 4 cuestiones: 1los
ejemplos de 3 a 6 son de la segunda aplicacidn, las respuestas

son mas completas a pesar de que sean preguntas cerradas.
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EL CORAZON

es el

(T

Mi abuelita se murido de un paro cardiaco. & Qu

corazdn ?, le preguntd Marigquita a la maestra. El corazdn (

dijo la maestra ) " es un 6rgano muy importante ", del tamafio
del pufio de su mano; lo tenemos dentro del pecho. Pueden
escuchar que hace pum, pum, pum..., el corazén es el encargado
de mandar sangre a todo el cuerpo. La sangre viaja por unos
tubitos delgados que se llaman arterias. Cuando estamos
cdrriendo, el corazdén tiene gue trabajar mas aprisa para dar
abasto de sangre a nuestro cuerpo, porque, cuando la sangre no
llega al cerebro, nos desmayamos y prodemos morir, si el corazdn

no se apura a mandar sangre; por eso el corazén nunca deja de

trabajar, aunque estemos dormidos. 5i el corazén se cansa

<

o)

deja de trabajar, y no se nos da atencidén pronto, morimos, as
es la muerte por un paro del corazdén o un paro cardiaco, como

murio la abuelita de Mariquita.
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Payamendar 4mas Rapido Sands e

Completa enunciados después de haber leido para obtener
informacidén, la nifia hace predicciones e inferencias, pués, la
informacién qgue da no viene implicita en la lectura gue hizo.

El objetivo de este ejercicio es ver si hubo comprensidn
del texto, en él1 se puede notar cdmo Erika comprendio la
lectura, y. que, ademas, no solamente se apega a lo gue se le
da escrito, sino que hace sus propias deducciones.
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LA SIERRA Y LA COSTA

En navidad, fuimos a visitar a mis tios que viven en la
Ciudad, Pueblo Nuevo, Dgo. Es un pueblo de la sierra; llevamos
chamarras, bufandas y gorras, pués, alli hace mucho frio. Un
dia nevd, los pinos guedaron blancos con la nieve. Mi papa y
miz tios se fueron a la montafla, cazaron un venado y 2
guajolotes. Mi tia los prepard muy ricos para la cena de
navidad. E1 dia 25, como no trabajaron en el aserradero, nos

n; ahi es costa, porque estda a la orilla del

an

fuimos a Mazatl
mar. Los arboles y los animales son muy distintos y el clima es
caluroso. Conoci el mar, es precioso. Cortamos mangos, COCOsS Y
platanos, Comimos pescado y papa le comprd camardn a unos
pescadores. Nos divertimos mucho Jjugando en la arena de la
rlaya.
i Que lindas vacaciones ! conoci la sierra y la costa.

Para saber =i comprendieron la lectura se les pidido gue
elaboraran 5 enunciados de acuerdo a lo que ellos consideraban
de mayor 1importancia. Cabe aclaras que, los nifilos dan

importancia lo que va de acuerdo a sus intereses y no a lo gue

el maestro pretende.
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Los dos nifios muestran gque comprendieron la lectura, ya
gue. dicen los animales gue hay en la sierra, ademas, aungue en
la lectura nomanejan alguna informacidén que ellos dan, se puede
inferir, ahi muestran el conocimiento que tiene del tema.

El conocimiento o experiencia Jjuega un papel muy

importante en la comprension de la lectura de un texto.



LA ZORRA Y EL CUERVO

La zorra salid un dia de su casa para buscar qué comer.

Era mediodia y no se habla desayunado. Al pasar por el
bosque, vid al cuervo que estaba parado en la rama de un arbol
y tenia en el picc un buen pedazo de gqueso.

La zorra se sentd debajo del arbol mirando todo el tiempo
al cuervo, y le dijo esas palabras:
-Querido sefior cuervo, | apenas puedo creerlo ! Nunca he viste
nada tan maravilloso. Me gustaria saber si su canto es igual de
bonito, porgue entonces, no habrad duda que usted es el rey de

todos los que vivimos en €1 bosque.

~)

: alaban

i
L

El cuervo. muy contento de c¢ir esa as, Yy c<on
muchas ganas de ser el rey del bosgue. quiso demcstrarle a la

zorra 1o hermoso de su canto.

Abrid, pués, el pico y canto asi:

.Crrac !

La zorra se tapd las orejas, pero abrid bien el hocico
para atrapar el quesc que el cuervo dejd caer al abrir el pico,
v le dijo al cuervo:

Muchas gracias, sefior cuervo. | Que sabroso desayuno ! La
zorra se fue, relamiéndose los bigotes, vy el cuervo se guedo

muy pensative.

La PFontaine
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COMPLETA LOS SIGUIENTES ENUNCIADOS.

le Zorrgho obric i—(—fvc‘—}/ L neidc

Fl cuerbo tenia vNPedize e .(; v CSO
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Completa 1los enunciados en base al contenido de la

lectura, lo que significa que comprendid al leer.
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Completa los enunciados. apegdndose al contenidc de la
fabula que habia leido. lo cual significa gue si comprendid el
texto.

Los nifios demuestran que comprendieron la lectura al
completar coherentemente los enunciados incompletos gue se les
rresentaron. Deducen que la zorra elogid al cuervo solamente
por =1 interés del queso, mas no alcanzan a comprender que el
cuervo era muy vanideso y Unicamente lo describen fisicamente.
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LA ZORRA Y LA CIGUERA

Hacia mucho tiempo que la zorra y la ciguieria no se veian y
un dia se encontraron por casualidad. La Cigldena era una gran
sefiora, pero a la zorra no le gustaba gque fuera tan presumida y
pensdo hacerle una broma pesada.

Después de platicar un rato, dijo la zorra: debemos
celebrar nuestro encuentro, amiza cigieia.

;, Por qué no vienes a comer conmigo 7?

La ciglefia aceptd contenta y alegremente acompaiid a la
Torra a su casa.

Al llegar la hora de la cena, una exguisita comida estaba
servida en la mesa, pero la zorra le habia puesto sobre el
rlato lisc como la palma de la mano. vy, mientras ella comia
gustosamente, la pobre cigliena con su pice large y puntiagude

como que no veia lo que

hy

no puedo probar bocado. La sorra haci
estaba pasando, v la cigliena, gue era muy educada, hizo como
que estaba muy a gusto y dijo que la comida le habkia gustado
mucho.

Poco tiempo después, la cigleria invitd a comer a la zorra;
la zorra pensdé que era una buena oportunidad para comer bien
sin gastar nada, y alegre aceptd la invitacidn.

En casa de la ciglefia también habia una comida riquisima,
rero no sobre un plato lizo. sino dentro de una botella panzona
y con un largo cuello como el pico de la cigliena; la cigiliefia
devord toda la comida, y la zorra, en cambic, vensaba y pasaba
su hocico por el frio y sin sabor vidrio, mientras gque, el rico
nlor de la comida le llegaba hasta la nariz.

FEDERC 59
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Linda V{arina

Linda Karina, al escribir 1o que entendid de la
lectura, se co. .:=ta a escribir las ideas que estaban
explicitas, no hay inferencia ni prediccion, simplemente,

describe con sus propias palabras lo que leyo.

No hay inferencia, ya gue esa estrategia consiste en
deducir lo que pasd, o sea, en ir un poco mas alla de lo dque
hay escrito; Tampoco predice, se limita a decir lc que leyd, si
hubiera prediccidén, diria lo que sucedioc después de gque la
cigiiefia dio de comer a la zorra en la botella.
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LA CIGUENA Y LA ZORRA
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Maura, al escribir lo gue entendié de la rahbula. no da una
dezeripeidn de lo gue dice textualmente la fabula, mas bien,
infiere las razunes que tuve la zZorra para invitar a la
-igtiena. deduce que. la ciglieha invitd a la zorra por la misma
razon por la que la zorra la invitd a ella para gquitarle lo ©
sangrén . La nifia maneja su propio lenguaje. segun interpreta

ella la lectura.
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Erika Manuels sigue la secuencia de la fabula; solamente
que, lo hace con sus propias palabras, mencicna las principales
ideas. infiere que tanto la zorra c¢ome la cigliefla eran muy
vengativas y, por eso, sirvierocn comida en el depositc en gue
la otra no podria comer.
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Socorro sigue la secuencia de los hechos tal como lo leyo,
en ocasiones. hasta usa las mismas expresicnes, rero cambia el
nembre en los objetos, wor ejemplo, al mencionar un frasco
gordo. Capta todaz las ideas y, ademas., infiere gue, la zorra
se puso triste por no poder comer, pues., es3to no 1o mencicna la

lectura.
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EL HACENDADO Y EL ZAPATERO

( FABULA )

El hacendado era un hombre poderoso, inmensamente rico;
tenia tanto dinero que no alcanzaba a contarlo; posela inmensos
terrenos e inumerables ganados. pero como tenia gue darle
Ardenes a todos sus peones v vagqueros, no tenis tiempo nl para
comer:; por las noches, no dormia por estar pensandoc qué tenia
gue hacer al dia siguiente. El zapatero vivia muy cerca, era
muy pobre, pero todo el dia cantsba. Con su trabajo le daba a

su familia lo necesarico: vivia sin lujos, pero los tines de

n

cemana iba & pasear al campo con sus hijos y su esposa. El

C

hacendado fue a visitarlo puss qgueria saber cdmo le hacla para
poder cantar todo el dia y dormir por las noches. Al ver aue el
zapatero era tan pobre, 21 hacendadc mandi a regalarle dos
morrales llenos de monedas de oro. X1 pobre capaterco ese dia no
pudo trabajar ni mtar por estar pensando 4qué  iba hacer con
tanto dinero, por la noche no pudo dormir por estar cuidande su
dinero, y tuvo pesadillas cuando por fin pudc dormir.

A la madana siguiente, fue a devolver el dinero al
yacendado: el hacendado le preguntd, sorprendido: . Estas loco

7 i Qué te pasa ?- NO LO QUIERO, NO ME IEJA VIVIR EN PAZ -,

e

LR

-aba

o]

respondid a gritos el zapatero y regresd a su casa a t ar y

&

cantar alegremente. El rico hacendado lo escuchaka sintiendo

mucha envida., pero =iguid contando su fortuna.
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Vanili elige ser el Zapatero y exXpresa SusS razones, con
ides muy profundad, infiero gque los ricos no son felices por
avaros, que, en cambio, los pobres, coﬁo el Zapatero, disfrutan
de la naturesleza, de sus amigos. Le da gran relieve a los
valores morales.

Denota que, comprendid la lectura.
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f) Adivinanzas para traducir el lenguaje literario: el lenguaje
liteario es de dificil cowmprensién para los niros y, mas aun,
para los de este grupo, ya que ellos hablan de manera burda y

su lenguaje es reducido. Por tal razdn, se implementd esta
estretegia para auxiliar al nifio cuando lee log versos de
poesias o canciones. donde se habla con metaforas.

Esta estrategia se aplicoe pocas vaces, yva que, las
lecturas para las cuales estd disernada no son muy Ccomunes y,
ademéas. no son de la preferencia de los alumnos. Un ejemplo de
su aplicacién es cuando se les ensend una poesia, pués, se
considera gque para aprender y sentir algo hay gue saber lo gque
se esta diciendo, se les puso la poesia para gue la coplaran en
su cuaderno., después de leerla varias veces, ze les preguntd si
sabian de qué se trataba, a lo gue ellos comentarcon 7 a la

bandera ', pero no dieron mas datos. Fue entonces, cuando se
les dijo: " Qué imaginan cuando el escritor dice...”, " piensa
por un momento y contesta. Qué guerrd decir.... y asi hasta gue
entre todos se aproximaron al contenido de la poesia, después
de hacerlo verbalmente, se les pidid a cada uno escribiera en
su cuaderno lo que c¢reia gue significaba cada verso de la
proesia.

S5e anexa un ejercicilo.
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Poesia que copiaron los nifios para aprenderla

LA BANDERA MEXICANA
La banders mexicana
verde, blanco v rojo

es aloja

[y
3
n
s
O]
O
Q
—_
Q
=

la patria en rflor scberans.
Cuando en las mancs Lenemos
nuestra bandera,

es come teney entera

HZUA ., 0Aves luz Yy remos.
Cuando alzamos sus colores,
siente nuestro Ccorazon

Lo dicha de una cancidn

que e derrama en rlores.

For amor a mi randera
les dilgoe a Tocdacs 7 nermanao
gque el que la lleva &n la mano
Paz. trakajo, amocr y fe
zon de mi bandera el cielo,
yo quiero por todo anhelo,
digno de ella estar al pie.
Para que ellos entendieran su significado. fue neceszario

uszar preguntas tipo adiviaanzas.
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Ivan al igual gque sus compafieros, hizo la traduccion del
lenguaje literarino al que el maneja, con palabras sencillas,
para €1 comprensibles.

El hecho de comprender lo gue estaban memorizandc facilité su
aprendizaje vy, al declamaerla. lo hicieron con mayor entusiasmo

va que les fue mas facil hacerlo.
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Francisco atiende las indicaciones, pero va un poca mas alla y
escribe enunciados més completos, donde incluye su experiencia

v conocimiento.

Teresita completa aun mas los encunciados, cambilendo un poco

los sustantivos y verbos que se le dieron:; también, incluye en
=11los su experiencia.
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man Z2ang
En el primer ejemplo, se atiende las
dejan ver 1 conccimiento que el nino tiene de los
71

ernunciados
nhjetos gque se le presentan
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En este ejemplo se atiende dos instrucciones: separa y escribe.
La comprension de las instrucciones se facilita cecn el
conocimiento previo de lo gue

se tlene gue hacer.
del

En este caso
sujeto y predicado. S5i el nific sabe de qué estan hablando,
se le dificulta menos interpretar

las instrucciones.
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Erika contesta preguntas cerradas, después de haber leido un

+

texto. sin embargo completa. aungue <opia textualmente las

respu

(I

astas de la informacicn 9que se le dio., las preguntas
cerradas generalmente, los llevan a responder tajantemente, no
se explica con sus propias palabras.
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Maura, al completar el texto, deja ver que si comprendié lo que

se le dio escrito. ademas, muestra gue si predice e infiere,

cuando escribe el final de la anécdota; se nota gue comprendio

lo que leydé, va gue, su final es coherente con el inicio y el
desarrollo de la misma, ademas, predice lo gue pasa en la fonda

de Chona cuandc su papa los lleva a comer, infiere que hay

refrescos, aungque no estéd explicito en el texto.
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VI.—- CONCLUSIONES
Al aplicar las estrategias disefladas para la comprensicn de la
lectura., se observd a los niflos; sSus reacciones y sus avances,
ante las situaciones de aprendizaje.

El presentarles a los nitfios lecturas atractivas, acordes a
sus 1intereses v necesidades de conocimiento, a la vez que,
frente a ellos se interpretan las lecturas correctamente,
despiertan en ellos el gusto por la lectura.

Se contestd gue, el enriquecimiento del vocabulario en los
nifios es necesario, vya que, se encuentran muchas palabras
desconocidas, mas, el diccionario no es el medioc més adecuado
para aclarales las dudas, ya gue, no se cuenta ﬁon diccionarios
completos, ¥, el diccionario escolar y pegqueflo gque los niflos
tienen. unicamente los conduce a otras palabras desconocidas,

sin aclarar la primera; el buscar sindnimos y/o confrontar las

deas de los nifios suelen ser mejer medio para ampliar su

|

vocabulario y también para conocer el significade de la:

07}

palabras; lo anterior favorece la comprensidén de la lectura,
aunque la comprensidén se ve favorecida también al poner en
priacica otros situaciones de aprendizaje, introduciendo a la
lectura o sea darles informacidon al lector de los lugares,
héroes, idolos y culturas involucradas en los textos gue estén
leyvendo, asimismo el hecho de simplificar algunos recursos
literarios gue vienen en ciertas lecturas facilita Jfla

comprensior.

wn
4

Cuando los educandos leen en voz alta, al escucharse a

~]
tn



mismos y a s8sus compaherosz. establecen cowmparacicnes y se
corrigen sus errores que detectan; lo que les permite enterarse
de que, para que la lectura sea un medic eficaz de comunicacion
es necesario que sea lo mas clara posible. Otra forma de
auxiliar en la comprension de 1a lectura al nirio es
complementado frases y parrafos., asi el alumno anticipa y/o
predice la continuacidn de acuerdo al conocimiento gue tiene

del tema, yva sea o no adguiridc ern ia lectura hech

Y

previamente. Intrigar al educando con respeto a un tema, hace
que busque respuestas en algian texto apropiado V, al contestar
cuestionarios se nota claramente si hubo o no comprension,
aunque 3sus respuestas. en ocaslones. 8& VeEn limitadas por el
tipo de pregunta y, muy pocas veces, el =lumno se expresa
libremente al contestar las cuestiones. Cuandeo el nifio
constantemente atiende inzstruccicnes escritas &= forma en €l el
habito de leer; lo gque es muy favorable, no solamente para

lograr mayor comiiensidn, sino para el aprendizaje en general.

]

El brindar a los nifios un lusgar comodo v agradable en el

r

momento de que leen, invita a permanecer ahl, mas, no favorece

directamente a la comprenzlidén de lectur

Q\

Como es sabido de todos los educadores, la comprensidon de

la lectura es un ccnjunto de accion por parte del docente con

Q]
0]

el educado y no una receta de cocina que se pueda resumir en
una sola acciodn.
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