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INTRODUCCION

Comunicarse por escrito requiere conocer cémo estd organizado un
texto, asi{ como también implica tener conciencia y conocimiento de las
diferencias que se presentan al momento de escribir una carta o bien
un cuento; de igual manera la secuencia de acciones detalladas que pre
senta un instructivo no serd la misma que se maneje en la lista de de

terminadas cosas a comprar.

Bs decir, la escritura es un medio de comunicacién que cobra ver
dadera importancia en el desarrollo cultural de los educandos y la ba
se de ella se da en la escuela primaria, por lo gque es imprescindible
que el alumno tome conciencia que el escribir un texto tiene la tarea
de comunicarse con uno ¢ varios lectores, que su mensaje escrito pre-
sente contenido y significade que 2 €1 le interese transmitir, es de-
cir gque la organice de manera que los lectores comprendan sin dificu)l
tad alguna lo que €1 quiso decir, Bg importante también porgue a tra-
vés de ella el alumno logra transmitir sus pensamientos e inquietudes

a sus compalieros, padres y maestros.

——3Sin embargo en muchas ocasiones no siempre se escribe de una ma-
nera correcta sino por el contrario, los escritos se ven inundados de
errores ortogrificos que afectan seriamente la calidad de las composi
ciones. Bs importante mencionar que esta problemitica se observa des-
de el inicio de la educacidén primaria, pues el niflo pequefio no es to-

davia capaz de asimilar las convencionalidades de las letras y por el

contrario si le es muy tedioso tener que memorizar un sinfin de reglas

ortogréificas a fin de presentar un buen escrito.



Este es un verdadero problema que se ha venido ampliando cada dia
mis, originado quizd porque aparentemente es mucho mds facil memorizar
una regla ortogrdfica que aprenderla por deducecidén y formulada por uno
mismo., lluchas veces es mayor la preocupacifén de los maestros porgue
los educandos aprendan a escribir correctamente un vocabulario de 50
palabras, a través de la aburrida repeticién de las mismas, que lograr
que comprendan el significado cuando menos de la mitad de ellas, por
eso mismo en el presente trabajo se aborda la importancia que presen—
ta la lengua escrita como medio de comunicacidén y su necesidad de ser
una escritura correcta de acuerdo con las reglas existentes, pero de
manera que sea motivante para el alumno, que lo convierta en agente
participativo y consciente de lo que estd realizando; asi como tam-
bién el estudio de los nuevos aportes sobre la concepcidén y manera de
ensefiar la ortografia, sus beneficios y las posibles técnicas para

aplicar y obtener mejores resultados.

Lportes gue serdn de mucha utilidad en la tarez del docente, pues
to que el alumno en clase debe representar el papel de agente activo,
creador y reflexivo, para lo que se abordan el andlisis desde dos en-
foques respecto a la enseiflanza de la ortografia; la tradicional y la
moderna. La primera se refiere principalmente a la memorizacidén de re
glas ortogcridficas, mientras que en la segunda ya se observa desde otro
punto de vista el de la reflexidn, el que requiere alumnos activos don
de se recurra a técnicas propicias que logren la deduccidn en los alum

nos facilitando de esta manera el aprendigza je,

Para lz realizacidén del presente trabajo, se recurrié a la explo

tacién de las aportaciones de autores que cuyo estudio se enfocaba ha
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cia la lengua escrita y directamente a la ortografia, puesto que se
observa que la problemdtica principal surge en el momento de conocer
"El dominio ortogrifico como parte importante del proceso de la forma
cién cultural en el alumno de la escuela primaria". Se hace referen-
cia a autores como Jesus Mosteria, Jorge Vaca, Julio Larrea, Lucero
Lozano entre otros; todos ellos brindan conocimientos valiosos para

dar luz a la problemitica enunciada.

Una vez localizada la bibliografia que habria de esclarecer este
trabajo se recurrié a realizar una investigacidén documental con el fir
me propbsito de llevarlo a su fin y poder observar la importancia que
presenta el lenguaje escrito en el hombre, algunas generalidades so -
bre ortografia, su estudio y los fundamentos para una nueva diddctica
de la ortograffa. Temas que sin duda alguna apoyardn en gran parte el

andlisis del problema sobre ortografia.

A todo esto se pueden realizar algunas interrogaciones que se res
ponderdn exn el desarrollo del presente [ serd aceptada la memorizacidn
de reglas ortogrdficas como Unica técnica para dominar la correcta or
tografia de las palabras?, ;cbémo puede ser realizada la enselianza de
la ortografia, se verd favorecida la labor deccente del educador con
los aportes znalizados? y todas estas preguntas y algunas mas que se
encuentran implicitas encontrardn su respuesta después de analizar ca
da uno de los capitulos que se desarrollaron. Cabe mencionar que qui-
z4 el trabajo no presente un estudio muy exhaustivo respecto al tema,
pero la razén se da en el momento de analizar los textos, existen mu-
chas fuentes de informacién al respecto, pero la mayoria de ellos cen

tra su atencién al dominio de la ortografia por medio de manuales que
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solamente responden a memorizar las reglas ortogrificas, para poste -
riormente dominarla, y por lo tanto no responden al objetivo de estu

dio,

Se puede mencionar en todo caso que es realmente importante ana-
lizar a fondo la relevancia que tiene la lengua escrita en el desarro
llo del individuo y la ortografia como factor que aumente la cultura
del individuo y que se pretende dar aportes de validez a la labor do-
cente del maestro. No se debe olvidar que la comunicacién escrita de-—
be llevar una serie ordenada para que se dé realmente esa comunica -
cidn.

Tampoco es conveniente omitir que la expresién oral actda como
auxiliar en la construccién de conocimientos puesto que mediante el
didlogo, discusiones, preguntas y respuestas aprendérd 1la 1lengua
otros conocimientos, asi como nuevas experiencias culturales., No me -
nos relevante serd entender que el presente trabzjo pretende dejar en
claro algunos conceptos que influyen para que el alumno se vea favore

cido en su escritura correcta.



I. EL HCMBRE Y EL LENGUAJE ESCRITO

A- ASPECTOS GENERALES

La lengua ha sidc considerada por el hombre desde tiempo atris,
como uno de los elementos principales para poder comunicarse con sus
seme jantes; por medio de é1 puede expresar sus ideas y sentimientos
¥y aun mds puede transmitirlas. Por lo mismo se debe considerar al len
guaje como un conjunto de simbolos que facilitan la comunicacidn en -

tre los miembros de unaz sociedad.

Desde tiempos muy remotos, el hombre plasmaba dibujos, sefiales,
pinturas, etc., sobre rocas, en la tierra, en el aire, para tener co-
municacifén con sus semejantes, pero sin embargo fue hasta cual 81 se
dié cuenta de la utilidad tan importante que representa el lengua je
que fuera comin entre ellos, cuando comenzdé a evolucionar en su mane-
ra de actuar, de vestir, de vivir y por qué no decirlo, fortalecid su
desarrollo cultural. Comenzd a observar que si establecian cambios de
opiniones entre uno y otro individuo, se conocian de la misma formz
los pensumientos e inguietudes de otras personas y que tal vez el tra
bajo de ideas en conjunto proporcionaria mejores resultados que los

que ya habia obtenido anteriormente.

De ahi que se mencione que el usc del lenguaje es cada dia mds
indispensable en la vida de lcs hombres, pues mediunte 61 se estable-
ce la comunicacidén y de ella dependen todos los grandes avances tanto
culturales, como sociales, politicos y econdémices, etc., por lo que
no se puede dejar al margen de todo lo que nos rodea, pues provocaria
un estancamiento de los posibles avances que se pudieran lograr. Es
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tan indispensable que se puede aseverar que el lenguaje surgié de la
vida misma y que ella una vez que la proporciona, la va nutriendo, es
decir a través de la vida misma este lenguaje se va fortaleciendo co-

mo un recurso primordial y de gran importancia en la vida de los huma

nos.,

Naturalmente cuando nos referimos asi al lenguaje, no estamos ha
blando unica y exclusivamente del lenguaje oral, pues vélido es tam -
bién el escrito. Se puede mencionar que se le dié gran importancia en
un tiempo, al lenguaje que se referia ser oral, pero en la actualidad
Yy con los estudios se observa que tienen cada uno la misma importan -
cia. Aunque claro cada una de ellas tiene sus propias caracteristicas

¥ que la escritura le sigue a la lengua hablada.

Se ha mencionado anteriormente que la lengua oral precede a la
escrita y que de zcuerdo a la teoria de la escuela nueva, la escritu-
ra presenta las caracteristicas de ser mis completa, precisa y rieca

gue la lengua orzl, aunque también requiere ser mds explicita.

La lengua escrita se considera como otra forma de expresar esas
necesidades e ideas que se harian en forma verbal o bien en forma in-
versa. lLas necesidades que presenta cada una son diferentes debido a
que sus formas de utilizacidén son distintas. Se presentan ocasiones
en las que la palebra se hace yz no muy convincente para transmitir

el mensaje y se debe optar por utilizar la escritura.

La lengua escrita también puede ser sustituida en el momento de
que dos individuos establezcan una comunicacién directa; aqui lo es -
crito pierde su valor por ser mas factible y répida que la comunica-

6



c¢ién oral, aunque debe darse tiempo para que en la mente se forme el

cuerpo de la idea que se va a transmitir,

La escritura deberd de cumplir con algunas caracteristicas que
la avalen, como lo son la de ser clara y precisa, es decir, que expli
que todo, que no provogue confusiones y que no siembre dudas en el mo

mento de que el lector se disponga a leer el texto.

Todo esto provoca un rompimiento entre el pensamiento y la expre
sién escrita, pues se requiere de un tiempo de reflexién para la orga
nizacidén de la frase escritaj por eso podemos decir que al hablar de
la lengua oral y lengua escrita estamos hablando de dos lenguas dife-
rentes, puesto que lo que se habla jamds sera una copia de lo que se
escribe y viceversaj; esto se observa desde temprana edad, por ende po
demos decir que tanto la oral como la escrita son dos realidades dife
rentes, por la razén de tener componentes distintos y obedecer a le -

yes de composicién distintas.

Podemos mencionar entonces que estas dos realidades mentales pre
sentan caracteres muy diferentes y que mientras una de ellas es rica,
libre, fécil y adundante, la otra tiene muchas dificultades en su ca-

mino que la hacen por lo mismo mds dificil.

No obstante sus diferencias tan marcadas y apoyadas en los cono-
cimientos de la Psicolingliistica, debemos considerarlas como dos al -
ternativas de comunicacién que comparten vecabularios y formas grama-
ticales, pero nunca apreciar a la lengua escrita como un duplicado de

la lengua oral.



B- CODIGOS DE COMUNICACION

En el establecimiento de una comunicacidén deben existir elemen -
tos bdsicos como lo son el emisor, receptor, el mensaje y el canal.
El primero serd quien envie el mensaje y el segundo quien lo interpre
te, aunque claro estd que para que esta comunicacibén cumpla con su ob

jetivo debe existir entre ellos un cédigo de comunicacién comin.

Existen varios cbédigos de comunicacién importantes, como lo son

las diferentes lenguas: francés, inglés, italiano, etc.

Lsi como éstos encontramos las representaciones escritas de esas
lenguas, los cédigos militares de trompetas, los c6digos de sordomu -

dos, los cédigos del sistema Braille para ciegos, etc.

In todos estos cddigos de comunicacidén algunos son dependientes
de otros, as{ como otros no lo son bacia ningin otro cédigo. Los que
son cbdigos independientes, articulan su mensaje hacia cualquier otro
cbédigo, mientras gue los otros articulan su mensaje transcribiendo la

articulacién previa en otro codigo.

Todas las lenguas como el inglés, francés, etc., pertenecen a
los cbédigos de comunicacidén independiente, pues estos cédigos expre -
san lo que desean sin gque tengan que depender de otra lengua o cbédigo.
Bstos ebdigos articulan el mensaje y dan a saber lo gue sucede, mien-
tras que las escrituras de estas lenguas pertenecen a los cbédigos de
comunicacién dependientes, y se dice que dependen de la lengua a la
cual estdn transcritiendoc, de ahi que se pueda aseverar que los cédi-

gos dependientes son también cédigos de transcripcidn.

Ejemplo de este tipo de cbédigos, lo es la escrifura de estas len
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guas, pues 5 que si un individuo envia un mensaje en forma oral a otro
que comparte la misma lengua, podrdn llegar a un entendimiento, pero
caso contrario, si el tipo de escritura ya no corresponde a uno comun

entre los dos, el mensaje no estard transcribiendo absolutamente nada.

Pero decir que las escrituras de algunas lenguas son cédigos de-
pendientes, no quiere decir que todos los escritos son dependientes.
Ademds de estos cédigos existen los cédigos semafdricos en los que ca
da color indican alguna accién a realizar, aun cuando ésto no transcri
ba absolutamente nadaj; a todo esto se atribuye el lenguaje matemédtico
(en forma escrita) sea entendible por mateméticos que no dominen el
lenguaje en que estd transcrito el texto, pues los simbolos serdn siem

pre para un idioma y otro los mismos.

Conviene sefialar entonces que siempre existirdn cédigos depen -
dientes de otros; y cédigos que se expresen y articulen mensajes por

si propios.

Se considera pertinernte mencionar que las escrituras no son los
inicos ejemplos de cédigos dependientes, pues entre otros estd el sig
tema Barille, que tiene sus bases en la escritura alfabética. Asi bien
podemos definir a la escritura como un cédigo de comunicacidén depen -
diente de la lengua, y que entre sus principales funciones estarédn la
de transcribir el mensaje zue se realizdé en forma verbal; esta escri-
tura permitiréd dejar asentado lo que escuchamos y poder descifrar lo

que vemos escrito.
C) TIPOS D& ESCRITURA

Se ha mencionado anteriormente, que lag escrituras son cédigos



de comunicacién dependientes de la lengua; que son cbdigos de trans-
cripeibn, pero a su vez se dividen en ires grupos importantes: escri-

turas logogrificas, escrituras alfabéticas y escrituras sildbicas.,

La primera de ellas se estudia desde el nivel de los morfemas o
palabras, este tipo de escritura articula su mensaje escribiendo un
signo gréifico para czda unc de los morfemas de la lengua y ordena 1los
logogramas en el mismo orden en que aparecen las palabras del mensaje
oral. La escritura china se presenta como un ejemplo con mucha vali -
dez respecto a este iipo de escritura, pues se advierte que podrdn en
tenderse varios lectores que poseen dialectos chinos gue oralmente no
se comprenden, sin embargo también es importante mencionar que este

cbdigo es uno de los mds dificiles de aprender.

La escritura sildbica, es en la que el mensaje se articula escri
biendo un signo grifice por cada silaba y en el mismo orden en que apa
rece en el lenguaje oral. Se afirma gue este tipo de escritura es mu-
cho més sencillo, pues existen menos silabas gue palatras, de ahi que
las escrituras japonesas mids actuales sean de tipo silédbicoc. Bste 1i-
po de escritura se cree que es un poco mas sencillo porgque la mayoria
de los hablantes tienen familiarizadas las silabas y les resulta natu
ral esta utilizacidn de la escritura sildbica,

El tercer tipo de escriturse a la que nos referimos es lz escritu
re alfabética, en la cual la articulacidn del mensaje se da por medio

de un signo grifico a que corresponda a cada uno de los fonemas.

Bs una de las escrituras que resulta mds fdcil de aprender y su
utilizacidén es de igual forma. 4 ello se le puede agregar gue causa

de ello sea que del alfabeto griego proceGz Girecia ¢ incirectamente
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la mayor parte de las escrituras actuales.

Se ha mencionado que la escritura transcribe, y, sin duda, 1la al
fabética transcribe la lengua en el nivel fonolégico, y de este nivel

se desgloban tres niveles de andlisis fonoldgico:

El primero de ellos se refiere al sonido, es el nivel fonético.
Este nivel pertenece mds directamente al campo de los especialistas
en fonologia, puesto que sélo ellos perciben la diferencia entre el
sonido de una letra en una y otra palabra diferente, por lo mismo se
hace un poco més complicado en su comprensidén, los sonidos se forman

por el aire que entre en la garganta y captamos por los oidos.

A4 diferencia del nivel fonético que se refiere précticamente a
su estudioc a fonetistas especializados, el nivel fonémico es el nivel
de la comunicacidn, el nivel que el hablante mane ja generalmente para
hablar. Bste nivel ectéd centrado bdsicamente en el nivel de las escri
turas alfabéticas, su principio se observa claramente, una letra para

cada fonema y un fonema pzra cada letra.
Sus unidades significativas minimas son los morfemzs.

El tercer nivel al gue se refiere es bdsicamente el morfonémico,
que tampoco es muy accesible y recomendable a ser adaptado para la es
critura alfabética, puesto que también este nivel se hace mds pricti-
co pare especialistas por estar un poco alejado de la realidad fdnics
del hablente, este nivel es mds complejo, arbitrario e hipotético que

el fonético,

Puede decirse que de los tres niveles mencionados el que mids se

acerca a ser el apropiado para reflejarse en la escritura alfabética,
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es el fonémico, pues no se debe olvidar que la escritura alfabética
es un cédigo de comunicacién dependiente de la lengua, de la que bdsi

camente es una transcripeidn fonémica.
CH- PRINCIPIOS DE DISARROLLO DE LA EBSCRITURA

Se ha venido considerando a la escritura como un cbdigo de comu-
nicacidn gque transcribe lo que pensamos, lo que escuchamos o lo que
sentimos; sin embargo, es de gran importancia conocer cdémo el nifio pe
queflo se ve inmerso en un mundo que, quizd sea desconocido para é1,
pero gue, le es fundamental apropiarse, puesto que a medida que é1 to
me conciencia de lo que estd aplicando ird formando parte activa den—

tro de una sociedad e iréd aumentando su formacién cultural.

La mayoria de los adultos consideran errdneamente que la escritu
ra se adquiere bdsicamente dentro de una institucidén educativa y que
ésta gse desarrolla hasta en el momento en que el maesiro cree perti -
nente por ester en cordiciones propias el educando. Ko obstante, cabe
sefialar ¢gue los infantes desarrollan su escritura desie muy pegueiios
¥y que son ellos los gue van encontrando las funciones cue presenta la

escritura,

Tal es el caso que a continuacién tretaré de expvlicar tres de los

principios del desarrollo de la escritura en los nilios peguefios.

Los Principios Funciocnales, que se iran desarrollandc a manera
que el educando encuentre la respuesta acerca de cémo escribir y para
qué hacerlo, mismo que se logrard en el momento en que el nifio sienta
motivos de representar algo y con un objetivo importante (para é1).
Bstos principios implican varias utilizaciones, como por ejemplo para

controlar la conducta de sus semejantes; el nifio escribird o pretende
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rd escribir un letrero para dejar asentado que desea lograr privacia
en algunos de sus objetos o bien sus habitaciones o rincones que para
é1 sean Unica y exclusivamente para su uso. As{ como también para iden
tificar sus pertenencias e indicar a los demds quién los realizd; al
ir avanzando en el desarrollo de estos principios, el nifio ird descu-
briendo que el lenguaje escrito adquiere gran importancia en el momen
to en que una comunicacién oral no puede ser llevada a cabo de manera

directa.

Es muy importante agregar que dentro de este principio el peque-
fio ain no comprende, ni escribe, ni asimila la convencionalidad de una
u otra letra, serid el siguiente principio donde el nifio después de asi
milar la funcidén del lenguaje escrito, comience a manejar ciertas con

vencionalidades; nos referimos concretamente a los principios Linglis

ticos,

Estos principios por si mismos, pertenecen a los de naturalezs
linglifstica; en ellos los pequeiios cbservan y se dan cuenta que la eg
critura se rige mediante convencionalidades, que tiene que llevar de-
terminado orden y direccidn, si es alfabética o bien si l1lleva alguna
acentuacidn y puntuacidén. En estos principios el nifio se encuentra nuge
vamente con algo casi desconocido para €1, pues él conocia lo que se
referia al lenguaje oral, pero no las convencionalidades que se presen

tan en el lenguaje escrito.

Cabe mencionar y hacer énfasis que dentro de los principios lin-
as & - » " L] s [}
giisticos, los Ortograficos, son de mayor importancia para mencionar
en el desarrollo del presente trabajo, para ellc se puede comenzar con

lo que presenta inicialmente; al hablar de ortografia de inmediato vie
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ne la idea de que se refiere meramente al uso adecuado de determinada
letra o signo ortogrifico en las palabras, sin embargo existen otros

aspectos que a lo largo del trabajo se irdn mane jando.

Se debe tener en cuenta que el lenguaje escrito nos rodea tanto
de mayisculas como mindsculas, letra de forma cursiva asi como manus-
crita, en orden vertical y horizontal, y que los nifios registran todo

de lo gue estdn rodeados.

De ahi que se explique uno el porqué 1los niflos escriben o ini -
cian a escribir en forma horizontal, ellos observan este tipo de es~—
critura en anuncios, letreros, carteles, propagandas, etc., por ello

los nifios intentan imitar las escrituras que observan a su alrededor,

la direccionalidad dentro de los principios ortogrdficos, es una
de las cénvencionalidades que el alumno comprende o mejor dicho hace
uso de ella cuando percibe que existe una norma establecida de escri-
bir, que serd de manera horizontal aun cuando no comprendan que el oI
den serd de derecha z izquierda ¢ viceversa, sin gque por ello se le
considere al pequefioc como un ser que no tiene la suficiente capacidad

para asimilar y percibir el orden que deberd llevar la escritura.

Otra de las convenciones de la ortografia es la Puntuacidn. LEsta
convencién el nifioc la comprende y asimila en el momento en que obser-
va que al colocar el punto o tilde en el lapso de alguna frase, se ex
plica mayormente el contenido que desea dar a conocer, de esto el edu
cando se ve inmerso desde el momento en que los observan en los pro-
gramas de televisidén para ellos preferidos, los signos que se le pre-
sentan para realizar alguna exclamacidn o interrogacidn se le quedan

grabados, de ahf que interprete que en algunos textos se tendrd que
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afladir un signo de puntuacién para que su texto obtenga mayor clari -
dad para los demds y é1 mismo., Debido a esto se puede afirmar que el
nifio aprende reglas sobre ortografia, sin necesidad de estar bajo al-
gin régimen o instruccidn especifica, ademds de que las reafirma a ca
da momento en que escribe y coloca signos de puntuacidén en sus traba-
jos. Debe hacerse referencia a lo que varios autores como Frank Smith
aseveran respecto al uso de la ortografia de los pequelios, estos apren
den en gran parte como resultado del buen hdbito que tengan de leer,
mientras mds unidos se encuentren de la lectura, les serdn mds accesi
bles y menos desconocidos los signos ortogridficos y a su vez sus es-

critos serdn mds precisos y exactos.

Los principios ortogrificos se completan con los sintdcticos Y
pragmdticos de la escritura en la gque participan los nifios, el nifio
lee correctamente el mensaje cue él desea realizar para los demds, aun
cuazndo de manera escrita no se observe idéntico a como se escucha de

manera oral.

Dentro de los Semdnticos y Pragmiticos los nifios aprenden que asi
como podria parecerse o diferir el lenguzje oral del escrito observan

y aprenden gue lo gue se escribe representa lo que se habla,

El tercer grupo de principios gque nos explica el desarrollo de la
escritura en nilios pequelios, se refiere a los Eelacionales, dentiro de
los cuales el peguerio ya es capaz no s6lo de relacionar el lenguaje
oral y escrito, sino que cada uno de ellos implica relacionar un sim-

bolo con la idea del objeto al que se estd refiriendo.

1 cfr. Yette Goodman en: Tlaseca Ponce, (Comps). 1988.72
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El nifio relaciona la escritura con el significado del objeto gue
se representa, el lenguaje oral con la percepcién visual, es decir

realizar una interrelacidén de todos los elementos.
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IT. GENERALIDADES SOBRE ORTOGRAFIA

A- CONCEPTOS TRADICIONALES

La gramitica se considera como un arte, mis que como una ciencia,
que nos proporciona reglas para hablar y escribir correctamente; me -
diante ella se aprende a pronunciar y a esc;ibir de manera correcta
las palabras, a conocerlas bien con todas sus variaciones; al mismo

tiempo que se vayan enlazando de manera correcta y den forma a la ex-

presién de nuestros pensamientos.

Como ya se ha mencionado anteriormente, la gramitica nos ayudard
a hablar y escribir de manera correcta, pero apoyard de la misma mane
ra la prictica constante de lo que ya se dijo, asi como el trato de
personas que hablen y escriban correctamente, ademds del buen hdbito

de leer buenos autores sin olvidar los ejercicios de composicién.

Las parties principales de la GramZtica son la Prosodia, la COrto-

grafia, la inalogia y la Sintaxis.
La Prosodia tiene la funcidn principal de dar reglas para la co-

rrecta pronunciacidn de las palabras.

La Ortografia, nos proporciona las reglas para escribir de mane-

ra correcta las palabras.

Lz Analogia, se encarga de estudiar las palabras separadamente,

las clasifica segin su oficio y examina sus variaciones.
La Sintaxis da reglas para construir debidamente las oraciones.

La ortografia como parte de la gramitica se funda en tres pPrinci

pios importantess el primero de ellos se refiere al estudio del ori -
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gen de las palabras, la razén de su existencia o significacién; nos
referimos concretamente a la Etimologia; el segundo de los principios
se refiere a la Pronunciacidén o Fonética de letras, silabas o bien de
las palabras; por Ultimo el tercero de los principios se referird al
buen uso de los escritores., Cabe hacer la referencia de que existen
palabras que en lo gue respecta a la ortografia se adaptan a la con-—
servacibén de su lengua de origen, pero gue sin embargo existen otras
que por su constante uso modifican la forma etimolégica, Por ello es
realmente importante que se observe que la ortografia de nuestra len
gua cada vez se acerca mis a la fonética alejdndose asi de la etimo

légica.

Podemos enunciar entonces a la ortografia como la gue establece
las normas o reglas a las cuales debe ajustarse el sujeto cuando de-
see comuniczrse por medio de la escritura, su esiudio se encuentra es
trechamente unido con otros aspectos de la lengua como lo son el voca
bulario, expresién oral, redaccibn, etc., sus principales objetivos
se refieren bidsicamente a: despertar en el educando el interés por es
cribir de forma correcta, asi como el formarnos imidgenes auditivas vi
suales y motoras de las palabras,.

Cabe mencionar gue el aprendizaje de la ortografia se da con el
contacto directo de las palabras y que en ello se verd la intervencidn
de factores fisicos y psicolégicos, por lo gue se considera relevante

emplear métodos que sean lo mds posiblemente activos y dindmicos que

logren mantener vivo el interés del educando.

Uniendo todo lo antericr podemos definir a la ortografia como una

de las importantes partes de la gramdtica espafiola y que tendrd como
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finalidad proporcionar normas o reglas sobre la manera exacta de es=—
cribir originando que de esta manera el educando tenga mayor acepta -

cibén dentro de la sociedad cultural en que se desenvuelve.
B- LAS NUEVAS PERSPECTIVAS BN ORTOGRAFIA
1. Las aportaciones de Jorge Vaca

La ortografia, lejos de ser solamente un conjunto de reglas y nor
mas que nos conducian hacia una correcta escritura de las palabras, se
encuentra estrechamente unido con el significado de éstas y se conside
ra como un subsistema perteneciente al sistema de escritura, al cual
se le atribuyen algunas funciones, entre las gue se encuentra la unifi
cacién de las escrituras emparentadas léxicamente, asi como la diferen

cizcidn de las escrituras de algunas palabras con significado distinto.

Jorge Vaca2 nos hace referencia a algunas de las funciones gue
cumple la ortografia y que se refiere a la corresponiencia entre cons-—
tantes gréficas a constantes de significacidr y que éstac pueden ser
paercial o totalmentie independientes de los aspectos onoifgicos repre
sentados. Un ejemrlo de ello puede ser la hache, como letra gue care-
ce de sonido crea constantes grédficas a constznles de significacidn,
es decir, forma la grafia paraz una serie de palabrac gque tengan la mig
ma idea o significado (hondo, ahondar, hundiriento) zungue er. algunas
ocasiones se convierta er el Unico lazo de unidn o rarentesco que se
borraria solamente con una representacién fonoldgicz (hacer, hagamos,
hicieron) en estzs palabras es solamente la hache lz que marcz gque
existe alguna relacién de significado entre ellas.

stz misma hache sirve en muchas ocasiones pars diferenciar las

palabras que representan un significado muy distinto alin cuando su s0

2 Oofr, Jorge Vaca, 1981: 211 19



nido sea idéntico (hatria, abria).

Se representan otros de los casos en que existen mds de una le -
tra para representar un mismo fonema, sin embargo el uso de éstas ge-
neralmente tiene alguna relacidn con la creacién de constantes grdafi-
cas, parclalmente independientes del material fonoldgico representado,
por ello afirma que fonolbgicamente no hay sentido de utilizar la '"b"
y "v" aun cuando éstas sean utilizadas de acuerdo a la familia lexi -

cal a que pertenezca la palabra a que nos estamos refiriendo.

Es itambién importante mencionar que habri ocasiones en que el uso
de una u otra letra nos de la distincidn de los significados de algu-

nas palabras homéfonas (tubo, tuvo).

Tres categorias de la escritura nos presenta Jorge Vaca, la pri-
mera de ellas se refiere a la ortografia alfabéticaz, definiéndola co-
mo la transcripcién fiel de lo que se habla, dentrc de esta categoria
no existe la razzén de cambiar a2lgunz letra por otra si las palabras

=

fonolégicanente son icuales, parz los alumnos no hzy problemz de ver
si el significzdo de la pzlabra es igual o bien si difiere un poco,
simplemente suens igual y por lo tanto se escribiri iguzl,

Por otra parte, lz ortografia léxice reflejz una distincidn de
algunas palabras respecio a su significado de cada una de ellas, los
educandos hacen dedicciones y exigen ellos mismos una diferericiacién

ortogrdfica, es decir, gue una palabra no se puede escribir exactamen

te igual a otra, aun cuando suenen igual si noc representan lo mismo.

Como Ultime parte se refiere a la Ortografia Normativa en la que

las respuestas de los educandos se refieren concretemente a que se dg

be escribir asi porque asi se escribe, dentro de esta categoria se ma
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neja un poco mis de convencionalidad de la ortograffa, en ella todo

se rige un poco mds por las normas ya establecidas.

Todo esto deja observar notoriamente que aun cuando existen nor -
mas establecidas que marcan la convencionalidad de la ortografia exis

te también el interés por crear imdgenes o ideas grificas respecto a

significado de la palabra que se estd utilizando,

2. Las aportaciones de Yetta Goodman

La escritura en nifios pequefios, se desarrolla a través de un con
texto sociocultural, los pequefios se ven inmersos en el sistema de es
critura, desde un tiempo antes de iniciar su instruccién primaria, el
nirio aprende mediante sus descubrimientos, sus exploraciones y sus pro
pias motivaciones, Sin embargo el desarrollo de su escritura se ha po
dido esclarecer un poco més mediante tres principios significativos
en el desarrollo del niilo, pero cabe mencionar que seri el propio ni-

Ho quien ceontribuya con su aprendizaje.

Los primeros de ellos son los principios funcionales que se van
desarrollando en el momento en gue el pequefio encuentra la respuesta
acerca de cémo escribir y para qué; de acuerdo al significado que en-—
cuentre en la escritura serdn las consecuencias que se verdn en el de
sarrollo de su escritura observdndose gue las funciones especificas
se dardn hasta el momento y a medida en gque el nifio sienta la necesi-

dad de utilizar la comunicacidn escrita.

El segundo grupo de principios, se refiere a los Principios Lin-
gliisticos, principios que se desarrollan a medida que el nifio compren
de como se encuentra organizado el lenguaje escrito para compartir sig

nificado en la cultura.
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El niiio aprende que la escritura se rige mediante algunas conven
cionalidades que no existian en el lenguaje oral, es decir comienza a

conocer algo totalmente nuevo para €1,

De los Principios Lingliisticos cabe hacer mencién de una manera
mis explicita a los Principios Ortogréficos, donde Yetta Goodman nos
describe que los pequetios van adquiriendo la ortografia de acuerdo a
sus necesidades y el contacto que tengan de materiales socio-cultura-
les, ademis de ello se debe tener en cuenta que asi como el nifio apren
de a hablar paulatinamente y que comienza con el balbuceo; también la
escritura la comienza con los garabatos yaque no se requiere una ab-
surda y aburrida memorizacidn de alguna regla ortogrdfica para que
aprenda la ortografia, sino que es el propio nifio quien la va descu -
briendo y al mismo tiempo comprendiendo su utilidad y convencionali -

dad.

Otro principio ortogriafico es el que se refiere a la direcciona-
lidad, mismo que se desarrolls en el momento en que el alumno explora
algunos principios de estética, asi como la direccionalidad se va ad-
quiriendo de manera propia, el pequefio observa gque la puntuacidn tam-
bién es un principio importante que debe de hacer caso en su uso, 8us
mensa jes tienden a ser mds claros y concretos; cabe advertir que mu-
chos de los rasgos ortogrificos los adquieren no sblo por uno de los
lengua jes, que seria el lenguaje escrito, sino a través del lenguaje
oral, puede mencionarse un ejemplo sencillo como lo es la televisidn,

ellos observan signos que se realizan durante algin programa.

Algo muy importante dentro de estos principios, es dejar en cla—

ro que no hay ninguna razén para que el educando sea forzado a domi -
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nar las reglas sobre ortografia mediante una memorizacidn, sino que
ge le debe dejar que se é1 quien deduzca sus propias reglas sobre or

tografia.
3. Aportaciones de Jesds Mosterin

Dentro de las aportaciones de Jesis Mosterin3 respecto a la orto
grafia fonémica del espafiol, hace en primer término mucho énfasis en
la importancia que en realidad tiene la escritura, no obstante que lo
que mayormente realizamos sea el hablar y considerar a la lectura Yy
la escritura en segundo término. Puesto que en la actualidad la comu-
nicacién se ha venido convirtiendo en un instrumento bdsico, indispen
sable y primordial para todos, el autor manifiesta gran interés en co
laborar en todo lo posible para facilitar y apoyar en el dominio de

una correcta escritura.

Al igual que otros autores, Mosterin coincide en el hecho de que
para que se establezca una comunicacién, el mensaje que se quiera ar-
ticular deberd estar conforme a un cbédigo comin entre el emisor y el

receptor.

Anteriormente se expuso ya lo que respecta al estudio de los cé-
digos de comunicacién, por lo que se puede mencionar que el autor con
sidera a la escritura como un cddigo de comunicacién dependiente de
esa lenguaj también se refiere a la escritura alfabética como la que
se aprende de manera mds fidcil, pues en ella se manejan signos grifi-
cos para cada uno de los fonemas, y que i nos ponemos & observar el
numero de palabras o silabas es mucho mayor que los fonemas que se co

nocen.

23
3 Cfr. Jesis Mosterin, 1981: 166
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Se considera entonces a la escritura como un cédigo de comunica-
cién complementaria de la lengua pues la usamos para codificar los men
sajes donde la lengua oral no llega Yy ademds la conservamos a través
del tiempo y del espacio, La escritura cumple dos funciones importan -
tes: la primera de ellas es la de transmitir mensajes, accidén posible
solamente cuando el emisor sepa escribir y el receptor sepz leer y com
partan el mismo cédigo de comunicacidnj la segunda consiste en la trang
cripcién de la lengua. Bn lo que se refiere al cbédigo de iranscripcidn
podemos mencionar que se hace posible desde el momento en que nos per
mite escribir lo que escuchamos, es decir se transcribe el mensaje
oral (que se forma acisticamente en el tiempo) mediante la escritura
(que se realiza grificamente en el espacio) que lo transcribe, asi cg
mo también podemos leer en voz alta lo que percibimos visualmente, es
decir, trenscribir el mensaje escrito de manera oral, es asi, pronun-
ciarlo. Por esto se puede mencionar que: 'Mediante el cédigo de 1la
escritura convertimos las secuencias itemporales de fonemzs en secuen—
cias espaciales de grafemas -escribimos lo que oimos- y convertimos
las secuencias espaciales de grzfemas en secuencias temporales de fo-

nemas -leemos en voz alta lo que vemos escrito-"4

41 realizar la lectura de algin texto obviamente la realizaremos
me jor si las palabras se encuentran separadas debidamente, y no donde
se encuentren pegadas, puesto que esto Ultimo obstruye la rapidez y
la comprensién del texto. Se pueden mencionar dos tipos de lectura:
visual y en voz alta, asi como dos tipos de escritura: de lo que copia
mos y al dictado; la primera cumple la funcidn de cédigo de transerip

cidén de la lengua y la segunda la de cédigo de comunicacién.

4 Ibid p. 30 24



Hablamos de escritura y de las funciones que cumple de su impor-
tancia y de los elementos que deben tenerse en cuenta para que se lle
ve a cabo una comunicacién mediante la escritura, pero no podemos omi
tir que al referirnos al mismo cbdigo de escritura precisemos también
que la ortografia es bdsica en un cédigo de escritura y que por ende
si dos personas difieren en el cédigo de escritura obviamente nunca

podrin comunicarse, aun cuando pueden hacerlo de manera verbal.

Para que se pueda dar ese entendimiento mediante la escritura,
es decir, para que dos personas se puedan comunicar por medio de la
escritura, debe cumplirse que tanto el emisor como el receptor domi -
nen la misma lengua, ademds de que cada uno de ellos domine la misma

ortografia.

Si el receptor recibe un mensaje con una cantidad considerable
de faltas de ortografia podri entenderlo, pero en el momento en que
esas Taltas de ortografia aumenten, la lectura serd dudosa y lenta
provocando que tal vez se vuelva incomprensible. Por eso mismo es muy
importante evitar al mdximo cometer faltas de ortografia y erratas en
log libros al momento de querer comunicar algo. Pues si decidimos es-
cribir algo es légicamente para comunicar algo a alguien, y para que
Ssea mids exitosa y rdpida la comunicacidén, el mensaje deberd tener la

mayor claridad posible asi como la uniformidad en la escritura.

Con todo esto se puede decir que la lengua y la escriturs se ve-
rdn favorecidas si se conservan los signos grdficos por siempre para
una palabra, pues el lector estd familiarizado en ellos y el receptor
de igual manera; de lo contrario resultarian ambas tareas muy difici-

les.
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p)

Asevera Jesis Mosterin” que para que la escritura se convierta
en adecuada, debemos de ponerle una condicién, que serd la de unifor-
midad, es decir, que se realice bajo un cédigo Unico y uniforme, bajo

una ortografia uniforme e invariable.
Para ello nos refiere dos criterios complementarios y bdsicos:

a) Criterio de facilidad: entre dos cédigos gue presenten seme-
janza en lo que se refiere a la eficacia, serd preferible optar por

el de meyor facilidad de aprendiza je.

b) Criterio de eficacia: entre dos cédigos de igual similitud
respecto a la facilidad de aprendizaje, serd mejor el que sea mis efi
caze

Por ello se hace mencidén a la preferencia que existe hacia el cd
digo de escritura alfabética y no a un cédigo de escritura sildbica o
logogrifica, pues es mids posible y accesible aprenderse 25 fonemas que
existen y no una cantidad mayor de silabas o bien logogramas, puesto
que el rivel fonémico de la escritura alfabética nos exige un fonema
para cada una de las letras y de manera contraria una letra para cada
uno de los fonemas, favoreciendo esta grandemente a'la lectura asi co

mo a la escritura. *

Sin embargo este principio presenta algunas restricciones que en
algunos casos son justificables, pues facilitan la comunicacién. La
primera de ellas se refiere a la restriccidn trasdialectal, enfocéndo
se bisicamente a las desviaciones fonémicas, pues cada dialecto foné-
mico de la misme lengua tiene su propio sistema,fonémico, origindndo-

se un conflicto entre el principio fonémico que se refiere a escribir

5 Cfr. Jesis Mosterin, 1981 : 168 BE
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como se pronuncia y el principio de uniformidad que indica que todos
los hablantes de esa lengua escriban de la misma manera; si en esto

nos sometiéramos a seguir con toda su rectitud el principio fonémico
originaria una gran problemdtica, pues los hablanties de cada dialecto
fonémico escribirfan de un modo distinto, de ahi que sea mejor optar

por el principio de uniformidad de la escritura.

Esta restriccién dialectal es justificable pues la desviacién

del principio fonémico es para bien de la escritura de esa lengua.

Otra de las restricciones de que se estd hablando, es la referen
te a la semdntica, donde se designa que dos palabras distintas en sig
nificado, pero de igual pronunciacibn, serdn homéfonas. Si se siguie-
ra la 1fnea del principio fonémico de que se habla, los homéfonos de-
berian ser homégrafos también; lo que indica que todas las palabras
gue fueran de igual pronunciacién también coincidieran en la escritu-
raj; con ecto tal wvez se favoreceriaz a la escritura y lectura en voz al
ta, pero la lectura visual serfa un tanto afectada., Debemos advertiir
gque este problema se acrecenta en el momento en que aumentan 1os homé
fonos, por esa razén muchas veces los homéfonos se convierten en hetge
régrafos; es decir, se escriben de manera diferente aun cuando se pro
nuncian igualj aqui es el momento donde se presenta la desviacidén del
principio fonémico justificables; por medio de una restriccidén semdn-—
tica, no se deja de escribir como se pronuncia sin razbén alguna, sino

con la misién de dejar mids claro el significado de la palabra.

Se ha venido mencionando que el principio fonémico es la base de
la escritura alfabética, y se mencionaron anteriormente las desviacig

nes que presenta la escritura de manera Jjustificable, toca el turno

27
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de la exposicién a las desviaciones que no presentan alguna justifica

cibn; nos referimos a las desviaciones patogrificas.

Al hablar de principio fonémico nos referimos a la existencia de
una letra para cada fonema y un fonema para cada letra; mejor explica
da una correspondencia entre ambas. No obstante esto, se han observa-
do las desviaciones que son hasta cierto punto justificables, pero si
todo llegara a ese limite no habria dificultad mayor en lo gue se re-
fiere a la escritura; las desviaciones patogrificas si entorpecen la
comunicacién, y por lo tanto dificultan el aprendizaje. La primera de
ellas es la que se refiere a la poligrafia de los fonemas; esta des-
viacibén patogrdfica es una de las mds evidentes que se presentan al
existir varias letras que representan el mismo sonido, provocando se-
rios problemas a los escritores, Algunas poligrafias, ademis de ser
absurdas e irregulares, carecen de una regla, a lo que se le es nece-

sario retener todos los casos en la memoria.

La segunda se refiere a la polifonia de los fonogramas esto es,
asi como existen varias letras bara representar el mismo fonema, en
esta desviacidn se presentan la misma letra con diferentes sonidos,
provocando asi la polifonia de los fonogramas, dificultando ain mds
la lectura; esta dificultad se ve acentuada si no se presentan las re
glas necesarias para su utilizacidn; el resultado que se obtiene de
esto es que el lector tiene que aprender de memoria la pronunciacién
de las palabras o bien recurrir al diccionario en cada una de las oca
siones en gue se encuentre ante una palabra desconocida para él, y de

esta manera conocer el modo de pronunciarla.

La tercera de las desviaciones se refiere a la homografia de mor

28
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femas heteréfonos, consistiendo bisicamente en escribir de manera

jgual palabras que se pronuncien diferente, patografia que se acentia
un poco més en otras lenguas, como el inglés, francés, etc.), esta pa
tograffa dificulta mayormente la lectura, pues el lector debe compren

der todo el enunciado para comprender la palabra y su significado.

La dltima de las patografias estudiadas es la que se refiere a
la heterografia de morfemas uniformes, concretdndose a lo contrario
de la desviacidn anterior, en ella se introducen diferencias de escri
turas que no corresponden a nada en lo que se refiere a lo lingiisti-

co, ni a la pronunciacidn, ni mucho menos al significado,

BEs importante mencionar que una base que el autor nos presenta,
es el nivel o principio fonémico, donde se exige una correspondencia

entre fonema y grafia.

A manera de sintesis se presenta a continuacién un cuadro sindép-

tico de las aportaciones de Mosterin.

29



™~

SVIJVEDOUNLTH
SVILVEICHOR STROTOVIASET
SYREJHON HC VILVEOIT0d [
*eIJBIF £ 'TWAUDT SIJUD
SYRINOJ 80 VIJVEDI'IOd eTOUIPUOdESIT0d TUM aFTXS

sywap ®OT snb oxelo syuw
- 83 ‘EsT12QEJIP BINGTIOSS

\.\mwn&um SATU T3 B!
- T Bq T3ATU T2 BF

YOILNVHES

—

V STFOTOOTULISTH

TTLOTIVICS VHL

—

-

*0513 ‘peproolaa ‘opruos T2
uo SOTQUED SOT XBVTIPNYE? ®
uanbrpap 28 anb swuosIad
ap odzatnbax orpnysa us
BINGTIOEd B P 988WQ OmWOd
oTIvwo) BvIBd OPWNDIPB ON

S

;\ QOLELDS

0D IIINOL

v SHTEAIR

coo8gTouod T8ATU T3 Ud
BnfusT ¥ 9qTIIOSUBRL], °®BmSU
0F O ®OTUQF PEPTUN BDPED mn\.ﬂ: VOIIREVITV VENLIYOSE

-ed £00TJRId SOUITE OPUITQ
~TIose afvsusu T2 BLMWOTIIY

*3TqEpU2mMOD
-3I opo} T3P §@ O ou oxad
‘geqeTIs 9p PEPIjUsD Jousm
IT3sTXs Iod BOTIBIPOfOT vT
anb .NO._.nEm:nOOW w.mwﬂ B °"TvIO
efesusm & aAnIjsuoco 9s op
Teno uedesnde anb ua uspro
12 opIsmd® &p ‘vqUIIC TP
®o BIred OUITE un OPUITqQTIIO
-69 ¥Im4Ie 35 S Esuauw TI§

VOIGVTIIS VHNIIUOSE

*®1TI082 BISURW 3P 98JIEOTUTW
-0o Io9pod ap UTF ® svwaIdod
OT 9D PEPTIUWS UBIZ wUM IJP
TWaade anb Iouay 1 ®BLEBLUAA
Foap urr® vun 9vaIF) *BNIUST
€] 9p seIqeTed 5B 4P TUN
®peo  ®Ied OuSTE UN OpPU3TLq

WO LIVEDODOT VENLIYDSE

~TIosd af®BSUSW T3 BINOTIIV L

TOgVAST TEC
VOTMENOJ VHALTHOSY



I1I. EL E3TUDIO DE LA ORTOGRAFIA

A- EL NINO ANTE LOS PROBLEMAS DE ORTOGRAFIA

Si consideramos que la lengua oral precede a la escrita debemos
de igual manera hacer énfasis en las dificultades por las que atravie

sa el nifioc a fin de alcanzar el dominio de la escritura.

Al andlisis grafofonético,!gp una de las principales dificulta -
des por las que paszn los alumnos en elimpmgntgHgg,lg'a@guigigiégmgg

lz escritura, enire los errores que con mayor frecuencia se cometen,

son los que se refieren a la sustitucidén y omisidén de letras, pues a

elloa les presenta severa dificultad coordipgzﬂ}gs aspectos gréficos

con los aspectos sintdcticos y semédnticos de la escritura, para ellos

es primordial la escritura, de ahi que si observamos algun texto con
errores grafofonéticos, no deberiamos ni mucho menos podemos afirmar
gue €l alumrio presente problemas de aprendizaje, sin antes analizar
las causas del porqué omitié o sustituydé alguna silaba o letra en el
texto, el alumno pudo estar concentrado en la idez de su texto que dg
jé incompleta alguna palabra por no olvidar la que le seguia o bien
parecer que sustituyd alguna letra por otra, no haciendo mucho caso
que mds bien se debia a un aspecto meramente ortogrifico, etc., perc
lo que bien cabe afirmar es gue si el alumno se concentra en el cuida
do de la correspondencia grafofonética serd capaz de realizarlo de ma
nera correcta, e incluso cuando se realiza la correccidn de su escri-
to por medio de sus compafieros, tratan de ser lo mds claros posibles

en sus textose

De estas dificultades podemos mencionar que podran ir desapare -
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ciendo un poco, en el momento en gue el alumno tome conciencia de lo
que esgtd realizando, ademés de corroborar sus hipbtesis y auxiliarse
en algunos de los casos de los resultados que obtengan sus compaiieros;
puesto que no serfia muy provechoso el tratar de hacerlo mediante la me
canizacién de ejercicios absurdos para el alumno y mucho menos en los
que no exista la reflexibén, ni la intervencidn grupal pues todo traba
jo que no presenta motivacidén para el alumno provoca desinterés e in-

fructividad en sus resultados.

En este andlisis podemos encontrar dificultades que aparentemen-—
te pertenecen a esta problemdtica, y que sin embargo correspondan a
otra causa, el nifio puede ante la vista de todos sustituir una letra
por otra, cuando en realidad la sustituyé por otra mds, esto debido
al uso dialectal que é1 le dé, por ejemplc, podriamos pensar que el
escribir guimos, sustituyé la "f" por la '"g", y en realicad fue por

una "j" pues é1 pronunciaba "juimos".

s como el andlisis grafofonético es un obsticulo grande en la
escritura; la dificil comprensidn y el manejo de las convencionalida
des ortogrificas la entorpecen ain mis, éstas se adquieren general -
mente de manera tardia yz gue la mayoria de los nifios pequefios no se
interesan tanto en los aspectos ortograficos, pues se encuentran mis

preocupados por consolidar lo que respecta a la correspondencia gra-

fia=fonema.

De a2hi que se considere de verdadera importancia lograr que el
alumno reflexione sobre las caracteristicas que presenta la ortogra -

f{a. Esto podemos observarlo desde tres aspectos: por medio de reglas
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especificas, familias lexicales o bien recurriendo al diccicnario.

Tradicionalmente la enseflanza de la ortografia tenia como base
la memorizacidn de reglas especificas que debido a su arbitrariedad
no garantizaba su comprensibén, ni el aprendiza je; esto se pudo obser-
var en el momento en que dentro de un grupo de alumnos de primaria,
gque supuestamente itenian memorizzdas las reglas de ortografia, el ma-
estro les pide cologuen el acento grafico a las palabras correspondien
tes, y que posteriormente den una Jjustificacidén a ello. El resultado
fue palmante, la mayoria cometia errores continuamente, ademds de dar
justificaciones que en realidad no correspondian a lo que se les esta
ba pidiendo, con ello podemos confirmar que el alumno no asimila el -
porqué, ni cudndoj no obstante que se afirme lo anterior, se debe tam
bién mencionar que si el alumno se encuentra plenamente dedicado al
estudio de la regla que se le va a poner en juego, su desempefio podrd
ser mds positivo, pero no se quiere decir que su asimilacidn esté ga-

rantizads.

Cuando se maneja la ortografiz por medio de reglas ortograficas,
pueden realizarse una serie de actividades como lo son, el empleo de
fichas ortogréficas, asi como la loterias de palabras homéfonas. Por
medio de estas actividades se podrd observar que el alumno comete me-
nos errores ortograficos pero esto no quiere decir gue pueda compren-

der y aplicar correctamente las normas ortogrificas.

Al recurrir al uso de familias lexicales observamos que el alum-
no se ve en la necesidad de reflexionar un poco mds en lo que a orto-
grafia se refiere e incluso mediante ellas obtiene informacidén respegc

to a las palabras, sin embargo es necesario aclarar que su utiliza -
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cidn se ve muy poco manejada, no obstante gque pronostique ser un buen
recurso para el dominio de la ortografia. Para poder trabajar con las
familias lexicales en el dominio de la ortografia, es necesario pene-
trar al alumno de conocimientos de lo que es una familia lexical, pues
de momento se verd confundido e inseguro de acomodar un determinado ni
mero de palabras de acuerdo a su familia lexical, con la informacidn
que se le proporcione se intentard comprenda y utilice las dos carac-
teristicas; la similitud sonora y su relacién semdntica, es decir, el
alumno serd capaz de identificar las palabras con mayor seguridad, sin
confundirlas uUnicamente por que lleven una letra en comin o su sonido

sea muy parecido.

No se quiere decir que con esto los alumnos dejen de cometer erro
res, pero si disminuyen, puesto que se observa que se presentan ocasio
nes en que con una pequeifla observacién el alumno reflexione y actie en

forma correcta.

Bs muy importante mencionar gue para cue el alumno domine el sis
tema de escritura, la ortografia juega un papel muy importante, y que
esta se ve favorecida por muchos medios entre los que se encuentran
las observaciones que realice el profesor, asi como la correccién de
textos entre los mismos compafieros, asi como la consulta en el diccip
nario, con todo esto el alumno va tomando un poco de conciencia de lo

que realmente es la ortografia.

En la redaccién también se observa la gran problemdtica de las
convencionalidades de la ortografia, aunque en estas no debieran con-
siderar como errores fatales, pues en ocasiones el alumnc descuida la

ortograffa por clarificar las lineas que conformardn su texto. Sin em
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bargo el lector no se perczta de cual fue el objetive del escritor,
sino gue observa los errores de grafias, que es lo que realmente im-

portan en un escrito.

Por eso es importante no dejar desapercibido el estudio de la or
tografia, y sobre todo no olvidar que la memorizacién no quiere decir

que sea asimilaciédn.
B- LA FORMA TRADICIONAL DE ENSENAR LA ORTOGRAFIA

Lz ensefianza de la ortografia tiene como finalidad principal ca-
pacitar al alumno para que pueda escribir de manera correcta las pala
bras, frases u oraciones que dan forma al texto donde él quiere repre
sentar o expresar correctamente la idea que desea comunicar, por lo
que vale realizar la comparacién entre un texto escrito con letra be-
lla y legible, pero tapizada de faltas de ortografia, y un vestido muy
fino, pero lleno de manchasj; ninguno seria digno de elogiar. Por esto
mismo podemgs afirmzr también gue las faltas de ortografia dejan mucho
que decir de los individuos, dejan observar notoriamente la carencia

de cultura gue posee la persona.

El aprendizaje de la ortografia consiste en la formacidén de habi
tos, lo que se consigue de manera muy lenta y por medio de la escritu
ra constante, siempre y cuando sSe recurra a personas cultas que ten-
gan el interés de mejorar y tratar de suprimir los errores gue lo acom
pafian., Este aprendizaje exige la participacién de la atencidn y lame-
moria sensorial, funddndose esta enseflanza en la observacién visual a
la par que con las impresiones auditivas y motoras apoyadas con el sig

nificado de la palabra.
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Se dice que el aprendizaje de la ortografia, se inicia con el es
ti{mulo provocado por los sentidos, y que este estimulo puede ser audi
tivo, visual o motor, obteniéndose mejores resultados cuando se combi
nan entre ellos, es decir, que un alumno tendrd mayor rendimiento en
lo que se refiere al aspecto del aprendizaje de la ortograffa cuando
vea que se escribe la palabra, escucha su pronunciacién y mis ain cuan
do es €1 mismo quien ejecuta movimientos para dejar plasmada de mane-
ra escrita una palabra. Cabe advertir que una vez que han desapareci-
do el estimulo desaparece también la percepcién que tenia, pero que
deja rastros que le permiten recordar la ortografia de la palabraj tam
bién debe hacerse notar que cada uno de ellos recordari tal vez por mo
tivos diferentes, por lo que deben estar capacitados en los tres pro-
cedimientos y hacer énfasis en la memoria muscular, pues ésta se ob-
serva en el momento en que se nos presenta la duda de la escritura de
alguna palabra y decidimos escribirla primero de varias formas para

de esa manera recordar la forma correcta.

Sin embargo puede decirse que los nifios aprenden ortografia has -
ta en el momento en que se presente la conexidn entre estimulo y res-
puesta, o bien, hasta que logre hacerlo sin que intervenga la concien
cia. As{ pues, el proceso de aprendizaje de ortografia puede definir-
se por medio de algunos pasos importantes, como lo son: estimulo y
sensaciones, percepcién, imagen y hdbito, puesto que aprender es co-
nectar una situacidén con una respuesta, que en caso concreto serd la

respuesta, el acto de escribir de manera correcta,

Para la ensefianza de la ortografia Forgione6 presenta algunos mé

6 Cfr. Julio Larrea, 1967: 387 36



todos:

Bl primero de ellos es el Viso-motor, en el gue los alumnos leen
primeramente la palabra, después la observan para posteriormente es-

cribirla; generzlmente se recurre a la copia.

El segundo es el audo-motor, los alumnos escuchan la palabra pa-
ra posteriormente escribirlaj; en este método por lo general se recu-—

rre al dictado.

El viso—audo-motor, es el tercero, en él se pone en funcidn algo
mis, primeramente la observa de manera escrita, escucha la pronuncia-

cidén para posteriormente escribirla.

Por dltimo, el cuarto es el viso—audo-motor—gnésico, en el cual
el alumno pone en funcibén todo, observa la palabra, escucha su pronun
cizcidén, la pronuncia, estudia el significado de la palabra, la apli-
ca en frases y por dltimo las escribe. El alumno pone entonces en ac—

tividad la vista, el oido, el ceniro motriz y el ceniro consciente.

Otro método es el de la ensefianza de la ortografia en palabras
aisladas o en unidades de pensamiento, al gue también se le conoce cO
mo el de lista y oracidn, columna y frase, lista y contexto. De este
método se pudo demostrar que la ensefianza de la ortografia por medio
de palabras aisladas, en listas o columnas, es mucho mids exitosa gue
por medio de oraciones o frases, puesto que en estas Ultimas se des-
via un poco la atencibn hacia la palabra que se estd estudiando. No
obstante, otros autores no dudan en afirmar que la combinacidn de la
enseflanza de la ortografia por medio de listas y por medio de frases

dard mejores resultados que la explotacidén de uno solo de los procedi
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mientos, ya que el alumno relaciona el significado de la palabra, re-

cordard con mayor facilidad su ortografia.

Podemos mencionar la existencia de dos métodos mas en la enselian
za de la ortografia; nos referimos al de prueba y estudio, que consis
te en la aplicacién de una prueba de exploracidén o de diagnéstico con
el fin de conocer las palabras que el alumno conoce y de las que domi
na perfectamente su ortografia, para que con eso se centre en el estu

dio de aquellas que le resulten dificiles de aprender.

Por el contrario, en el segundo de estos métodos de estudio ¥y
prueba, los alumnos tienen que estudiar todas las pruebas que se pre-
paren para la clase y sobre ellas mismas se hard posteriormente una
prueba para conocer cuiles palabras fueron realmente aprendidas. El
autor menciona que el primero de ellos se puede aplicar con alumnos
de los grados superiores, pues ellos ya conocen un mayor numero de pa
labras y seria fastidioso que se les obligara al estudio de todas; de
1z misme manera que sugiere de los métodos siguientes, se apliguen en

los grados inferiores.
C- LC3 ERRORES MAS FRECUENTES

Son muchos los errores ortogrdficos con los que se tropieza el
educzndo al momento de estar realizando el escrito de un texto, y nu-
merosas son también las razones que pueden ser la causa de ellos, la
falta de atencidn, las confusiones grificas o simplemente la apatia
para realizar la correcta escritura, sin embargo se mencionan ires de
las que presentan mayor relevancia de estudiar: el uso correcto de ma
yisculas, la correcta acentuacidén a las palabras y la confusidén de

grafias en las palabras.
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Hacemos mencién del uso correcto de mayisculas en la redaccidn
de un escrito porgue es realmente importante que se cumpla con la re-
gla que nos marca la Real Academia Espafiola de la Lengua que las ma-
yuisculas no pueden usarse en el momento en el que uno decida, sino que

deberd seguirse un orden y atender los casos como los siguientes:
- Al iniciar la primera palabra de un escrito que vaya después de un
punto, ya sea aparte o seguido.

~ Después de los dos puntos, en los que se hubo citado palabras textua

les,

- Bn los nombres propios, ya sea de personas, animales o cosasg, hacien
do la observacién de que si el nombre llevase articulo, también éste

se escribird con maydsculas., /la Meca/
- En los nombres de cargos importantes que se refieran a una persona.

- Al utilizar una consonante doble en la escritura, /ch/ solamente la

inicizl se escribiréd con mayiscula.
= Al momento de querer destacar o hacer notar alguna palabra o frase.

- Bn los tratamientos de cortesia tnicamente si se encuentran abrevig

dos /Ud./

BEs necesario que el maestro transmita a sus alumnos la necesidad
gue existe en lo que se refiere a que su escritura vaya adquiriendo
cada vez mds precisién y que el alumno comprenda que requerird la pric
tica constante de ejercicios que le den seguridad al escribir un tex—

to sin errores de ortografia. s

la acentuacidén correcta a las palabras es también un problema
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grande y dificil de ocultar; a los educandos parece ser gque no les im
porta mucho el hecho de que se le coloque o0 no esa rayita que se cong
ce como acento a las palabras, y es que en ocasiones falta un poco de
comprensidén hacia este hecho, puesto que todas y cada una de las pala
bras llevan una acentuacidén, ya sea prosédica u ortogrifica, pero la
llevan; el acento prosdédico es aquel que solamente tiene que ver con
la pronunciacién de las palabras, pero el acento ortogridfico corres-
ponde a la escritura y su utilizacidén es de acuerdo con las reglas gque
nos marca, como se habia mencionado anteriormente, la Real Academia Es
pafiola de la Lengua; el acento ortografico es la representacién grafi
ca de un signo y recibe el nombre de tilde (). Se puede aseverar que
se presenta esta confusidén en los pequelios porque desde temprana edad
deben comprender y aprender que las palabras también se clasifican por
su silaba ténica (o silaba fuerte) en grupos: las agudas serdn todas
aquellas cuya silaba ténica sea la Ultima y que deberdn llevar acento
ortogréfico todas las palabras cuya terminacidn sea cualquiera de las

cinco vocales (a, e, 1, O, u) o las consonantes /n, s/.

Ctro de los grupos de palabras es el de las graves o llanas, a
este grupo pertenecen todas las que presentan su acentuacién en la pe
niltima silabza y todas aguéllas que terminan en cualquier consonante
exceptuando la (n, s) y de acuerdo a la regla ortogriafica tendrd que

llevar acento ortogréfico,

Al tercer grupo de pzlabras de acuerdo a su acentuacidn, es el
que se refiere a las esdrijulas, para que el alumno se familiarice con
ellas y pueda reconocerlas con mayor facilidad no hay que olvidar que

a é1 pertenecen todas las que presentan su silaba fuerte en tercer tér
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mino y que absolutamente todas llevardn acento ortogridfico.

Las palabras sobreestrijulas son las del cuarto grupo y aun cuan
do no son muy usuales por el alumno, cabe hacer la observacidén de que
al igual que las palabras esdrijulas siempre se acentuarin ortogriafi-

camente,

Sin embargo auln cuando se ha repasado cada una de las reglas que
nos dan la acentuacidén de las palabras, y que se han agrupado, no ter
mina ahi el problema de acentuacidén correcta en las palabras, pues
otra de las confusiones que se presentan para acentuar correctamente
es al momento de encontrarse con diptongos y triptongos, para ello,
igual que anteriormente, podemos recurrir a la regla que marca cudndo
se acentian y cudndo no existe el diptongo. Bl diptongo desaparece
cuando dos vocales abiertas (a - e - o) se encuentran entre si y se
dice que estdn, en hiato, de igual forma desaparece cuando es des -
{truido por el acento fonético, pero se coloca el acento en la vocal

cerrzda, sin tomar en cuenta las reglas generales.

La acentuacidén en los monosilabos, también requiere ser analiza-
da y atendida, pues existe en el espafiol la regla de que las palabras
monosilubas ninguna se acentda, sin embargo también se presentan pa-
labras que son monosilabas y si llevan acento ortogrdfico, la razén
se da porque son palabras de igual sonido y escritura (homéfonas) pe-
ro que participan con distinta funcidén gramatical. De ahi que en es-
tos casos el acento que se utiliza se denomina diacritico, ya que sir
ve para fijar la funcidén gramatical que cumple la palabra, algunos de
los monosilabos que se acentdan de acuerdo a la funcidn que desempefie

son:

- Mis, cuando es adverbio o nombre, nunca si estd actuando como con -
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junciodn.

- dé, cuando es en forma verbal, No si es preposiciodn.

- sé, si se refiere a la forma verbal ser o saber. Nunca si es signo
de impersonalidad.

- é1, cuando sea pronombre personal, pero no si es articulo.

- qué, si es interrogativo o admirativo. No se acentda en ningin otro
caso.

- cudl, si es interrogativo, admirativo.

- quién, si es pregunta, exclamacién o con sentido distributivo.

Todos estos monosilabos deberdn ser analizados en el momento en
que se estd escribiendo para que con el tiempo se haga de una forma

casi automdtica.

No obstante los problemas que se han manejado anteriormente, exis
te uno mis que no es menos delicado e importznte que los anteriores,
ya que é1 se refiere a las confusiones que presentan varias grafias,
confusidén que se da por fonemas gue pueden ser representados por va -
rias letras, tal es el casc de la '"d" ¥ "v" gue corresponden al fone-
ma /B/. In lo que se refiere a estas letras puede hacerse la observa-—
cién de cuidles deberdn escribirse con /b/, asi pues: todos los verbos
terminados en bir, buir, aber y eber, con la excepcién de hervir, ser
vir, vivir, precaver, atrever y los compuestos de ver, los terminacdos
en aba, abas, dbamos, abais, aban, todos los que comiencen con los
sonidos bibl, bea, abo, abu, exceptuando las formas vea del verbo ver,
todos los terminzdos en bilidad, bundo, bunda, con las excepciones ci
vilidad y movilidad. Otra de las grafias con escritura dudosa son G ¥y

J; coger, elegir, tejer, crujir, surgir. Puede observarse que el fone
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ma es el mismo pero representado por dos grafias, para su diferencia-
cién y correcta utilizacidén presenta algunas reglas como: se escriben
con "g" todos los verbos terminados en ger, gir, y igear con excepciébn
de tejer y crujirs se escriben con "j" todas las palabras que terminen

con jero, jera, jeria, menos flamigero, beligero.

La /h/ refle ja ortogridficamente un fonema que se perdié en el es
pafiol posterior al Renacimiento, pero en la actualidad es una grafia
que no representa ningdn sonido, pero que no obstante ello, también
tiene reglas que deben de cumplirse para evitar los errores de orto-
grafia, pues al igual que las anteriores su escritura en ocasiones ha
ce eguivocarse a los alumnos por eso, la "h" puede utilizarse en to-
dos los tiempos del verbo haber, asi como en todas las formas de los
verbos hacer, hablar, hallar y habitar, se escribiradn también con "h"
todas aquéllas palabras que comiencen por los diptongos ue, ui, ia,
ie.

Le I, la Y, y la I1I, la /i/ responde al fonemz vocdlico /i/ mien
tras que la y refleja al fonema semiconsondniicc /y/ ¥y la 11 2l fone-
ma consondntico /11/ también son grafias que con frecuencia se confun

de su escritura, oyé, cayé, huy6, batalla, Italia, hidra, etc.

La €y la 2, y la 8, son tres grafias que ofrecen confusién al mo
mento de escribirse, puesto gque el fonema /k/ de la lengua espafiola
esté representado ortogridficamente por la letra c entre &y 0y U, Y

por el grupo qu ante e, i.

La /x/ representz dos sonidos, entre vocales indica el sonido for
mado por los fonemas /ks/ y ante consonante responde al fonema /s/,

vor lo tanto es una letra mé&s de las que crean dificultad en el momen
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to de su escritura.

La M, aun cuando no es letra que represente a un fonema represen
tado por varias letras, si es una letra que en determinado momento se
duda para su escritura, y por lo mismo también obedece a algunas re -
glas para su correcta escritura como por ejemplo: al final de la silg_
ba si la siguiente comienza con na, ne, ni, no,3 delante de /b/ ¥y /p/

también se escribe m.

La dltima de las grafias que presentan dificultad y duda al mo-
mento de escribirse son la "r" y "rr" ya que la "r'" representa dos fo
nemas, uno de sonido suave, cuando va antes o después de vocal y uno
de sonido fuerte "rr" cuando va al principio de la palabra. Este uUlti
mo fonema se representa entre vocales por la letra /rr/. De esta gra-
fia debe hacerse lz observacién que se escribe la '"r'" aun cuando ten-
ga sonido fuerte después de = L - n - s - y los prefijos ab, sudb y

poste.

Todas las letras que se han analizado son de las que presentan
mayor dificultad al momento de escribir un texto con ellas, y no obs-
tante que cada unz de ellas presenta algunas reglas para su solucibn
y sea correcta su escritura, es conveniente que se analice esa forma
gruval y se intente crear sus propias reglas, es decir, que es necesa
rio que el alumno reflexione y deduzca el porqué, para qué, o cémo,
para que de esa manera no tenga que pasar solamente por la memoriza-

cién de las mencionadas reglas de ortografia.
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ERRORES ORTOGRAFICOS
COMETIDOS <
MAS FRECUENTELENTE

DE ACEN'I'UACIO]\ﬂ

ll/
Agudas
ﬁ Graves
PALABRAS
Bsdrijulas
Sobreesdrijulas
T —
MONOSILABOS
PALABRAS
COMPUESTAS
HOFONIA
- _—
/

Después de dos puntos
En los nombres propios

En los tratamientos de cortesia

UsSO DE MAYUSQ! Al inicio de la primers palabra

LAS

CONFUSION
DE
GRAFIAS

<

Recomendarle, observar, analizar
y verificar si estd dentro de
las reglas establec&das.
—
Existencia de fonemas representa-
dos por varias letras o grafias,
entre las mds comunes:

b'y Vs Z, Sy Cj

gy J3 11, Y.
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IV. FUNDAMENTOS DE UNA NUEVA DIDACTICA DE LA ORTOGRAFIA

A- ACTITUDES PEDAGOGICAS ANTE LA MEMORIZACION DE REGLAS

Memorizar, aprender determinada leccidén, es encontrar el compro-
miso de recitar determinados movimientos fonéticos en un orden también
determinado; no obstante también lo es el reconocer el texto de la leg
cién, de imaginarla y, por qué no, de trasladarse con el pensamiento

al momento, cuazndo ya se ha aprendido.

Podemos mencionar entonces que la memoria cumple la funcién de en
lazar directamente el acto de percibir con el proceso de asimilar, pe
ro que es realmente importante convencernos y de jar en claro que la
memoria infantil presenta grandes diferencias a la del adultc, para
ello analizaremos en forma breve cuatro momentos de la memorizacidn:
LA FIJACICH DEL KECURSO, SU CONSERVACION, SU EVOC.CION Y S5U LOCALIZA-

CION7.

De la fijacién del recuerdo, podemos concluir que el grado de fi
jacién serd de acuerdo al tipo de pruebas que se le presente al edu-
cando y que debido a su edad retiene con mayor facilidad los objetos
e imigenes, en segundo término se encuentran las palabras concretas y
por ¥ltimo los nimeros y palabras abstractas, con estc se concluye que
la memoria del infante es sensorial y por lo tanto para é1 las pala -
bras que presentan sonoridad particular y que aun més las estd obser=—

vando, representard algo mds concreto que el ccnocer su significado.

En el segundo aspecto, que se refiere a la conservacibn del re-

7 Cfr. G. Collin, 1978: 146
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cuerdo, puede afirmarse un poco menos, pues resulta un poco més difi-
cil comprobar qué grado de recuerdo presenta el nifo, ademds de que
la memoria del nifio se presenta de manera desigual, caprichosa y me -
nos tenaz que la del adulto, y que, a diferencia de la del adulto,
presenta mayor légica, la del nifio durante largo tiempo es eminente -

mente subjetiva y personal.

Respecto a la evocacién, se menciona que muchas veces el adulto
es capaz de evocar sus experiencias, porque puede ya dirigir sus pen
samientos y gobernarlos, pero el nifio, sobre todo sus primeros afios
de vida, no tiene el poder de disponer de su pasado, de ahi que se ex
plique porqué en ocasiones el nifio no puede responder a las interro-
gantes que se le presentanj concluimos entonces que la memoria infan-
til es m4s bien espontdnea, alejada todavia de una memoria inteligen-

te.

El reconocimiento y localizacidén se presentan en el nifo tal vez
de modo no muy complicado perc si dificil de explicar, pues si para
el adulto muches veces le es difficil ordenar una serie de acontecimien
tos pasados, con mayor razdén para el nifio, pues su memoria no se en-
cuentra iodavia tan sélida y carece de objetividad, aun se deja guiar

mucho por la afectividad.

%o obostante haber analizado los cuatro momentos de la memoria del

T ed 3 ”, - 8 3 . &
nifilo, psicblogos como Taine y Bergson afirman que la conservacion de
los recuerdos se presenta de manera indefinida, pero a ello se le con

traponen los hechos cotidianos que ademds de dejarnos ver que se pre-

8 GEnciclopedia Autodidictica Quillet, 1981:500
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senta el olvido también se deforma, y que sélo cuzndo los recuerdos
estdn de alguna manera enlazados unos con otros se congervard mayor

tiempo su recuerdo.

Todo lo que se refiere a la memorizacién ocupa un lugar muy im-—
portante en lo que se refiere a la pedagogia, puesto que la edad esco
lar representa para el niilo un periodo de muchas adquisiciones inte -
lectuales, aunque ésta se reprocha en la mayoria de las ocasiones por
considerarse como un obsticulo para que se desarrolle la inteligencia

y como consecuencia el Jjuicio propio.

BEs muy importante dejar en claro que la inteligencia reflexiva
es mis convincente, pero que en los pequefios no conviene el abuso de

ella, pues no son del todo capaces de desarrollarla.

La memoria, como ya hemos aseverado anteriormente, es de gran im
portancia en la vida escolar del nifio, pues todo estudiante que tuvie
ra mzla memoria y no tratara de corregirla no podria participar nunca
en la competencia con sus compalieros, sin embargo el aprendizaje memo
ristico de la ortografia no es del todo convincente en la actualidad,
puesto que a través de lo que anteriormente se ha analizado, el infan
te puede no presentar ningin interés por aprender determinada regla
de ortografia y entonces olvidar con facilidad lo que se haya estudiz

do.

Por ello podemos decir que el aprendizaje nemoristico de la orto
grafia hace al alumno pasivo y receptor de los conocimientos, no le
permite lz movilidad que se prefiere en la clase. Olvida toda la par-

ticipacién posible e incluso se niega a crear sus propias hipdtesis y
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conclusiones, originando con esto que cuando el alumno tropiece con
alguna duda, se le presente ya no sélo esa, sino que serdn muchas més,

enfrascdndose en un laberinto sin salida.

De ahf que se pretenda que el aprendizaje no se abogue tnica y
exclusivamente a la memorizacién, sino que se auxilie de oiros elemen
toa.

El alumno deberd ser capaz de escribir correctamente una palabra
gin tener que recurrir al repaso de la regla. ;,Cémo lo logrard?, defi
nitivamente con el conocimiento del significado de la misma, ademds
de los diversos ejercicios de prdctica hacia la misma; en pocas pala-
bras, se considera que el alumno deberd tener mucha motivacién para
que surja de €1 el deseo de asimilar cada vez mayores conocimientos
en cuanto a ortograffa se refiere, ademds de la buena disposicién que
exista del profesor para que los educandos avancen en el dominio de
la ortografia.

A todo esto queda una interrogante por contestar .seréd efectiva

la memorizacién o es preferible rechazarla?

Debemos considerar que todo tiene sus ventajas y desventajas ¥y
que la memorizacién debe de ser considerada como otro auxiliar en la
formacidén de los educandos, pero que nunca se debe considerar como
elemento bdsico para lograr el dominio de la ortografia que se en-
cuentre en el grupo de los automatistas, es decir, que escribe pala-

bras correctas sin pensar o repasar determinada regla.
B) UNA PERSPECTIVA ACTUAL. PARA ENSENAR LA OBTOGRAFIA

1., Fundamentos de una diddctica moderna

La comunicacién, hemos mencionado con gran anticipacién es un me
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dio importante e imprescindible en la actualidad, por tal motivo y res
pecto a la comunicacidén escrita es también muy importante que la orto
grafia que se utilice sea correcta. Sin embargo, se ha tratado ya que
es un gran problema por el que atraviesan si no todos, la gran mayoria
de los educandos, debiéndose tal vez a que el presente de los alumnos
es un poco mi&s activo que anteriormente; los alumnos ya deben olvidar-
se de sentarse y escuchar al maestro o bien de memorizar todas y ca-
da una de las reglas sin participar propiamente ellos en la formacién

de nuevas ideas y comprobacidn de sus posibles hipdtesis.

Los educandos ahora requieren que la técnica que se utilice los
mantenga siempre en constante motivacidén hacia el objetivo que se pre
tenda alcanzar; en nuestro caso el dominio de una correcta ortografias
sin embargo para que todo esto se pueda llevar a cabo y los resultados
sean lo mayormente positivos cobra gran importancia que la labor no
gsea Unica y exclusivamente del alumno o del maestro, ni tampoco tarea
solamente de la escuela, o bien de la casa, sino gue serd un trabajo
que deberd realizarse en un gran egquipo, formado por maestro-alumno y
padres de familia, puesto que cabe aclarar que estos \dltimos son tam-
bién un gran apoyo en el alcance de nuestro objetivo, ellos con su
cooperacién en casa podrian lograr que sus hijos destacaran un poqui-

to mds de lo que ellos podrian realizar por si mismos.

Es también propdsito nuesiro mencionar o proponer una nueva pers
pectiva para la enseilanza de la ortografia; que garantice todo lo que
se ha mencionado anteriormente y que nos brinde entusiasmo tanto para
enseflar como para aprender ortografia. Es decisivo como se ha mencio-

nado; el maestro tenga tanto entusiasmo que sea lo primero que trans-
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mita a sus alumnos y de esta manera el educando lo vea como un ejerci
cio comin como otros, pero con la firme conciencia que este ejercicio
le serviri para sacar buenas notas en la escuela primaria, sino que &
medida que vaya avanzando su instruccidén educativa le abrird paso y

podrid proponerse y lograr otras metas mejores.

De jemos entonces un poco atrds el vacio aprendizaje memoristico,
para estudiar una nueva técnica de ensefiar la ortografia, técnica que
tendrd lo que los alumnos modernos requieren, esta técnica podrd ir
desde la visualizacidén de imdgenes, técnicas de buena escritura, mane
jo del diccionario, aproximacién a las palabras, hasta el conocimien-

to de lecturas de pruebas,

Nos referimos en primer término a la visualizacién de imdgenes
porgque se considera que el educando que logra con facilidad retener
imdgenes presentadas le resulta también fdcil dominar la ortografia
de las palabras; mencicnaremos entonces que esta memoria de imdgenes
es realmente un factor muy positivo para el buen manejo de la ortogra
fia y de esto podemos mencionar algunos de sus rasgos caracteristicos

como lo son:

- La capacidad que presenta cada individuo para recordar la secuen-—
cia de las letras de una palabra por medio de una memoria visualj
naturalmente nos referimos a todos aguellos individuos cue por natu

raleza saben ortografia.

- La capacidad que presentan para escribir automdticamente la palabra
completa y para examinarla, es decir, para ver si la palabra estd
bien escrita, asi como la capacidad para pronunciar correctamente

las palabras, auxiliando asi a la ortografia.
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Habrid alumnos que presenten una memoria visual innata, ¥y serd el
maestro quien deba ayudar al alumno, a poseer un mayor dominio en la
ortografia, exigiéndole mis que a sus condiscipulos, dejidndolo parti-
cipar como compafiero auxiliar o bien dejindolo que cumpla con sus ta
reas regulares para que de esa forma se sienta bien con él mismo y

procure no decaer en sus funciones,

Cierto también es, que se pueda acrecentar la memoria de imdge -
nes visuales sobre todo en los alumnos mayores ofreciéndoles varias
series de determinada letra a estudiar y hacerlos comprender que se
pueden ver las letras aun cuando no las escuche, estas series de pa-
labras les ayudard a los alumnos a fijar la imagen de la ortografia y
una vez que haya practicado las diferentes geries se podrd recurrir a
un ejercicio mds completo y observar cudl fue el grado de alcance en
su dominio. Sin embargo no basta con lo anterior, sino que es necesa-
rio e importante para escribir correctamente la coordinacién del movi
miento del ojo y del brazo y por lo tanto podemos referirnos a la me-
moria muscular, de ahi gue se explique el porqué algunos alumnos cuan
do tienen duda acerca de la escritura de una palabra recurren a escri
bir de uno y otro modo la misma palabra y observar cuidl de ellas es
la correcta, por ello es importante dejar en claro que la memoria ci-
nestésica, no se desarrolla con la anticuada practica de obligar al
alumno a repetir la escritura de una palabra 20 - 30 6 50 veces sino
por lo contrario se debe examinar la palabra y verificar si estd real
mente correcia su escritura para posteriormente escribirlo de memoria.
No obstante todo lo que ya se ha mencionado es importante considerar

también que de la manera que se pronuncia una palabra es factor deci-
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sivo en la escritura de las palabras, por ello es extremadamente im-
portante que tanto alumnc como maestro sean claros y precisos al mo -
mento de pronunciar determinada palabra y cuidar de esta manera los

errores de ortografia puesto que "un nifio que dice 'dotor" por doc-
tor, "refalar" por resbalar, "esamen" por examen, probablemente irope

zard con dificultades para deletrear las palabras".9

Sin embargo no debemos pasar por alto que para aquellos alumnos
que poseen dominio en la ortografia podrd pronunciarla mal pero su esg

critura serid correcta.

Otra manera de la que se puede auxiliar al educando de manera co
rrecta en la ortografia, es la que se refiere al silabeo de las pala-
bras como auxiliar de la ortografia, a este respecto se puede afirmar
que a través de estudios de muchas personas gue conocen bien la orto-
grafia en que para el nifio resulta mas factible recordar la escritura
correcta de una palabra, una vez gue la ha dividido pues rara ello ya
se habrd visualizado y deletreado la palabra; es necesario hacer apren
der a los alumnos que una palabra tiene tantas silabas como sonidos de
vocal y es también importante tener presente que para ayudar a 1los
alumnos a Tormular sus propias conclusiones es primordial ofrecerles
una gran cantidad de ejemplos ¥y ejercicios que los motive a reflexio-
nar, a identificar excepciones y desarrollar generalizaciones+, "asi
pues, un alumno que utilice su conocimiento de los elementos fonéti-
cos, el silabeo, las pautas de ortografia y las generalizaciones, es

posible que adquiera un manejo eficaz".1o

+9 Edna M. Horrocks. 1969:69

10 Ibid p. 76 53



El tercer aspecto al que vamos a referirnos enseguida, es el gque
se refiere a su técnica de escritura y esto es porque muchas de las
veces un alumno gue posee buena memoria visual, pero deficiente escri
tura es considerado como un alumno malo para escribir correctamente y
no obstante que en la mayoria de las escuelas primarias no practican
el deletreo oral Las oportunidades para demostrar una buena ortografia
se den en la vida cotidiana. A este aspecto se le pueden incluir la
capacidad para dibujar las letras del alfabeto de una manera que sea
inconfundible la identidad de cada una de ellas. Asi como la capaci-

dad para unir las letras con trazos que contribuyen a la claridad de

sus formas, adn cuando en el primer grado el itipo de letra que se ma-
ne ja, no presenta mucho riesgo en los trazos para unir una palabra,
es posible que el pequefio se confunda con los rasgos de la escritura
cursiva, de ahi que sea relevante comprobar hasta dénde el alumno 1o
gré identificar y reproducir las grafias de manera correcta, para lo
gue podemos recurrir a ejercicios como el gue los alumnos observaran
algunos pares de palabras cuyo sonido sea muy parecido para posterior
mente escribir la que el maestro esté pronunciando solamente, aqui se
podrd observar la capacidad que el educando a adquirido para descrimi
nar las pelabras que no esté escuchando, puede recurrir al ejercicio
oral, que consistird en que el alumno escriba solamente la letra ini-

cial de la palabra que esté pronuncizndo el profesor.

Muy comin es pensar que los alumnos de los grupos superiores de-
berdn presentar menores errores de ortografia, pero es erréneo, pues-
to que en la mayoria de las ocasiones los mismos problemas de escritu

ra que se presentan en los primeros grados son los de los grados supe

54



riores, por ello y aunque parezca un poco repetitivo, es realmenie im
portante hacer la observacibén de que "la exigencia de que un niiio es-
criba la misma palabra veinte veces, no siempre lo ayuda a mejorar la
ortografia del término y mds bien puede determinar que practique una

escritura iligible, como resultado de un apuro irreflexivo"."1

Podemos pensar entonces que una vez que el profesor se ha decidi
do a realizar un dictado como comprobacibén del adelanto de sus alum~—~
nos lo deberd realizar con mucho tacto y evitando que sus alumnos ha-
yan terminado de escribir y sin presionarlos con el tiempo para que
de esta manera se puedan analizar los diferentes tipos de errores que
se han cometido y se pueda llegar a una posible solucidén formando equi
pos de trabajo para evitarlos, todo esto llevdndonos a desarrollar una
conciencia de la escritura que a final de cuentas es un elemento fun-

damental para la adquisicidén de la escritura correcta.

Bl sipuiente aspecto que se incluye en la presente técnica para
auxiliar en el manejo correcto de la escritura es la que se refiere
al manejo del diccionario., El diccionario es sin duda una ayuda valig
sisima en nuestro problema enunciado si se le instruye adecuadamente
al alumno en su utilizacidén e incluye algunos conocimientos como lo

son:

- La habilidad para utilizar el diccionario y encontrar una palabra y

verificar su ortografia, asi como

- La habilidzed para diferenciar palabras homéfonas y palabras homéni-
mas, puesto que esto presenta confusiones en los alumnos, asi pues

é1l deberd aprender a diferenciar unas de otras, y para que esto sea

e e

11 Ibid. p. 79 55
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posible, es muy recomendable que la utilizacién del diccionario sea
desde los primeros grados y en coordinacibén con el profesor, es de-
cir, que sea el maestro quien sugiera qué tipo de diccionario es el

adecuado para el alumno.

Sin embargo para que el uso que se la vaya a dar al diccionario
rinda los efectos esperados es necesario aprender a ordenar alfabéti-
camente, proceso que se logrard con el reconocimiento visual de las
letras, asi como el conocimiento de la secuencia de cada una de las
letras (de acuerdo al alfabeto) en los grados inferiores se puede prac
ticar Unicamente con palabras y fijando la atencidén en la primera le-
tra (amor, barco, cepillo, etc.) mientras que en los superiores se de
be realizar el ejercicio haciendo notar si es posible hasta la cuarta

letra.

Asi como hemos mencionado que es importante que el alumno apren-
da el orden del alfabeto para facilitar la localizacidén de las pala-
bras en el diccionario, cabe mencionar que no es de menor importancia
se le sigan proporcionando auxiliares para dominar el uso del diccio-

nario que como consecuencia nos traerd el escribir con mejor ortogra

[t

fia y nos referimos a que el alumno debe tomar muy en cuenta que exig
ten palabras—guias en el diccionario y que estas nos indican donde se
encuentra la que estamos buscando, estas palabras las encontraremos en
la parte superior de cada una de las paginas, y que ademds de esto,
jmportante es también guiar al alumno en cuanto a que €l deberd veri-
ficar la escritura de la palabra para localizarla, es decir ayudarlo

a comprender que debe recordar sus conocimientos fonéticos para evi -

tarse confusiones al determinar los sonidos iniciales de las palabras,
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puesto que con frecuencia se encontrard con palabras de igual sonido,
pero diferente ortografia, nos referimos a las palabras homéfonas, él
deberd entonces entender bien a qué es a lo que se estd refiriendo.
Ademds de todo esto y quizd la de mayor importancia es lo que se re -
fiere a que no es requisito exclusivo el uso del diccionario de los
alumnos que no son buenos para escribir, sino que aquellos gque poseen
facilidad para dominarla deberdn aumentar su grupo de conceptos gue

conoce,

Acostumbrar 2 los alumnos a corregir el trabajo propio es otro
medio que ayuda en lo que se refiere a ortografia. Bs importante y po
sitivo, porque mediante ella se obliga al alumno a comparar varias ve
ces su trabajo para verificar si estd correcto o no y logra compren -
der de esta manera que la buena escritura de las letras de una pala -
bra, cdemis de la correcta secuencia, son elementos fundamentales pa-

ra la ortografia.

Bste apoyo a la ortografia nos properciona algunas téenicas dti-
les para que el alumno aprenda & corregir sus propios trabajos. la
primerz de ellas consiste en hacer gue el alumno escriba en el piza -
rrdén una serie de enunciados con errores ortograficos, para posterioxr
mente pedirles a otros compalieros identifiquen el error y lo corri jan,
ademis de que todo aguel alumno gque escriba de manera correcte las pa
labras de la lista estudiada perc que se equivogue en otro ejercicio
se le haga comprender que éstas deberdn ser asimiladas y escritas co-
rrectamente y autométicamente en cualquier otro ejercicio de composi-
cién; la lectura final del trabajo para corregir errores también cum-

ple una funcibén importante, puesto que de ahi se podrd remitir a la -

utilizacidén del diccionario y comprobar la correcta escritura de las
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palabras, es importante crear en el alumno la conciencia de que todo
esto no le servird solamente durante su instruccidn primaria sino que

se verd recompensado en su vida adulta.

41 modo de corregir por si mismo su trabajo pueden agregarsele
algunas sugerencias, empezando por la lectura de las palabras a corre
gir pzra recordar su escritura y su significado y verificar si estd
correcta o no la pronunciacién de la misma es muy dtil para escribir
correctamente, puesto que como ya se ha mencionado anteriormente es
factor importante que tanto maestro como alumno pronuncien de manera
exacta todas y cada una de las palabras; examinar la palabra correcta
letra por letra, también representard valiosa ayuda puesto que muchas
ocasiones por la rapidez con que se escriben se descuida la ortogra -
f{a, aunado a este dltimo aspecto nos encontramos de igual forma, con
el descuido de los rasgos de las letras pues la presibn que ejerce la
maestra con su rdpido dictado, mala pronunciacidén o en ocasiones con
su injustz exigencia provoca cue el alumno escriba como pueda y plas-

me una oriografia deficiente.

Por todo 1lo que se ha mencionado anteriormente se resume que ha-
bremos de encontrarnosg con alumnos que presenten facilidad para mene-
jar la ortografia, pero que también abremos de encontrarnos con edu-
candos gue les cueste el doble de trabajo asimilar las convencionali-
dades que presenta 1la ortografia y que por lo tanto estos alumnos re-
quieran mzyor estimulacién hacia su estudio, de ahi que se haya men -
cionado la imvortancia que tiene el hacer conciencia en el alumnc e
iniciar con esa motivacién desde los primeros grados de primaria, es

decir, que vaya asimilando que utilizar la ortografia de manera co -
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rrecta no es simplemente una aburrida tarea que se planted el profe -
sor sino una puerta abierta para introducirse en un mundo moderno que

cada dia exige mds.

lids sin embargo y como ya se mencioné al principio esto no es
por ningin motivo tarea uUnica y exclusivamente del maestro alumno, si
no que la participacién de los padres de familia también tiene gran
relevancia en este trabajo, ellos podrén convertirse en colaboradores
del maestro en la ensefianza de la ortografia, ellos pueden ayudarle
al alumno a comprender los conceptos bdsicos de la materia a reafir-
mar lo estudiado en la escuela con ejercicios, con ejemplos, con expe
riencias cotidianas o bien con Jjuegos que lleven al objetivo propues
to, es de gran importancia que los adultos tomen también conciencia
de lo importante que es escribir correctamente y de esta forma poder
transmitirlo & los pequefios logrendo que ellos sean cada dia mds en-—

tusiastas para dominarla.
C—- Li. ORTOGR-FIL Y LA FORMACION CULTURAL

En el desarrollo del presente trabajo, se ha abordado la proble-
miética tan difundida en la actualidad, como lo son las faltas gque se
cometen al escribir algin texto, y son muchos los estudiantes que se
ven afectados por esta problemdtica y ésta se debe en gran parte a la
apatia con que se ensefia la ortografia, quizd porque no se le da la
verdadera importancia que realmente tiene por parte de los maestros
o bien porque al alumno le cuesta trabajo comprender que ain cuando
las palabras presenten escritura diferente pero sonidos iguales no pue
den ser utilizadas dentro del mismo significado. Todo esto nos hace

reflexionar en que quizd falta entusiasmo y dedicacibén a este aspecto
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tan delicado e importante como lo es la ortografia; delicado e impor-
tante no porque el alumno no vaya a terminar el grado escolar en que

se encuentra o peor ain le vaya a pasar algo, pero si porque se ha o
dido observar que es un factor decisivo en el avance cultural de cada
individuo, un alumno demostrard su carencia de cultura al dejar plas-
mado en un texto varios errores ortogrificos, pues de todos es sabido
que la comunicacidén escrita requiere normas que se deben cumplir para

que ésta pueda ser realmente una comunicacidn.

La forma de escribir denota la manera de ser de una persona, por
eso es razdn de mds importante que el alumno desde los primeros gra -
dos comprenda que debe realizarlo de manera correcta, que entienda que
alguien que presenta trabajos con la minima cantidad de errores orto-
grificos es mis aceptable y satisfactorio para €l mismo, que entienda
que para €l mds que para nadie es primordial logre dominar una correg
ta ortografia, puesto que serd el quien se beneficie y quien disfrute
los resultados, pues se nz observado que es fdcil hablar y pensar, pe
ro escribir serd igualmente fdcil? pues hay ocasiones en que perso -
nas con menos preparacidén nos sorprenden con un vocabulario excelente,
pero no a2l escribir y esto es, porque aungue la lengua oral enriquez-
ca a la escrita no siempre se escribe lo que se habla, de ahi que sea
definitivo crear en el alumno la conciencia de lo que hasta ahora se
ha venido manejando, que piensen, habdblen y escriban, pero que al es~-
cribir lo hagan con todo el cuidado posible, que analicen las palabras
y que vean la realidadj cue entiendan que la ortografia no es solamen
te una pdgina mds de un libro, ni tampoco algo infructuoso que no pro

porciona beneficios ni satisfacciones; la ortografia la hemos mencio-
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nado anteriormente, es una puerta que debemos cruzar para encontrarnos

con metas mids importantes y asi poder demostrar que nuestra cultura ha

aumentado.

Bs necesario entonces reconocer que dominar la ortografia refle-
jaréd ante los ojos de todos que nuestro avance cultural también es
aceptable y que escribir con correcta ortografia no quiere decir que
1o hemos logrado, pero si que se estd nutriendo y que mediante €1 se
tendrd acceso a otras aspiraciones, en fin que el alumno podrd figu-

rar y destacar forjindose un futuro me jor.
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CONCLUSIONES

Todo desarrollo de un trabajo, deja aspectos relevantes e impres
cindibles de mencionar, por lo tanto una vez analizados los textos de
autores gue se han ido enumerando, se puede mencionar que la lengua
escrita es un medio de comunicacidén que socializa al individuo pero
que s6lo se cumple en el momento en que se presentan cédigos de comu-
nicacién iguales, puesto que a la escritura se le considera como un
cédigo dependiente de la lengua, pues mediante ella se transcribe lo

que se habla, asi como se descifra lo que se escribe.

La comprensién es sin duda y por la mayoria conocido el elemento
principal para que se dé un aprendizaje, sin olvidar por supuesto que
1la participacidén activa de los alumnos cobra gran importancia en el
proceso de aprendizaje, por lo que es vdlido mencionar que al momento
de ensefiar el uso correcto de la ortografia, el alumno debe desempeiiar
un papel importante, de manera gue sea él mismo quien llegue a deducir
algunas reglas ortogréficas y a la vez las aplique en sus trabajos eg

colares.

Después de haber analizado el estudio de lo que nos aportan los
autores enfocados a la temdtica sobre ortografia y atendiendo a lo que
menciona uno y otro, se logré comprender gue no es requisito indispen
gable la memorizacibén de reglas para dominar una correcta ortografia,
puesto que ésta se 44 en el momento en gue el nifio encuentra el signi
ficado del objeto de estudio influyendo de gran manera el contacto

que tenga con materiales socio—culturales.,

El dominio ortogrifico se considera como una adquisicidn que se
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da de manera paulatina, es decir, el alumno la comprenderd poco a po-
co, conforme surjan las respuestas a su interés, asi como cuando €l
observe para qué le sirve y dénde deberd utilizarla., Sin embargo su
correcta utilizacidén es importante, pues en ella se refleja el nivel

cultural del individuo,

De acuerdo a las necesidades e intereses que presenta el nifo,
asi como el contacto que tenga con materiales para su estudio, ird des
cubriendo la importancia de la convencionalidad que presenta la orto-

grafia.

El aprendizaje memoristico de la ortografia no garantiza una com
prensién de la misma y mucho menos un aprendizajej para ello se requie
re de mucho la reflexidn por parte de los alumnos y la motivacibn que
reciban por parte del maesiro. De acuerdo al andlisis de los textos la
memorizacién puede actuar como un auxiliar, mds no como Unico e indig

pensable recurso.
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