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PROLOGO

Analizando profundamente la labor del maestro, podemos -
darnos cuenta, de que no es una tarea fécil, supone de una lar
ga, provechosa y constante preparacibn, para poder guiar con -
éxito a los pequefios Tforjadores del mafiana de nuestra nacién.

Esta es una de las grandes razones que me motivaron a es=
tudiar la Yicenciatura en la Universidad Pedagbgica Nacional ,
ya que constituye una de las opciones que el maestro en servi-
cio tiene para obtener esa preparacién tan necesaria en nues--
tro quehacer docente.

El maestro es uno de los elementos nucleares en ei preoce-
so educativo, al ser un participante activo se constituye en -
uno de los factores determinantes para elevar la calidad de la
educacidn.

ILa Licenciatura, ofrece al docente una educacién superior
a través del cual eleva su nivel profesional, permitiendo con
esto un mejor rendimiento en el aula.

La colaboracibn y constante espiritu de superacién que ro
deen al maestro serédm los incentivos que lo impulsen a seguir
adelante con tan noble labor.

Lzas satisfacciones aque su trabajo le brinde y los tropie-
zos gue haya tenido le sirvan de base para una constante supe-
racibn.

En lo versonal, quiero menifestar mi més sincero resveto
y agradecimiento a todos los maestros de la Tniversidad Pedagd
gica Nacional, ya que con sus sabios consejos y apoyo han he--
cho posible cue yo alcance un peldefio més en mi vpreparacibén -

profesional.



INTRODUCCTION

Como propdsito fundamental, la modernizacién educativa -
vretende en general elevar la calidad de la educacidn.

Esta tarea tan compnleja, requiere de la conjugacibn de di
versos factores, y de la participaciédn activa del magisterio -
en servicio,

Una de las opciones que el docente tiene a su disvosicibn
es la Universidad Pedagbdgica Nacional, que, desde su fundacién
en 1978, tiene como propésito fundamental que el mezestro en -
servicio realice una reflexién sistemética acerca de su queha-
cer docente, de esta manera &1 podréd confrontar en forma siste
mAtica y permanente su saber cotidiano con elementos teérico--
metodolégicos que la Licenciatura le ofrece.

La Licenciatura ofrece al docente nuevos enfoques psicopge
dagbgicos que se relacionan directamente con su gquehacer docen
te y de ahi se derivardn nuevas acciones pedagbgicas que apli-
caré ciempre pensando en elevar la calidad de la Educacién.

La estructura del plan de estudios de LEPEP 85, .esté con-
formada por el Area bésica y el 4rea terminal.

El Area bésica ofrece al docente el conjunto de elemen-—-—
tos tebrico-metodolégicos provenientes de distintos campos de
conocimientos que le permiten analizer su nréctica docente y -
reflexionar acerca de ella.

El 4rea terminal ofrece 2l docente la oportunidad de ela-
borer rropuestas pedagdgicas tendientes a solucionar problemas
educativos que &1 zfronte.

A partir del Sexto Semestre de la Licencistura, se inicié
la elaboracibén de la presenta propuesta, con el fin de solucio
nar problemas de ensefianza-aprendizaje observados en el aula.

Le ovroblemética de este trabajo es cémo eliminar los erro



3
res ortogréficos més frecuentes que cometen los alumnos del -
Sexto Grado de lz Escuelszs Primeria "Tiburcio Mena " de la Ciu-
dad de Izamal, en sus escritos,

En el canftulo 1 "Empleo de las convencionalidades orto—-
gréficas" se encuentra delimitada institucional y curricular--
mente la situacién problemética, asi{ como la descripcibn de an
tecedentes que giran en torno a la problemética planteada. En
este apartado se hace énfasis en los aspectos educativos que -
més requieren atencidn, asi{ como los objetivos que se preten—-
den lograr con la aplicacidn de la presente propuesta.

En el capf{tulo 2 "Un enfoque constructivista en la ense--
fianza de la ortograffa", se hallan expuestos los elementos ted
ricos aque han sido retomados de la Licenciatura para la resolu
cidn de la protlemédtica planteada, asi como su vinculacién con
la préctica doecente, atendiendo a las caracter{sticas del con-
texto familiar e institucional de los sujetos de aprendizaje y
los recursos materizles con que se cuenta.

En la "BEstrategia Metodoldgica Didéctica" capvitulo 3, se
hallen integrados todos los recursos, actividades y procedi---
mientos destinados 2 solucionar el problema planteado, aue es
cdmo eliminar los errores ortogréficos més frecuentes que 1los
elarnos del Sexto Grado de la Escuela "Tiburcio Mena" de la —-—
Ciudad de Izamal, Yucetdn, cometen en sus escritos.

El cepftulo 4 "Metodologfa utilizada en la eleboracidn de
la propuesta" se hsllan contemmladas todas las actividades cque
se han 1llevado. a cabo vara la elabtoracibén de la presente nro-
puesta pedagdgica.

En el capftulo 5 "Posibles relaciones de la provuesta con
oroblemas de ensefianza-avprendizaje de contenidos de otros cam-

pos", se hallan ejem~lificedas alzunas sctividades ~ue pueden
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ser aprovechadas por el docente, para encauzar la clase hacia
otras &reas. Se propicia con esto, economfa de tiempo y un me-—
jor aprovechamiento por parte de los educandos.

En el capftulo 6 "Perspectivas de la propuesta pedagbgica"
se describe la profundizacién tebrica , asf{ como la evaluacidbdn
de la aplicaciédn de la propuesta y posibilidades de difusiébn -
social.

Enseguida se presentan las conclusiones del trabajo reali
zado, con el fin de poder colaborar al enriaquecimiento de pro-
cedimientos tendientes a elevar la czlidad de la educacién.

Como Wltimo apartado se encuentra descrita la Bibliogra—-
f{a a 1la que se recurrié para retomar los elementos tebricos -
necesarios, con el fin de enriquecer el presente trabajo. No -
dudo, y considero necesario, que este trabajo puede y debe ser
enriguecido,

El interés central de este trabajo es ofrecer, a los maes-
tros en servicio, enfoques y elementos tebricos actualizados -
que les permitan desempefiar y obtener mejores resultados en su

trabajo en el aula.



CAPITULO 1

EMPLEC DE LAS CONVENCIONALIDADES
ORTOGRAFICAS

1.1 SELECCION DEL PROBLEMA

1.2 JUSTIFICACION

1.3 OBJETIVOS



1.1 Seleccibén del problema

Pare elaborar mi propuesta pedagbgica he hecho un anfli--
sis consciente de mi préctica docente y un anflisis del entor-
no socizl en que se desenvuelven los educandos con los que la-
boro.

Como situacién vroblemética educativa considero de gran -
relevancia lograr que los a2lumnos eliminen los errores ortogré
ficos que cometen al escribir, para lograr una comunicacibn es
crita efectiva.

En todo el contexto socizl de lz escuela donde actualmen=
te laboro, es comin observar que cuando las personas realizan
algin escritoc cometen numerosas faltas ortogréficas, aque, a su
vez los nifios en edad escolar imitan.

Es comin también observar en los escritos de los alumnos
(y en ocasiones hasta en los escritos de los mismos profesores)
de 1z Escuela Primaria "Tiburcio Mena" graves faltas ortogréfi
cas que muchas veces ocasionan la incomprensién de lo aue se --
lee,

A través de mi vréctica docente (13 afios), he podido obser
var aque los zlumnos de los diferentes grados, diversos medios -
socio—econdmicos y diferentes lugares: urbanos, suburbanos 0 ru
rales, presentan muy marcadas deficiencias en sus escritos.

Haciendo un vnoco de historia, mencionaré que al ingresar -
2l servicio megisterial, se me confiribd la oportunidad de labo-
rar en un medio rural: una escuela unitaria de la regibén Orien-
te del Estado de Yucatén.

Ante esta nueva experiencia y con la responsabilidad de a-
tender cinco gradcs, de Primer Grado a Quinto, de manera simul-
ténea, me hice el firme prondsito de realizarlo de la mejor ma-

nera que me fuera posible.
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Durante el tiempo que trabajé en ese lugar puse especial
interés en la cucstién ortogréfica, sin descuidar las dreas -
restantes, y, pude observar cue los zlumnos en los distintos -
grados escolares cometian errores ortogréficos.

En acuel entonces lo atribuf a las escasas oportunidades
que los educandos tenfan para tener contacto con libros, revis
tas y periddicos, por ser aquella una regidén margineda.

Mas adelante, fui reubicada a un centro de potlacibén con
més oportunidades: una comunidad aue contaba con los servicios
m&s elementales, pero, sobre todo, la UYnica escuela primeria -
de la localidad contaba con 12 mesestros. En ese centro escolar
los maestros se dediczban a la atencidn de un solo grado.

Pude darme cuenta, debido a la ingulietud gue ya tenfa con
anterioridad, cue, a pesar de contar con un mezestro para cada
grado, los alumnos cometfan constantemente faltas ortogréficas
dfndose &stss con meyor fracuencia en el Segundo Grado con el
cual laboraba. En este gredo se emvieza a introducir en el pro
grama la ensefianza de la ortograffa. E1 libro pera el maestro
de Primer Grado sl resvecto dice: "As{ como en la comuniczcidén
orel el nifio hablard de una manera esponténea, iguel escribiréd
libremente en las primeras etapas del desarrollo de la expre--—
sidn escrita" (1)

Lo que los maestros pnretenden en el Frimer Grado, es aque
los 2lumnos leen y escriban lo mé&s elemental, sin correcciones
micho menos mencionsrle las convencionalidades ortogréficas.

EZn los gredos posteriores (tercero, cuarto y quinto) el -

nrograma oficial contemnla ejercicios varza ir dominendo las =

(1) Libro vara el meestro.-Primer Grado.-S.E.P.-México, 1589 ,-
. 19.
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convencionslidades ortogréficas, pero estos ejercicios al apli
carse de menera tradicional, solamente constituyen actividades
sunerficiales que no se realizan de manera organizada y por lo
tanto el zlumno no erradica sus fallas ortogréaficas.

En el Sexto Grado, las actividades correspondientes al as
pecto ortogréfico estén encaminedas al uso y conocimiento de -
palabras homéfonas, a los signos de puntuacibén y mayisculas.

'En resumen, el progrema oficial de Educacién Primaria pre
tende capacitar al nifio para expresar sus ideas por escrito, ¥y
esto 1o deberd hacer con espontaneided, claridad y coherencia.

Se pretende ocue a medida que el educando veaya avanzando ,
también ird adquiriendo los criterios de correccién en cuanto
2 la escritura correcta.

Los errores ortogréficos aque cometen los alumnos al escri
bir no deben ser atribufdos solamente a la dificultad de las -
reglas ortogrificas, sino también al descuido de quien escribe
v a la falta de conocimiento del significado de las valabras ,
ya aue en algunos casos, al camtiar determinade letra de una -
palabra, se cambia el sentido de lo cue se desea eXpresar, CoO-
mo por ejemnlo: En mi casa hay sepotes - En mi casa hay zapo--
tes.

51 problema ortogréfico se deriva del hecho de cue los =
nrogramas oficiales se van desarrollando de manera tradicional
de scuerdo a la gramética normativa y ello ve propiciando oue
en cada grado cuede un déficit, cue acumlade, constituye un -
serio problema en los gredos suveriores, lo cual imposibilita
a éstos el cumplimiento de las nartes cue a ellos corresnonde.

A este déficit se le denomina rezago ortogréfico.

En pléticas cue sostenfa con los comvaderos, y observando

los trabajos de los alumnos de otros zrzdos, pude darme cuenta
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que en los grados superiores persistia el problema.

La inouietud era general, pues los compafieros maestros se
cuejaban que no se explicaban el poraué de tales errores, pues
apliceban al pie de la letra las actividades oue los libros de
texto sugerian.

Con el transcurrir del tiempo, fui reuhicada a un centro -
de poblacidn mAs cercano a la cepital del Estado, y, de igual -
forma observé que los alumnos en los distintos grados cometian
faltas ortogréficas en sus escritos.

Al siguiente curso ful reubicada de nuevo, pero azhora a un
centro de poblacibén mé&s pecuefio que el anterior, pero mé&s cerca
no a un centro urbano, y, de igual forma observé que los erro-—-—
res ortogréficos persistian en los escritos de los alumnos,

Escuchaba cdmo los profesores de Educacidn Media emitfan -
comentarios sobre las faltas ortogréficas de los alumnos, ha-—-—
ciendo responsables de esto a los profesores de Educacién Prima
riz.,

En la actualidad y desde el afio de 1985, laboro en un cen-
tro urbeno y la inguietud sobre esta provlemética sigue laten—-
te.

Al escuchar a los compafieros meestros de Educacién Media -
lamentarse de lz deficiente preparacidn de los alumnos en el as
pecto ortogrifico, cue egresan de lss escuelas primarias de la
locelidad, he reflexionado sobre las siguientes interrogantes -
que puedan ayudar a orienter a ls biscueda de posibles solucio-
nes a este problema:

;, Existen problemas metcdolbdgicos en la ensefianza de la es

critura?

¢, Bs la fzltza de interés del docente, en le ensefianza de -

la ortografia, la causante de este problema?
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., Son adecuadas las actividades pronuestas en los progra-

mes escolares?

; Existen otros factores aue influyen en la deficiente or

tografia de los slumnos?

La ortograffa ocupa un lugar de suma importencia dentro -
de lz escriturzs; ya aue es el medio del que nos velemos para -
lograr una comunicacién escrita efectiva; es funcién de los -
meestros de Educacidn Frimaria cimentar las bases de una co—-—-
rrecta ortografia; para conocer estas deficiencias es necesa—-
rio conocer cuiles son los errores ortogréficos més frecuen—-
tes en los alumnos y, de esta maners poder aylicar una didécti
ce especial para corregir las fallas ortogréficas detectadas.

Es lamentable, nero hay ocue reconocer cue existen algunos
vrofesores que no veloran la magnitud de la importancia de 1lza
ortogref{a, la resvonszbilidad que tienen en el aula y no se -
preparan debidamente.

Txisten en el gremio magisterial, profesores que no ponen
interés en el aspecto ortogréfico, cometiendo, ellos incluso,
faltas ortogrificas que el zlumno imita.

En el aspecto ortogréfico el programa propone una serie =
de eiercicios cue estén encauzados a que los educandos tomen -
conciencia de su lengua en relacidn con los sonidos (fonemas)
v la escritura. A pesar de ello los vroblemas persisten.

Hay ocue tomar en cuenta cue el lensuaje es un instrumento
del vpensamiento y cque se debe velorar su importancia como tal.

Hasta ashora 2 la ensefiznza de la ortografi=z se le ha re-
legado a un segundo término. Una correcta escritura cdebe estar
vresente no solo gzl tretar el &rea de IZspafiol, sino en cual—-—-
cuiler materia.

Les actividades vpronuestas en los programas, no deben ser
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més cue una muestra para cue el meestro, rartiendo de su inge-
nio reslice otros que sean més atractivos vera los educandos.

Los ejercicios de los libros de texto solamente deben con
siderarse como comvlementos para la correccidédn de las faltas -
de ortografia oue se presenten en los escritos elaborados por
los nifios,

La iniciative oue tome el maestro en la correccidn de es=
tos textos, las correlaciones que haga hecia otras &reas de a-
prendizaje y la imaginacibén que emvlee para llevar el nifio al
uso correcto de la escritura, son fundamentesles.

Por lo cue se refiere a2l contexto socio-econbmico él aque
vertenecen los zlumnos, considero acue si influye en el proble-
ma de la ortografia.

Después de haber reslizado una investigzcibn sobre este -
aspecto, Rail Avila dice: "La jerarcuizacién de errores da in-
dicios suficientemente clzros como para congiderar cue debe ha
ber algunas razones pera aue los nifios oue viven en medios so-
cislmente poco favorables tengan los rangos més bajos en el u-
so adecusdo de las normas ortogrdficas" (2)

Pars abordar més esveci{ficzmente el problema mencionaré -
algunos de los ejemplos cue con mé&s frecuencia cometen los a—-

lumnos édel Sexto Urado en sus escritos.

7}
)

La mayoriz de los zluvnos usa indistintamente la a (ovreno
sicién) wor hz (presente del verkc haber).

De igugl forma he okservedo cue las graffas b y v, repre-
senten serios problemas vor su similitud sonora, ya aue no han

logrado visualizar cué nalabres deben escribirse con b y cud--

(2) Avile Rafl.-"Solo vars tus ofdos", en Zscrituras y Alfsbeti
zocién. Ed. E1 ermitafio, México, 19%6.
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les con v. Ejemplos: escriben bamos por vemos; aveja por zbeja

voscue por boscue, etc.
Con las grafias ¢, s, 2z, existe confusién vor los fonemas
cnue también se representen con s. Ejemplos: sebolla por cebo-—-

1la; senote vor cenote; atensién vor atencibén;savato vor zapa-

to; ejersisio por ejercicio, etc.

De igual forma existe confusidén con las letras Jj y g, por

e jemplo: jelatina por gelating; jente por gente, etc.

Con las letras y, 11, e, i: al tener la y funcidén de con-

juncién, ejemplos: cielo i tierra vor cielo y tierrs; yuvia -

por lluvia; caye por cslle, etc.

Une de las graffas que mé&s problemas represénta para el -
educando es lz grafis h, debido a cue no tiene sonido alguno:
escriben ermsno (sin poner le h), en luger de poner hoja escri
ben oja. Pero, vrincivalmente existen problemas con los deriva
dos de los verbos oue se inicizn con esa letra. Ejemplos: ha—--
ter, hablar, hacer, hebitar, etc. Ain conjugando estos verbos
los escriben con errores, cosa que no deberia suceder traténdo
se del mismo verbo.

El objieto de estudic motivo de esta propuesta estd contem
vlado en lz Educzcibdn Frimeriz y se ubica institucional y cu—--
rricularmente en el Arezs de IEspafiol, en el esspecto de Fonolo--
gfa y Ortografia.

71 ‘lenguaje (oral o escrito) es une herramienta insusti--
tuible vara lograr vna comanicecibn efectiva.

La presente nromuesta no se ubica curricularmente en una
Unided, sino cue se ejemmlifican variss estrategias, para oue
stze sirvan como guia vara lz realizecidn de actividades acor
des con las necesidzsdes del gruvo.

Se he mencicnado znteriormente cue lz vroblemdtica de es—
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te trabzjo es la referente =z las faltas ortogréfices més fre—-—
cuentes aque los glumnos del Sexto Grado cometen 21 escribir.

Por medio de la aplicacidn de 1z presente proouesta se -
pretende eliminsr el rezago ortogréfico del gruno.

En generzl, el objetivo en el asvecto de Fonologfa y Orto
grafiz en el Sexto Grado, es: que los 2lumnos usen correctamen
te las maydsculas, palsbras homéfonas, los signos de puntua—--—-
cibdn y el acento ortogréfico. Entre los ocbjetivos no estén con
templadas estrategias pars eliminer el rezago ortogréfico de —
los 2lumnos del Sexto Grado.

Lz presente vropuesta se debersd tresbajar durante el curso
escolar; es el docente el encasrgado de ir detectzndo cufles -
son los errores cue persisten en el gruno, ya cue en el progra
me de Espafiol de los grados anteriores se prononen ejercicios
nera ir concientizando a los educandos sobre los usos de algu-
nas letras con cierto grsdo de dificulted e ir femiliasrizando
a los 2lumnos con las convencionalidades ortogréficas. Se pre-—
tende que al finslizer el curso, los slumnos del Sexto Grado -
de la Zscuela Primariza "Tiburcio Mena", ya heyen eliminzdo el
nroblema ortogréfico.

Debido =2 lz uticacidn de la escuela, el contexto social -
es un limitante : los 2lumnos voSeen escasos recursos pars te-
ner contacto con la lengua escritz, ya cue su contexto fami--—-
liar y social es bastante pobre culturalmente. La mesyoris de -
los pzdres de familia no tiene conclufda su Zducecibdn Primeria
ello contribuye & aque los slumos no tengan apoyo en sus hoga-—
res y solemente las actividades escolares son las ocue cultivan
v emplfian sus conocimientos sotre los usos y funciones de la -
lengues escrita.

o

In el ~recente trebeio se tomes bésicemente un enfoaue cons
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tructivista del conocimieénto, auxiliados en trabajos e investi
gaciones rezlizadss por especialistas en la meteria, tales co
mo Margarita G6émez Palscio, Emilia Ferreiro y Ana Teberosky.

Para encauzer la probleméticz mencionada y darle solucidn
se presenten las siguientes interrogantes:

;, Por ocué muchos nifios tiernen dificultades parz escribir

correctzmente algunas palabtras?

;, Qué estrategiazs didécticas vuede utilizar el docente pa
ra lograr que sus slumnos escriban sin cometer errores or

togréficos?

1.2 Justificecidbn

Pars realizar la presente propuesta nedagdgica se hizo ne
ceszria la implicacidn de un proceso, en donde el conocimiento
cotidiano y familiar de nuestro trabajo es proklemztizado y re
formulado en una accibdn tebdricamente coherente.

Para precisar el problema a tratar en el presente trabajo
mencionaré que Ynicamente abordsré la cuestidn concermiente a
la ortografis, ya cue le considero Util, fundamental e impor——
tante en el »nroceso de adcuisicidn del lenguaje escrito, por -
lo tento, se le reconoce como unea herramientz neceszria pars u
na comunicecidn escrite efectiva.

La situacidén proklemétice oue se wnreseanta en este trzbzjo
es lz referente 2 los errores ortogréiicos més frecuentes cue
cometen los slu~nos del Sexto Grazdo de la IZscuelza Primsriz "Ti
burcio Mena", ubicsdz en la Cindad de Izemel, Yucetén,durante
el cnrso escolar 1991-1392.

Considero cue es e cran importanciz ~ue los slumnos es—-—
criben correctamente, nor cue dichos errores, en veriades oce-

siones, son las resnonsables directas de cue la »mersona ~ue -
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lez el escrito, no entienda lo cue estéd leyendo debido a las -
feltas ortogréfices de cuien lo escribe.

Al resglizsr este trabajo, se he tomado en cuenta que exis
te una estrecha relscibén entre el lenmguaje hatlado y el len--
guaje escrito.

En el 4mbito escolar, el lenguzje (oral o escrito) debe -
estar besado en lz comprensién; oue sez gufz en la creacidn de
la cultura, vara que el educando veya preparéndose para conver
tirse en un miembro més de la sociedad adulta.

En el contexto escolar, somos los docentes los encergados
de vlanificar actividades dirigidas al logro de este cbletivo.
Esta plenificacién deberé hacerse, sobre todo en los grados su
periores, con la participacidén directs de los alumnos.

La ensefienza de la ortograffs no debe reducirse a lz ensg
fanza de reglas. Las actividades cehen estar encauzadas a lo--=
grar en los educandos una mejor comnrensibén de las convenciong
lidades ortogréficas.

Ya que las actividades encaminedas a mejorar la ortogra—-—
f{= de manera tradicional buscan la memorizacibdn; y la memori-
zacidn no gersntiza la comvrensidn.

BEs necesario fomentar la reflexidn y conocimiento sobre -
las reglas ortogréficas y la convencioneslidad de la lengua.

El presente trebajo intenta ofrecer gl docente bases teb-
rico-metodolégicas narz ayudsrle en su lzbor docente.

F1 interés central es, entonces, vcner al servicio de lz
accidn educztiva, resultsdos actuales fundamentados en t

e
actuslizadas relacionadas con el atordzje de lz ortogrefia.

®

De menera general, mi intencidn
L

e
cue 1o0s docentes reflexionemos sotre la taree acue nos ha toca-

do desempedar en nuestra sociedad. Reccnacitar y reorientar —-



16

nuestras actividades,

1.3 Objetivos

Con este trabajo se pretende en general:

Poner al servicio de la accién educativa un marco tebdrico
metodolégico que fundemente una glternativa de trabajo en el -
4rea de Espafiol, en el aspecto de Fonologfa y Ortografia del -
Sexto Grado, con el cual se pretende eliminar el rezago orto--
gréfico del grupo.

Son objetivos especi{ficos de la presente propuesta:

~Utilizar procedimientos psicopedagbgicos en la accién e-
ducativa, para eliminar el rezago ortogréfico.

-Conocer los errores ortograficos mis frecuentes del gru-
po de Sexto Grado.

—Concientizar a los sujetos de aprendizaje sobre la impor
tancia de una correcta escritura, para una efectiva comu
nicacién entre el escritor y el lector.

-Propiciar un ambiente escolar de libertad y respeto que
prormievan su interés por la lengua escrita.

-Promover el andlisis de sus propios errores a través de
la integracibén grupal. Esto favoreceri la autocorreccidbn
v le permitird al alumno tener conciencia en el conoci--
miento de la lengua escrita.

-Propiciar el uso constante de la lengua escrita para cue
los nifios reflexionen acerce de las irregularidades de -
las convencionalidades ortogréficas.

-Propiciar el hébito por la lectura.
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2.1l F1 lenguaje

Durante micho tiempo se ha venido cuestionando acercz del
lenguaje, sin gue hesta shora la ciencla posea los datos nece-
sarios que nos permitan adentrarnos a la historia de la forma-
cién del lengusje.

Existen, sin embargo explicaciones que contemplan les pre
misas biolégicas y aclaraciones objetivas de la vida del hom—--—
bre en formacibdn aue dieron lugar a la necesidad de comunicar-
se entre si.

Lo que si puede mencionarse es la estrecha corresvonden—-
cia entre el vensamiento y el lenguaje, la importancia del tra
bzjo y, oor consiguiente, su influencia en la transformacibén -
cuslitative de la capacidad de pensar.

Un elemento fundamental del lengzuaje es la accibén inteleg
tual de simbolizar contenidos culturales.

Vygotski ubica el empleo de signos como nroducto de la =
historia evolutive del nifio y realza la imvortancia entre acti
vidad précfica y crezcién de signos para el dominio del propio
comportaemiento y del entorno.

Tl mismo autor asigna 21 lenguaje, una funcidén instrumen-
tal, ya cue el lengueje no solc facilita la manipulacidn efec—-
tiva del objeto, sino cue también controla su commortamiento.

La funcién plenificadora del lengusje hace su aparicidn -
junto con la ya existente funcidén del lenguaje de reflejar el
mundo externo.

T1 lenguaje es el sistema de comunicecidén més imvortante;
es el medio mor el cusl se realiza la edncecibén, y éste no oue
de ser neutrsl. Immone necesariamente -ina versnectiva desde la
cue se ven las cosas ¥y una wosturs hecia lo ~uve se ve. Jesde -

este opunto de vista, las reslidedes de le sociedad y de la vi-
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da social son nroductos del uso linglifstico.

Es vor ello cue Bruner afirma oue el lenguaje de la educa
cidn es el lenzusje de la culturs, no Unicamente del consumo o
adquisicidn del conocimiento. Asimismo, afirma oue el lenzuaje
cumnle con uns doble funcibdn: de ser un medio de comunicacidbn
vy une forma de representar el mundo acerca de 1o dque nos comi-
nicamos.

En la escuela, el lenguaje Jjuegz un napel relevante en el
conjunto de actividades que se realizan en las instituciones e
ducativas. .

Es en la institucibn escolar donde se le da un tratamien—

to sistemdtico y continuo en sus formas oral y escrito.

2.2 Tl lenguaje escrito

El lenguaje escrito, consiste en un sistema de signos que
designan los sonidos y las pslabras del lensuaje heblado, y, -
oue 2 su vez son signos de entidades reales.

Para comunicasr nuestras idees usamos preferentemente dos
tivos de expresidn: la orsl y la escrita.

Uszmos la exnresidn escrita vara representar los sonidos
por medio de . sighos llamados letras o grefias.

La historia evolutive del lenguaje escrito vlentea enor—-
mes dificultedes varz le irvestigacién. No mantiene wuna cier—
ta continuidad de formas. Sufre les més inesnersdas metamorfo-
sis, Jjunto con los vproblemas de desarrollo, avance y sparicibn
de nuevas formas, se vueden vislumbrar procesos de reducciédn y
evericién de viejas formas a ceda maso. En los nifios, le histo
riza evolutive del lengizje escrito estéd llena de teles discon-
tinuidades .

In le actuwalidad, le escriture ha ocunado un puesto muy -
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restringido en la précticea escolar =i la comparamos con el pe-
vel ocue desempefia en el desarrollo cultural del nifdo. Lz ense-
Herza de le escriturs se ha concebido en términos muy voco -—-
récticos. Se hz ensefiado a los pemuedos 2 trazar letres y a
formar pelebras de las mismas, vero no se le he ensefiado el —-
lengueje escrito. Se ha hecho hincevié en le mecénica de la -
lectura v se ha olvidado el lenguaje escrito como tel.

Esta situacién se vuede explicer desde dos factores histd
ricos: la redagogia préctica, a peser de numerosos métodos na-
rz ensefiar a leer y escribir, tiene todavia cue slcenzar vroce
dimientos cientificos y més efectivos para ensefiar el lengusje
escrito.

En contraste con lo aue ocurre con la ensefianza del len—-
guaje hatlado, en ocue los nifios avenzan de manera esponténea,
el lenguszje escrito se besa en una instruccibén artificial aque
requiere de una atencidn esvecizl, tanto del mazestro como del
2lumno, relcgdndolc de estae menera, a segundo término.

Lz historizs del lengusje escrito, comienzz con la anari-—--—
cibn de los gestos como signos visuneles para el nifio.

Tl gesto es el primer gigno visual cue contiene en si 1g
futura escriturs del nifio. Zos gestos son escriture en el aire
v los signos escritos suelen ser gestos cue han cuedado fija--
dos.

Fl lengueje escrito de los nifios se desesrrolla wnesando de

N
=

n

los dibujos de las cosas os dibujos 2e las nslebras. IEste -

1~

vroceso es realizsdo por los métodos de ensefianza de diferen—-

m

tes meneras. Verios de ell

O
m

se auxilian de gestos como medio

mbolo

s
=)
vy

de unidn entre el sfmbolo escrito y el s 12tladoy otros

(/)
0
(@]

se sirven de dibujos cue describen los obkjeto

[%

rovizdos. El

secreto de lz ensefienza del lenguaie escrito es lz nrevarecidn
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y orgsnizacién adecusda de esta transicidn natural. Unz vez re
glizado, el nifio domina el orincinio del lengusje escrito y =
ten solo le resta perfeccionar el método.

La ensefienza debe estar orgenizada de modo cue la lectura
v le2 escritura fueran necesarias pera algo, deben ser z2lgo que
el nifio necesite. En la =z2ctualidad lz escriture se ensefia como
une sctividesd motora y no como une actividad cultursl commleja
La escritura debe poseer un cierto significado pars los nifios,
debe despertar en ellos una actitud intrinseca, ser imvortante
v bésica vara la vida. Pero lo importante es, que se le ensefle
de manera netursl: ello wnrecisa llevar al nifio & una comnren--—
sién interna de la escritura y, mé&s cue un aynrendizeje, sea un
desarrollo orgenizedo.

0 sea cue a los niZos se les debe ensefiar el lenguaje es-
crito, no la escritura mecénica de las letras. Propiciar en —
los niZ%os la comorensidn de lo que leen y de lo que escriben,

El nifio accede vor medio del interés, el esfuerzo, la ale
griz de lz comunicscibén consigo y con los otros; a un mejor dc
minio de la lerguz y del trabajo de la escriturs. En este sen-
tido comunicacidn, lectura y escriture son actividades intrin-
seca y dizalécticemente ligadas.

En general, lengua heblede y lengua escrita, cubren todes
les ectividades escolares. Es la escuela la encergeda de favo-
recer sus usocs crestivos, no ensefiarlo como une cuestidn mere-

mente técnica, como tradicicnelmente se hz venido realizendo ,

[

cid

lenendo, de esta maners,de obstéculos el cemino de su anropiz
n cr

ectiva.
r 1la lengua escrita es, nromoner estratesias y con-
diciones para provicisr su uso vermanente con Iines comunicatl
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Apropiarse de la lengua escritaksignifica conocerla y u--
sarla correctamente de manera cotidiana para expresar con o-——-—
tros lo que sabemos y 1lo qué sentimos zcercz de las cosas que
nos rodean.

En el sula se establecen cuando menos tres tipos de con—-
tacto con la lengua escrita:

—Como materia de estudio: a la par con Mateméticas, Ciencias -
Sociales, Ciencias Naturales; teniendo su provia organizacibn
de contenidos.

-Como una actividad permanente de la vida escolar que permite
acceder al contenido tedrico de otras materias.

—Para reclizar permanentemente intentos de cormunicacidn extra-

escolar.

2.3 Proceso de avropiacidn de la lengua escrita

El proceso de apropiacidén de la lengua escrita por parte
de los nifios se inicia desde un contexto extraescolar, conti--
nda en la escuela bajo caracter{sticas y condiciones especial-
mente particulares que el grupo proporciona,sometiendo zl nifio
o una ensefianza diversificzda de sus compafieros y a la elaborza
cidn de demandas especificas de aprendizzje 2l entrar en con--
tacto con los demés.

La eccuela tiene le resvonssbilided de iniciar la ensefian
za de lz lengua escrita z partir de la recuperacidén y consoli-
dacidn del lenguaje hablado. En este sentido, la lengua hebvla-
da precede a la escrita.

T]1 deszrrollo de la escriturs, nasta hace poco constituyd
unz rreocuvacidén menor vera los estudiosos de la meteria. Se -
estudisron las actividades gréficas de los nifios vecuetios, pe-

+0 no como =ctividsdes conducentes & la escritura, sino como -
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una preparacién para el dibujo, oue més tarde repercutiria en
el arte pictogréfico.

En contreste, el baslbuceo y las vocalizaciones de los be-
tés se estudiaron casi de menera exclusiva, como una prepars—--
cidén para el hatla y no pera el canto o lz misica en general.

Dado que el hatla y la comprensién del habla preceden a
la lectura y a la escriturz, el mecanismo de asocizcién propor
ciond una explicacidn igualmente sencilla para estas activida-
des: las formas tenfian que ser asociadas con los sonidos y te-—
nian que ensefiarse y practicarse las destrezas motoras percep-
tivas que hicieron posible discriminar y producir las formas -
particulares de las letras.

Los vrimeros estudios de las actividades gréficas de los
nifios se centraron en la evolucién del dibujo. Desde este pun-
to de vista, Rouma y Luauet (3) distinguieron diferentes perio
dos en las actividades grificas. Poco después aparecié otro in
terés en el ditujo y sus precursores: el uso de dichas activi-
dades como medio para investigar otras cosas: ya sea el desa--
rrollo mental o las caracterfsticas de lz personalidad o los =
estados emocionales.

Pue més tarde, cuando, al emprenderse estudios psicopeda-
gbgicos de los nifios con determinadas dificultades para el a--
vrendizaje de la lectura y la escritura, cuando se vuso de ma-
nifiesto el nexo entre el dibujo y la lecto-escriturs.

La linglifstica como hoy la conocemos comenzé debido al re
novado interés en la historia y comparacibén de diferentes len-

guas e incluyd el estudio de diferentes sistemas de escritursa.

(3)"E1l desarrollo de la escriture: avances, problemas y pers--
vectivas" .-En la Antologfa Desarrollo linglifstico y curricu
lum escolar.-México.-U.P.N.-13888.-p. 60

103633
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Desde muy temprano en la historia de la humenidad se hi--
cieron zvremiantes tres necesidades: recordar en un momento da
do slgo aue ha de hscerse; comunicarse con otra persona cue no
estd presente, ni fécilmente accesible 2l momento; y, hacer va
ler los derechos de uno con una marca distintiva sobre herra--
mientas, animales, etc. Tal vez, éstas fueron las grandes razo
nes que dieron origen a2l lenguaje escrito.

La mismzs Enciclopedia Briténica en edicidén de 1902, sugie
Te cue la escritura pudo haber resultado de unza fusibn entre -
los dibujos representativos que evolucionzron a pictogramas, -
después a ideogramas y més tarde se convirtieron en silabarios

Bloomfield (4) sin negar cue le escritura fuera un desa—-
rrollo a pertir del dibujo, dice cue éstos a veces pueden ser-
vir como menszjes, recordatorios, y, que muchas veces se llama
escritura pictérica, pero, ariade, el término es engafioso. La -
euténtica escritura segin él1, presenta dos diferencias impor--
tantes con las pinturas: usa solamente un pequerio mimero de -
formes convencionales, y, lo m&s importante, relaciona estas -
formas con las formas linglif{stices , no solo con los objetos -
reales o las ideas.

Afade, oue no se tienen registros del progreso de ningin
pueblo a vartir de este uso de las vinturas, hasta el emnrleo -
de una suténtica escritura y solamente se pueden adivinar 1los
vasos intermedios.

Estas distintas formaes de ver la historia de la escritura
corresvonden a ideas diferentes sobre el desarrollo de la es-—-

criture del nific. Algunos vsicbdlogos hen argumentado gue el di

(4)"E1l desarrollo de la escritura: avances, troblemas y pers—--—
vectivas".-En la Antologfa Deserrollo linglifstico ¥ curricu

lum escolar.-México.-U.P.N.-1988 ,-v., 61
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tujo y la escritura nacen de fuentes diferentes; otros ven en
los gerabatos tempranos, la fuente comin.

Los seguidores de esta idea, consideran el desarrollo de
los garasbatos al dibujo, como una 1{nea evolutiva y recta, ne-
ro la escritura, como una derivacidn nmarticular. Por ejemplo ,
Wallon dice que el dibujo aparece esponténeamente; su desarrc-—
110 esté basado en la interpretacibén que el nifio da a sus pro-
pios garabatos. La escritura aparece como una imitacibén de las
actividades del adulto.

Segin las investigaciones més recientes sobre la lecto-es
critura, la direccidn que llevaréd a encontrar el desarrollo de
12 escritura esté mucho més cerca del desarrollo esponténeo -
del dibujo, de la aritmética y de otros sistemas notacionales,
de 1o que se pensé.

La parte active y personal del nifio en la elaboracién —-
del sistema de escritura parece ser mé&s importante que su imi-
tacién de las producciones del adulto.

Lo mis importante, ambas actividades (el dibujo y la es--
critura) dependen del desarrollo del pensamiento: del modo en
que los nifios organizan el mundo en gue viven.

Hasta la edad de un afio y medio o dos afios, los bebés pue
den imitar a nifios mayores o a los adultos, haciendo marcas SO
bre sunerficies planas. A esta edad, parece cue la fuente de -
interds del nifio son los movimientos y no las mercas cue resul
tan de estas acciones.

Parse el mismo nifio, los garabatos del segundo verfodo son
bdsicamente diferentes en su funcién de los del primer perfodo

mismo al n~ue Piaget denomind '"garabatos puros".(B)

(5)"El desarrollo de la escritura: avences, problemas y ners—-
vectivas" .-En la Antologia Desarrollo Lingiif{stico y Curricu
1um escolar.-México.-U.P.N.-1988.-p.62
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Tn este perfodo el nifio comienza a atribuir nombres a las
formas que produce, ya sea cuando se 1o vniden o de menera es-
ponténea. Iurcat (6) hace notar esta convergencia de expresién
verbel gréfica durante el cuarto eafio. Tl lengvaje acomparnia la
asctividad gréfica, la justifica y la traduce.

Entre los tres afios y medio y los cuatro, el avence prin-
cipal, es la tendencia creciente hacia el movimiento horizon--
tal con mayor regularidad en los trazos verticales. Sin embar-
go, hacia los cuatro &fios, las ondulaciones en imitacidn de la
eseritura cursiva del adulto casi han cesado con el nuevo re-
conocimiento de las unidades separadas. Ferreiro y Teberosky -
atribuyen estos dos tipos al mismo nivel.

La siguiente etapa se da segin Ferreiro, cuando los nifios
trabejan con la hipbtesis de que, rvara escribir los nombres de
diferentes personas, animales u objetos, tiene que haber una =
diferencia objetiva en los simbolos graficos usados.

Esta diferencia 1la hacen los nifios haciendo ‘cambios en la
posicidn de las formas individuales. En este nivel aparecen al
gunas formas oue se parecen a las formas convencionales.

Lo que si es claro es que desde el momento en dque los sinm
bolos escritos cue ve a su alrededor comienzan a "decir" algo
el nifio empieza un proceso de inferencias e hivdtesis oue lo -
llevan cade vez méas cerca de la comprensidén de la neturaleza -
de nuestro cbddigo alfabético.

Hermine Sinclair argumenta que el nifio tiene una vartici-
pacién sctiva en la elaboracidn del sistema. O sea aue ella re

chaza la idea de gue el nifio realiza su aprendizea je copiando -

(6)"E1 desarrollo de la escritura: avances, nroblemas y vers—-—
vectivas" .-En la Antologia Desarrollo Lingtiistico v Curricn
1um escolar.-WMéxico.-U.P.N.-1528.-p. 62
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modelos de los adultos.

Asimismo, es importante sefialar acue los nifos antes de re
cibir instruccidbdn formal, el nifio ya distingue y utiliza la es
critura de nimeros y letras, aunque desconoce la mayorfa de --
las convenciones. O sea que lz escritara parece ser un proceso

més continuo y secuencial que la lectura.
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2.4 La funcién del lenguzje en las instituciones escolares

El lerguzje es el instrumento de comunicacibén que utilizza
mos los seres humanos para lograr nvestras metas y objetivos.
Puede ser usada de menera creativa en la construccidn y nego—-

iacibén de significesdos culturales.

En las instituciones escolares &ste puede darse como obje
to de conocimiento, a2 la par con Matemlticas, Ciencias Socia—-—
les o Ciencias Naturales. Otra dimensidn aue se vresenta en el
&mbito escolar es la relacibdn entre los usos de la lengua es——
crita cue el educando hace con sus comparieros y, de manera --—
trascendental,se utiliza como medio para la apropiacibén de con
tenidos académicos que la institucibn desea transmitir.

Dados estos usos, se puede concluir aue la lecto-escritu-
ra en el &mbito educetivo es un proceso social oue tiene lugar
en contextos sociales culturalmente organizados, con fines tan
to sociales como vpersonales.

Pars lz Svtima realizacién de este objetivo, es necesario
cque en el contexto escolar se cultive ¥y recree el lenguaje que
los alumnos ya poseen.

Lograr por medio de asctividades dirigides cue el educando
llegue = ser un usuario competente de la lengua, tento en su -
forma orel ccmo escritz. Ello le permitiréd una mejorfa intelec
tual.

La préctica constante del lenguaje le nermite al educanco
me jorar su vocabulsrio en general y voder tener acceso a una -
meior commnrensibn del mundo cue le rodea.

En el contexto escolar, més esvec{ficzmente en el =zulsz, -
es necessrio ~ue el lengsuaje, sea orel o escrito, se organice
de menera eocuitativa, ya cuse zenerslmente es el meestro amien

més hatla 7 escrive en el s2ldén de clases; nue se meneje el
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vocabulario al nivel de comprensién de los alumnos, y, de ma-
nera gradual tenga acceso a nuevos conocimientos lingiiisticos.

Pero, sobre todo, hay que hacer hincapié en que la respon
sabilidad recae en el docente y que se hace necesario que domi
ne el lenguaje, en su forma oral y escrita, correctamente. Ya
que el alumno siempre tiende a imitar al modelo que tiene en-

frente: el maestro.

2.5 La escritura como actividad escolar

El cultivo de la expresién escrita en la Escuela Primaria
debe concebirse como continuacidén y consolidecién del lenguaje
oral. Enriquecer y perfeccionar la expresién escrita, que con-
lleven al desarrollo de un vocabulario cque vaya a la par con -
la adquisicién de nuevas experiencias y a la concepcién de nue
vas l1ldeas.

Las actividades en el aula las habrd de realizar el edu-
cando de menera natural, que escriba como habla. Hacerle sen--
tir al educando, que el acto de escribir consiste fundamental-
mente en fijar por medio de letras lo que él1 dice. Un error -
my generalizado es pedir que los nifios, desde el primer momen
to escriban bien y empleen un vocabulario especial. Esta exi--
gencia lleva al alumno a la paralizacién frente al papel. Si -
se consigue que los nifios escriban libremente, sin imponerles
trabas artificiales se podrd lograr cue paulatinamente vayan -
mejorando su forma de escribir.

Para manejar en forma adecuada la expresibén escrita deben
tomerse en cuenta tres aspectos: reconocer que la lengua escri
ta tiene caracterfsticas propias, diferentes a las de la -
lengua oral; comprender la natursleza alfabética del sistema -

de corresvondencia grafofonética y coordinar la convencionali-
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dad ortogréfica del sistema con las reglas para dominar los as
vectos seménticos y sintécticos.

Para muchos autores la correspondencia grafofonética es
el nivel mé&s elementzal de la convencionalidad ortogréfica de -
nuestro sistema.

Cuando el n fio ha llegado al nivel alfabético, es decir -
ha aprendido la correspondencia entre sonido y grafia, debe en
frentarse al uso del subsistema ortogréfico que incluye los as

pectos visuales, sistemiticos y convencionales de la lengua es
crita.Algunos de 8stos son el uso correcto de las letras, los
espacios entre las palabras, maydsculas, acentos, etc.

Aprender las convenciones ortogréficas implica mucho més
que la simple correspondencia entre fonemas y grafemas. Impli-
ca descubrir y manejar las excepciones en la correspondencia -
hasta dominar 1a convencionalidad cue determine el uso siste-
m&tico de las grafias.

El aprendizaje de la ortografia en el contexto escolar no
debe reducirse a la memorizacién de palabras y reglas. El nifio
va aprendiendo la ortografia con la experiencia cotidiana del
lenguaje, de la lectura y de la escritura.

Margarita Gémez Palacio dice oue los nifios van aplicando
sus estrategias a lo largo de un proceso evolutivo de concep--
tualizacibn ortografica aue se va modificando, reconstruyendo,
inventando, como reflejo del camino cognoscitivo que sigue has
tz conseguir el uso convencional del grafismo.

Lo que debe explicarse en ortografia y en todos los con--
vencionslismos de la lengua, es, cbmo un individuo busca y a—-
vrende lo gue es correcto.

Prank Smith (7) vor su parte, opina cue la lectura en el

contexto escolar es un valioso auxiliar para el aprendizaje de
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la ortograffa. Pero, obviamente no es suficiente, existe mucha
gente que lee y no tiene buena ortogzrafia,

Margarita Gémez Palacio propone una serie de actividades
disefiadas para el aprendizaje de la escritura. En primera ins-
tancia, ella afirma que el nifio supera sus dificultades de ané
lisis grafofonético a través de la toma de conciencia, en un -
proceso cognoscitivo y gradual. El nifio superarid gradualmente
sus dificultades, formulando sus propias hipétesis y, en oca--
siones, aprovechando las de otros nifios.

Las omisiones, sustituciones e introducciones que hacen -
los educandos pueden superarse por medio de la interaccién gru
pal y la concientizzcién sobre la funcionalidad de la escritu-
ra. La interaccidn entre los nifios del grupo puede ayudar a la
correccibén de los desaciertos.

Es por ello que considera importante, darle al nifio la o-
rortunidad de revisar sus trabajos para su correccidn. Ya que
estid confirmado aue existe dificultad para coordinar todos los
aspectos inherentes a la escritura.

La mayorfa de las dificultades de anflisis grafofonético
pueden ser superadas cuando el nifio sienta necesidad de una es
criture clara y comprensible para los demés.

Dadas las dificultades imrlicadas en la comprensién y ade
cuado manejo de las convencionzlidades ortogréficas, éstas se
adquieren tardfamente. Es vor ello conveniente enfatizar aue -
las estratezias implementadas no pretenden que los nifios domi-

nen la ortograffa en su totalidad, sino, simnlemente favorecer

(7)"Demostraciones, compromiso ¥ sensibilidad: una aproxima-
cidén corregida para el aprendizaje de la lengua".-En la An
tologfa Desarrollo Linglifstico y Curriculum escolar.-M8xi—
co.-U.P.N.-1988 .-p. 291
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situaciones en donde ellos reflexionen sobre las caracter{sti-
cas de la ortograffa. Fara ello, la mismz autora sugiere se a-
borden las actividades desde tres aspectos: a través de reglas
pero no encauzadas a la memorizacién, sino a la reflexién y co
nocimiento, para lograr la visualizacibén de los errores y no -
cometerlos de nuevo.

Sugiere también que se trabaje a través de familias de pa
labras. Al recurrir a ellas se puede obtener informacidn sobre
la ortograffia de muchas palabras, constituye una herramienta -
més para dominar el subsistema ortogréfico. Para comprender y
utilizar adecuadamente la informacibén acerca de las familias -
lexicales, se deben reconocer simulténeamente dos caracteri{sti
cas bédsicas: su similitud sonora y su relacibén seméntica.

Otro recurso que la misma autora sugiere es el uso del —--
diccionario, pero es necesario hacer hincapié en que no se de-
be abusar de su uso, ni hacerlo de manera mecénica. Ante todo
propiciar la reflexibén mediante opiniones que el grupo d4é en -
el momento de realizar los trabajos, ya sea en el &rea de Espa
fiol o en cualquier 4rea.

Es comin observar que cuando los nifios estén realizando =
un trabajo sobre la ortografia, s{ usan las reglas, pero en o-
tros trabajos no. De ahi la necesidad de fomentar la reflexiébn
y conocimiento sobre las reglas y arbitrariedades,

La ortografia se ubica en uno de los aspectos del lengua-
je. Y éste, es el medio del cual se vale el educando para -—-—
desenvolverse en el medio educativo y en su vida en general.

En el contexto escolar se pueden observar en los educan--
dos dos tipos de vocabulario: uno activo y uno pasivo.

El vocabulario activo, es el cue el educando utiliza en -
sus pldticas con sus comvafieros, en su casa, & la hora del re-

creo, etc. El vocabulario pasivo es acuel aque utiliza y escu--
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cha en el saldn de clases, al leer en sus libros o al hablar =
con su profesor, pues en ese momento no se evpresa de igual ma
nera que cCon Sus comparieros.

Tomando esto en cuenta, para la ensefianza de la ortogra--
f{a (y de cualquier materia) siempre deébe partirse del lengua-
je del alumno, més no estancarnos ah{; es necesario recrearlo,
tanto en su forma orsl como escrita. En el caso de la lengua =
escrita, sus oportunidades de uso extraescolar son realmente -
escasas; sus usos se remiten dnicamente a las pocas notas que
puedan hacer dentro del contexto familiar, es por eso que en -
la escuela debe propiciarse al méximo su uso, su recreacibn; -
pero ante todo habituar & los educandos al uso correcto de 1l=a
lengua escrita. Debe tenerse en cuenta que se trata de indivi-
duos en pleno desarrollo, y que la escuela ha de prever la po-
sibilidad de que el nifio continle sus estudios, por lo que ne-
cesita tener cierta soltura en el manejo de este vaglioso ins—-
trumento cultural.

Encabezando el asunto de las técnicas adecuadas para for-
mer los hébitos ortogréficos, es necesario hacer hincapié, en
la importancia de la actitud ortogréfica, cuya formacién debe
ser la que mayor atencién le dedique el docente. Esta actitud
tiene gran valor porque se proyecta en todo el proceso de la -
ensefianza y vitaliza cada una de las actividades que se reali-
zan en este aprendizaje.

Le idea central es, que debe fomentarse en los alumnos el
deseo de escribir siempre correctamente. Para ello es necesa—--
rio crear situaciones agradables en lz ensefianza, esa situa--
cidn agradable permite al educando acoger con simpatfa las --—-
orécticas que se manejen en el aula; en lugar del repudio aque

se tiene frente a una actividad cue resulta indiferente o mo—=
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lesta, 1o que resulta perjudicial para el aprendizaje.

Que el zlumno comprenda, aque, en todo escrito debe escri-
bir correctamente: en el hogar, en clases, notas, recados,etc.

En la actitud ortogréfica convergen dos factores: el inte
lectivo y el emocional. El intelectivo da lugar a la medita——-—
cibn y a la frecuente resolucidn de problemas que se presentan
en la escritura, mantiene alerta al 2lumno sobre la palsbra —--
cue se da g conocer, y proyectando su mente hacia la genersli=-
cibén, hace cadz vez més flufda la actividad motriz.

El aspecto emocional esté ligado a2 la situacibn que deben
procurarse condiciones agradables en la enseflanza. Que sienta
el educendo deseos reales de escribir bien en todo momento y -
en cualquier situaciébn.

Las clases sisteméticas de ortografia, reclaman al igual
cue cualguier materia de una previa planificacibdn y han de te-
nerse siempre en cuenta las caracteristicas propias de esta a-
prendizeje.

La correcta escritura proviene de una reaccibén motriz que
es consecuencia de un buen hé&bito. Ello se nota cuando frente
a la duda de cémo escribir una palsbra scudimos al medio de es
cribirla en forma automética, con 1lo cue dejamos a la memorisa
motriz la resolucidn del caso.

Para el sprendizaje de la ortografiz interviene en gran -
medida la memoria visuzl. De azqui deriva la correlacidén exis—--
tente entre la calida de la lecturz y la ortografia. Es por -
esta razdén cue se estima se trata de una coordinacibén visomo--
triz.

Uno de los medios cue més se utilizen en el aula para pre
sentar estimulos visuales,es el pizarrén. Este sirve para con-

ducir el aprendizaje colectivo, en las clases sistemdticas co
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mo en las explicaciones ocasionales.

El uso de este valioso auxiliar debe ser, de manera tal -
cue se destaque el problema a tratar, nunca dete destacarse el
error en las correcciones, siempre debe buscarse el impacto vi
sual con la palabra bien escrita.

Las précticas ortogrificas no deben ser improvisadas, de-—
ben ser cuidadosamente planeadas y no debe abusarse de ellas ,
pues vropician tedio en los alumnos. Pueden combinarse con las
précticas de caligrafi{a, ejercicios de otras &reas, Jjuegos,etc

Las précticas deben ser sistem&ticas, frecuentes breves ,
agradables y vigiladas. Ello supone la correccibén y califica-—-
cidén de los trabajos.

La correccibén de los trabajos del grupo deben realizarse
de modos distintos: por el maestro, de manera directa, por los
propios alumnos (autocorreccién) o por los alumnos entre si ——
(correccidn mutua).

De los errores que se detecten en los trabajos pueden de-
rivarse ejercicios particulares parz los nifios seglin sus nece-

sidades.

2.6 La ortosrafia

La ortograffa (del griego: orthés-recto; graphé-escritu—-—
ra) es la pvarte de la gramética cue tiene vor objeto la recta
y uniforme combinacién de las letras y de los signos, para es-
cribir con propiedad un idioma.

Pundzmentalmente las lenguas tienen una doble expresién:
la oral y la escrita. La expresién oral es més sencilla aque la
escrita, nues puede auxiliarse de los gestos para su mejor com
prensién., Esta se efectilia vor medio de sonidos articulados.

La expresién escrita es mucho mé&s compleja, se realiza -

vpor medio de grafismos,
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El obieto prirordial de la ortograffa , es, fijar median-
te normas nrecisas, l1la forma hablacda del lengusje.

La bzse primordial de 12 ortogrefia es le fonética, o sea
procurar ocue hayea una sola letra vera cada sonido.

La szgunda base de la ortograffiz cestellana es lz etimolo
gfa de los vocablos o sea la ortoszrafia aue tienen o tuvieron
en su lengua de origen.

La tercera base en cue se zpoya la moderna ortografia ces
tellana es el uso, la tradicibén y la costumbre de los acue me—-
jor han escrito.

Por regla general, czda vez aque el cestellano se aparts -
de la etimologia, es vara escribir la palsbra con arreglo a la
tendencia de escribir con mayor corresvoncencia con la vronun—
ciacibn, y asf{ lo han consagrado el uso, la tredicibn y, con
los buenos escritores, la Academiz de la Lengua.

Para representar los sonidos del lenguaje hacemos uso de
un conjunto de signos gréficos llamsdo abecedario, llamado tam
bién zlfabeto, sunque més imoropio, puesto cue esta velzbra se
deriva del nombre de las dos vrimeras letras griegas: =1fa ¥
teta.

El abecedario cestelleno, segun le Academie Zswsfiolz, -—-
consta de 28 letras, excluyendo la rr y la # del catdlogo de -
lz Docta Corporescién; si tien 1=z w figure en el diccionesrio de
la misma.

Anteriormente se menciond ~ue nuestro abecedario consta -
de 28 signos, pero los sonidos son tan solo 26. O sea que so--—
tran signos vera renresentar sonidos.

Las letrzs que nueden renresentar sonidos igvales son: b
Yy V; ¢y zZ; c,k, a; 2 ¥ J; ¥y e i1; la h ademds es made.

Todos estos hechos: 1z etimolosgia, les costumbres, log vi
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cios y los modismos hacen cue deban darse algunas normes sobre
las letras que tienen el mismo sonido, sonidos semejantes o --
que son mudas.

Exzminadas detenidamente o aprendidas tales normas de or-
togreff{a se hace ficil y, con la prictica se adquiere luego u-
ne esmnecie de intuicionismo ortogréfico aue fecilita vpor com—-
pleto la escritura, hzciéndola flufda y esponténea.

En el aprendizaje de la ortografia existen una serie de -
situaciones y de coordinaciones gue deben atenderse: le imagen
visuel de la pelabra, la coordinscién auditivo-motriz, y la au
tomatizseidn de la escritura como culminscién del proeeso.

Por lo tanto con ls adcuisicidn del conocimiento ortogri-
fico deben hacerse intervenir el mzyor ndmero posible de los -
sentidos.

La recionslizacidn se hace esencislmente sobre la base de
las reglas ortogrificas. Estas no sustituyen otras fuentes de
adouisicibén del conocimiento, mero le dan bese recional a la -
ortograff{a y ayuden a efectuar l= generalizacibén necesaria en
este aspecto pare resclver las situaciones nuevas cue se vre—-
senten a quien escribe.

Ts necesario hacer hincevié en 1z importancis bésica que
significa 1z zctitud ortogréficz de culen escribe.

De igual forma los vprocedimientos ¥ técnicas a seguir de-
ten ser veriadas, seziin los intereses de los slumnos ¥ el cag—-
récter del nroblema.

Por lo tanto el material aue shorzs se presenta deberi ser
considerado como sugerente, déndole de esta forma al docente -
literted nere seleccionar y adaptar diversess situaciones cue -

su clase recleme.
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2.7 Consideraciones acerca de las reglas ortogrificas
Se ha hecho especial énfasis en que la memorizecidn de —-
les reglas, no garantiza su comprensién, pero su uso es necesa
rio. A continuacién se exponen las razones por las cuales se =
sugiere su uso, no la memorizacién de las reglas.
—-Son valiosas por el sentido de ordenamiento que dan a -
las palabras que deben aprender los educzndos, ya que se
pueden organizar en pocos grupos, pues si se hacen de

meners dispersa, parecerin innumerables.

Tienen gran valor para dar al conocimiento ortogréfico -
el carécter racional, pues habitfian al slumno a encon-—-—
trar siempre el por gué de los actos que realiza, evitan

doles czer en el empirismo.

Su ayuda es valiosa mientras se llega a lz automatizaow—-
cién de la escritura de la palzbra. Recordando aque la or

tografia es una habilidad motriz, el elemento regla se E

limina cuando se crea el hébito.

-Los 2lumnos han de intuir las reglas de diversos casos,
para que, después, de manera deductiva, resuelvan proble
mas que se les presenten.

-Deberé procurarse que la zpliczcidn de las reglas sea —-—
flufaa.

-Las normas ortogréficas no necesiten ser memorizzdas.

-Ha de establecerse la relacidén que tienen las norras,pa-—
ra irlas aplicando a otros vocablos.

-La ensefianza de las reglas debe irse dando de manera gre

dual, atendiendo a las caracteristicas especf{ficas de --

los alumnos.
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2.8 Conceptueslizacién de los sujetos del proceso ensefianga-a—-
prendizaje
2.8.1 Conceptualizscibn de préctica docente

Se conceptualiza la préctica docente como un DroOCesoO SO—-—
cizl de interaccidn educativa que se regliza en una institu--—-
cién escolar.

La actividad docente es una actividad institucionalizada
gque tiene por objeto planificar, conducir, orienter y evaluar
el proceso de aprendizaje de los alumnos.

Fl nifio es el centro a considerar en el proceso educativo
para reelizar dicho proceso habré que conocer de manera profun
dz todos los elementos que en &1 intervienen.

Tl docente desempefia un papel fundamental en el proceso -
ensefienza—-aprendizaje. El mejoremiento de esta activicdad docen
te debe basarse en el desarrollo de la capacidad critica y -

creativa del maestro.

2.8.2 Definicién de ensefianza y aprendizaje

La ensefieanza y el aprendizeje son dos actividades parsle-
las , encaminadas &l mismo fin: el perfeccionamiento del alum-
no.

La palabra ensefianza expresa la tarea del maestro; consis
te en la gufza del maestro, su direccibn y emvefio, para coue, de
mznera gradval y metédics, veya encauzsndo al educando a cue -—
asimile cierte cultura.

El término eprendizaje, tomado desde un enfoaue construc-—

tivista de la teoris de Jesn Pisget, se conceptualiza como : -
"E]l proceso mental mediante el cual el nifio descubre y constru
ye el conocimiento a través de las zcciones y reflexiones cue

hace al actuar con los objetos, scontecimientos, fendémenos y -
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situaciones que despierten su interés"(8)

Segin este enfoque, el aprendizaje se da solamente 2 tra-
vés de la zctividad del nifio sobre los objetos de conocimiento
ye sean fisicos, afectivos o socizles gque constituyen su am---
biente.

Piaget hace referencia a diversos factores cgue intervienen
en el proceso de adaquisicién de conocimientos los cusles son:
la mzduracién, la experiencia, lz transmisidén social y el pro-
ceso de eouilibracidn.

La maduracibdn es el conjunto de procesos de crecimiento -
orgénico, en especial del sistema nervioso, aque brinda las con
diciones necesarias fisiolfgicas para cue se produzca el desa
rrollo psicolégico.

La maduracibén depende de lz influencia del medio, es por
ello cue muestran varisciones en la edad en que se presenta.

La experiencia, segin Pieget son acuellas vivencias que -
tienen luger cuando el nifio interactda con el ambiente.

La transmisién social se refiere a la informacibn que el
nifio obtiene de su entorno social.

El proceso de ecuilibracibén es un mecanismo regulador del
crecimiento dentro de lz inteligencis; se cearacteriza por 1la
blsqueda constante de estabilidad.

De la interaccidn de estos factores (madurascidn, experien
cia, transmisidn socizl y el proceso de equilibracidén) depende
réd el ritmo personsl de aprendizaje de cada sujeto.

Las definiciones sobre el aprendizzje son innumerebles,pe
ro ciertas caracteristicas se repiten con frecuencia: el apren

diz=aje es un cambio de conducta relativemente permenente, es -

(8)"Consideraciones tebricas generales".-En la Antologfa El ma
estro v las situaciones de anrendizsie de la lengua'i-México
U-P.N-—1988 --p. 278
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resultado de la nréctics, es progresiva adaptzcibn, es una =zc-
tividad mental mediante la cual se adquieren hébitos, es una -

modificacibén de la personalidad.

2.8.3 Relaciones .que se establecen entre el maestro y el alum-
no en el proceso ensefianza-aprendizaje

La escuela es la primers institucidén immortante después -
de la familia, en la que casi todos estamos inmersos.

Es en esta institucién donde el alumno comienza a relacio
narse con otros seres y comienza = aprender qué es la vida en
sociedad.

Espec{ficamente en el salén de clases, la interaccidn so-
cial se desarrolla sobre dos ejes: el nrimero, es la interac—
cibdn entre maestro y 2lumno.

El segundo es la interaccidn social que existe entre los
mismos alumnos.

El rol del alumno es participar activamente para buscar -
la construccidn de su aprendizaje y no como se ha venido dando
de menera tradicional, en el que el alumno era un simnle recep
tor de las ensefianzas del profesor.

El pavel del maestro en la escuela Piagetana, no consiste
en transmitir a los nifios conocimientos yz elaborados, su fun-
cibn es la de ayudar 21 2lumno a construir su propio conoci-—-—--
miento, guiéndolo en sus experiencias.

Cuando los componentes de la estructura didéctica, que --
son: el contenido, los oktjetivos, el profesor, los alumnos y
las estrategias, se interrelacionan, se dz el nroceso ensefian-

za-aprendizaje.
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2.8.4 Cémo se rezliza el conocimiento del contenido selecciona
do por parte del nifio, a partir de su proceso de desarro
1lo psicolégico y la formecidn de sus estructuras menta-
les

Monserrat Moreno explica que la enseflanza debe estar es--
trechamente ligada a la realidad del nifio, debe vpartir de sus
propios intereses, pues ls construccién intelectual del educan
do se realiza con su mundo circundante.

¥l concepto de aprendizaje en la pedagogia operatoria im-
plica un proceso por medio del cual el nifio construye sus cono
cimientos, mediante la observacidn del mindo circundante, su -
accidn sobre los objetos , la informascidn cue recibe del exte-
rior y la reflexién de los hechos cue observa.

En este proceso intervienen la maduracién, la experiencia
la transmisibén social y sobre todo le actividad intelechual --
del provrio sujeto.

Fl sistema de escritura constituye para el nifio un orjeto
de conocimiento cuya comprensién reauiere tanto de lz transmi-
sién social, como de una constante reflexién por parte del su-
jeto.

O sea, implice un nroceso mediante el cual el nifio cons--
truye su conocimiento, apoyado en sus propias reflexiones zacer
ca de 1z escritura y en la informacidn que recibe del exterior

La pedegogia operatoria ayuds a que el nifio construya sus
sistemas de pensamiento considera que los errores son pasos -
necesarios parz el proceso ensefianza-avrendizaje.

En este vroceso el alumno recuiere de una maduracibén ade-
cuada, ya aue las estructuras »revias vermiten la comprensidn.
Por eso las estrategias del vroceso educetivo devenden del ni-

vel evolutivo del nifio, a2sf{ como de sus experiencias y de 1la
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interaccidn sociel.

Piaget distingue cuatro grandes perfiodos en el desarrollo
de las estructuras cognitivas, Intimamente unidos al desarro--
1lo de la afectividad y de la socializacién del nifio:

PRIMER PERIODO: (llega hasta los 24 meses) es el verfodo de la
inteligencia sensoriomotriz, snterior al lenguaje y al —-
pensamiento proviamente dicho.

PERIODO PREOPERATORIO:(llegs aproximadamente haste los 6 aZos)
Mediante los miltiples contactos socizles e intercambios
de pelabras con su entorno, se construyen en el nifio sen-
timientos frente a los demds, especialmente frente a cuie
nes responden -z sus intereses y le veloran.

PERIODC DE LAS OPERACIONES COVCRETAS: (este perfodo se sitiha -
entre los 7 afios y los once ¢ doce afios.

PERICDO DE LAS OPFRACIONES FORMALES:(este perfodo comprende -
desde los 11 =z los 15 afios).

El zlumro de Sexto Grado, sujeto de esta vpropuesta pedegd
gica, normalmente tiene entre 11 y 12 afios de edad. En cada -
contexto social se presentan caracteristicas especificas. En -
genersl, aumenta la actividad, puede haber extroversién y auto
nom{a afectiva en relacidn con sus padres, mejora la capacidad
de abstraccibén. En esta etapa se encuentra bajo los efectos de
la crisis de la pubertad y puede encerrarse en sf{ mismo, em-—-
pliar su mundo subjetivo, asi como perder espontaneidad y estza
bilidad vsicolégica.

En general, existe en este neriodo una blisqueda del senti
do de la vida.

Esta etava es considerzda de diffcil trensicidn, debido a
la ruptura con la nifiez. Esto renresenta un reto para el orofe

sionalismo del maestro, quien debe comprender esta serie de -
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cambios para poder orientar de la mejor manera posible a sus
alumnos.

Con base en las sportaciones de la teorfa Piagetana , el
sujeto de anrendizaje de esta propuesta, termina el subveriodo
de las operaciones concretas y se inicia en el periodo de las
oneraciones formales. Esto no siempre es preciso, ya cue no --—
puede afirmarse con certeza cuando termina un perfodo y cuando
comienza otro, ello se ve condicionado nprincipalmente por el -
contexto social en que se desenvuelve.

El perfodo de las operaciones concretas se sitda entre —
los 7 v los 11 6 12 afios. Se seriala en este rerfodo un gran a-
vance en cuanto a socializacién y objetivacién del conocimien-
to. En esta edad el nifio no s8lo es objeto receptivo de trans-—
misidn de la informacién lingtifstica-cultural, en sentido 4ni-
co, surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos. Piaget ha-
bla en este periodo de una evolucidn en la conducta, en el sen
tido de la cooperzcién, cembio en el juego, en las actividades
del gruvo y las relaciones verbales.

En el gruvc de Sexto Grado, hay algunos alumnos aque, sSe--—
gén la clasificacién de Piaget, se han iniciado en el verfodo
de las operaciones formales. A este perfodo le atribuye la —-
mé&xima importancia al desarrollo de los procesos cognitivos y
a las nuevas relaciones sociales cue éstos hacen posible.

En este perfodo hace su aparicibdn el nensamiento formal.

Afectivamente el nifio de Sexto Grzdo va tomando concien—-—
cia y sensibilidsd hacia su ambiente. Manifiests un fuerte sen
tido de justicia; externemente manifiesta desdén por el sexo -
opuesto, nero en su'interior existe curiosidad y afecto.

Es conciente de nue el grupo es més poderoso nue N2 per-

sonsz 2isleoda.
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El desarrollo psicomotor se ceracteriza por una meyor or-—
ganizacién y control en las relaciones espacio-temporales y -
adquiere capacidad para combinar destrezas para realizar movi-
mientos complejos.

En general, la adolescencia es una etapa sumamente aiff{--
cil debido a que el adolescente es incapaz de tener en cuenta
todas las contradicciones de la vida humana, personal y social
razén por la cual su plan de vida personal, su programa de Vvi-
da y de reforma suelen ser utédpicos e ingenuos. La confronta--
cién de sus ideales con la realidad suele ser la causa de gran

des conflictos y pasajeras nerturbaciones afectivas.

2.8.5 Otros factores que intervienen en el proceso de aprendi
zaje del nifio

La actividad docente no es el tnico factor que define las

caracteristicas del proceso ensefianza-aprendizaje.

Existen factores que intervienen en el proceso como son 3
el contexto familiar , social, institucional, sujetos de apren
dizaje, caracteristicas del maestro, recursos materiales.

La educacibén tiene lugar dentro de un medio social organi
zado, mediante procesos considerados como convencionales. El -
docente debe examinar la influencia de la cultura circundante,
para adecuarla a los intereses y necesidades del grupo, ya que
cada contexto es distinto, cada unc con sus particularidades.

El contexto femiliar influye de manera directa, ya cue la
mayor parte del tiempo, el nifio lo pasa en su hogar. El ambien
te familiar, aunque esté comrletado por amistades extermas, no
resulta suficiente para una comrleta socializacién, es necesa-—
rig la convivencia con otros nifios de su misma edad. En estz -

interaccidén el zlumno iréd mcdificando su conducta social. En -
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la escuela el alumno tiene un horizonte miés amplio para re———-
crear su ambiente familiar.

El ambiente escolar estd compuesto por las instalaciones
materiales, como: edificio, mesabancos, un conjunto de recur--
sos para la ensefianza; los contenidos que se ensefian 0 sea el
curriculum, etc. Bstos componentes del ambiente escolar tienen
gran influencia sobre lo que los alumnos aprenden y sobre la -
eficiencia con que lo hacen.

Se ha cuestionado bastante acerca de los factores que més
influyen en el rendimiento escolar. Las instalacicnes adecua--
das y los buenos planes de estudio son deseables, pero no son
decisivwos en cuanto a determinar la eficiencia con aue los a--
lumnos aprenden.

La calidad de los maestros tiene una relacidén més nota—-
tle con €l rendimiento de los alumnos, que las instalaciones -
materiales o los programas oficiales de estudio: "La influen——
ciz de los maestros es progresivamente mayor en los grados su-—
periores, lo cual revelan una gravitacién acumulativa sobre el

rendimiento escolar" (9)

(9).-Bremeck C. S.-En la Antologia Pedagogfa, la préctica do—-—
cente.-México.-U.P.N.-1985.-p. 42
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2.9 Contexto social e institucional

Lz escuela en la cual laboro esté ubicada en la Ciudad de
Izamal; perteneciente al Estado de Yucatén.

La Ciudad de Izamal es la cabecera de uno de los 106 muni
cipios con los que cuenta el Estado de Yucatén, para su mejor
administracién.

Esta Ciudad esti ubicada en la regibn centro norte del Es
tado, y limita : 21 Norte con los municipios de Tepakén y Te—-
xanté; al Oeste con Bokobd y Cacalchén; al Sur con Kantunil; -
al Este con Sudzal y Tunkés.

En esta poblacién de unos 22000 habitantes, se puede ob-—-
servar gran diversidad de empleos y ocupaciones, con los cua—
les los habitantes ganan el sustento diario de su familia. La
actividad predominante es la referente é las actividades agri-
colas. En su mayorfa, la poblacién pertenecia al ejido, quie—
nes se dedicaban al cultivo del henequén, pero ahora, con los
nuevos programas que se pretenden aplicar en la regibén, la ma-
yoria no ha definido que actividad va a seguir.

Existen también sastres, albefiiles, carpinteros, pequefios
comerciantes, y, en menor porcentajé profesionistas como: doc-
tores, ingenieros, profesores, etc. Cuenta también con un sec-
tor femenino dedicado 2 la artesania, ocue fabrican prendas bor
dadas y las exportan a2l vecino Estado de Quintana Roo, o0 lo —--
trasladan a la Ciudad de Mérida, Yucatén. En menor escala hay
gente dedicada a la criz de porcincs, aves de corral, etc. To-
do con el firme prondsito de mejorar su nivel de vida.,

La Ciudad cuenta con los siguientes bienes y servicios pa
blicos: servicio de agua potztle, servicio de correos y telé—
grafo, teléfono, Clinice del Instituto Mexicano del Seguro So0-

cial, Clinica de la Secretarfa de Salubridad y Asistencia, mer
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cado, tiendas CONASUPO, y una Biblioteca Piblica.

En esta dltima, existe una amplia gama de materiel cultu-
ral pera ampliar el acervo cultural de los izamalefnos.

Desafortunzdamente, la comunidad no tiene el buen hébito
de la lectura, solamente se leen los peribdicos que llegan de
la cepital del Estado, como son el Diario de Yucatén, Noveda—-—
des de Yucatdn, Por Esto, y revistas con historietas que utili
zan lengusje colocuial, que no enriguece, ni amplia el vocabu-
lario de los lectores.

En la mayorfa de las ocasiones, a la Biblioteca asisten -
estudiantes de Secundsriz que no tienen posibilidades econémi-
cas de adquirir sus propios libros.

La falta del h&bito por la lectura ocasiona que los alum-
nos no enriquezcan su vocabulario e inevitahlemente esto con--
tribuye a agravar més l= problematica de esta propuesta, que -
se pefiere =2 los errores ortogréficos que cometen los zlumnos
al escribir.

Parz recrearse, la comanidad cuenta con 7 parques que es-—
t4n distribuidos en distintas partes de la ciudad; de igual —-
forma se cuenta con canchas denortivas, y, por las noches fun-
cionan tres cinemas. En la meyorfa de los hogares disfrutan de
los programas de radio ¥y televisién. Cuenta también la locali-
dad con el sistema de cablevisidn.

Debido 2 la proliferzcidn de programas televisivos, la ma-
yoria de los alumnos dedica demasiado tiempo a esta actividad,
relegando a segundo término, las tareas que se les encomienda
para la casa. Ello repercute en el rendimiento escolar, pues -
los trabajos no se realizan a ccnciencia, solamente se reali--
zan para cumplir, sin prestarles el detido interés.

Siendo Izamsl una ciudad con una cantidad considerable de
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habitantes, existen en ella gran diversided de crecos religio-
sos. La religzidn predominsnte es la catbédlica. Existen ademés -
sectas tales como: adventistas, pentecosteses, presbiterisnos,
testigos de Jehov& y mormones.

En lo que es la zona de influencia de la escuela, es co—-
min observar cue los hebitantes de este sector practican gran
diversidad de credos religiosos. En este sector de la ciudad -
impera la religi®n protestente, oue, tembién dejz sentir su in
fluencia negativa en el contexto escolar, ya que prohibe a sus
seguidores participar en homenajes, conmemoraciones, festiva--
les 1iterarids, desfiles civicos, etc.

Entre 1os servicios educativos con cque la comunidad cuen-
ta, figuran 5 jardines de Educacidén Preescolar, 8 escuelas pri
marias pdblicas y una escuela primaria particular incorporeada
sz la Secretaria de Educaciédn Pdblica, administrada por monjas.

Para continuzr sus estudios secunderios, la comunidad -
Cuenta con una Iscuela Secundzaria Técnica, una EZscuela Secundz
ria Nocturna parz Trabejadores y una Secundaria Estatal.

Puncionan también dos =academias incorporadas a le Secretz
r{a de Fducacién Pdblica: una Academia Comercial y una de Cor=
te y Confeccién.

Existe tembién en la locslidad une Zscuela Preparatoria
incorporsda a lz Universidad Autdnome de Yucatén y un Centro -
de Bachillerato Tecnolégico Agropecusrio.

Como en todo lugar, es inevitetle encontrar factores negs
tivos para el buen desarrollo de una comunidad. Existen en 1z
locslidad centros de vicio como cantinas, billares, en centi--
dad considerable, que afectan la economia femilier, y esto a -
su vez remercute e alguns forma en el contexto educativo.

Una situacidn aue considero verjudicial para el »roceso -
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educstivo es el de padres de femilia adictos al alcohol. Nume-
rosos padres de familiz de le gona de influencia de la =zscuela
son adictos a este vicio de menera zlarmante. Sus efectos en -
el ambiente egcolar se reflejan en varias formas: desintegra--
¢ién familiar, ausentismo escolar, desercidn, bajo rendimiento
etc.

El edificio de la escuela en la cual lsboro desde 1985, -
estd ubicada en la parte Sur de la Ciudad de Izamal, y se ha--
lla en un medio socio-econémico muy desfavorecido. Concretamen
te estd ubicada en le calle 26 #337 y pertenece a la A2/a. Zo-
na Escolar , lleva por nombre "Tiburcio Mena" en honor z un i-
lustre izamalefio.

Esta escuela fue fundada en 19¢3. En aquel entonces, en -
respuesta a una inquietud de los vecinos del barrio se lleva—-
ron = cabo las gestiones necesarias para la apertura de una es
cuela primaria, yaz que el barrio carecia de ella.

Un vecino del barrio dond un terreno, que, por cierto re-
sultd muy pequefio y no se tomé en cuenta que 1la poblacidén esco
lar fuera a aumentar.

En el terreno se construyeron dos aulas y los sanitarios.

El patio escolar es muy recucido, por lo ~ue los alumnos
no tienen donde practicar alguin deporte a la hora del recreo,
de auerer hacerlo, lo hacen en la czlle, con el consiguiente -
riesgo de sufrir 2lzin accidente.

Al ir aurentando lz voblacidn escolar se hicieron necesa-
rias més aulas. La parte destinada a los sanitarios, debido a
1las mslas condiciones en cue se encontraba y 2 las necesidades
de local, tuvo due ser remozado y acondicionado el lugar, para
gue 211{ funcionarzs un gruvo.

Fue en el afio de 1989 cuando se construyeron 4 aulas, ya
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cue 4 grupos trabajaban en tinglados construfdos en predios --
particulares, actualmente estos grupos ya tienen local adecua-
do.

Pero los edificios estén divididos: 3 aulas funcionan en
la direccibén antes mencionada y 4 aulas ubicadas sobre la mis-
ma calle 26, pero dos cuadras mis atrls. Esto ocasiona proble-
mas de organizacidn interna.

En todo lo que hace la veriferia del edificio escolar y -
su zona de influencia, es comin y caracterf{stico encontrar gen
te campesina de escasos recursos econémicos; esto se refleja -
en sus ropas, celzado, su salud, su conducta, su expresién o--
ral, etc. Algunos, incluso, ni siquiera pueden mandar a sus hi
jos a la escuela por falta de lo més elemental, e incluso a —--
temprana edad tienen que hacer cue sus hijos trabajen para que
de alguna manera contribuyan a mejorar el ingreso familiar, --
con su consiguiente repercusién negativa en el contexto esco--
lar.

Otra situacién tipica preveleciente en el medio, es la.de
familias abandonadas por el padre. Ya sea que haya tenido que
buscar mejores oportunidades de trabajo o el abandono definiti
vo del hogar, propiciando con esto la desintegracién familiar.

Todos estos factores se conjugan para que el proceso ense
flanza—-aprendizaje se vaya dando con las consecuentes_limitacio
nes y tropiezos. Todo ello de alguna manera empeora la proble-
mética, motivo de la presente propuesta.

A este resvecto, Margarita Gbmez Falacio dice: "En la me-
dide de su condicidén socio-econbmicz y cultural, el nifio ten—--
dréd mé&s o menos contacto con la lengua escrita, asi como con -
personas cue vouedan informarle sobre ésta. El tratard de com--

Prender los elementos y las reglas de formacién"(@0)
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El grupo de Sexto Grado con el cual laboro, funciona en -
el edificic antiguo, junto con el Guinto y Cuarto Gredos.

En este grupo interactdan 20 alumnos: 12 mujeres y 8 hom-
bres, con distintos niveles de desarrollo, segin 1la clasifica-
cidn de Jean Piaget.

En su mayorfa, los alumnos de Sexto Grado son hijos de —--
campesinos que se ven limitados culturalmente debido a su con-—-
dicidn socio-econdmica. Ello en cierta forma frena el desarro-
1lo de los educandos y determina los slcances y limitaciones -
del grupo en el aspecto educativo.

Con frecuencia los a2lumnos faltan a clases. No existe una
cabzl importencia por parte de los papés sobre la importancia
de la assistencia diaria a la escuela de sus hijos.

En cusnto al rendimiento, es de suponerse que los educan-
dos cuenten con un nivel bajo de zprovechamiento, debido a to-
dos los fzctores mencionados anteriormente.

En el aspecto de la lengua escrita, los educandos no tie-
nen oportunidsdes de usarla en su medio, ello hace que Ynica—-—
mente en laz escuela tengan contacto con este importante medio
de comunicecidn.

Por lo tento, sin la préctica constante, el problema orto
gr&fico se agrava ain més. Le influencia de la sociedad en con
junto, sobre la educecidn de los nifios es determinante.

Le escuels es una institucién que cumple una funcién so—-
cial, en donde se interrelacionen elementos oficiales y activi
dades concretas y vparticulares del contexto escolar.

L Escuela Primaria "Tiburcio Mena" esté considerada como

(lO)Gémez Palacio Margerita.-in Estrategies pedagbgicas nara su
perar las dificultades en el dominio del sistema de escritu
ra.-Direccién de Educecibén Especial.-México.-1986.-p. &9
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de organizacién completa con personzl directivo efectivo, ocho
profesores encargados de los distintos grados, un profesor de
Educaciédn Fi{sica y un oficial de intendencia.

El ambiente predominante en este centro educativo es cor-
dial, ya que todos los elementos de la escuela radican en la -
Ciudad de Izamal, Yuc. En las reuniones de Consejo Técnico sur
gen variedad de opiniones, todo con el firme prOpésito.de enri

guecer la labor de la escuela.



CAPITULO 3

ESTRATEGIA METODOLCGICA DIDACTICA
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En 1la estrategia metodolégica didéctica estan contenidas
las acciones tendientes a solucionar la situacién problemética
planteada en la presente propuesta: que los alumnos del Sexto
Grado eliminen sus errores ortogréficos mé&s frecuentes, al -—-
realizar escritos.

Para la elaboracién de la estrategia metodolégica didéeti
ca se han tenido como bases las conceptuslizaciones de capftu-
los anteriores.

La planificacién de actividades es un proceso a través ——
del cual se preparan y ordenan las oportunidades educativas, -
de manera que los alumnos adquieran determinado tipo de expe—-
riencieas.

En el presente apartado se integran las actividades, la -
metodologias, los procedimientos, los recursos, relaciones do--
cente-2lumno-contenido, todo encauzado a lograr objetivos -—-
planteados anteriormente.

Se describen actividades 2 seguir para alcanzar los obje=
tivos, aunque &stos solamente son ejemplos a seguir. Fundamen-
talmente se parte de las experiencias y estudios de Margarita
G&mez Palacio para eliminar los problemas ortogréficos. Bésica
mente ella sugiere se elimine este problema a partir de tres -
formas: a través de femilias de vpalabras, a través del uso del
diccionario y a través de las reglas.

La secuenciz de este trabajo no estéd sujeto a un cronogra
ma especifico, debido a sue es un »roceso que se ird dsndo a -
través del curso escolar.

Primeramente se deberé trabajar con las letras que repre-
senten mayor problema. El docente serd el encargado de determi

nar a cué letras deberéd darle tratamiento vrimero.

103633
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Estas actividades se pueden correlacionar con cuslouier -
4rea, ya que el escribir correctamente no solo debe hacerse es
pecificamente al tratar el Area de Espafiol, sino también en Ma
teméticas, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, etc,

No existe especificamente un momento de evaluacidén; la e-
veluacidn de los slumnos habrid de darse en todo momento en cue
utilicen la lengua escrita.

En este grado hay cue propiciar la participacién de los -
alumnos, pero, sobre todo, tomar en cuenta las opiniones de --
los alumnos, ya que, debido a las csracteristicas propias de -
su edad, en esta etapa de crecimiento son capaces de tomar con
ciencia de sus propios errores y ellos proponen alternstivas -
de solucidn. Entre las estrategias que Margarita Gémez Palacio
propone para eliminar las dificultades de la escritura desta—-
can: la interaccién grupal y la concientizacién sobre la fun--
cionalidad de la escritura. Al respecto la misma autora dice :
"El nifio superard gradualmente sus dificultaces, formulando —--
sus propias hipbtesis y aprovechando en ocasiones, las de o-

tros nifios" (11)

(11)G6mez Palacio Margerita.-"An&lisis de las estrategias de in
tervencibén pedagbgica pars la escritura" en El mzestro y —-—

las situsciones de zprendizaje de la lengua.-U.P.N.-México,
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OBJETIVOS: 1 Utilizar procedimientos psicopedagbgicos en la ac
cién educativa vara eliminar el problema ortogréi-
fico.

2 Conocer los errores mas frecuentes que cometen —-
los alumnos del Sexto Grado de la Escuela Prima-—-
ria "Tiburcio Menza", en sus escritos.

En cualquier tipo de trabajo que se aborde, es necesario
conocer el punto de partida, y, en particular en el caso de la
ortografia.

Para slcanzar este objetivo se sugiere que al iniciar el
curso escolar se aplicque una prueba de exploracién, con el fin
de que el profesor sepa cufles son las letras que representan
mayor problema parz los alumnos,y, aue tomen conciencia ellos
mismos de sus propios errores, asimismo, propiciar madiante el
diflogo y la revisién grupal de trabajos, la toma de concien=-
cia de los errores mhs frecuentes del grupo.

En el presente trabajo se sugiere sea un dictado. Ya aue
los dictados son bédsicos para el deszrrollo intelectual del e-
ducando, pues contribuyen a mejorar la retencidén de las ideas.

Con este dictado se pretende cue el grupo tenga una pano-
rama general de sus deficiencias ortogréficas.

La prueba inicial aue se plantea es un grupo de epunciz——
dos, que, por su grado de dificultad se apega a los contenidos
programéticos oficiazles de los grzdos anteriores. Ello nos per
mitiré ver en que situacidn existe rezago ortogréfico, y de —--
ah{ partir para iniciar el trabajo.

No se deben utilizar valebras zisladas cue pudieran con--—
fundir a los slumnos, sino cue es conveniente emplear palabras
integradas a enuncizdos, poraue asi tienen sentido comnleto.

Para que los alumnos se conduzcan de manera natural, se -
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les diré que este dictado es pvara que el profesor se de cuenta
de la escritura de los integrantes del grupo, ya dque como se -
menciondé anteriormente este trabajo deberd hacerse los prime-—--
ros dfas del curso escolar.

Después de realizar el dictado se recogerdn los trabajos,
seréd hasta el d{a siguiente cuando de manera grupal se realice

la revisién de los trabajos.

Dictado que se sugiere:

-Yo soy mexicano

~-La reja es amarilla y azul

-E1 chivo se comié el maiz

-Estos zapatos son buenos, bonitos y baratos
-La jarra de vidrio esti rota

-E1l verbo y el adjetivo son partes de la oracibn
~Ponle alcohol y aceite a este tubo

-Saldremos cuando amanegca

~-Se prohibe fumar para evitar accidentes

-E1l Juez no ha llegado

-Mi bandera es verde, blanca y roja

-El1 perro y la vaca son cuadripedos

-Mi general parece un gigante

-Mi pelota es de hilc y hule

-Mi hermano tiene una libreta con hojas blancas
-Aqui hay tortillas de harina

-Me fue fécil hacer lz divisién

-No sé como dechzacer este tejido

-En Yucatén se cultiva el henequén
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OBJETIVOS: 3 Concientizar a los sujetos de aprendizaje sobre -
la importancia de una correcta escritura, para u-
na comunicacién afectiva entre el lector y el es-
critor.

4 Propiciar un ambiente escolar de libertad y respe
to, que promueva su interés por la lengua escrita.

Al iniciarse la aplicacién de la presente propuesta se ——
parte esencialmente de que el centro a considerar , es el nifio
ubicado en su contexto real.

Para iniciar esta segunda sesibén, se inicia la clase con -
una plética acerca del dictado efectuado el dfa anterior.

Enseguida se les regresaréd sus trabajos con la finalidad -
de que cada uno revise su trabajo ¥y detecte sus fallas persona
les.

Al propiciar la participacién de los alumnos se pretende
aue los alumnos vayan observando y reflexionando acerca del —-
trabajo realizado.

Durante la revisién, el maestro deberd inducirlos para -
que ellos mismos vayan diciendo qué palabras piensan que ellos
escribieron mal.

Enseguida se hari el intercambio de algunos trabajos con
el propdsito de que otros compafieros lean el trabajo en voz al
ta, de modo que al dificultarse la comprensién de las palabras
mal escritas, el autor del escrito pueda corregirlas e iré el
grupo déndose cuenta de por qué es necesario escribir correcta
mente.

Al propiciar la interaccibén grupal se pretende que de e——
llos mismos salgan las correcciones. Mediante el didlogo que -
se suscite durante la revisién, los alumnos se irén dando cuen

ta de los errores aque cometieron y los irédn corrigiendo.
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Con la lectura de los trabajos se pretende gue los alum—-
nos constaten la necesidad en la comunicacidn escrita de cier—
tos aspectos, que como los ortogréficos, claridad en la escri-.
tura de las letras, dan uniformidad al texto y permiten una -
comunicacién efectiva entre el escritor y el lector.

Asimismo, se comentard y enlistari, de menera grupal, des
pués de haber conclufdo la revisién y correccibdn de los traba-
jos, cufles fueron las letras que mids dificultad representa a
ra el grupo. Enseguida se dialogari de menera grupal acerca de
la importancia de escribir correctamente en todo momento, ha—-
cer mencién de qué es la ortograffa e irles induciendo para —-—
que ellos mismos propongan alternativas para solucionar el pro
blema ortogréfico.

Como dltima actividad de esta sesidn se sugiere realizar
con los alumnos una grafica de errores.

Para realizar la gréfica de errores el alumno recordaréi -
conocimientos matemdticos adruiridos en Quinto Grado acerca de
las gréficas de barras. Al mismo tiempo, el docente insistir4
en que la correcta escritura debe estar presente en cualauier
frea y no solamente al realizar trabsjos relativos al aspecto
ortogréfico.

Para la mejor realizacidén de estas actividades el maestro
deberd preparar con anterioridad, carteles con las palabras —-
que haya observado que los =2lumnos escribieron mal al realizar
el dictado. También se sugiere tener siempre gises de colores
para escribir la palabra en el pizarrdn y resaltar la letra ——

cue revresente problema.
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OBJETIVO: 5 Promover el anflisis de sus propios errores a tra-
vés de la interaccién grupal.

Para iniciar las actividades encaminadas 2l logro de este
objetivo, se sugiere que los alumnos hagan uns revisidn de los
libros de Espafiol de Segundo, Tercero, Cuarto y Quinto grsdos.

Para realizar esta actividad deberédn formarse 4 equipos,
cada equipo analizard un greado. El propdsito de estz revisidn
es que los alumnos hagan un an&lisis de los ejercicios de orto
grafia que se han manejado en los distintos grados y de ahf{, -
se den cuenta, que, esas actividades ellos ya las han realiza-
do, discutir y analizar les razones por las cuales continian -
cometiendo faltas de ortografia.

Al concluir la revisién de libros, un representante de ca
da egquipo leersd los resultados de sus andlisis.,

Se discutird en el grupo qué estrategias habrén de seguir
se para ir eliminando estos errores; como por ejemplo: la ela-
boracién de carteles con palabras de diffcil escritura, reali-
zar un vocabulario, repetir determinadas veces la escritura de

alguna palabra dificil, etc.



62

OBJETIVO: 6 Propiciar el uso constante de la lengua escrita pa
ra que los nifios reflexionen acerca de las irregu-—
laridades de las convencionalidsdes ortogréificas.

Para reforzar todo lo que se ha visto acerca de la escri-
tura, la ortograffa, letras diffciles, etc. se sugiere que se
les pida a los alumnos realicen una redaccidn scerca de la or-
tografia.

El mzestro les sugeriré que hagan en sus escritos todo lo
que recuerden acerca de este tema. Asimismo se les pediré que
en el mismo escrito incluyan una relacibén de propuestas aue —-
cada uno piense pueda ayudar al grupo a eliminar sus faltas or
togréficas.

Después de concluir este trabajo cada uno leerd su escri-
to, y se irén tomando en cuenta los ejercicios que cada uno —-
proponga para eliminar las faltas ortogr&ficas en sus escritos

A continuacién se presentan una serie de ejercicios aue -
pueden ser llevados a la préctica para ir eliminando los erro-
res ortogriaficos cue el grupo presente. Estos ejercicios se -
proponen con la finalidad de hacer de la ensefianza de la orto-
graff{a una actividad amena y agradable, para no caer en la ru-~
tina y fastidiar al alumno.

Las reglas ortogrificas son valiosas, pero su memoriza-——-—
cibn no garantiza su comprensién y los nifios de Sexto Grado, -
y2 han tenido contacto con las reglas ortogréficas en grados -
anteriores, el problema mis bien es de hébito y de concientiza
cién sobre la importancia de una correcta escritura para una -

comunicacibén escrita efectiva.



Deduccién de reglas

En primer lugar se presenta un ejercicio en donde el alum
no tiene que ir deduciendo las reglas sobre el uso de la D.

Este ejercicio puede ser adecuado a cualocuier letra, se——
gén las deficiencias que el grupo presente.

Al concluir el ejercicio, los alumnos, coordinados por el
profesor, deben revisar los trabajos de manera grupal. Recal--
cando que no precisemente todos deben escribir la regla exactz
mente con las mismas palsbras, pues pueden diferir en la redac
cidn de la regla.

Es conveniente recordar que para escribir correctamente,
no es necesario memorizar las reglas, es necesario aprender —-—
las normas generzles y el resto se llegard a dominar por medio
de la visualizacién de la palabra bien escrita; por eso para -
eliminar los errores, el camino més indicado es consultar el -
diccionaric y propiciar el uso de las pelabras aprendidas, asi
como observar cémo estén escritas durante laz lectura de cual--
cquier texto y en cualcuier &res.

Las indiczciones en gener2l vars este ejercicio son las -
siguientes:

1.- Lee con atencidn las valabres de cada grupo.

2.-Observa 1o qgue tienen en comin todas las valzbras.

3.-Subraya la letra que entreafie una dificultad ortogréfica, -
que todas las palabras tilenen.

A.-Bnaliza como aparece la letra en cada pelebra, en qué sfla-
ba: al principio, o &l final de lz pslebra, =i es adjetivo,
sustantivo, verbo, etc.

5.-Formula una regla cue comprenda el producto de tus observa-

ciones.
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Probabilidad, rentabilidad, responsabilidad, vagabundo, medita
bundo,’ sensibilidad, nauseabundo, abunda, errabunda.

REGLA:

Bomba, ambicién, ambiguo, rimbombante, mambo, combinacién, -
tromba, sombra.

REGLA:

Escribir,prohibir, subir, percibir, sucumbir, exhibir, descri-
bir.

REGLA:

Excepciones: hervir, servir, vivir.
Bicentenario, bizco, bicolor, bicéfalo, bicicleta, binario, bi
partidismo.

REGLA:

Todas las siguientes palabras son verbos: andzba, soplaba, pro
baba, ibas, nadabas, ibsmos, cantfbamos, llordbamos, pensiba-——
mos, roncabas, bailabas, comprabas, declarabas, amabas, marchg

bas, presentabas.

REGLA:

Caber haber saber beber deber
cabes habia sabido bebedor debe
cabida hubiste ssbiduria bebo debes
cabria habrias sabelotodo bebes debemos
cabré hubo sabemos bebemos deberf
REGLA:

Excepciones: atrever, mover, ver, volver.

Al finalizar esta actividad se les pedird a los alumnos
que digan qué palabras desconocen, se les pediré que de menera
individual las localicen en el diccionario y escriban su signi
ficado.

Para la reelizacibdn de este ejercicio se debe tomar en —
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cuenta cqué letra es la que se desea tratar, y de ahf hacer la
lista de palabras que servirén para le deduccibén de reglsas.

Las palatras deberén escribirse en el pizarrén.

Fuga de letras

Para realizar este ejercicio se entrega a cada nifio una -
copia con el teito o de 1o contrario se escribe en el piza--—
rrén. En esta copia se omiten letras estratégicas al final o -
enmedio de la palabra, dejando el espacio correspondiente para
las letras. Se explica a los alumnos que es necesario escribir
las letras que en su opinién complete de manera correcta cada
palabra.

Después se le pide al nifio que explioue por escrito el --
cuento, con el fin de que el alumno rcconstruya el contenido -
del texto. A continuacién se ejemplifica el texto con un cuen-
to, ya que éstos llaman la atencién de los nifios.

CUENTO; "E1 amor maternal"

Cierta _ez una _orrita que camina_a por un camino, se dis
trajo, por se_uir a un animelito. Y, cuando se dio cuenta ya -
se _abfa elejado; cuando _olvié, ya no encontré 2 su _ijo, el
_orrito, y se puso a _orar.

Viendo que nada gana_a con poner_e & 1llo_ar, se fue enda
que anda, y a cada animal le pregunta_a:

-Dime _ermano, ;No encontraste aca_o a mi hi o el _orrito oue
se me _a perdido?

Y el snimal le contestaba:

-No lo _e _isto _ermana gzo__ a.

A i passron Varios animeles, _asta gue a_ert6 a pa_ar por
a_a un co_ote, ;No _as visto aca_o a mi _ijo el _orrito que se

"me _a perdido?
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El co_ote a uzé las orejas y se pard para decir:
- Cémo es tu _ijo _ermana _orrita?-

Y la _orrita le contesté:
-Es lanco,tiene el _ociquito de & bar, los o_itos a ules, la
piel de - ter_iopelo, la2 cola afelpada, las ore_itas de ante, -
las patitas de _eda...
-Hum- di_o el co_ote- el que yo _e _isto morir _ermena, era un
_orrito prieto, lagafio_o, con las ore_as feas, el _ocico su_io
la cola pelada, y tan flaco que de pura ha bre apenas podfa te
ner_e en pie...
-Ay, ay- _imié la _orra- jEse es mi _ijoj
-iOh, pues como td me di_iste que tu _ijo era muy _ello...j
-Pero _ermano co_otito- replicé la _orra entre sbllo_os— 5 Qué

no sabes que para una madre no _ay _ijo feo?-

RUBEN M. CAMPOS

Escribir palabras derivadas

Para realizar este ejercicio el profesor deberi realizar
tarjetitas, cada una con una palabra. El nimero de tarjetas de
be ser igual al mimero de integrantes del grupo. Solamente que
serén cinco pslabras las que irén repitiéndose en las tarjetas
(1as palabras cue deberén estar escritas en las tarjetitas se-
rén seleccionadas por el profesor, segliin el error ortogréfico
que se quiera tratar)

De acuerdo con la palabra que le togue a cada nifio serd -
con la que trabaje.

La indicacibn para los alumnos seri pedirles gue ellos ob
serven las palsbras escritas en las tarjetas y, a partir de e-
llas escriban otras de la misma familia.

Al terminar se deberén formar por equipos segin la pala—-
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bra que les haya tocado, y de ahi hacer la lista de derivados
que hayan hecho entre todos, corrigiéndose entre ellos los e--

rrores que se nresenten, siempre auxiliados por el profesor.

Campos seménticos

Otra forma de practicar la lengua escrita, es haciendo --
listados con palabras pertenecientes a un campo seméntico, co-
mo por ejemplo: de animales, verbos, oficics, dtiles escolares
prendas de vestir, adjetivos, etc.

Este ejercicio puede practicarse en cualgquier momento, y,
se sugiere sean los alumnos los gue determinen que campo semén
tico desean trabajar.

Después de realizar cada quien su lista se les pide que -

intercambien sus trabajos para su revisibn.,

Encontrar 1la palabra de la que se deriva el diminutivo

Para realizar este ejercicio se le pide a los nifios que =
vayan diciendo palabras en diminutivo de un mismo campo semén-
tico, 21 mismo tiempo deben ir escribiendo las palabras en sus
libretas. Después de haber realizado la lista, el profesor les
indicaré que, a la derecha de cada pslabra escritan de cual se
deriva.

El procedimiento de revisibén siempre se recomienda seza de

manera grupal para que de ellos mismos salgan las correcciones,

rvecesito cabzllito
venadito zopllotito
lobite grillito
zorrito vacuita
ulebrita. burrito

leoncito viborita
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Uso del diccionario

Margarita Gémez Palacio propone, para eliminar errores ox
togrificos, trabajar con familias éde palalras, a través del u-
so del diccionario y a través de reglas.

El ejercicio que a continuacibén se ejemplifica se auxilia
del diccionario para propiciar la mayor comprensién de la lec-—
tura, y al mismo tiempo favorece las correcciones de los erro-
res ortogrificos.

Para este ejercicio se le proporciona a cada nifio una ho-
ja con una composicién en verso.

Primeramente se deberd realizar de manera grupal la lectu
ra, después,que ellos la realicen de manera individual y en si
lencio. Al mismo tiempo se les indica que vayan subrayando las
palabras desconocidas.

Concluida esta actividad, por equipos deberédn localizar -
el significado de cada una de las palabras subrayadas, al mis-
mo tiempo que comenten en los ecuipos el significado de las pa
labras con el fin de que comprendan la lectura.

Para finalizar el ejercicio se les da indicaciones de que
realicen la redaccién de la fébula, pero ellos la hardn en pro
sa, ya que la lectura que se les proporcioné 21 principio esta
ba en verso.

Esta actividad le permite al educando expresar libremente
sus ideas y desarrollar su imaginacién, asimismo manifiesta en
su escrito si comprendi$ el significado de las palabras aque =
subrayd en el texto original.

Ejemplo del texto que se le proporcionarid a cada alumno:
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LA SERPIENTE Y LA LIMA
En casa de un cerrajero
entrd la serpiente un dfa
y la insensata mordia

en una lima de acero.

Dfjole la lima: "El1 mal
necia seré para t{i"
;,C6mo hacer mella en mf

gue hago polvos el metal?

Quien pretende sin razén
al méAs fuerte derribar,
no consigue, sino dar

coces contra el aguijbn.

FELIX MARIA SAMANIEGO
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Clasificar por familia una lista de palabras

Para iniciar este ejercicio se hace una recordacibén de —-
qué es una familia de palabras o familias lexicales.

Se escribe una lista de palabras en el pizarrén. LVespués
de haberlas copiado como se le presenten en el pizarrdén, se —--
les indica a los alumnos que las enlisten por familias.

Para complementar esta actividad se les dan indicaciones
para que elaboren enunciados que incluyan una palabra de cada
familia.

Lista de palabras: cruz, bibliotecario, mueblerfa, cruces, za-
pato, biblioteca, blanco, inyectar, bibliografia, inyeccibdn, -
librito, zapatito, campana, blancuzco, campanario, mieble, cru
cesita, blanqueador, inyectable, campanero, librero, crucero,
zapateado, zapatero, inyectado, campanita.

Estos ejercicios, aplicados durante el transcurso del ci-
clo escolar, constituyen un valioso auxiliar para ir eliminan-
do las deficiencias ortogréficas del grupo.

Como se mencion§ anteriormente, son sugerencias que pue--—
den ser adaptadas a cualguier letra, segin las necesidades del
grupo, y, hacen de la ortograffa una actividad amena y agrada-

ble.
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OBJETIVO: 7 Propiciar en los alumnos el hébito por la lectura.

Para lograr el cumplimiento de este objetivo, se pensS en
realizar una visita a la Biblioteca Municipal.

Antes de realizar la visita, en el saldén de clases se rea
lizaré la organizacidén de la visita: como por ejemplo, el dia,
la hora, y, sobre todo el objetivo de nuestra visita a ese lu-
gar.

Por medio del didlogo se les daré a conocer a los alumnos
la informacibn sobre las funciones de una biblioteca e invitar
los a que asistan a ella para realizar lecturas.

Con anterioridad se le informard a la encargada de la Bi-
blioteca Municipal de la visita del grupo, para que ella sea -
la encargada de guiarnos por el edificio. Ya que esta Bibliote
ca cuenta con cinco salas.

En una sala denominada especial, se encuentran libros y -
revistas relacionadas con la culturs yucateca, y, en especial
de la historia de Izamal.

Otra s2la es la infantil, en ella se encuentran libros -
con cuentos, fébulas y juegos infantiles de mesa. O sea espe--
cialmente seleccionado para la poblacidén infantil.

Existe también une sala de consulta en donde hay libros -
gue les sirven a los estudiantes de secundaria que no tienen -
posibilidades de adquirir sus propios libros o simrlemente pa-
ra consultar sobre algin tema. Esta sala es la que més se fre-
cuenta.

Existe otra sala llsmada general en donde hay una gran va
riedad de libros, desde novelas hasta litros especializedos en
alguna matefia.

Existe también una sala en donde estén les revistas cque -

llegan mensualmente a la Biblioteca como: Vanidades, Buenhogar
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Ideas, Contenido, Ultima Moda, etc.

De igual forma a esta Biblioteca llegan los Diarios de ma
yor circulacién en el Estado: Diario de Yucatén, Novedades de
Yucatédn y Diario del Sureste.

La Biblioteca Municipal ofrece a los usuarios de la loca-
lidad un servicio de 9 de la mafiana a 9 de la noche.

Asimismo, por medio de credenciales que expide la Biblio-
teca, los usuarioa que as{ lo deseen pueden solicitar présta——
mos a domicilio, pero son pocas las personas gue 10 hacen.

El fin que se persigue con la visita a la Biblioteca Muni
cipal es que los alumnos aprendan a usar las instalaciones, ¥
cbémo deben manejar los libros, a quién deben dirigirse cuando
lleguen, etc. Ya que en variadas ocasiones se les pide que in-
vestiguen algin tema y no van a la Biblioteca por falta de co-
nocimiento del uso de la misma.

Se les insistiri sobre lo conveniente de que sean asiduos
visitantes al lugar, recalcando que lo més importante es que -
ellos amplien sus conocimientos.

Al retornar a la escuela se les pedird que hagan una na--
rracibén, por escrito, acerca de la visita reslizada a la Biblio

teca Municipal.



CAPITULO 4

METODOLOGIA UTILIZADA
PARA LA ELABORACION DE
LA PROPUESTA PEDAGOGICA
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Lz inguietud sotre la problemética de la presente propues
ta vedagdgica tuvo sus inicios desde que ingresé 2l servicio -
magisterial como vrofesora de Educacidn Primaria en el afio de
1979, y cobrd mayor fuerze al cursar la Licenciaztura en ls Uni
versidasd Pedagbgica Nacional.

Desde el sexto semestre, con los estudios del 4rea termi-
nal en el campo del lenguaje, en su ovpcién "Ensefianza de la --
lengua orel y de la lengua escrita”, pude darme cuenta que la
situacibén problemitica sobre los errores ortogréficos més fre-
cuentes en los educandos podfan resolverse a través de la apli
cacibn de elementos tedricos aque ahi se presentaban.

Al concluir los cursos "El lenguaje en la escuela'", '"Desa
rrollo lingliistico y curriculum escolar" y "EL maestro y las -
situaciones de aprendizaje", sent{ que ya todos los elementos
tebricos estaban dados y dnicamente faltaba estructurar el tra
bajo y darle coherencia. |

En esta parte es en donde més problemas tuve, debido a --
cue no tenifa clara la conceptualizacién de la propuesta, ya --
que como integrante de la primere generacién de LEPEP 85, toda
vi{a quedaban dudas por aclarar.

Al transcurrir el tiempo esas dudas se fueron sclarando
con el apoyo de la maestra encargada de asesorarme, y, al asis
tir al Primer Taller de Elaborzacibén de Propuestas aue ofrecid
la Universidad Pedaglgica Nacional s los slumnos pasantes de
LEPEP 85, esas dudas acabaron por aclarerse.

El vroodsito fundamental del taller fue la concientiza---
cidn sobre la importancia gue tiene la nrovuesta vedagbgica -

como un recurso tedrico-metodolégico para enrinuecer de menera
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permanente nuestra préctica docente, as{ como laz instrumenta-—
cién de recursos tedricos y metodolégicos para la reconstruc——
cién, ampliacién o modificacién de la propuesta pedagbgica se-
leccionada para culminar la Licenciatura.

Para iniciar la formalizacién de la propuesta, se hacfa -
necesario retomar todos los elementos tebricos que se hebian -
estudiado durante los ocho semestres de LEPEP 85.

Para el acopio de material fueron de fran ayuda la elabo-
racién de fichas de trabajo, asi como la recuperacién de expe-
riencias vividas durante los semestres que durd la Licenciatu-~
ra.

Al tener una visién general del trabsjo aue se pretendia
realizar, reflexioné acerca de mi préctica docente, seleccioné
y delimité la situacién problemética en el contexto social e -
institucional en que laboro. Asimismo, busqué enriguecer mis -
referencias tebricas para elegir los recursos didécticos conve
nientes y poder definir la estrategis metodolbgica didéctica -
con actividades 16gicas y fundamentadas.

Analicé perspectivas, limitaciones, posibilidades de apli
cacibn, condiciones idéneas para fomentar la correcta escritu-
ra, elaboré conclusiones y, para fineslizar realicé la biblio-—-

grafia.



CAPITULO 5

POSIBLES RELACIONES DE LA PROPUESTA
CON PROBLEMAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE
DE CONTENIDOS DE OTROS CAMPOS
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Un aspecto comin y siempre presente en la vide escolar es
el lenguaje. Usamos permanentemente el lenguaje pare comunicar
nos 2l hsblar, escribir, discutir, exponer, etc.

Es en la escuela en donde al lenguaje se le da un trata--
miento sistemidtico y continuo en sus formas oral y escrito.

El lenguaje esté presente en todos los momentos de la ac-
cién pedagdgica, y, es precisamente por medio de &1 que accede
mos a la informacién, la confrontacién y la reflexién en tormno
o los distintos elementos de cada una de las disciplinas gue
conforman el curriculum escolar.

La lengua escrita es usada en el contexto escolar para la
adquisiciédn de nuevos conocimientos.

Ello se reflejard no solamente al tratar el f4rea de Espa-
fiol, sino en ganeral, esto repercutiréd en cualquier 4rea en ——
donde se haga uso de la lengua escrita, sea Espafiol, Matemiti-
cas, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Educacibén Art{sti-
ca, Educacién Tecnolbégica o Educacidén Fisica.

Siempre que se propicie la ejercitacién y el dominio de -
la lengua en sus formas oral y escrita se estard contribuyendo
a solucionar problemas de ensefianza-aprendizaje.

Las aetividades programadas para eliminar los errores or-
togréficos en los alumnos de Sexto Grado, fAcilmente pueden —-
ser correlacionadas con algin otro objetivo del curriculum ofi
cial,

A manera de ejemplificacién mencionaré que a partir de la
primera actividad (1a del dictado) se puede trabajar el obje--
tivo 1.1 de Espafiol, que se refiere a comentarios de textos.

Con respecto a este objetivo cabe mencionar que aparece tam-
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bién en otras unidades, vpero con textos més extensos. Analizan

- do, comentando dos 0 tres enunciados de lz prueba inicial, el
alumno ya podri més adelante hacer un anélisis de fragmentos -
de textos més extensos, ya que su capacidad cri{tica se habri -
ejercitado.

Se puede trabajar también con el objetivo 1.4 de lz misma
unidad y 4rea que se refiere a la relacibén de enunciados con i
lustraciones.

El libro presenta las ilustraciones y de ahi el alumno re
dactard el emunciado. En este caso al nifio primero se le diré
que seleccione 3 6 4 enunciados del dictado y cue haga los di-
bujos referentes a cada uno de ellos. E1 dibujo es una activi-
ded que al alumno le llama la atencibdn en cualouier momento.

Estoy segura que si se conjugan todas las oportunidades -
de aprendizzje y el docente las aprovecha en el momento adecuza
do, el aprovechamiénto escolar seré de mayor calidad.

Con respecto a las actividades de los objetivos 2 y 4, se
pueden encauzar haciz las actividades propuestas en el progra—
ma. Concretamente el okjetivo especifico 5.4 de Espaiiol, cue -
se refiere a 1z obtencidn de informacién de gréficas. El libro
de Espefiol ejercicios ejemplifica las actividades con el tema
de la explosién demogréfica; en nuestro trabajo es el ndmero -
de errores cometidos por cada alumno. Considero aque gl reali--
zar esta activided, al aelumno ya le seré més fhcil acceder a =
la comprensién de la gréfica que su libro le presenta.

Al mismo tiempo esta actividad estéd estrechamente ligada
2l objetivo 2.10 de ¥ateméticas cue se refiere a la interpreta
cién de grificas para obtener informacidn de un fendmeno.

Tn el libro de Matemiticas se vlantea este ejercicio con

una gréfica poligonsl, en la provuesta se suglere sea de barras
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posteriormente, el alumno pnede realizar la misma gréfica,pero
no de barras sino poligonal. Todas estas actividades harén que
el educando acceda al conocimiento de una manera esponténea, ¥y
sobre todo ya no seréd rutinaria, sino que para el nifio el cono
cimiento se darid de manera agradable, desde luego, previa pla-
nificacién vor parte del docente.

La actividad final propuesta para el logro del objetivo 5
puede ser aprovechada por el docente para lograr que los alum-
nos conozcan cuéles son las técnicas de aprendizaje que pueden
llevar a la préctica para un mejor aprovechamiento escolar. Es
te objetivo esté contemplado en la Unidad 5 de Espafiol, objeti
vo especifico 5.3 que se refiere a bisqueda de informacibén es-
pec{fica, en donde al educendo se le da a conocer diversas téc
nicas de aprendizaje como: trabajos por eauipo, investigacio=—
nes en libros, por medio de encuestas, redaccibén de textos li-
bres, elaboracién de cuadros y restmenes, ficheros autocorrec-
tivos, estudio del medio y en musecs, experimentos, conferen--—
cias, uso de la biblioteca circulante, asambleas de grupo y e-
laboracibn del diario escolar.

A1 abordar qué estrategias deberén seguirse para eliminar
los problemas ortogrificos, el maestro deberd inducirlos a que
reflexionen acerca de como organizarse no sélo para el aspecto
ortogrifico sino para el aprendizaje en conjunto, resaltando -
la necesidad de aque esto se dé de una manera agradable y no de
una manera rutinaria, esto se lograréd con la participacién ac-
tiva y organizativa de todos los integrantes del grupo.

A partir del inicio de la aplicecién de los ejercicios, -
1o oue el docente debe tener siempre en cuenta es aque el mate-
rizal humano que se aquiere transformar es un ser pensante. Ba--

séndose en ello, debte en todo momento hacer que el educando -



80

reflexione y vaya adquiriendo una actitud critica.

El primer ejercicio es 1la deduccidn de reglas, se ejempli
fica con la letra b. De este ejercicio puede derivarse el lo--
gro del objetivo especifico 1.7 de Espafiol sobre el uso del —-
diccionario. Al ir localizando las palabras desconocidas que -
se le hayan presentado en el ejercicio, se les induciréd a que
recuerden antes, cémo se maneja el diccionario de manera orde-
nada.

Se encuentra, también estrechamente ligado este contenido
al objetivo 2.6 de Lspafiol gue es relacién de verbos conjuga——
dos con sus infinitivos y cémo localizarlos en el diccionario.

A pesar de estar cursando ya Sexto Grado, he observado --
que los alumnos no saben utilizar adecuadamente el diccionario
por lo que considero gue hay que propiciar su uso constante,

Con el ejercicio de fuga de letras, al mismo tiempo que -
el alumno va incorporando palabras desconocidas a su vocebula-
rio, se le estimula su capacidad de retencién y comprensién de
1o que lee, al redactar nuevamente el cuento.

El docente puede encauzar esta actividad hacia lo mis so-
bresaliente del cuento que es la pérdida de un hijo, enumeran-
do las caracter{sticas del zorrito. De ahf cuestionar las posi
bles csusas de su muerte. El cuento dice gue era un animal fla
co y seguramente hambriento, toda esta plética es: para encau—-
zar el tema hacia la nutricién, que se encuentra ubicado en el
curriculum escolar en la unidad 3, objetivo especifico 3.1. de
Ciencias Naturales; también se encuentra estrechamente relacio
nado con el Area de Educacidén para la Salud, con la unidad 3,
objetivos especificos 3.1 :dafios a la salud por falta de vita-
minas y minerales y al 3.2 : causas y efectos de la desmutri—

cidn.
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Al rezlizar el ejercicio de palabras derivadas se le es—-
timulard la imeginacién al nifio, asimismo quizé de manera in--
consciente y para resolver mejor su trabajo, tomard un libro y
tratari de localizar en &1 palsbras derivadas de la que é1 ten
ga en su tarjeta.

Despuds de la revisidn y comentarios sobre el trabajo que
se ha realizado, ellos observarén gue han "elaborado" o "produ
cido" otras palsbras. De esta plética se pueden derivar los —-
procesos de produccién y sus etapas, tomando un objeto especf-
fico, como por ejemplo un libro. Comentar cémo se hace, qué se
hace primero, de donde se obtiene la materia prima, cuantas ==
gentes piensa cue se necesitan para todo el proceso, etc. Este
objetivo se encuentra en la unidad 1 de Educacidn Tecnolébgica,
que son los procesos de produccibn.

Al llevar a cabo el ejercicio de campos semé&nticos, se —-
puede inducir a los alumnos a que realicen un campo seméntico
de trabajos u oficios, para tratar el tema "Trabajo" de Cien-
cias Naturales, ubicado en el curriculum en la unidad 3, obje-
tivo especifico 8.2 :Diferencias entre el trabajo fisico y el
trabajo intelectual. De la lista que cada uno tenga, puede cla
sificerlos en trsbajo fisico o intelectual.

Cuando los alumnos realicen el ejercicio de encontrar la
palabra de la que se deriva el diminutivo, se puede realizar -
el ejercicio que marca el programa en la unidad 6 , objetivo -
especifico 6.7 de Espafiol cue es: Reglas ortogréficas en pala-
bras derivadas.

Al mismo tiempo se puede hacer ademés la clasificacidédn de
los snimales segin el medio en que vivan: agua o tierra, y, de
ah{ partir para lograr el objetivo 1.3 de Ciencias Naturales -

que se refiere a especies acudticas marinas y de agua dulce.
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Este tipo de ejerciciocs hace que el educando vaya acce-—-—
diendo a2l conocimiento de una menera agradable y amena, trayen
do esto como consecuencia un mejor aprovechamiento.

Uno de los recursos que Margaritz Gémez Palacio propone ,
es el uso del diccionario. Este no solaemente se hace necesario
en el 4rea de Espafiol, sino en todas las éreas para facilitar
la comprensidn de las lecturas que Vvienen impresas en los 1li--
bros de texto. |

El ejemplo que se menciona en la presente propuesta, se -
auxilia de una fébula y se pretende que el alumno reslice una
redaccidn de la fébula en prosa. En este ejercicio se pueden -
llevar a cebo las actividades necesarias para lograr el objeti
vo especifico 4.7 de Espzsfiol, que es la aplicacién del estilo
directo e indirecto en escritos.

Al realizar ejercicios de clasificacién por familia una -
lista de palabras, se puede inducir al alumno a la reflexién y
anélisis sobre cada palsbra primitive y de ahi partir para rea
lizar actividsdes ancauzadas al logro del objetivo 8.3 que es:
origen del espafiol y otras lenguas derivadas del latin.

Cuando se realice la visita a la Biblioteca, se deberd a-
provechar la ocasién para aque de ella se deriven otras activi-
dades, tendientes al logro de otros objetivos del programa. De
estz visita se pueden obtener diversos momentos oue el docente
ouede zprovechar para encauzarlos 2 cualcquier areza.

Por ejemplo, con el Area de Espafiol, con el objetivo esve
ci{fico 4.2. que se refiere a la descripcibdn de lugares. Esto -
fécilmente se puede lograr, ya que el alumno va a tener contec
to directo con todas las instalaciones del edificio.

De 2hi , se puede inducir al alumno a que nlasme en un -

plano la estructura de la Biblioteca, vor salas, logrando de -
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esta manera atraer su atencidn hacia el logro del objetivo es-
pecifico 3.4 de Espafiol, que es obtener informacién de planos.

Para shondar més sobre la visita y, sobre todo, propiciar
la reflexidn sobre la responsabilidad que cada uno tiene con -
la Biblioteca y con otros servicios plblicos, Los alumnos rea-
lizarén de menera independiente 2l escrito anterior una redac-
cién zcerca de este tema. Encauzando a los educandos a poner
&nfasis en sugerencias que puedan ser llevadas a la préctica -
por el grupo para el mejor mantenimiento de los servicios pi--—
blicos, asi como la responsabilidzd oue cada uno de nosotros -
tiene como usuario de la Biblioteca y de otros servicios pibli
cos., Estas actividades contribuirdn al logro del objetivo 4.1
y del objetivo 4.2. del Area de Educacidén para la Salud.

Los ejercicios que se presentan en esta propuesta se pue-
den correlacionar con otras Areas, dependiendo de las necesida
des especificas de cada grupo, con otras unidades y &reas del
programa oficial,

Partiendo del ingenio, creztividad y vocacibén del docente
se tendrédn mejores resultados en la accibn educativa, ya aque ,
de nada servirfa tener lo mejor en material didéctico, instela
ciones adecuadas, programas, Si no se cuenta con la buena dis-

posicién del profesor.
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6.1 Profundizzcidn tedrica

Considero que la presente propuesta pedagbdgice no consti-
tuye un estudio exhsustivo sobre la materia. Pero si los docen
tes pusieran meyor empefio en donde se detecten faltas ortogré-
fices y aplicaran estrategias para eliminer los errores orto——
gréficos, el problema quizé llegara a controlarse.

A través de las situsciones de aprendizaje presentadas en
la propuesta pedagbgice, el nifio tiene oportunidades para de--—
tectar e ir corrigiendo sus proplos errores, Y, de esta menera
irf4 tomando mayor conciencia sobre la importancia de una CO---
rrecta escritura.

Las actividades aqui presentadas solamente son e jempleos &
seguir y pueden ser aplicadas 2 otras letras problema distin--
tas de las que acuf se presentan. Lo que se plantea en este --
trabajo debe ser considerado como sugerencias, gue no dudo, -
pueden y deben ser enriquecides por el profesionalismo y la —-=
verdadera vocacidn cue deben ser ceracteristicas de un buen 4o
cente.

Los zlcences de la expresién escrite estén condicionzsdos
por el contexto cocio—econbmico de los educandos, por lo cue -
considero de gran importancia asignerle un lugear primordisl =a
1z atencidn del aspecto ortogréfico, no solo en el Sexto Grado
sino en tods laz Educecién Primariez, y, aue el meestrc domine -
cusndo menos las convencionalidades ortogréficas 2l nivel de -
sus alumnos.

T2 evaluscidn de la eficacias de lz pnresente propuesta pe-
degbgica no estéd sujeta a un cronograma riguroso. El proceso -
de evaluscién ce iré dando en todo momento, vpero el finejizar
el curso es cuzndo el docente y= puede tener un juicio certero

d

de 1s eficescia o ineficiencia del trebejo. Considero, ocue la -
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me jorfa que vayan teniendo los educandos en su expresién escri
ta es el més valiosc instrumento de evaluacién.

Es necesario aque todos los dccentes tomen conciencia de -
este problema, ya que en variadas ocasiones afin en profesionis

tas se observa esta deficiencia.

6.2 Aplicacién y evaluacién

Al iniciar el curso escolar 1991-1992, se inicié la apli-
cacibén de la presente propuesta pedagbgica. Concretamente en -
la segunda semana, ya que la primerz semeana la utilizamos para
hacer ejercicios de integracién grupal.

Una vez que todos los integrantes del grupo ya se habian
conocido (la mayorfz ya se conocia, por habver cursado los gra-
dos anteriores en el mismo grupo) les dije que como una activi
dad més del programa ese dfa ibamos a realizsr un dictado.

Le di a cadaz alumno una hoja y les indiqué que en la par-
te superior pusieran los datos de la escuela, asi{ como su nom-
bre comvleto.

Enseguida se les dict8 lz serie de enunciados propuestos
vara este fin. Una vez realizada esta actividad, un integraente
del grupo recogid los trabajos.

Al peslizer esta actividad los alumnos, pude observar cue
los alumnos hicieron el trsbajo de manera nstural, sin aue pu-
sieran esmero en el aspecto ortogréfico. Ello era precisamente
lo cque se deseaba.

En la siguiente sesibn, para iniciar la clase empezamos a
nlzticar acercs del trebajo rezlizado el dfs anterior en las -
hojas que les habia dado.

Enseguida surgieron preguntas como:

—;,Ya nos calificé ese trebajo mzestra?-
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-, Cuénto me saqué?-
—;,Quiénes lo hicieron mal?- etc.

Fue el momento cuando les comenté que eso era precisamen—
te 1o que fbamos a hacer en esos momentos: lo revisibén de los
trabajos.

Se le entregd a cada alumno su trabajo y acordamos cue ca
da uno observara su escrito, si pod{an leer sus respectivos —-—
trabajos, si se les dificultaba hacerlo debido a la falta de -
claridad en las letras o si observaban en ese momento si hg---
bf{an escrito una letra en lugar de otra. Inmedistamente empeza
ron @ lamentarse porque no pusieron especial interés en ese -
aspecto.

Enseguida procedieron a intercsmbiar sus trabajos y fue -
un nifio el que empezb a leer los primeros enunciados. Fue cuan
do una nifia comenté:

-Maestra, yo no puedo calificar este trabajo-
-, Por qué ?- le preguntamos.
—Poraue no se le entiende nada- contesté.

De ah{ se inicié una plética en donde los alumnos acorda-
ron que tenfan que hejorar su letra, ya que, les comenté que -
en adelante los trabajos se iban a calificar de esa forma, asi
- que debfan hacerlo lo més claro que les fuera posible para fa-
cilitar la revisién.

Cada enunciado que se lefa, se comentaba y por dltimo se
escribfa correctamente en el pizarrén, asf{ csda uno fue subra-
yando y corrigiendo los trabajos.

Después cada uno cont$ los errores que habia tenido el —-
trabajo que le habia tocado revisar, para hacer la gréfica de
.errores. Al realizar la gréfica fueron déndose cuenta qué le—-

tras habfan representado més dificultsd para el grupo.
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En la siguiente sesién retomamos el tema de la ortografia
para comentar qué es, para qué sirve, y, algulen propuso que e
ra mejor que cada uno hiciera un escrito en donde pusieran to-
do lo que habfamos visto acerca del tema. También se acordd --
que en el mismo trabajo, pero al final, se hiciera una lista -
de posibles soluciones que el grupo pueda llevar a cabo para -
eliminar el problema, durante el transcurso del ciclo escolar.

Al concluir los escritos cada uno leyé su trabajo, pero -
cuando tenfa duda sobre la escritura de una palabra que habia
utilizado preguntaba si estaba bien como 1la habf{a escrito, y -
entre todos se le aclaraba su duda. Al mismo tiempo se fueron
enlistando en el pizarrdn las alternativas de solucién que ca-
da uno proponia.

—Que el que cometa alglin error se guede a 12 hora del recreo a
hacer una copia-

-Que repitiera veinte veces la escritura de la palabra-

-Que se memorizara la regla-

-Que el alumno que cometa el error, escribiera la palabra en -
un cartel y lo pegara en la pared,etc.

Los objetivos hasta aquif ya se estaban logrando pues 1los
nifios al escribir en su cusderno o en el pizarrén, si tenfan -
alguna duda inmediatamente preguntaban la forma correcta de ha
cerlo, y entre todos los integrantes del grupo se aclaraban -
las dudas. Esto no solamente sucedfa en el &rea de Espaiiol, su
cedf{a en Mateméticas, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales,o
sea que el interés por escribir correctamente ya lo tenian.

Para el logro del otbjetivo #5 les pregunté cudles crefan
que eran las posibles causas de su mala ortografia. La respues
ta general del grupo fue de que en el grado anterior no les ha

bfan ensefiado nada de eso.
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Fue cuando les comenté oue eso era fécil de averiguar, 1o
tinico que tenfamos que hacer era una revisién de los libros de
Espafiol de los grados anteriores.

Cada uno enséguida respondid:
-Yo el de Segundo- dijo un nifio.
-Y yo el de Cuarto- dijo una nifia.
—Pero yo también auiero revisar el libro de Segundo- comenté o
tro nifio.
—Bueno- dijo un nifio-;Por qué no formamos equipos ¥y as{ cada -
quien . revisa el libro del grado que le guste?-

A1 final de cuentas esta fue la forma en que se organiza-
ron para la revisién de los libros: se formaron cuatro equipos
uno para cada grado. El equipo #1 hizo la revisibén del libro -
de Segundo Grado, el equipo #2 hizo la revisién del libro de -
Tercer Grado, el equipo #3 de Cuarto Grado ¥y el equipo #4 el -
de Quinto Grado.

Conformé se iba haciendo la revisién de los libros cada e
quipo iba anotando los ejercicios ortogréficos que en ese gra-
do se presentaba. Fueron comparando cuédles ejercicios se repe-
t{an y entre ellos comentaban que era fécil escribir bien, ve-
ro, lo que mis se coment$, era que ellos ya hebfian realizado e
sos ejercicios y que por lo tanto ya no deberian cometer erro-
res. Algunos nifios se justificaron diciendo:

-Es que cuando hicimos estos ejercicios estdbamos muy chicos-

Una vez realizada la lectura y comentario de los trabajos
el grupo fue proponiendo nuevas estrategias pera eliminar los
errores.

Observé que durante la realizacidn de estas actividades -
los nifios pusieron bastante interés e incluso una nifia sugirid

gue una manera de eliminar sus errores era que debian copiar -
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de nuevo esos ejercicios y resolverlos en sus libretas.

Para lograr el objetivo #6 iniciamos nuestras actividades
con una charla acerca de la escritura: para qué servia, si era
4til o no. Toda esta plédtica se hizo con el fin de motivar a -
los alumnos para que reflexionen y despertarle su interés a -
los educandos a que escriban correctamente.

Cabe mencionar que los alumnos aun cursando el Sexto Gra-
do y Gltimo de Educacién Primaria, se muestran muy renuentes a
hacer textos libres. Observé que estén condicionados a copiar
modelos.

Fn el transcurso del ciclo escolar pude lograr que expre-
saran sus ideas,gi no de manera éptima, al menos considero que
s{ hubo avance en cuanto a la redaccién, pero, 1o mé&s importan
te es que la mayoria de los alumnos elimind sus errores orto--
gréficos.

Los ejercicios que se aplicaron fueron novedosos para e-—-
1los, el que més les 1llamd la atencidn fue el de fuga de le-——
tras: les 11amé la atencibén el cuento y pudieron reconstruirlo
nuevamente, pero ya con su estilo personal de redaccién.

Todos los ejercicios se fueron repitiendo durante el cur-
so escolar, siempre que se detectaba alguna falta en el grupo.

El ejercicio que més se repitié fue el del uso del diccio
nario, pues la forma de trabajar este ejercicio les llamaba —-
bastante 1la atencibén, 21 mismo tiempo que se iban reforzando o
tros objetivos del &rea.

Algo que pude observar con toda claridad y sin temor a e
guivocarme, es que al concluir el curso escolar y después de -
haber aplicado los ejercicios mencionados en la estrategia, es
que los alumnos tomaron csbal conciencia sobre la importancia

de escribir correctamente en todo momento.
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Al trabajar Matemdticas, Ciencias Sociales, Espafiol o ——-
Cienciazs Naturales, ellos si tenfan alguna duda, preguntaban e
inmediatamente surgia la correccién de manera grupal.

Incluso hubo ocasiones en que observaron palabras mal es—
critas en alguna revista o en el pizarrén de otro salén, lo --
que hecian era comentar lo observado ¥y consultar el dicciona--—
rio sin que tuvieran la direccién de algin profesor.

Uno de los recursos que mis utilicé vara lograr que se fo
mentara en ellos el placer por la lectura fue encomendarles ta
reas de investigacién en la Biblioteca. Como parte de la Bi--
blioteca Circulante del salén, primeramente integré una colec-
cidn de cuentos infantiles, &stos no solamente llamaron la a-
tencidn de los integrantes del grupo de Sexto Grado, sino que
los otros dos gruvos también entraban a2 leer a la hora del re-
creo.

Después empecé a llevarles la revista mensuszl Selecciones
del Rezders Digest, y, de igual forma, se cuedaban a la hora -
del recreo a leer algin articulo que les llamara la atencibn.

En la primera Unidad de Espafiol se encuentran integradas
unas actividades para darle a conocer al nifio cédmo obtener in-
formacién de un periddico, conocer cufles son las secciones que
integran un veriédico, cémo distinguir cudles son las noticias
més sobresalientes, etc.

Fn el Z&rea de Cienciss Sociales a lo largo del programa -
del ciclo escolar se van dandc diversos momentos en que lo i——
dezl en ese momento es tener el periddico del dfa al alcance de
los nifios y hecer las lecturas pertinentes para la mejor com—-—
prensién del objetivo de Ciencias Sociales. De esta forma se -
lozraban dos objetivos al mismo tiempo, ya cue al leer los g—-

lumnos manejsban material distinto al rutinario como es el 1li-
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bro, esto hzcfa que pusieran més interés en la clase y, ademés
2]l leer se fijaban de la escritura de las palabras y, ello tel
Vez de menera indirecta fue haciendo cue mejoraran sus escri--
tos.

Considero, como lo menciono en otro apartado, que esta —-—
Propuesta no constituye un estudio exhaustivo sobre el tema. -
Pienso aque este trabajo puede y debe ser mejorado con nuevas -
Propuestas, ya que esta problemdtica no solo se menifiesta en
este contexto.

Los responsables de la educacibén del futuro de nuestro -
pais debemos estar conscientes de la resvonsebilidad que tene-
mos con nuestros grupos, por 1o tanto debemos preparzrnos debl

damente.

6.3 Difusiédn social

El lenguaje oral o escrito constituye uns herramienta bé~
sica parz el logro de los objetivos curriculares.

Es a través del lenguaje aue el educando accede a nuevos
conocimientos de distintas Areas.

Debido a2l papel tan importante aque tiene en el proceso e-
ducativo, es necesario recrearlo y hacer que el educando lo u-
se en todo momento en sus formas oral y escrito de manera co—-
rrecta.

En el zula es el docente el encargado de planificar estra
tegias y procedimientos encauzados a este fin.

Por todo lo mencionado anteriormente considero cue la pro
puesta puede ser aplicada a otros grupos que presenten este --
vroblema. De lz misma manera considero que puede ser enriqueci
da con la experiencia de otros docentes en el aspecto ortogri-

fico. Todo con el fin de nromover la correcta utilizacién de -



93

la lengua en sus formas oral y escrita.

Por ello invito a todos mis compafieros maestros a recapa-
citar y reflexionar acerca de su quehacer docente, a aue anali
cen y puedan conocer los nuevos estudios que se estédn haciendo
en materia educativa, y de esta forma entrar en contacto con -
los novedosos enfoques tedricos que nos ofrecen especialistas
en la materia, para aplicar nuevas estrategias en el quehacer
cotidiano del maestro. E1l docente nunca debe conside?ar que ha
aprendido todo. Cada dfa que pasa surgen mis descubrimientos -
que deben ser conocidos por todos, y una de las formas de acce

der a estos conocimientos es a través del lenguaje.
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CONCLUSIONES |

Por medio del presente trabajo tuve lz oportunicdad de ad-
quirir un meyor conocimiento acerca de las ceracterfsticas bio
1égicas y psicolbgicas de los nifios de esta edad (13 afios). —-
Comprendiendo que es imprescindible que el docente los tenga -
presente en el proceso de ensefienza. En esta y en cualquier e-
tapa, el docente se ha de adaptar a las necesidades e intere-—-
ses de los nifios, y ello no es posible sin antes saber cbmo --
son ellos.

El presente trabajo intenta ofrecer al docente bases teb-
rico-metodoldgicas pars ayudarle en su labor docente. El inte-
rés central es, entonces, poner al servicio de la accidn educa
tiva, resultzdos actuales relacionados con el abordaje de la -
ortografia.

Mediante una serie de investigaciones parciales tuve la o
portunidad de analizar y reflexionar sobre los hallazgos de fi
guras como Jean Piaget, Ana Teberosky, Margarita Gémez Palacio
y Emilia Ferreiro, los cuales consideran al nifio como un ser -
humano cue evoluciona a lo largo de un proceso integral y con-
tinuo, de manera que, en czda momento tiene peculiaridades es-
vecificas vropias de la edad cronoldgica, de las caracteristi-
cas genéticas y de la influencia social recibida.

Al mismo tiempo estas caracteristicas se retoman como elg
mentos indispensables para la aprorviacibén del lenguzje escrito
de una forma natural y esvontinea, proporcionéndole al nific u-
na serie de factores ocue no solo le permiten descubrir la lec-
tura y la escritura, sinc evolucionar en diversos asvectos de
su desarrollo.

Para realizar cualaouier tipo de trabajo en el contexto es

colar, el punto esencial a considerar es el educando ubicado -
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en su contexto social, atendiendo a las caracteristicas y exi-
gencias éSpecificas.

El problema ortogréfico no solamente se da en mi grupo, -
he observado escrituras de nifios de distintos contextos e i---
gualmente presentan deficiencias ortogréficas.

El zlumno aprende realmente un conocimiento cuando se le
da de manera agradable, comprensible, y no como una transmi---—
sidn mecénica de conocimientos.

Con el fin de formar hébitos ortogréficos en los alumnos,
es necesario hacerles comprender la importancia de una correc-
ta escritura.

Con el fin de formar individuos libres, criticos y Jjustos
es necesario oue el alumno sea el autor de sus aprendizajes.

7] reto més diffcil vpera un maestro gue se precie de ser—
lo, es lograr en el aula un ambiente agradable, de trabajo re-
flexivo, para lograr un cambio positivo en el grupo.

Las reglas ortogréficas son valiosas auxiliares en la en-
sefanzz de la ortografia por cue le dan sentido de ordenamien-—
to a las palabras aue deben aprender los educandos, ya que pué
den organizarse en TOCOS grupos, ya que si se hzcen de manera
dispersa, parecerian innumerables.

Considero de gran importanciz la existencia de las reglas
ortogréficas poroue le dan carécter racional, pues habitdan al
slumno a encontrar siemnre el por cué de los actos aque reali--—
zan, eviténdoles caer en el empirismo.

¥l hébito ortogréfico debe ser inculcado al educando des-—
de los primeros grados escolares.

Ts imprescindible nue el orofesor se actualice y adcuiera
nuevos enforues tedricos vara la ensefienza de la ortografia, v,

rue domine cuando menos las convencionszlidaces ortogréficas al
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nivel de sus alumnos.

Para finalizar puedo concluir que la propuesta pedagbgica
es un instrumento que permite mejorar el trabajo cotidiano del
maestro, ya que proporciona los elementos tedricos necesarios
para solucionar problemas de ensefianza-aprendizaje, no solo en

el aspecto ortogréfico, sino en cualguier 4rea.
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