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INTRODUCCION

Dentro de la vida del individuo como ser social estd con-
templada su educacion escolar, que comienza con el Ingreso en
el nivel preescolar y que significa el inicio de lo que serd su for-
macion académica.

Fl nifio, al tratar de apropiarse de algln objeto de conoci-
miento presentado en lo Escueia o Jardin de Nifios, pone en jue-
qo todas los estructuras mentales con las que cuenta, para tratar
de comprender lo planteado en el aula; esto es un proceso que el
alumno realiza personal e interiormente en su pensamiento; el ni-
o que esta favorecido con experiencias externas en el mundo
que lo rodea, yo provengan de su familia o del medio ambiente
en general, puede capacitarse lingliistica y comunicativamente
para apropiarse de la lectura y lo escritura de manera formal y
sistematica dentro del Jardin,

Las diferencias en las experiencias extraescolares de los ni-
fos de un grupo de Jardin acarrea problemas pedagbgicos, cuyas
alternativas de solucion solo se podrdn proponer a través de I
investigacion educativa.

Por este motivo se elaboran propuestas pedagdgicas como
o presente, que surgen de una realidad educativa donde estan
relacionados el alumno, la educadora y los padres de familia con
el objeto de conocimiento, para buscar tebricamente lus posibles
explicaciones que nos ayuden a comprender y entender la situo-
cion problematica detectada.



Las aportaciones de autores que ya han tenido experiencias
con fendmenos similares a los que al investigador le interesan
ayudan a tener un sostén para proponer posteriormente, y de
acuerdo con sus teorios, estrategios metodologico—didacticas que
solucionen problemas educativos; como el que en este caso se
aborda, para facilitar el proceso de apropiacion de lo lecto—es—
critura en los nifios de cinco a sels afios que estan en preesco—
lar,

Fste trabajo es la recopilacion de datos obtenidos como re-
sultado de la investigocion realizada por la que suscribe, educa-
dora en un grupo de nifios de preescolar, y aqui se muestra uno
de los problemas pedagdgicos que se dan dentro del aula; se
exponen explicaciones tedricas con un enfoque psicolingiistico,
que se refieren o los elementos y fendmenos que influyen en la
problematica detectada, y se propone una estrategia sobre el ca-
50.

La conjugacipn y congruencia entre las partes que confor—
man este material permiten la presentacion de esta propuesta
pedagogica, lo cual se realizd con el fin de proponer alternativas
que ayuden a resolver los problemas de ensefianza y aprendizaje
en la parte del proceso de apropiacion de la lecto—escritura que
siguen los nifios durante su etapa preescolar.

Fl problema detectado, motivo de esta investigacion, se
enuncid de la siquiente manera: "La influencia familar sobre los
contextos mentales internos de los alumnos de preescolar, en el
proceso de apropiacion de la ienqua escrita”.
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Fs un problema que se presenta a diario en el aula del nivel
preescolar y que preocupa o educadoras y padres de familia.
Por eso, como se dijo antes, la elaboracion de lo propuesta pe-
dagbgica do la oportunidad o la docente de conocer su realidad
educativa y reformular su practica, o la luz de una teoria, y asi
crear alternativas que faciliten la solucion.

F| trabajo realizado presentd dificultades en la parte meto-
dolbgica, por carecer la autora de experiencia en el ambito de la
investigacion educativa, especificamente en la técnica de lo
observacion.  Fue dificil crear una descripcion escrita de los he-
chos y fenomenos en relacion con el problema, de tal manera
que cualquier persona que la lea pueda comprender con facilidad
lo que el nifio tiene que llevar a cabo mentalmente en su camino
a la adquisicion de lo lecto—escritura.

Fn cambio, tener contacto directo con el grupo de alumnos
facilito en gran medida la elaboracion de lo propuesta, pues la
relacion directa con ellos, con los padres de familia y con el
objeto de conocimiento, permitid un acercamiento real a la pro-
blemética.  Asi, hubo lo facilidad de experimentar en el grupo
preescolar partes medulares de lo investigacion, en lo cual se
encontraron algunas respuestas @ las suposiciones planteadas en
un principio, cuando se selecciond el problema. Se logrd com-
probar hechos como los siquientes: que es de gran beneficio para
los alumnos contar con experiencias con el lenguaje escrito fuera
del aula, porque le proporcionan informacion que le sirve para
construir mentalmente conocimientos nuevos en el aula; que la
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ayuda que le brinden su hogar y su medio ambiente puede ser
medular para las labores de aprendizaje de lo lecto—escritura que
realiza en el Jardin de Nifios; y que cada sujeto cuenta con ca-
pacidades lingliisticas y comunicativas diferentes (los cuales ad-
quiere en las experiencias que se le propician en su contexto fa-
miliar) que producen procesos de apropiacion también diferentes.

La propuesta pedagdgica que aqui se presenta se elabord
siquiendo unc serie de pasos que van de lo metodologico a lo
tedrico y a lo estratégico; esto Gltimo constituye la parte medular
de lo obra, y es lo que permite redactar conclusiones y reco-
mendaciones al respecto.

La parte metodologica se compone de los tres primeros ca-
pitulos; en ellos se presenta como se definio el objeto de estudio,
se dan argumentaciones que justifican la importancia de estudiar
ese objeto, y se jerarquizan objetivos susceptibles de alcanzar por
medio de la puesta en practica de la propuesta.

Lo parte tedrica explica el problema desde un enfoque pSi—
colingiiistico, con algunas aportaciones oportunas de la sociolin—
gliistica. Esto constituyd el sostén de la estrotegia metodologi-
ca—didactica, parte siguiente y medular de esto obro, organizade
en "elementos intervinientes", "recursos" y "actividades” conve-
nientes para su realizacion y bisqueda de solucion al problema.

Fn lo Gtima parte se presentan algunos capitulos en los que
se analizan, desde la perspectiva de la autora, la congruencia in—
terna del trabajo y su metodologia; asimismo se exponen la po-
sible relocion de la propuesta con otras areas curriculares y sus
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posibilidades de profundizacion tedrica, de aplicacion, evaluacion y
socializacion.

Se termina con algunas conclusiones y recomendaciones y
con la bibliografia empleada, sectores que permitirén al lector
quiarse para profundizar en el problema que aqui se trato.

Rosa Maria Diaz Cruz.



. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A— SELECCION DEL PROBLEMA

En el transcurso de ocho aftos de servicio en la docencia ho
sido posible observar como reaccionan los alumnos ante el pro-
ceso educativo que se propicia en el Jardin de Nifios; las res-
puestas en cada uno de ellos han sido diferentes; unos, por de-
mas interesados, lo demuestran por su participacion y desarrollo
en los actividodes; de hecho, su desenvolvimiento ante el grupo
de compafieros y la maestra es de completa confianza y coope-
racion: mientras tanto otros se muestran apdticos a todos o a la
mayoria de los sucesos, heches y acontecimientos que se dan en
una mafiana de trabajo en preescolar, y aunque participan con su
presencia, no lo hacen con su interés; y aun existen otros que
tienden a formar desordenes ¢ a salir del salon de clases.

Todos estos hechos muestron un panorama muy general
acerca de como son diferentes las reacciones de los niftos ante
el proceso de ensefianza—aprendizaje que se da dentro del aula.
Al poner especial atencion al grupo que actualmente la autora
tiene a su cargo, el Jo. "B" del Jardin de Nifios "Alejandro Vas-—
quez del Mercado”, en el medio urbano, se ha advertido que su-
cede lo mismo; unos nifios muestran interés, otros no.

Fl interés en unos es bastante bueno y propicio para el de-
sarrollo de su proceso de adquisicion de la lecto-escritura,



mientras que en otros no lo es tanto, pues su apatio reflejo la
circunstancia de que no le han encontrado sentido a la actividad.

Lo notable de todo esto es que los nifios que no muestran
interés ante la lectura son los hijos de las sefioras que estuvieran
a su vez desinteresadas en las explicaciones dadas por la educa-
dora con respecto a la importancia del desarrollo de dicha activi-
dad en los nifios.

En el momento de dar esas explicaciones se corrobord que
los contextos extraescolores que rodean al nifio, por ejemplo su
familia, lo abastecen de experiencias que le permiten que com-
prenda, se informe, le halle sentido a lo que va aprendiendo en el
Jardin: en este caso, la lecto—escritura.

Después de casi un mes de lo sesion con las madres de
familia se notd que ofrecian el apoyo solicitado, y a partir de ahi
hubo manifestaciones de los nifios que dieron a entender que
ellos necesitan motivacion, pues el interés aparecido en quienes no
lo tenian y mejord en quienes ya contaban con él. Lo participa-
cion en actos de lectura se da activamente, expresando los co-
nocimientos previos que sobre el texto ellos poseen, describiendo
imagenes, ademas de identificar su nombre y varias palabras
mas; experimentan constantemente con su escritura, buscando la
aprobacion o negacion de sus hipdtesis al momento de realizar la
accion.

Con todo lo anterior se observa claro que el proceso de
apropiacion de la lengua oral y escrita que sique el nifio es en
parte determinado por el conjunto de experiencias extraescolares,
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porgue le construyen su conocimiento sobre el mundo por medio
del lenguaje, y en parte por el aprendizaje formal que se planea
en la institucion escolar, donde el nifio pone en jueqo todas sus
experiencias previas, que conforman sus contextos mentales in—
ternos, para apropiarse de dicho objeto de conocimiento.

Los acontecimientos de fuera de la escuela constituyen un
conjunto de problemas que existen dentro del acto educativo; sin
embargo hay que mencionar que coexisten otros, como el apren—
dizaje de las matemdticas, lo referente al uso de materiales di-
dacticos, o bien sobre el rol que juegan tanto el maestro como el
alumno, entre otros. Pero tomando en consideracion la pronta
entrada de los niftos en la escuela primario, lo insistencio de las
madres en que o los nifos se les "ensefien las letras”, y el es-
pontaneo interés de los nifios por la lectura y la escrtura, se le
tomd lo importancia que por su peso tiene el problema con refe—
rencias de lecto—escritura.

Retomando la aportacidon que ol respecto hace Cazden
(1982, en Carrasco 1988: 107), "Este conocimiento de base di-
fiere enormemente entre nifos que han tenido diferentes expe-
riencias de vida y mayor o menor contacto con el lenguaje escri-
to fuera de lo escuela”.

Se requiere remarcar lo importancia que tiene el hecho de
que al nifio se le apoye con clertas experiencias con el lenguaje
escrito en su casa o, mejor dicho, en su contexto exterior a lg
escuela conformado en su hogar. Se considera que el preescolar
desde que nace esta rodeado de un mundo alfabetizador que lo
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pone en contacto con el lenguaje oral v escrito, esto es, desde
antes de que ingrese en el Jardin,  Ademas la familia representa
el mundo afectivo del nifio, porque debido o su edad se desarro—
lla en él.

Es claro que las experiencias con las que el nifio cuenta
para construir su conocimiento formal del lenquaje oral y escrito
son tomadas en su mayoria de lo .que sucede en dicho contexto
externo.  Parece pues acertada la anteriormente mencionada
aportacion de Cazden con respecto a lo forma como el nifio se
apropia de la lengua: en cada uno serd diferente, pues cada uno
tendr@ conformados sus contextos mentales internos con desi-
qualdad de experiencias, de contactos con el lenguaje y de rela-
ciones con los demds; por ende: conceptos diferentes del mundo.
A mayor abundamiento, dicha concepcion del mundo es, a esta
edad, sincrética, basado en percepciones globales de todos los
eventos que suceden a su alrededor, v en el caso especifico de la
lecto—escritura, se capta ésta como una herramienta general de
comunicacidn e intercambio.

Asi pues, algunos nifios serdn mds favorecidos que otros
fuera de la escuelo, por lo tanto el problema docente rodica en
como lograr que los alumnos del grupo tengan los experiencias
que requieren, las que sean apropiadas al grado de avance en su
proceso de aproplacidn de la lengua escrita, y las que los auxilien
a construir su lenguaje dentro de los contextos aulicos durante
las seslones de trabajo.



Pensando en que los padres brinden su apoyo con activida—
des designadas por la educadora, y pensando en la participacion
y cooperacidbn por parte del nifio, se logrard lo que en esencia
sugiere el Programa de Educacion Preescolor (PEP) 1992: "Por
eso en lo escuela lo lengua hablada v escrito no puede ser una
de tantos materios de lo enseflanza, sino que debe constituirse
como Instrumento de uso necesario para lo reflexion personal y
para lo interaccion social" (SEP 1992: 81).

De conformidad con todo lo expuesto en parrafos anteriores,
la situacion problematica que se investiga en esta propuesta es la
siquiente;

La influencia familiar sobre los contextos mentales internos
de los alumnos de preescolar, en el proceso de apropiacion de fa
lengua escrita,

B— CARACTERIZACION DEL PROBLEMA

Este problema de investigacidn se ubica en el campo de la
psicolingtiistica, porque se refiere al apoyo que le brindan al len-
quaje del nifio los experiencias con el lenguaje oral o escrito que
adquiere en contextos extraescolares, en este caso: la familig, y
que dan pie a determinar lo sustancial que para el alumno sean
las experiencias propiciadas por lo educodora en los contextos
que tienen lugar dentro del oula y que moldean el proceso de
apropiacidn de la lengua oral y la escrita en un nifio de preesco—

lar,

10



Es un problema que se incluye dentro de la psicolingiistica
porque aterriza en las estructuras cognitivas que el nifio -
construye o partir de sus experiencias en los contextos externos
donde se desarrolla. Dicho de otra forma: de las experiencias
externas parte la construccion de sus contextos internos, segin
lo que arqumenta Cazden (1982) en "La lengua escrita en con-
textos escolares”.

Lo familia auxiliaric a que el nifio contara con dichas expe-
riencias, de una manera informal, pero sustanciosa, pues él poco
a poco descubrird la utilizacion del lenguaje oral y escrito, pro-
porciondndole informacion y conocimientos sobre el lenguaje, lo
que oyudoria a que el clumno le halle sentido a lo que se le
propicia que aprenda en la escuela.

Fl apoyo de la familio seria con experiencias como las si-
quientes: que presencie actos de lectura, que observe permanen—
temente textos en su casa, que exprese sus ideas, platique sus
vivencios, arqumente sus posturas, tenga libertad para “escribir”
y que le tomen importancia a las construcciones que en su mo-
~mento realice en su escritura.

Con esto por una parte, v considerando, por otra, las apor-
taciones que la educadora dé en la mafiana de trabajo, labor
comprometido @ respetar las caracteristicas evolutivas del nifio
oreescolar, se lograria el propdsito de esta propuesta: que el nifio
desarrolle su proceso de apropiacion de la lengua oral y escrita
de manera natural, comprendiéndola y logrando un dominio pro-
gresivo de la misma, que le permita descubrir lo funcion que tie-
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ne como Instrumento para darse ¢ entender con otros y pard
poder entenderse con los demds; que desarrolle sus capacidades
tanto de hablante como de oyente; que experimente con la escri-
tura usondo sus propias formas en cualquier actividad en la que
él crea prudente, asi eliminar el temor a leer.

Para tener un sustento tedrico que explique la parte del
proceso de apropiacion de la lecto—escritura que se da en el
Jardin de Nifios, en relacion con la influencia de los contextos
externos sobre los contextos mentales internos de los alumnos,
se tratard de tomar principalmente el enfoque psicolingtiistico y el
psicogenético, complementando con el sociolingistico, apoyando-
nos en autores como Courtney Cazden, Jerome Bruner, Lev Vi-
gotsky, Yetta Goodman, Emilia Ferreiro y el equipo de investiga-
dores coordinados por Margarita Gomez Palacio, todos con cam-
pos de trabojo determinados en el estudio del desarrollo de la
lenqua, que constituyen un panorama claro y conciso sobre los
aspectos de la problemdtica que aqui nos interesa. Especifica-
mente puede retomarse o Cazden (1982), a partir de su texto ti-
tulodo "Lo lengua escrita en contextos escolares”, en el que hace
una exposicion sobre los contextos externos sobre los cuales el
nifio construye sus contextos mentales internos.

La problemdtica se detectd en los hechos manifestados por
los nifios en actividodes referentes a lecto—escritura, como los
que se describen a continuacion: algunos nifios pedian que se les
leyeran los cuentos, participando en dicha actividad con aporta—
ciones de conocimientos sobre el texto, o describiendo las ima-
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genes; otros no mostraban interés e incluso propiciaban el de-
sorden; en su escritura pasa lo mismo: unos escriben espontane—
amente cuando lo creen necesario, experimentando en el pizarron,
en hojas de papel, en el suelo, etc., en tanto que otros parecian
completamente ajenos e indiferentes al proceso.

Se creyo interesante investigar por qué no era tgual de Im-
portante para todos los alumnos experimentar con la lectura y/o
la escritura, por lo que se inicio con el gutor ya mencionado,
quien afirma: "Este conocimiento de base difiere enormemente
entre nifflos que han tenidos diferentes experiencias de vida
mayor o menor contacto con el lenquaje escrito fuera de lo es-
cuela" (Cazden 1982, en Carrasco 1988: 107). Se considerd que
las experiencias que el preescolar ha tenido en su vida le permi-
ten interesarse o no en alglin objeto de conocimiento, en este
caso lo lenqua oral y escrita, v que contando con éstas el nifio
puede tener una participacion activa en el proceso de creacion y
recreacion de cultura que sucede en lo escuelo, pues "El nifio
debe hacer suyo su propio conocimiento, pero ademas debe rea—
lizar esta 'apropiacion’ en una comunidad que comparte su sen-—
tido de pertenecer a una cultura. Es esto lo que me lleva @
destacar no sblo el descubrimiento y la invencion, sino también la
importancia de negociar y compartir —en una palobra—, de una
creacion comin de la cultura como tema escolar y como prepa-
racion adecuada para convertirse en un miembro de la socledad
adulta en lo que va a vivir* (Bruner 1986, en Carrasco 1988:
48),
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Las aportociones anteriores qyudaron a esclarecer la pro-
blematica detectada, facilitaron la interpretacion de los manifes—
taciones de los nifios y la precision en la formulacion del proble-
ma.

C— DELIMITACION DEL PROBLEMA

Actualmente desempefio mi labor educativa en uno de los
grupos que se identifican como de So. de preescolar, con alum-
nos cuyas edades oscilun entre cinco y seis afios, en el Jardin de
Nifios "Alejondro Vasquez del Mercado”, en lao zona escolar ni-
mero 2, de lo ciudad de Aguascalientes; su ubicacion estd en un
sector residencial, donde los vecinos cercanos al mismo no acu-—
den al servicio que ahi se presta, asi que la mayoria de lo asis—
tencio escolar es de nifios de clase medio y media baja que viven
en un sector popular cercano, pero que prefieren o esta escuelg
por las caracteristicas buenas de su aspecto material. Lo cultura
v tipo de sociabilizacion son representativos del nivel socioecono-
mico al que pertenecen, Por lo general se muestra interés y co-
operacion por parte de los padres de familia en actividades
propuestas por el plantel escolar.

En el ombiente interno que conforman directiva, docentes y
auxiliares manuales, a veces se manifiesta una octitud apética @

s Si bien es cierto que lo educacidn preescolor en nuestro pais consiste en un sblo grado, tombién lo es
que en lo practico se admiten nifios de tres grupos de edades (3-4, 4-5y 5-6 aos), o los cuoles
suele identificarseles como grupos de 1o., 20. y 3o., respectivamente.
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cualquier modificacion o cambio que impliquen dejar a un lado
las posturas tradicionalistas por una practica docente que en-
marque una ensefianza constructiva y reflexiva.

Fl presente trabajo de investigacion estd dirigido a proponer
alternativas que permiton enriquecer lo que en esencia marca el
Progroma de Educacion Preescolar 1992, con respecto a los ob-
jetivos en el desarrollo del bloque de lenguaje (Vid. supra p. 10).

En nuestra comunidad educativa el uso de lo lengua hablada
es considerado como medio de comunicacion, instrumento del
cual se vale el individuo para expresar sus ideas, emociones y
sentimientos, y que el nifio lo adquiere imitando los sonidos que
los adultos emiten: padres o hermanos mayores en su familia son
los primeros modelos que al alumno se le presentan, luego la
educadora, cuando los niftos ingresan en el Jardin. La construc—
cion del lenquaje hablado que se va adquiriendo es esencialmente
coloquial, y sobre su lenguaje escrito, se concibe por parte de los
padres de familio como mero contenido académico, sin trascen=
dencia para lo interaccion social en la vida del nifio, y por parte
de lo institucion se devaliia la importancia de dicha herramienta,
ademds de no manifestarse experiencias de interés por parte de
las educadoras del plantel por este objeto de conocimiento.

Se considera que mucho de lo anterior se da por la forma
como se concibe el mundo por parte de las familias, pues mu-
chas de ellas tienen sus ingresos econdmicos sin tener necesidad
de utilizar la escritura como instrumento de trabajo, por ende
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"sirve para no ser burro”, y no como herramienta para lo supe-
racion personal y profesional,

Las maestras de la institucion no se expresan interesadas
por ningiin tipo de estudio ni reflexion que permita crear
alternativas de ensefianza que favorezcan el aprendizaje de la
lecto—escritura en los nifios, no le dan importancia como instru-
mentos para la apropiacion de conocimientos nuevos por parte de
los alumnos.

Todo lo anterior se retoma por experiencias que se han te-
nido, tanto con madres de familia de los nifios del grupo a mi
cargo como por la comunicacidbn que se tiene con las compafie—
ras maestras en las juntas colegiadas.

En informaciones que se les han dado a las madres por
parte de la educadora, sobre la importancia de lo lengua escrita
en el proceso educativo de sus hijos, la mayoria manifiesta inte-
rés por ayudarlos; al momento de motvarlas tienden a que su
hijo mecanice los signos lingiiisticos y no a que se empiece @
construir su escritura por medio de un proceso natural, similar o
que tiene al momento de apropiarse de la lenqua habloda, for-
zando a los nifios y predisponiéndolos asi desfavorablemente
los actividades promovidas en el aula.

Por medio de este trabajo pretendo explicar como el nifio
construye personalmente su lenguaje escrito, qué factores y ele—
mentos contribuyen o influyen de manera permanente en su pro-
ceso de aproplacion,



Cabe aclarar que son varios estos factores y elementos,
pero que de acuerdo con lo dicho anteriormente solo estudiare-
mos la influencia del contexto externo propiciado en la familig,
debido a que ésta es la primera portadora de conocimientos con
quien hace contacto el nifio en edad preescolar y a que es fuente
de informacion a partir de la cual el alumno va construyendo su
concepcidpn del mundo y, por ende, su concepcion de la lengua
oral y escrita.

La funcion que el alumno le dé al lenguaje tanto oral como
escrito, esta determinada por la manera como concibe el mundo;
al ingresar en el Jardin de Nifios tiene un desfase en su conoci-
miento cotidiano al momento de construir nuevos conceptos cul-
turales propiciados por lo educadora; este desfase permitira a
nifio hipotetizar sobre su lenguaje, lo que serd favorable en la
medida en que tanto por parte de lo familia como por la de la
escuelo se le propicien experiencias significativas de lecto—escri-
tura que faciliten su adquisicion dentro del desarrollo evolutivo del
nifio.

El desarrollo del presente trabajo permitird proponer alterna-
tivas de ensefianza para favorecer el proceso de adquisicion de la
lecto—escritura en nifios de edad preescolar, vinculando e interre-
lacionando tanto el elemento familiar como los contextos externos
dentro del aula.



I JUSTIFICACION
A— INTERES

La participacidn de los nifios en las actividodes de lecto—
escritura que hemos tenido dentro del aula, actualmente es lo
que me ha dado la pauta para reflexionar que el nifio que mas
conoce 0 estd mas favorecido por experiencias extraescolares, es
el que mas activamente coopera y participa dentro del proceso
de ensefianzo—aprendizaje, porque manifiesta oralmente sus co-
nocimientos de base y muestra interés por conocer mgs de la
lecto—escriturg, o la que, aunque no le es desconocida, en el
momento de los actividodes le reconoce atributos nuevos.

El problema es de importancia porque mientras unos nifios,
por contar con mas informacion, proveniente de sus contextos
externos extraescolares, en esta caso su familia, estan realmente
interesados y su actitud es participativa y activa, hay otros que,
o diferencia, no estan favorgblemente abastecidos de dicha in—
formacion, tienen conductas de desinterés y tienden al desorden
para distraer a los demas aluminos, y por consiguiente a crear un
clima desfavorable tanto para la educodora que los guia como
para el mismo proceso de apropiacion de la lecto—escritura, que
en su momento sique el grupo de alumnos a mi cargo.

B— ARGUMENTACION



A partir de la observacion acerca de lo manera como reac—
cionan los nifios ante lo lecto—escritura propiciada en el aula, y
como es mi actitud ante lo problematica que se da por las ma-
nifestaciones de desorden, desinterés o aburrimiento, decidi in-
vestigar por qué algunos nifios muestran interés en conocer mds
y otros tratan de dispersar la atencidn de los nifios interesados
en las octividodes de lectura y escritura, por un lado: y por otro,
también documentarme acerca de cudles son los elementos que
serio importante conjugar para que el nifio pueda mostrar interés
y por consiquiente adquirir conocimientos apropiados a su nivel
en los momentos de lecto—escritura que tienen lugar en el Jardin.

Considero que a partir del andlisis de esta situacion men-
cionada con anterioridad se puede reconocer la necesidad de uti-
lizar alternativas de aprendizaje efectivas tanto para los nifios
favorecidos como para los que no lo estdn. Estas alternativas
serian recursos que auxiliarion ¢ lo maestra para facilitar el des-
arrollo del aprendizaje de la lecto—escritura, y ol mismo tiempo al
proplo nifio, quien en su momento las utilizaria como herramien—
tas en la construccidon de su conocimiento.

El estudio tedrico nos permitird reconocer elementos impor—
tantes que influyen en el aprendizaje del nifio, y a los cuales
hasta el momento no se los ha considerado trascendentales en el
proceso de aproplacidbn que hace el alumno.

Los estudios que se han realizado al respecto por parte de
Emilia Ferreiro y Margarita Gomez Palacio, con casos de nifios
mexicanos, manifiestan que los alumnos que cuentan con mayor
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nimero y frecuencia de experiencias significativas con el lenguaje
oral vy escrito son los que mas faciimente adquieren el conoci-
miento de la lecto—escritura en la escuela, poniendo en desven—
taja, dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, @ los nifios
que no cuentan con suficiente informacidn proveniente de sus
contextos extraescolares, circunstancio que dificulto la participa—
cion de lo educadora en dicho proceso.

A partir del enfoque de Cazden, en el texto ya mencionado
(Vid. supra p. 11), se tratard de explicar lo referente a los con-
textos externos e internos en los que el nifio participa dentro de
la escuela, destacando lo influencia de éstos en el proceso de
apropiacion del alumno al reconstruir su lenguaje oral y escrito
dentro del salon de closes en el Jardin,  Ademas se consideraran
otras aportaciones de autores que siguen similares lineamientos,
como Yetta Goodman. Todo lo cual se constituye en anteceden—
tes de investigacion que demuestran la validez del presente estu-
dio y lo justifican.

El resultado de esta propuesta pedagogica puede ser de in—
terés para cualquier persona que esté relacionada con el nivel de
educacion preescolar y que conozca la importancia que tienen los
contextos extraescolares en la reconstruccidn de la lenqua oral y
escrita que el alumno hace en el aula de un Jardin de Nifios.
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Il OBJETIVOS

Proponer alternativas de aprendizaje que pongan en movili-
dad el contexto social externo familiar del nifo para propiciar que
adquiera informacién que le sirva de base para la reconstruccion
de lo lecto-escritura, en lo parte que de este proceso se desa-
rrolla en el Jardin de Nifos.

Proponer alternativas de aprendizaje que favorezcan la
utilizacion y el desarrollo de los contextos sociales externos y los
contextos mentales internos que se manifiestan en el aula prees-
colar,

Proporcionar recursos @ la educadora para facilitar v
mejorar su practica docente en actividades relacionadas con lec—
to—escritura.

Favorecer el objetivo general del programa de educacion
preescolar respecto al lenguaje oral y escrito, que radica en dar
validez @ la lenqua oral y escrita como instrumento de uso nece-
sario para la reflexion personal y para lo interaccion social (Cfr.
SEP 1992), a partir de llevar a cabo los alternativas propuestas
en este trabajo de Investigacion,
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V. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
A~ MARCO TEORICO—CONCEPTUAL

1. Los contextos de la comprension

El concepto de contexto que se empleara para facilitar lg
comprension de su significado es el siguiente:

Contexto abarca las relaciones que se establecen entre per—
sonas, objetos y situaciones, de las cuales el nifio asimila infor—
macidn que influye en su manera de concebir el mundo, al mo-
mento de comunicarse o construir su conocimiento, ademads es
un espacio socialmente organizado donde se recrea y crea cultura
(Cazden 1982, en Carrasco 1988: 102-103).

o— Contexto primario.  Considerando lo anterior se puede
partir de la idec de que dentro de cualquier espacio social y
culturalmente organizado se conforma un contexto; en el nifio de
edad preescolar su primer contexto organizado seria su familig
como institucion social, en donde se crea y recrea cultura de
manera informal.

La aparicion de lo familic como “contexto primario” en el
nifio preescolar tiene su importancia en que precisamente en este
espacio el alumno comienza de manera informal la construccion
de su lenguaje (entendido como el medio convencional y social
que sirve para comunicarse oralmente o por escrito por medio de
5ignos).
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Los estudios realizados por Margarita Gomez Palacio y Emilia
Ferreiro (1982, en Tlaseca 1988) han demostrado que, en efecto,
las construcciones que hace el nifio sobre este objeto de conoci-
miento son precisamente a partir de la manera como Interactla
con el lenguaje dentro de ese contexto primario.

La familia proporciona al nifio informacion para que €l, de
acuerdo con sus posibilidades cognitivas y biologicas, vaya poco
a poco apropidndose de la lengua oral o “lengua materna™* por
medio de un proceso largo y complejo. El lenguaje es un objeto
de conocimiento que estd inmerso en lo realidad del nifio; todo
nuestro mundo estd conformado por simbolos, y la lengua oral o
escrita es uno de ellos; el alumno, ol ir construyendo su realidad,
va constantemente enfrentandose al lenguaje oral o, en su mo-
mento, escrito.

Fl contacto que tenga con el lenguaje es lo que permitir
que el nifio construya su lengua oral o escrita.

En lo familia primeramente el nifio se enfrenta con el len-
quaje oral, pues se le habla, se le canta y constantemente escu-
cha manifestaciones afectivas por medio de la lengua oral, de
parte de los miembros de su familio; claro que lo apropiacion de
la lenqua oral que tenga el nifio va o ser lo misma que use la
familia en donde comienza su desarrollo.

Asi pues, todo esta serie de manifestaciones y usos del len-

+ Conceplo manejodo por lo outora pora definir lo lengua cologuiol que oprende el nifio antes de
ingresar en el Jardin (Pellicer 1983, en Corrasco 1988: 76).
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qguaje que tienen lugor en o familia y que el nifio percibe forman
lo que anteriormente llamamos contexto primario.

b— Contextos secundarios. A partir de que el alumno asiste
al Jardin de Nifios participa en contextos diferentes a los que se
dan dentro de su familia, a los cuales se les puede llamar "con—
textos secundarios”; debido a lo edad de los nifios el Jardin se
constituye en espacios social y culturalmente organizados o don-
de asisten éstos llevados por su familia,

Los contextos que se conforman en preescolar se caracteri-
zan por tener lugar en lo que coloquialmente llamamos "escuela",
de ahi proviene el nombre de “contextos escolares".

En esta institucion escolar tienen lugar en su momento va-
rios contextos acerca de los cuales es oportuno definir quiénes
los conforman y qué se recrea en ellos.

1. Contexto de comunicacion pedagdgica. Estd conformado
por el alumno y la educadora, y tiene lugar dentro o a veces
fuera del salon de clases; en él lo maestro da lugor a lo comu-
nicacion v expresion de ideas por parte de los alumnos, y ellos
tienen la posibilidad de poner en juego la competencia linglistica
que ya poseen cuando ingresan en el Jardin, ademds de sus co-
nocimientos sobre el mundo; asi se recrea su lenguaje. Al mo-
mento de leer alglin libro o cuento, el nifio, en dicho contexto,
tendra lo oportunidad de manifestar oralmente lo que sabe acerca
del tema. Las interacciones maestro (educadora)-alumno favo-
recen en gran medida el proceso de apropiacidn de lo lecto—es—
critura que tiene lugar en la mente del nifio.
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Es "el contexto social mas obvio y comin para la lecto—es-
critura en la escuela” (Cazden, Op. cit.: 109), porque en lo insti-
tucion educativa no se puede prescindir de la presencia de la
educadora y los nifios como elementos fundamentales del proceso
ensefianza—aprendizaje.  En razon de esto se decidio utilizar el
nombre de contexto de comunicacién pedagdgica, pues en él se
establecen procesos de comunicacion que permiten el intercambio
de informacion entre educadora y nifios.  “Dentro de estas co-
munidades lingliisticas los eventos comunicativos responden @ un
sistema de reglos sociales que implican el desarrollo, por parte
del individuo, de una competencia comunicativa, ademas de su
competencia lingiistica” (Pellicer, Op. cit.: 77).

i Contexto de pares. Otro de los contextos que tienen lu-
gar en el Jardin de Nifios dentro del salén de clases en momen-
tos de lecto—escritura es el que se da en las interrelaciones entre
los nifios mismos, o lo que Cazden (Op. cit.: 110) llamaria "El
contexto social externo del grupo de nifios”, donde el alumno in—
teractia de iqual manera con los demas compafieros del grupo
en su relacion de pares; existe libertad para mostrarse activo y
creativo con el uso del lenquaje; decide, indica, prequnta, contes—
ta, afirma o niega, odemas de inventar escrituras cuando él cree
necesario utilizarlas; todo esto se da de manera espontanea, libre
de lo supervision del maestro o educadora. Es aqui donde el ni-
o realmente se manifiesta creador de su lenquaje, exterioriza su
competencia lingliistica y comunicativa, asi como lo que conoce
sobre la lenqua que utiliza; la recreacton cultural se da de mane-
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ra natural y el nifio expresa sentirse capaz de construir personal—
mente su lengua oral y escrita, pues pone de manifiesto la ma-
nera como concibe el lenguaje, ademds de darle los Usos que
cree convenientes para entablar comunicacion con sus compafie—
ros.

A este contexto lo caractreriza la relacion de pares que se
da entre los nifios; es natural y espontdnea, y existe una comu-
nicacion de iquales, y asi tiene oportunidad de manifestarse agil
usuario del lenguaje.

c— Contextos internos. Valiéndose de las informaciones que
asimila en los contextos primario y secundarios, y o partir de
ellos. el nifio conforma sus contextos internos, los cuales tienen
lugar en su mente.

Fn estos contextos internos construyen su competencia fin-
giiistica, su competencia comunicativa, su capacidad cognitiva y
ademads su posibilidad de asimilar la informacion*; todo lo ante-
fior representa los elementos con los que el nifio cuenta y los
cuales ponen en juego al momento de crear y recrear su lenquale
en procesos de comunicacion dentro o fuera de los contextos
escolares.

En otras palabras, un contexto interno en el nifio estd con-
formado por todos los conocimientos e informaciones asimiladas,
adquiridas a partir de los diversas relaciones con personas, obje-
tos o situaciones donde se utilice el lenguaje, fuera de lo escuela,

s Los conceptos de competencio lingiiistica y competencio comunicativo serdn explicados en lo tercero
parte de este marco tebrico.



y que el alumno pone en juego al momento de intentar adquirir
la lecto—escritura en lo escuela.

Este contexto se refiere a lo que en la mente del nifio exis-
te, lo que de manera informal aprende, por medio de las expe-
riencias que tiene en las situaciones que vive fuera de lo escuela
y que son las que le proporcionan informacion que le permite la
comprension en aprendizajes posteriores, y que ademds manifies—
ta por medio de su vocabulario.

Cabe aclarar aqui la importancia del contexto primario o fa-
miliar, pues de hecho las experiencias aportadas en él conforma—
rian en el nifio preescolar sus contextos mentales, los cuales uti-
lizard para construir y comprender los inicios de la lecto—escritu-
ra de manera formal y sistemdtica en el Jardin de Nifios; poste-
riormente le permiten al olumno poner en practica estrategios
mentales para extraer informacion de algin texto o, en su defec—
to, al apropiarse de la escritura.

2. El proceso de aprapiacion de la lecto—escritura en contextos
escolares

Fn esta parte es oportuno mencionar que el estudio biblio-
grafico de la presente investigacion estd enfocado primeramente
por un punto de vista que enmarca las aportaciones de la PSICO—
lingliistica, que "nos permite entender como emplea el nifio su
competencia lingiiistica buscando comprender lo noturaleza de lo
escritura” (Gomez Palacio 1986, en Tlaseca 1988: 89) y concebir
al alumno como sujeto activo, creador de sus propios conoci-
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mientos; en segundo lugar se consideran también los aportacio—
nes que proporciona la teoria sociolingliistica, desde cuyc pers—
pectiva "la escritura cobra existencia social, no como estructura
abstracta, sino a través de miltiples formas particulares y vincu—
ladas de manera reqular a procesos sociales y @ situaciones de
interaccion social que le dan sentido" (Rockwell 1982, en Carras-
co 1988: 119): desde luego, esto permite reconocer a la escritura
como Instrumento de comunicacidn social, que se utiliza con re-
glas convencionales para un entendimiento comin. La utilizacion
que se le da a lo escritura en los contextos escolares es una
evolucion que se ha heredado de la misma historia, de la trans—
mision soclal que se ha llevado a cabo a través del tiempo en la
escuela, institucion que en esencia determina el tipo de conoci—
miento que se propicia dentro del aula; en otras palabras, los
usos que se le dan al lenguaje en los contextos escolares estan
determinados en gron medida por las influencias sociales del me-
dio que rodea a lo escuela.

Desde estos puntos de vista estd claro mencionar las apor-
taciones que al respecto hace un estudio etnografico, para com-
plementar lo mejor posible las explicaciones en torno a la proble-
matica expuesta en los capitulos anteriores; "La etnografia de la
comunicacidn se ocupa, desde el angulo de las funciones de la
comunicacion, de los actos de habla que se producen en el inte-
rior de grupos sociales no estratificados” (Pellicer, Op. cit.: 77).
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De acuerdo con estas tres categorios se intenta aqui expli-
car como se da el proceso de apropiacion de la lecto—escritura
en contextos escolares.

a— la lengua escrita v el proceso de apropiacion, “Histori-
camente hablando, no cabe duda de que la escritura tiene un
origen extraescolar" (Ferreiro, Loc. cit.); los estudios por parte de
investigadores como Emilia Ferreiro y Margarita Gomez Palacio,
sobre el desarrollo de lo lecto—escritura con nifios mexicanos,
han demostrado que el nifio antes de ingresar en lo escuela ya
ha comenzado a construir activamente su proceso de adquisicion
de la lengua escrita, Este proceso da comienzo a partir de que
el alumno empieza o interactuar con el lenguaje, concebido por
parte del nifto como otro objeto de conocimiento mas, del cual
hay que apropiarse, pues forma parte de su realidad donde vive.

Las relaciones que el nifto establece con el lenquaje escrito
permiten que poco a poco y de acuerdo con sus posibilidades
cognitivas y bioldgicas vaya descubriendo los usos de la lengua
escrita.  El avance que tengan los alumnos en este proceso serd
variado en cada uno de ellos, porque las influencias que les pro-
porciona el medio sociocultural donde se desenvuelven serd dife—
rente en cada caso; con esto quiero decir que los nifios de edad
preescolar descubren lo utilidad de la escritura en lo medida en
que su contexto primario (familia) lo abastezca de eventos de

+ Un evento de lecto-escritura es un acto donde se lee o se escribe, observado por el nifio.
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leclo- escriturar que le fTacililen la comprension de dicha herra-
mienta de comunicacion.

El proceso de apropiacidn es un camino lento y complejo en
el que el nifio necesita ejercitar los descubrimientos que va ha-
ciendo por medio de las experiencias que tenga con el lenguaje.
Para que comience la comprension de la lecto—escritura por
parte del nifio "debe haber adquinido clertas formas de razona-
miento que le permitan centrar su atencidn sobre la organizacion
interna del sistema escrito, sobre los elementos que la componen
v los leyes que los unen" (Gomez Palacio 1986, en Tlaseca 1988:
87), por un lado, y por otro, al mismo tiempo haber desarrollado
la necesidad de entablar lo comunicocion con el adulto.  Este
proceso de apropiacion en el alumno da comienzo cuando él
cuenta con un nivel psicoevolutivo que de manera natural le per—
mita sentir lo necesidad de usar la escritura para comunicar lo
que piensa, en lo medida en que esto se desarrolla el alumno Ird
descubriendo el conjunto de principios y propiedades que carac-
terizan a la lengua escrita, y asi darle un uso convencional que le
permita comunicarse con el mundo que lo rodea.

Dicho con otras palabras, el proceso de apropiacion co-
mienza cuando el nifio cuenta con ciertas estructuras mentales
de base para adquirir los principios y propiedades particulares de
la lengua escrita.

Fn el Jardin de Nifios al alumno, aparte de favorecer su
proceso de apropiacion. por medio de diversas experiencias con el
lenquaje, se le da la oportunidad de que descubra la doble di-
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mension de la escritura, primero como objeto de conocimiento, y
sequndo, a partir de usarla, como herramienta de comunicacion.

Fste es un camino lento en el nifio, y estd determinado en
mucho por las concepciones que ha adquirido desde su familia y
las relaciones que ha tenido con el mundo en que vive; lo que se
menciona porque todo esto determina el nivel psicoevolutivo que
anteriormente se refirid, el cual necesita el nifio para construir
mentalmente la lecto—escritura desde preescolar.

b— las influencias que determinan el proceso de apropiacidn
de la lecto—escritura. "La investigacidn social descubre procesos
previos @ lo escuela, tanto en el caso de 'nifios sin escolariza-
cion' como en el caso de 'sociedades sin escolarizacion' en los
que el inicio en el uso de la lengua escrita no incluye los requisi-
tos formales que lo escuela define para aprender a leer” (Rock-
well, Op. cit.; 120).  Se retoma lo anterior por lo necesidad de
que se recalque el conocimiento de base que tiene el alumno,
juntamente con su competencia lingiistica y su competencia co-
municativa, elementos con los que cuenta al intentar apropiarse
de la lecto—escritura dentro de la escuela.

La competencia fingliistica se refiere o lo “capocidad de ad-
quirir su lengua materna sin necesidod de escolaridad” (Pellicer,
Op. cit.. 76); y la competencia comunicativa, a la capacidad de
construir frases que nunca ha oido, para expresarse; en otras
palabras, el nifio estd capacitado para hablar y comunicarse des-—
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Fn el intento que hace para adquirir el lenguaje escrito en la
escuela, el nifto lleva @ cabo un proceso que va desde poner en
juego las estructuras cognitivas con que cuenta, 0 sean sus co—
nocimientos previos, pasando por la construccion de hipotesis al
momento de accionar con el lenquaje, donde aparecen los desa-
ciertos, que manifiesta el alumno por medio de su vocabulario,
nhasta construir conocimientos nuevos que lo ayudan a conformar
mentalmente el aprendizaje de la escritura.

F| proceso de apropiacion que se construye en la mente del
nitio dentro de los contextos escolares, es determinado por un
conjunto de influencias, que se clasifican desde lo psicologico, en
cuanto su persona, hasta la sociologico, en los usos informales
del lenguaje que presencia el nifo en el Jardin por parte de lo
maestra o de sus compafieros.

Las influencias psicologicas son todas aquellos concepciones
del lenguoje que se conforman en lo menle del mifo, de acuerdo
con la informacion cultural que le proporcionan su familia, los
medios de comunicacion y sus relaciones con el medio social;
todo esto hace que el preescolar estructure mentalmente una
idea del uso de la lecto—escritura en su ambiente,

tn concreto. esto se refiere a todos los actos que observa
el nifio en donde, de manera informal, se utilizan la lectura o la
escritura dentro de su fomilia; como ejemplo: leer el periddico,
leer una carta. escribir un recado o hacer lo tarea escolar por
parte de sus hermanos; estos hechos los registra el nifio en su

57



mente, y en determinado momento de su aprendizaje en el Jardin
los utiliza.

Existe otra clase de influencias, que los recibe dentro del
gmbito escolar, como son los usos que la educadora le da al
lenguaje escrito.  El nifio los percibe inconscientemente, 'y por
consiguiente los registra en su pensamiento; son hechos como
cuando la maestro se manifiesta como usuaria experimentada de
la lengua oral, y lo usa como instrumento de poder al tratar de
imponer sus posturas, o al establecer ella los normas de comu-
nicacion dentro del aula, o bien al indicar autoritariomente el tipo
de texto que se utilizard; todo esto do pie a que lo maestra sea
considerada como la encargada de llevar a cabo el discurso es-—
colar dentro del salon de clases: escribe y lee diferentes materia—
les, listas, grdficas, recados, avisos, etc.

Fn este mismo espacio fisico existe otra de las influencias
que repercuten en el aprendizaje de los nifios: es lo que se da en
el contexto de pares; en €l se da recreacion del lenguaje por
parte de los compafieros, los cuales también aportan informacion
al alumno. Lo que ocurre aqui es la utilidad informal que el nifio
le da al lenguaje escrito, por ejemplo: escribe recados, pone su
nombre en los trabajos que realiza, inventa escrituras, se expresa
con libertad; en este contexto el alumno manifiesta la real cons-
truccion que mentalmente tiene lo lecto—escritura y que se da @
conocer cuando habla para cemunicarse.

Fstas influencias con las que el nifio cuenta para construir
sus conocimientos sobre el lenguaje escrito se mencionan para
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dar a conocer todas las oportunidades de aprendizaje extraesco-
lares en donde el alumno puede asimilar el conocimiento de la
lecto—escritura.

Cabe mencionar que el proceso de apropiacion en cada uno
de los alumnos serd diferente, considerando que cada uno de
ellos cuenta con caopacidades diferentes, "en el contexto escolar,
esto significa que no se puede exigir ol nifio una actividad lin-
guistica cuyo nivel de complejidad supere el equipamiento opera-—
torio, pues esto trae bloques generadores de fracaso” (Gomez
Palacio, Op. cit.: 89).

Con esto se puede afirmar que aungue se propicie de iqual
manera el aprendizaje en todos los niftos del grupo, su construc—
cidn mentcl serd diferente en cada uno de ellos.

5. La lecto—escritura en el Jardin de Nifios

Lo ensefianza de la lecto—escritura en el Jardin de Nifios se
basa en propiciar la intervencion del alumno en diversos eventos
de lecto—escritura que le permitan comprender lao utilidad que di-
chas formas de comunicacion tienen para la interaccidn social, y
asi concebirlas como herramientas necesarias para el aprendizaje
de otras areas del conocimiento escolar,

En la educacion preescolar, por medio del jueqo se le per—
mite al nifio descubrir lo funcion de lo escritura, haciéndolo sentir
la necesidad de usarla como medio de comunicacion; ademds se
le facilita realizar construcciones graficas mediante las cuales
comprueba o disprueba sus hipdtesis, de acuerdo con lo que ha
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aprendido de los principios que rigen @ la escritura, mismos que
mejora en lo medida en que los practica.

El conjunto de estrategias y actividades que se planean en
preescolar son con el fin de crear situaciones donde el nifio ac—
cione con el lenguaje oral y escrito, experimente con diversos
materiales escritos, ademds de expresar oralmente su pensa-
miento, dibuje o intente escribir textos. Todo esto permitird dl
alumno apropiarse poco a poco de la lecto—escritura.  Este pro-
ceso acerca al nifo o lo escritura, entendiéndola como una ne-
cesidad naturcl en su desarrollo Integral.

En esta parte se tratard de explicar como es el comienzo de
lo lecto—escritura en el nifio preescolar, dentro del ambito oficial;
se considera medular lo teoric en esta parte porque se dan @
conocer las caracteristicas de la ensefianza del lenquaje escrito
en el nivel preescolar.

% - Historia de lo construccién del lenquaje en el nifio pre=
escalar. Desde el punto de vista psicogenético se concibe al nifio
como un ser activo capaz de construir su propio conocimiento, d
partir de interactuar permanentemente con el mundo que lo ro-
dea. El lenguaje como cregcion cultural forma porte de ese
mundo, y el nifio, seqiin sus posibilidades, va apropidndose de él.

Desde esta perspectiva vemos lo necesidad de valorar las
experiencias que el nifio tiene con el lenquaje. El surgimiento del
lenguaje en el preescolar se da en forma parecida a como se
desarrolld el lenquaje en la historia de la humanidad; comenzando
por los gestos hasta llegar a establecer signos y sonidos especi-
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ficos cuyas caracteristicas permiten que todos los miembros de
una comunidad se entiendan y puedan llevar a cabo intercambios
de comunicacion oral ¢ escrita.

En el alumno "la mencionada historia da comienzo con la
aparicion de los gestos como signos visuales para el nifio" (Vi-
gotsky 1979, en Carrasco 1988: 62), y se desarrolla pasando ¢l
juego simbolico, donde ek preescolar asigna @ sus juquetes dife-
rentes significados; por medio de los gestos que utiliza al jugar
con ellos se perciben las caracteristicas de su funcidn simbalica.,

A partir de que el nifio tiene contacto con materiales como
crayolas, lapices, gises o cualquier objeto que le permita dejar
grabados sus pensamientos, entonces comienza a tener sus pri-
meros intentos de escritura; inicia a desarrollar su dibujo primero
por tratar de plasmar sus gestos, luego descubre que puede di-
bujar los rasgos de los objetos que conoce, y aqui aparece el
simbolismo en el dibujo, aqui el nifio ya ha descubierto que no
solo se pueden dibujar los objetos, sino las palabras que los re-
presentan.  Es oportuno mencionar que en un principio aparece la
lengua hablada, como vinculo al intentar construir su escritura, en
@ medida en que la utilice ird terminando lo dependencia que
existe al principio con el habla.

Ll nifio de preescolar ya estd capacitado para apropiarse de
la lecto—escritura, hecho que constatamos en lo participacion que
tiene en el Jardin de Nifios, durante la cual manifiesta su natural
interés por conocer mas sobre la lectura y la escritura; las ac—
ciones como dibujar, pintar en lo pared, garabatear en el suelo,
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nos muestran las exploraciones que el alumno lleva a cabo para
lograr apropiarse de lo escritura, y esto lo lleva a descubrir los
principios que la rigen.  Dichos principios se desprenden de un
ambiente socio—cultural complejo, cuyos propdsitos también son
complejos, son aprendidos por el nifio de acuerdo con la forma
como ve que son utilizados por los miembros de su comunidad;
las caracteristicas de lo. lecto—escritura que el nifio construye
mentalmente van de acuerdo con lo que descubre en su vida co-
tidiana, por ejemplo en como vy cudndo la usan los que ya saben
escribir, ¢omo usan su lenguaje oral al comunicarse con otras
personas; la presencia de poder en lo persona que se expresa
con libertad es otra de las manifestaciones que el nifio percibe a
relacionarse con el lenguaje.

De acuerdo con lo anteriormente dicho, el nifio ird descu-
briendo que of momento de usar su lengua oral o escrita se hace
con lg intencidn de transmitir alglin mensaje y por medio de los
sonidos o signos convencionales usados en su medio ambiente,

Lo anterior da un panorama general de lo que ocurre en el
nifio en su intento de apropiarse del lenquaje oral y escrito.

b~ Aprendizaies sobre lo eseritura en el nifio preescolar,
Los capitulos anteriores nos permiten aceptar que el nifio, al in-
gresar en el nivel preescolar posee diversas habilidades linglisti-
cas y comunicativas que lo capacitan para aproplarse de la es-—
critura v lo lectura,

Cuando se enirenta en ia escueld con la ensefianza de la
lecto—escritura, el nifio comienza a tener una serie de conflictos
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cognitivos que le anteceden a la comprension de la funcionalidad
de lo escritura; esto se da a partir de una movilidad mental que
tiene el nifto, al haber descubierto los caracteristicas propias que
tiene el lenquaje escrito, diferentes de la lengua oral; esto seria
comprender la noturaleza alfabética, y por consiquiente las con-
vencionalidades ortograficas; estos conocimientos adquiridos por
los nifios les dan capacidad de crear los hipotesis que utilizaran
al momento de construir su conocimiento.

El alumno de preescolar, de acuerdo con el contacto que
tiene con el lenquaje oral v escrito que le propicie el medio alfa-
betizador que lo rodea, construird sus hipdtesis y tratord, seqgin
sus posibilidades, de asimilar toda lo informacion por medio de
las relaciones en situaciones donde se utilice el lenguaje oral o
escrito.

Al momento de construir su lecto—escritura, el nifio va des-
arrollando la capacidad de construir hipdtesis que lo acerquen al
conocimiento verdadero del uso del lenguaje.  Un ejemplo claro
es lo que ocurre cuando el nifto intenta definir la frontera que
separa la escritura del dibujo; en el nifio preescolar el dibujo es
ung de las actividodes que mos llama su atencion, y si diario se
le da lo oportunidad de experimentar con él, hard descubrimien—
tos, como por ejemplo: que los nombres de los objetos y accio-
nes que dibujo se pueden plasmar con grafias, la aparicidn de las
grafios o cuasiletras, son utilizadas por los nifios, que intentan
escribir convencionalmente 1o que piensan; ellos todavia no tienen
consciencia de lo convencional de la escritura, pero si lo hacen
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con la intencidn de escribir algo; a partir de ello el alumno desa-
rrolla una serie de hipdtesis, por ejemplo: definir que para que
una escritura "diga" algo tienen que utilizarse tres o cuatro gra-
fias, distingue un minimo y un maximo de elementos para que se
pueda leer algo; asi, poco a poco, v en la medida de sus posibi—
lidades, desarrolla su escritura, hasta conformarla de forma con-
vencional dentro de la eseuela.

Es imposible separar la construccidn que el nifio hace de g
escritura, de lo que hace al momento de construir su lectura.

La escritura y la lectura son expresiones del fenquaje escrito
que van a la par, o sea: el que descubre que se puede escribir
descubre que se puede leer.

Se menciona lo anterior porque aqui aparecen las explica-
clones de la lectura y la escritura por separado, para darle mayor
comprension a cada uno de los aprendizajes, pero €s un mismo
aprendizaje el que se adquiere: la lecto—escritura,

La lectura en preescolar es una actividad que también llama
mucho la atencion de los nifios de esta edad por interés natural,
y constantemente intenta apropiarse de ella.

"La realidad es que (el alumno de preescolar) llega con un
amplio conocimiento, pues el nifio ha aprendido a generar len-
guaje para comunicar sus pensamientos, emociones y necesida-
des" (Gomez Palacio 1986, en Tlaseca 1988: 76).

Todo este conocimiento lo utiliza al momento de tratar de
extroer informacion de alglin texto, llamese libro, revisto o cuen-
to, propaganda escrita o letreros, etc.
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El nifio cuenta con dos fuentes de informacion al enfrentarse
con un texto, las cuales consciente o inconscientemente pone en
juego para lograr comprender lo que dice la lectura; una de ellas
es la informacion visual, lo que enclerra el texto, lo que pueden
ver sus 0jos; y la otra es la no visual, que se refiere al conoci-
miento del tema que se estd leyendo, lo que ya se sabe, ademds
de contar con el conocimiento del lenquaje que se utiliza. Estas
dos informaciones fe permiten llevar a cobo una serie de
estrategias mentales que le sirven para comprender mas facil-
mente el texto; en lo medida en que agiliza dichas estrategias
serd un lector mas competente.

Las estrategias son acciones mentales para la comprension
de algo escrito, y son actos como, por ejemplo, que a partir de
una ilustracion el nifto prediga lo que dice el texto, o bien, pre-
decir lo que va @ pasar en la proxima paging, o anticipar las ac—
ciones de los personajes, o deducir lo que va a pasar al final del
texto o lectura. Todos estos mecanismos los lleva a cabo el nifio
de preescolar al intentar extraer informacion de alglin material
escrito; no estd por demds mencionar que todas las estrategias
utilizadas por el alumno van de acuerdo con la medida de su
desarrollo psicoevolutivo,

Con lo anterior se completa el aprendizaje de lo lecto—es-
critura en el nivel preescolar, remarcando que clertos nifios llevan
un desarrollo mas aqgilizado en este aprendizaje, debido a que son
mds favorecidos en sus contextos primarios.
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La importancia del problema radica en que se le brinde la
mayor cantidad de oportunidades de aprendizaje al nifio dentro y
fuera de lo escuela, para abastecerlo de bastante informacion
sobre la lecto—escritura.

B— REFERENCIAS CONTEXTUALES

1. Contexto social, cultural, politico y econdmico que rodes a la
escuelg

Lo educacion en México se ha puesto en marcha a partir de
clertas transformaciones econdmicas, politicas vy sociales, los
cuales trascienden dentro de los diferentes niveles que abarca el
marco educativo. Bl nivel preescolar es el primero del sistema
educativo nacional, en donde se da inicio escolor a una vida so-
cial con anhelos de superacién personal y econdmica.

La educacion en el Jardin de Nifios se sustenta en respetar
los necesidades e intereses de los nifios, asi como a su copaci—
dad de expresion y juego, trotando siempre de favorecer el pro-
ceso de sociglizacion de los nifios mexicanos.

La educacion preescolar es el primer paso en lo socializa-
cion del nifio-estudiante, con mirgs o un progreso cultural,

bl Jaordin de Nifios rige sus funciones o partir de trator de
respetar los necesidades e intereses de los nifios, considerando
importantes para el proceso de ensefiar y aprender las participa-
clones espontdneas de los alumnos.
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El programa de educacion preescolar estd fundamentado por
principios psicopedagogicos que tienden a propiciar en los alum-
nos un desarrollo arménico en sus cuatro dimensiones: fisica,
afectiva, Intelectual y social.

Dentro del marco que caracteriza a lo institucidn escolar en
la cual se aplicard lo propuesta pedagogica, se trata de desarro-
lar lo mejor posible todas las capacidades con las que cuenta el
nifio preescolar,

El Jordin de Niftos estd ubicado dentro de una zona econd-
micamente favorecida, al sur de la ciudad de Aquascalientes; sus
condiciones materiales son muy buenas vy presentables; las
personas que viven o su alrededor no acuden al servicio piblico
que presta; la mayor parte de la poblacion infantl son vecinos de
una zona habitacional del INFONAVIT, que se encuentra separada
de la zona favorecida por una avenida muy transitada en la ciu-
aad.

Los niffos tienen edades entre cuatro y sels affos. La ma-
yoria son hijos de obreros cuyos ingresos econdmicos mensuales
son los correspondientes al salario minimo; son de clase media vy
media baja, donde los padres tienen que trabajar (padre y ma-
dre), forman familios de hijos numerosos, y tienen problemas a
nivel conyugal, por falta de comunicacion con los hijos, o por
presiones econdmicas; los padres cuentan con una escolaridad
minima: la primaria; unos pocos poseen estudios superiores @
secundaria, y otros pocos mas sin ninglin estudio escolar.
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En la comunidad donde viven los nifios que acuden al Jardin
existen problemas de drogadiccion y pandillerismo, entre otros de
la delincuencia juvenil.

La comunidad no cuenta con centros culturales; lo gente no
acostumbra presenciar actos de ese tipo; algunas amas de casa
asisten @ platicas de superacion personal y cultural que propor—
clona la iglesia de la comunidad; su tiempo libre lo ocupan en su
mayoria en ver television o escuchar radio.

El nivel de comunicacion en algunas personas es bueno:
manifiestan un vocabulario no muy restringido, pero en otros ca-
sos es utilizado un codigo coloquial empobrecido, aunque se
aclara que existen dos o tres padres de familia con un léxico
bastante fluido, que son las personas que viven cerca del Jardin,

En relacion con sus tendencias politicas, es gente apdtica ¢
todo movimiento politico que se haga; la idea que tienen del go-
bierno es la representativa de la clase que se siente poco favo-
recida, que siente las privaciones econdmicas y sociales, de las
cuales culpan al partide politico en el poder: no manifiestan inte—
rés alguno respecto a problemas de esta indole: cabe mencionar
que todo esto es tomado de las personas con las que mds con-
tacto tenemos en el Jordin de Nifios, o sean las madres de fa-
milia y algunos padres.

La mayoria de los familias tienen ingresos econdmicos mini—
mos; son de seis a siete miembros los que habitan en las vivien-
0Gs, Cas0s que por o general son propiedad de quienes ahi viven:
cuentan con dos o tres recdmaras reducidas, un bafio y cocina
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chica: sin espacio parg que los nifios se muevan con libertad; son
casas unitarias unas, y otras estdn ubicadas en condominios;
cuentan con los servicios plblicos de aqua, luz, alcantariliado,
escuela, iglesia, teléfono; no hay casa de salud ni un modulo de
vigilancia policiaca.

2. Contexto institucional -

El Jardin de Nifios cuenta con cuatro profesoras de educa-
cion preescolar, una directora, un acompafiante musical, un ma-
estro de educacion fisica y dos trabajadores manuales.

Dos de las educadoras cuentan con un grado académico @
nivel licenciatura, una egresada de lo Universidad Pedagogica Na-
cionol y lo otra del Centro Regional de Educacion Normal de
Aquascalientes; otra mas no tiene terminado su plan de estudios
en licenciatura abierta; v lo cuarta sélo cuenta con los conoci—
mientos elementales de normal basico; la directora cuenta con
nivel de licenciotura en U. P. N.; v los trabajadores manuales solo
con primaria.

El turno en que se labora es el matutino; existen dos grupos
de nifios con edades de cinco a seis afios, de los cuales yo ten-
go uno a mi cargo, v otros dos con nifios de edades de cuatro @
cinco afios.

El grupo con el cual laboro es de 35 alumnos: 19 nifias y
16 nifios; algunos fueron cambiados o educacion especial por
problemas fonéticos, otros por trastornos en su afectividad, y el
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resto de los nifios se. desarrolla en un pardmetro de naturalidad,
de acuerdo con las caracteristicas de su edad.

El salon de clases cuenta con el mobiliario apropiado al ta-
mafio cronoldgico de los alumnos, y se cuenta con una cantidad
buena de materiales convenientes para el aprendizaje a nivel pre-
escolar; el Jardin cuenta con zonas recreativas, chapoteadero,
tanque de arena, etc., y una cancha de basquet-bol.

El Jardin de Nifios ha pasado por momentos de rechazo por
parte de la comunidad donde estd ubicado y lo que acude o su
servicio, debido a situaciones problematicas entre educadoras, in-
tendentes y madres de familia; las maestras que loboraban con
anterioridad Incurrieron en faltas de respeto y profesionalismo en
su relacion con la comunidad de padres de famili, incluso esta—
ban ocasionando el clerre del mismo.

Hubo llegada de nuevo personal, yo una de ellas, pero lo
tendencia de rechazo sigue existiendo con dos de las compafieras
que no quisieron salir de la institucion.

Estas dos educadoras no admiten cambios de sus posturas
tradicionalistas y mediocres, manifestandose apaticas por cual-
quier proyeccion que se haga con el fin de cambiar ia apreciocion
de la institucion educativa ante lo comunidad.

Por parte de la directora existe entusiasmo por innovar las
cosas en el manejo del Jardin, aunque a veces muestra incapa-
cidad para coordinar el trabajo de todas las educadoras que
desarrollamos nuestra practica docente en ese plantel.
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Acepta v apoya los cambios a la practica tradicionalista por
una moderna y actualizada, proporcionando materiales didécticos
para facilitar el proceso de ensefianza—aprendizaje en los nifios;
facilita la compra de libros metodoldgicos para la educadora que
los pida.

Existen también apoyos tedricos—-metodologicos que se Im—
parten a nivel zona escolar con cierta periodicidad, por parte de
la inspeccion; la supervisora de zona manifiesta especial interés
en la profesionalizacion y desempefio actual de las docentes.

£l conjunto de padres de familia son participativos y coope-
rativos, promueven actividades para recabar fondos econdmicos
para la adquisicion de materiales diversos para el funcionamiento
optimo del Jardin; son personas que en su mayoria acuden d
llamado de la educadora, asisten a los eventos del Jardin vy paor-
ticipan proponiendo ideas; asi es reqularmente la relacidn de pa-
dres de familia con el nivel preescolar,

La mayor parte de ellos piensa en la escuelo como un lugar
que es bonito, donde juegan los nifios y se los cuidan, que es
curioso lo que los alumnos hacen, pero no tienen conciencia de
lo trascendental que es el nivel preescolar en el aprendizaje es-
colar posterior en la vida de su hijo.

La idea que tienen como institucion familiar que educa a sus
hijos es restringida o concepciones de que se cumple con ellos
alimentandolos, vistiéndolos y corrigiéndolos.  Aunque es claro que
casi la mayoria de las nuevas generaciones manifiestan preocu-
pacidbn e interés por que sus hijos aprendan pronto a leer y @
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escribir, de manera comprometedora, cuando la educadora les
propone auxiliar a sus hijos en su aprendizaje.

Muchos de los padres si apoyan a sus hijos, pero otros no,
a pesar de la insistencia por parte de la educadora.



V. ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

A partir de los referentes tedricos y contextuales expuestos
en el capitulo anterior de este trabajo, se da pie a estructurar
una serie de pasos y procedimientos estratégicos que nos sirven
para facilitar lo mas posible el proceso de apropiacion de la lec—
to—escritura del nifio preescolar con cinco o seis afios de edad.

Fste es el punto medulor de lo propuesta pedagégica, por-
que lo que se propone aqui es después de haber realizado una
investigacion diagnostica del grupo y tedrica conceptual de los
elementos que influyen en ello; ademas va de por medio lo in-
corporacion de actitudes metodoldgicas, técnicas, y la valoracion
de lo experiencia educativa por parte de lo autora.

Todo lo anterior adquiere su importancia al momento de
tomar lo decision de ‘cudl es el modo que mas facilitarg el
acercamiento a la lecto—escritura a los nifios de cinco a seis
afos y que asisten al Jardin de Nifios?

Cabe mencionar que lo que adelante se propone conforma
ese particulor y Gnido modo de lo que escribe, que seqin lo an-
teriormente argumentado en los capitulos pasados, es el conve-
niente para lograr el desarrollo de lo lectura y la escritura en los
nifios de cinco o seis afios a fos cuales va dirigida.

A— ELEMENTOS INTERVINIENTES

48



De acuerdo con las afirmaciones pasadas sobre la manera
como el nifio se apropia de la lecto—escritura, el valor que tienen
las experiencias de los alumnos fuera del Jardin de Nifios, junta-
mente con su desarrollo cognitivo en la escuela, al mismo tiempo
se conjugan y conforman un puente entre la realidad que vive el
alumno v la realidad que se le presenta en el Jardin; esto lo
menciono con el fin de que se comprendan pedagdgicamente las
relaciones de los alumnos con el objeto de conocimiento, con los
otros alumnos, con la educadora y con los padres de familia,

Se considera que:

~El alumno es un sujeto activo de su aprendizaje, que
cuenta con un interés natural por la lecto—escritura, lo cual ad-
quiere con la constante construccidn de hipdtesis, las que lo lle-
van a cometer una serie de errores que le construyen ese cono-
cimiento sobre el lenquaje al tener contacto con él.

~la educadora es la orientadora que percibe el momento de
bisqueda que tiene el alumno para apropiarse de la lecto—escri—
tura y valora las experiencias en su familia, las cuales abastecen
al niflo de informacion, ademas de proporcionar la posibilidad de
que el alumno aprenda la lecto—escritura en el Jardin de Nifios.

-Los padres de fomilia, como sujetos que brindan aprendi-
zaje a sus hijos en el hogar, con experiencias de lectura y escri-
tura, que apoyan su proceso de apropiacion de la lecto-escritura
en el Jardin, personas que cuxilian a la educadora con acciones y
materiales necesarios para continuar el proceso de aprendizaje
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que comenzaron en el ambiente familiar, el cual es el inicio de su
proceso de apropiacion del lenquae.

Lo anterior es la base para describir el papel que cada ele-
mento interviniente ha de tener para llevar a cabo la presente
estrategia.

Papel del alumno:

—Interactuar con todo aquello que sea significativo para él
dentro del medio alfabetizador que lo rodea (familic o Jardin de
Nifios),

~Realizar intentos de lectura o escritura que estén de
acuerdo con sus Intereses, cuando sienta lo necesidad notural de
comunicar sus ideas, pensamientos, emociones, etc.

~Construir constantemente hipotesis a partir de su expe-
riencia con el lenguaje oral o escrito que lo lleven a descubrir por
si mismo las formas convencionales para expresar correctamente
sus Ideas en esas dos formas de comunicacion.

—Participar juntamente con la educadora en la realizacion de
la planeacion, desarrollo v evaluacién de los proyectos de trabajo,
"escribiendo” las ideas que se proponen en esos tres momentos
del trabajo preescolar.

~Hacer intentos de escritura o lectura cuando él libremente
decida que necesita hacerlo.

—Expresar libremente sus pensamientos con su lenguaje oral
y mostrarse creativo al momento de usarlo.

~Tomar, de acuerdo con la situacion educativa, el rol de
hablante u oyente, segln se requiera.
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Papel de la educadora:

—lener presente que el objetivo de la ensefianza de la lec—
to—escritura en preescolar es el de favorecer el acercamiento a
ese objeto de conocimiento, motivado por el interés natural de
los niftos, ademas de respetar el nivel psicoevolutivo del grupo y
de cada uno de los alumnos.

—Conocer los caracteristicas de los alumnos del grupo, for—
mas de comunicacidon, y las experiencias con que cuenta en
relocion con la lecto—escritura en su hogar.

—Reconocer al lenguaje como base de la comunicacion para
propiciar que los nifios hablen de sus experiencias, ideas, senti-
mientos, deseos, etc., con libertad y naturalidad.

~Utilizar un lenquaje oral apropiado para el nivel de desa-
rrollo en que se encuentran los nifios del grupo v facilitar asi lg
comprension al momento de entablar procesos de comunicacion,

—Reconocer que jugar con el lenguaje permite al nifio des-—
cubrir y comprender la utilidad de la lengua oral y la lengua es—
crita.

—Realizar actos de lectura y escritura con frecuencia para
que el nifio se abastezca de informacion sobre esas dos expre—
siones del lenguaje escrito y avance en sus niveles de concep-
tualizacién.

—Aprovechar cualquier posibilidad de aprendizaje en donde el
nifio tenga que leer o escribir, busque significados, estimulando
su prediccion, comprension, o sea su aprendizaje de la lecto—es—
critura,
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—Reconocer la competencia lingliistica y comunicativa, sus
conceptos, vocabulario, informacion con que cuenta y que maneja
en su proceso de apropiacion, y apoyarlo constantemente.

~Evaluar los avances del nifio en su lectura o comprension
de textos, propiciando en el alumno la reflexidn en su aprendizaje
de acuerdo con sus posibilidades bioldgicas o cognitivas, y ayudar
0 que pase al siguiente nivel en su desarrollo.

~Dar a conocer en forma general a los padres de familig
como se lleva a cabo la lecto—escritura en el Jardin de Nifios, y
como podran auxiliarla en su casa.

—Ensefiar a los padres de familia algln trabajo de lecto-
escritura de los nifios, y explicar sencillamente lo que sucede con
los errores de los nifios y satisfacer sus dudas al respecto.

~Motivar ¢ los padres para que sigan colaborando en el
proceso de apropiacion de la lecto—escritura en su hogar,

Papel de los padres de familia:

—Deben ser sensibles para proporcionar @ la educadora in-
formacion acerca de las experiencias con la lecto—escritura que
tiene el nifio en el hogar o en su comunidad, para apoyar la la-
bor educativa de lo escuela.

~Asistir al llamado de lo educadora vy procurar sequir lgs
indicaciones que se les hagan para facilitar las experiencias de
sus hijos con el lenquaje oral y escrito dentro de su hogar.

~Responsabilizarse sobre la importancia de la educacion
preescolar de sus hijos e Iinformarse de los avances de su
aprendizaje.



~Informarse de las actividades que realiza la educadora con
respecto a la lecto—escritura para facilitar y comprender el uso
de materiales dentro y fuera del Jardin,

~Leerles a sus hijos revistas, etiquetas, periddicos, etc., y
contestar sencillamente prequntas que hagan los nifios sobre al-
gln texto que les intereses.

~Enviar materiales escritos cuando lo solicite la educadora.

~Colocar letreros y mensajes en el hogar, leer y escribir
cuando sea necesario, y procurar que el nifio lo presencie, o seq:
alfabetizar el lugar donde vive el nifio.

—Proporcionar materiales como hojas de papel, lapices, etc.,
para que el nifio los utilice libremente en su hogar,

B— RECURSOS

Contar con los recursos humanos, materiales, financieros y
metodologicos da lo oportunidad de facilitar lo mejor posible que
el nifio Interactle con la lecto—escritura en el nivel preescolar.

Los recursos humanos;

Parg llevar a cabo esta propuesta son los caracterizados
anteriormente: alumno, educadora y padres de familia. Su inter-
relacidn auxiliard en mucho el proceso de apropiacion que lleva ¢
cabo el alumno para hacer suyo el conocimiento de la lecto—es-
critura.

Los recursos materiales:
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Son toda clase de materiales escritos que rodean al nifio,
como revistas, cuentos, libros, Hlustraciones, dibujos, "Mi cuaderno
de trabajo", diccionarios, letreros, propaganda, etiquetas, sellos...
ademas crayolas, lapices, hojas de papel, trabajos elaborados por
los mismos nifios, entre otros.

Materiales que permitan realizar juegos con el lenguaje oral,
como, por ejemplo, loterias, léminas con  secuencias,
rompecabezas, enlaces, adivinanzas, rimas, memoramas, etc.

Materiales que propicien la creatividad en lo lecto—escritura
del nifio, como, por ejemplo, tarjetas con nombres, materiales
escritos traidos de sus casas, postales, etc.

Materiales que propicien el uso de la escritura para comuni-
car mensajes, periddicos murales, elaboracidn de cuentos, cartas,
recados, tarjetas, mendes, listas de objetos, etc.

Materiales con los que el nifio pueda inventar formas de le-
tras, como, por ejemplo, letras sueltas, nimeros, sellos, planillas,
ete.

Todo este conjunto de materiales es lo que actualmente
conforma el area de lecto—escritura, tiene un lugar especifico
accesible al nifio, para que libremente los utilice de acuerdo con
su creatividad e iniciativa para comunicarse o divertirse,

Hay que mantener ese lugar ordenado y clasificado de
acuerdo con los criterios que establezcan los nifios, juntamente
con la educadora.

+ "Mi cuoderno de trabojo" es un moterial escrito e ilustrado, proporcionado por SEP paro coda uno de
los nifios.
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Esta propuesta se basa en lo que la educacién preescolar
siempre ha impulsado, el uso de los materiales desechables en el
hogar, por lo cual es casi nada lo que representan los materiales
que se comprarian, puesto que lo mayoria se donan por parte de
los padres de familia, o bien otros se elaboran por la educadora
con materiales de papeleria que se compran con las cuotas pro-
porcionadas mensualmente por los padres,

Recursos metodologicos:

bl camino por el cual habremos de propiciar el acercamiento
a la lecto—escritura en los nifios preescolares estd fundamentado
en el proceso psicogenético de adquisicion del conocimiento en
general y el proceso psicolingiistico de adquisicion de la lenqua
en particulor. Lo opcidn metodoldgica sugerida en el programa
de educacion preescolar es la globalizacion, puesto que responde
a la principal caracteritica del pensamiento del nifio en edad pre-
escolar: su sincretismo; sin embargo, aun tomando en cuenta di-
cha opcion, por su utilidad, cabe sefialar que los lineamientos que
se sequirdn obedecen fundamentalmente @ los procesos mencio—
nados al principio del parrafo, captados perfectamente por lo pe-
dagogia operatoria y reflejados en la Propuesta para el Aprendi-
zaje de lo Lenqua Escrita y la Matematica (PALEM). En preesco-
lar todo se conjunta en un procedimiento que tiene las siguientes
implicaciones:

Propiciar el trabajo en proyectos de investigacion, los cuales
deben surgir del interés de los nifios.
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'Ll proyecto es una organizacion de juegos y actividades
propios de esta edad, que se desarrollan en torno a una actividad
concreta.  Responde principalmente a las necesidades e intereses
de los nifios, y hace posible la atencion a los exigencios del des—
arrollo en todos sus aspectos" (SEP 1992: 18).

Alfabetizar el aula con letreros y materiales escritos que es—
tén a lo disposicion del nifio, para favorecer el conocimiento de
su lenquaje oral y escrito.

Organizar el trabajo escolar por juegos y actividades del
proyecto, donde se comprometa a resolver la problematica plan-
teada al inicio de ellos, utilizando cuando sea conveniente la lec—
to—escritura.

Propiciar el trabajo en equipos, grupal e individualmente, de
acuerdo con los intereses y necesidades de los nifios, facilitando
osi lo interaccion entre nifios y educadora, estimulando lo socia-
bilizacion de aprendizajes nuevos.

Considerar las diferencios de cada nifio en su trabajo y
participacidn grupal,

Los proyectos de trabajo deberan estar planeados de mane-
ra que proporcionen ¢ nific oportunidades de comunicacidn oral o
la utilizacion de la lectura de mensajes, cuentos, recados, rece-
tas, listas, etc.; ademds que tenga asimismo la ocasion de plas-—
mar graficamente sus ideas y compartir sus conocimientos sobre
la lecto—escritura con los demds nifios.

Los proyectos de trabajo esian vinculados por el lenquaje
oral o escrito, con la realidad que vive el nifio, y asi dan conti-
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nuidad a los conocimientos que adquieren en su casa. Ademads
de proporcionar oportunidades de experimentacion con el lengua-
je, desarrollando lo personalidad y el conocimiento de los alum-
nos.

Lo lecto—escritura en preescolar no se puede presentar co—
mo un conocimiento aislado el cual el nifio tiene que aprender, ni
contard con un horario especial, ni dia especifico para que el
alumno accione con ella.

El principio de la globalizacion presenta a la lecto—escritura
en preescolar como una parte del todo o, en otras palabras, co-
mo otro aspecto mas del desarrollo armonico e integral del nifio,
que conforma el conocimiento total de su realidad.

[sto sustenta que los proyectos de trabajo como alternativa
en los actividades de preescolar integren oportunidades de accio-
nar con el lenquaje oral o escrito en momentos de planeacion,
realizacidn y evaluacion de los mismos.

C— ACTIVIDADES

Las actividades son lo que permite lo operatividad de lo es-
trategio, ademas que el alumno accione con el lenguaje oral o
escrito,

Actividodes de lenquaje oral;

Relatos y conversaciones sobre: vivencias, experiencias, im-
provisaciones o anécdotas de los nifios, cuentos, suefios, o que
vivimos y convivimos en el grupo, etre otras cosas; descripcion de
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imagenes fotograficas, dramatizaciones, sucesos, programas de
television, etc.; inventar adivinanzas, rimas, palabras (feas, boni-
tas, ruidosas, etc.), frases (tristes, curiosas), codigos secretos,
canciones, etc.; jugar con sindnimos, palabras que quieran decir
lo contrario, que el nifio lea cuentos frente al grupo, y haga di-
ferentes dramatizaciones, como, por ejemplo, el rol del maestro,
la mama, el papd, el carpintero, el cartero, etc.; contar chistes,
comunicarse con mimica, ete.

Actividades de escritura:

Todas los acciones que le permitan al nifio utilizar la escri-
tura para comunicar algo, como, por ejemplo, listas de materia—
les, direcciones, recetas, nombres propios, horarios, crecimientos
de plantas, hacer un registro, etiguetar los matericles del salon,
mandar recados, etc.

Actividades de lectura:

Leer a los nifios cuentos, revistas, periddicos, recados, pase
de fista, invitaciones escritas, mensajes de la direccion, jueqos de
anticipacion con imagenes, pegar los nombres de los objetos en
donde corresponda, pegar en las paredes del aula frases que nos
indiguen la accion a realizar, ete.

Este conjunto de actividades habrd de integrarse en el des-
arrollo del trabajo cotidiano en el Jardin de Nifios, de septiembre
0 Junio, todos los dias, propiciando el aprendizaje integral de los
niffos; sergn mads intensas en la medida en que lo pida el desa-
rrollo del alumno, y lo educadora ha de estar pendiente de ello,

58



para lograr agilizar el proceso de apropiacion de los nifios de ni-

vel preescolar a su cargo.

A continuacion de presenta una agenda de lo forma y tiem-
po cuando se han de realizar los actividades propuestas en este

trabajo.

Actividades

Fecha de realizacidn

Actividades de lenguaje oral

Actividades de escritura

Actividades de lectura

Dar indicaciones ¢ los padres
de familia para que co-
loguen letreros en su
£asa

Colocar letreros en el qula

Permanentemente
Permanentemente
Permanentemente
De septiembre @
noviembre

Permanentemente

A manera general se presenta un cronograma de las activi-
dades a realizar para llevar a cabo esta propuesta pedogégico

Son actividades que procuran ia interrelacion de alumno
educadora, padres de familia y objeto de conocimiento.

Se procura que los actividades de lecto—escritura en prees—
colar sean permanentes durante todo el afio, porque conviene asi
para el desarrollo cognitivo de los alumnos.

Para dar mas claridad al desarrolio de las actividades a
continuacion se presenta un ejemplo de plan de trabajo diario en



el Jardin de Nifos, con el fin de que el lector perciba la forma
como cotidianamente se incrustan las actividades de lecto—escri-
tura en el nivel preescolar.

Dia  Prevision de juegos y actividades Prevision de recursos

~Saludo en el grupo.

—Rutina de educacion fisica.

—Conversacion en mesa redonda  —Rima "Buenos dias,
para la planeacion o surgimiento  Sefiorita”,

del nuevo proyecto.

—Elaboracidn de un friso donde  —Cartoncillo.

se plasmen las actividades que se —Hojas de papel.
van a realizar para resolver 1o ~Gises, crayolas.
planeado. —Lapices de colores,

—Hacer una lista de lo que vamos plumones, etc.

g necesitar (individualmente cada  —Corcholatas, pegamen—
nifio tiene libertad de escoger sus to, tijeras.
materiales). —~Juegos de mesa.
—Repartir ias comisiones.

—Comenzar con los actividades es-

critas en el friso (ya sea elaborar el

dinero para jugar a la tienda, 0 ha-

cer la caja registradora, etc., seqin

el proyecto a realizar).

~Lovado de manos y refrigerio.
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—Recreo.

—Actividades libres, juegos con lo—
terias, domindes, enlace, rompeca—
bezas, etc. (esta actividad el nifio

libremente la escoge).

~Evaluacion del dia en forma oral,
~Despedida.

Evaluacion de la propuesta:

La evaluacion ha de llevarse a cabo por medio de lo obser-
vacion, con el fin de obtener informacién sobre los avances en el
aprendizaje del alumno v asi poder reorganizar nuestra labor do-
cente con miras de facilitar lo mejor posible el proceso de
aprendizaje del alumno en el Jardin de Nifios.

En relacion con lo lecto—escritura en preescolar, se toma
como referencia; en la escritura, el nivel presilabico, silabico,
transicion silabico—alfabética y, en pocos casos, el alfabético; en
la lectura, se consideran tres momentos, por los que necesaria-
mente pasa el aprendizaje del alumno: primer momento, cuando
el nifio empieza a interpretar el texto o partir de las imagenes,
sequndo momento, se da cuando el nifio hace distinciones en el
mismo texto en cuanto a cantidad y sonido de letras; y un tercer
momento, se da cuando afina los estrategias de lectura y rescata
el significado del texto, y al enunciarlo atribuye sujeto, verbo y
complemento.
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Siguiendo los proceso normales de evaluacion, lo educadora
verificard y valorard el grado de alcance de estos niveles y mo-
mentos por parte del nitto. Para el caso de lo presente pro-
puesta, importa mucha que odemds la educadora establezca
relaciones entre dichos niveles y momentos con la calidad de los
contextos familiares, para intentar identificar cudl es la influencia
de éstos en los contextos mentales internos de los alumnos de
preescolar, en el proceso de apropiacion de la lengua escrita.



VI.  ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA

El problema de la apropiacion de la lecto—escritura en nifios
de cinco a seis afios en contextos escolares ha sido siempre un
hecho preocupante para lo mayoria de los educadoras; muchas
de los docentes que laboramos en el nivel preescolar atribuimos
la problematica a que lo mayoria de los alumnos casi no cuentan
con experiencias con la lectura y la escritura fuera del Jardin de
Nifios; esto se dice porque se conoce que lo que ellos observan
en sus casas son hechos como: que la familia vea los programas
que pasan en el televisor, oir misica comercial por lo radio, o
bien desarrollar la mayor parte de su tiempo libre en la calle.

De acuerdo con lo que se explica en lo parte teodrico de este
trabajo, vemos que se coincide en que el alumno necesita tener
relaciones o experiencias con la lecto—escritura fuera de lo es-
cuela para adquinr informacion que le permita o facilite el apren-
dizaje formal de lo lectura y la escritura que se le propicia en el
Jardin de Nifios.

Las explicaciones de Margarita Gomez Palacio que se pre-
senian en los arqumentaciones tebricas demuestran que los
alumnos que tienen mayores oportunidades para experimentar con
el lenguaje oral y escrito fuera de lo escuela manifiestan mayor
facilidad para apropiarse de la. lecto—escritura dentro del Jardin
de Nifios; esto se menciona para recordar que mucho de los re-
zagos que tienen los nifios en este aprendizaje se debe a que no



han sido favorecidos en su medio familiar con experiencios al
respecto, en el caso de los nifios que acuden al nivel preescolar.

Cuando al nifio se le propicia un ambiente alfabetizador
fuera del Jardin, se le da la oportunidad para informarse sobre
las caracteristicas, cualidades y funciones de lo lenqua oral vy es-
crita, informacidn que mental e interiormente el alumno utiliza a
momento de propiciarle el aprendizaje de la lecto—escritura en el
nivel preescolar.

Este tipo de problematica educativa la han explicado desde
otras posturas, pero, considerando las caracteristicas del nifio
las del nivel educativo donde se detectd el problema, se decidio
explicarlo y tratarlo desde la perspectiva de autores de linea psi-
cogenética, psicolingliistica y sociolingiiistica, quienes coincidieron
en que el nifio estd capacitado bioldgicamente para apropiarse de
la lenqua oral y la lengua escrita, pero advirtiendo que su proce-
so de apropiacidon serd variodo en cado uno de los alumnos de
un grupo, de acuerdo con sus competencias lingiistica y comu-
nicativa que adquieren en el medio que los rodea fuera de la es—
cuelg.

Lo que se presenta por las diferencias en las oportunidades
que les brinda el contexto externo a lo escuela, se creyd impor—
lante de investigar para hacer una planeacion de actividades rea-
izables dentro del aula, que faciliten el proceso de apropiacion de
o lecto—escritura, tanto en nifios favorecidos por sus contextos
externos familiares como en los que no son favorecidos.
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Con las explicaciones que se dan en este apartado se quiere
dejor clara lo congruencia interna que tienen la parte empirica,
que son los primeros tres capitulos de este trabajo, con la parte
tedrica, que estd en el cuarto capitulo, y de ahi tener como re-
sultodo la realizacion de una propuesta pedagdgica congruente
con los aspectos tedrico y empirico, debido a que es la forma
como se puede dar claridad a lo problematica que se define en el
proceso de apropiacion de la lecto—escritura en el Jardin de Ni-
f0s.
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VI ANALISIS DE LA METODOLOGIA

A— METODOLOGIA GENERAL DEL PROCESO

Este trabajo de investigacion se llevd a cabo por medio de
una serie de pasos sistemdticos en el transcurso de cast 10 me-
ses.  Se comenz6 por escribir una especie de diario que empezod
por el listado de los problemas existentes en el aula, los cuales
fueron jerarquizados por su importancia, v de ellos se escogid
uno, de acuerdo con lo realidad donde se desarrollan tonto los
alumnos como lao educadora y la institucion escolar.  Se llevaron
o cobo observaciones de las manifestaciones que se presentaron
sobre el preblema; en un cuadro se establecieron dichas mani-
festaciones y las posibles explicaciones que los aclararion. A
partir de ohi se redactd una seleccion del problema, se caracteri—
20, se delimio, se propusieron objetivos con el fin de llevar a
cabo el trabajo; después se organizd una investigacion documen—
tal de autores que encojaran en lo problematica definida; se se-
leccionaron los explicaciones que servirian de sostén a los arqu-
mentaciones tedricas expuestas por la investigodora y que acla-
rarian el problema seleccionado; esto es lo que conforma el
marco tedrico; lueqo se procedid a lo caracterizacion de lo co-
munidad educativa donde se realizario o investigacion del pro-
blema, con el fin de conocer lo realidad que enmarca dicha si-
tuacion y asi poder proponer los posibles alternativas educativas

que servirian para solucionarla, o, en otras palobras, lo elobora-
66



cion de la estrategic metodologica—didactica, parte medular de
esta propuesta pedagogica, debido a que en ella se proponen
acciones que toman en cuenta el problema de la apropiacion de
la lecto—escritura en los nifios de cinco a sels afios que asisten
al Jardin, y favorecen su tratamiento y blsqueda de solucion.

Los capitulos posteriores o la estrategia metodologica y di-
dactica muestran la congruencia interna de este trabajo, la ma-
nera como fue realizado y como ayudaria educativamente el llevar
a cabo lo que en él se propone.

B— METODOLOGIA DE LA ESTRATEGIA

De acuerdo con lo que se ha experimentado en el transcur—
so de mi practica docente a partir del estudio realizado en la Li-
cenciotura en este Gltimo ciclo escolar, y los conocimiento adqui-
ridos respecto al desarrollo evolutivo del nifio en edad preescolar,
se escogid sequir la metodologia globalizadora que propone el
nlan de estudios de preescolar, con apoyos en los lineamientos
psicogenéticos y psicolinglisticos.
Se procedid asi porque lo experiencia laboral me ha permiti-
do comprobar que no tiene buenos resultados presentarle d
alumno el conocimiento parcelizado, o aislada una cosa de otra;
las manifestaciones de los alumnos son de no comprender lo que
se les propicia, ademds no le encuentran utilidad al conocimiento
parg su vida cotidiana, provocando con esto que el nifio no asi—
mile lo presentado en el Jardin en una mafiana de trabajo; esto
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es observable en el caso de que en alguna situacidn educativa
exista lo necesidad de utilizar la lenqua escrita v el alumno nunca
recuerda que exista tal herramienta de comunicacidn; esto es un
ejemplo muy claro de este tipo de problemas que se dan por
presentar en preescolar el conocimiento escolar por partes.

Respecto a lo que se conoce del desarrollo psicoevolutivo del
nifio preescolar, Pioget hace algunas aportaciones Gtiles en la
descripcidn de las caracteristicas de los alumnos en esta edad;
una de las principales es el sincretismo, lo que él define como la
forma como el nifio percibe el mundo, de manera global y no por
partes; entonces, por necesidades de desarrollo del alumno el
conocimiento debe ser presentado de igual manera, o sea por
medio de la globalizacion.

Aunado a lo anterior, el Jardin de Nifios como institucion
educativa capaz de facilitar v promover el crecimiento y desarrolio
global de todas los potencialidades del nifio, reconoce la necesi-
dod de presentarles o sus alumnos el conocimiento de forma
global, v asi propiciarles un desarrollo armdnico e integral en sus
diferentes dimensiones: fisica, cognitiva, social y afectiva.

Desde esta perspectiva, en preescolar el nifio es concebido
como una unidad compleja, una persona en crecimiento; éstas
son las razones por las cuales se optd por que se utilice en pre—
escolar, para llevar a cabo esta propuesta pedagdgica, un proce-
dimiento globalizante.

Dicho procedimiento permite al alumno actuar con libertad,
que participe, colabore en el trabajo escolar de acuerdo con lo
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que él ha aprendido en su vida cotidiona fuera de la escuels;
ademds permite que £305 experiencias con las que el nifio cuenta
sean utilizadas por él como informacion que le facilita la asimila—
cibn de conocimientos nuevos propiciados en el Jardin; tal es el
caso de la lengua oral y escrita.

En los capitulos pasados se encuentra con mas claridad la
sustentacion que justifica la utilizacidn de los procedimientos me-
todologicos propuestos.
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VIll.  RELACIONES DE LA PROPUESTA

Las explicaciones que se dan en el capitulo anterior sobre el
porqué de la propuesta de procedimientos globalizantes, nos da
ple parg que se aclare como es que lo apropiacion de la lecto-
escritura en el nivel preescolar se relociona con las demas areas
del conocimiento escolar del nifio de cinco a seis afios.

En esta parte se explica por qué se trabajo en preescolar
por medio de proyectos. Estos son una organizacion de juegos y
actividades propios de la edad de los alumnos, los cuales surgen
de acuerdo con los necesidades e Intereses de los mismos; estan
giradas de tal forma poro propiciar en el nifio aprendizajes en
relocidon con las matematicas, con su ambiente natural, con su
aspecto fisico motor y con su lenqua oral y escrita.

En otro modo el proyecto es una investigocion que nifios v
educadora (quio y orientadora) se comprometen a resolver; lo
docente propiciard oportunidades en las que los alumnos sientan
la necesidad de utilizar sus conocimientos sobre la lecto—escritu-
ra, las matematicas, los relacionados con su entorno natural, o
bien los relacionados con su ambito social y afectivo, que lo au-
xilien o resolver una sifuacidn problematica planeoda entre el
grupo escolar y la maestra.

Un ejemplo cloro de un proyecto en el Jardin de Nifios, v
que permite visualizar las relaciones de lo lecto—escritura con los
demas areas del conocimiento escolar es el siguiente:
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Se planea el proyecto de cocinar un pastel; en él se propo-
nen actividodes de lecto—escritura al momento de escribir o leer
la receta; al momento de elaborarlo se llevan a cabo acciones
relacionadas con los matematicas, como medir, pesar o sequir
los pasos de la receto; lo relacionado con su entorno natural se
lleva o cabo en la practica de los habitos de higiene necesarios
para cocinar los alimentos: lo social se lleva a cabo juntamente
con el desarrollo de su lenquaje oral; y esto ocurre al formar los
equipos de trabajo v propiciar en los nifios que acuerden lo que
van a realizar para solventar aquella actividad,

Asi es la manera zomo el nifio en preescolar aprende con-
tenidos académicos, per medio de situaciones reales y cotidianas

de todos los conocimierios académicos propuestos en el Jardin,

Esta explicacion permite percibir el desarrollo integral que
continuamente se trotc de propiciar en el nivel preescolar por
medio de la realizacidn de proyectos.

Esto permite que 2l nifio conciba al lenguaje oral y escrito
como una herramienta necesaria para la comunicacion entre las
personas, ademds de utilizarlo como instrumento que lo ayuda ¢
desarrollar su pensamiento. EI conocimiento del lenguaje es in—
terdisciplinario, debido a que sugiere un proceso mental 16gico
matematico sobre las experiencias v relaciones que el nifio tiene
con su entorno natural v social, para apropiarse de su realidad.



X. PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA
A~ DE PROFUNDIZACION TEGRICA

Las explicaciones tedricas que sustentan la problematica se-
leccionada son las que considero prudentes para aclararla y pro-
poner con ello una estrategia metodologica y didactica congruente
con ella y con el marco contextual. Aqui se menciona que sobre
este problema se puede ampliar mas en sus explicaciones, a
partir de los trabajos de Emilia Ferreiro, Margarita Gomez Palacio,
Yetta Goodman, Courtney Cazden y Lev Vigotsky, entre otros. Ei
enfoque psicolingiistico hace muy buenas aportaciones, sin que
se olviden las de la sociolingliistica, Se menciona lo anterior con
el fin de que el lector que se interese en chondar mads en el
problema encuentre mas informacion en los trabajos realizados
por los autores referidos, sobre el desarrollo de la lengua oral y
escrita.

B— DE APLICACION Y/0 EVALUACION

tsta propuesta es altamente aplicable y posible de llevar g
cabo, porque se basa en la realizacion de lo que en su mayorig
propone el programa de educacion preescolar vigente, donde se
do la oportunidad de que los alumnos participen y cooperen jun-
tamente con lo educadora en la eleccion y desarrollo de los pro-
yectos de trabajo o temas a investigar,

717



Respecto a los padres de familia, en preescolar siempre se
han caracterizado por prestar atencion y ayuda ol aprendizaje
escolar de sus hijos; entonces, con ese antecedente es facil que
la educadora los encamine a sequir aportando ayuda al proceso
educativo de sus hijos.

Con respecto al material que se sugiere en esta propuesta,
para que sea realizable, en su mayoria es de facil y econdmica
adquisicidn, sdlo se necesita poner en practica la creatividad de
nifios y educadora participantes.

Esta propuesta es aplicable en nifios de la zona urbana,
tanto o igual que en lo zona rural, porque el proceso de apro—
piacion de la lecto—escritura en ambos casos sigue los mismos
pasos, y por consiquiente es funcional totalmente.

C— DE DIFUSION Y/0 SOCIALIZACION

La realizacion de este trabajo da o lo autora la posibilidad
de elaborar cualquiera otro en las diferentes areas del conoci-
miento escolar, con miras a mejorar v dor calidad a lo préctica
docente que desempefia; se tiene como propdsito darla o conocer
0 las compafieras del centro de trabajo, y considerar llevarla a
cabo en el proximo ciclo escolar.



- CONCLUSIONES

Como resultado de este trabajo de investigacidon se han
fundamentado hechos como los siquientes:

Que los procesos de aproplacidn de la lecto—escritura en los
nifios de preescolar en cada uno serdn diferentes, porque cada
alumno cuenta con oportunidades diferentes de experimentar con
el objeto de conocimiento que le brindan informaciones diferentes.
El grupo en el cual se realizd lo investigacidon permitid comprobar
este hecho.

Se comprobd que lo ayuda que los padres proporcionan a
aprendizaje de sus hijos es medular en los procesos de apropio-—
cion que elles realizan en la escuela, y con esto son comprensi—
bles las diferencias en los avances cognitivos de cada alumno.

Durante la elaboracion de la propuesta se trabajo conjunta-
mente con padres de familia, v se tuvo lo oportunidad de corro-
borar que el nifio que cuenta con mayores experiencios con el
lenquaje escrito fuera del aula tiene mayores facilidades para
descubrir las funciones de la lecto—escritura en el Jardin de Ni-
fos.

Ademds permitid comprobar lo que lo teoria psicolingiistica
postula sobre el desarrollo psicoevolutivo de los alumnos, en re—
lacidn con el hecho de que al nifio que se le respete el proceso
de dicho desarrollo se le do lo oportunidad de comprender de
manera natural la utilizacion convencional de la lectura y la es-—



critura, acarreando con esto que el alumno haga construcciones
mentales activas y no mecanicas.

En el transcurso de la elaboracidn de la propuesta pedagd—
gica esporddicamente se llevaron a cabo algunas de las activida—
des aqui propuestas, como, por ejemplo, que en sus casas se les
colocaran letreros con los nombres de los objetos, apoyando esta
actividad colocando otros en el aula, y se le dio toda lo libertad
a que los alumnos, de acuerdo con sus necesidades, experimen—
taran con la escritura y la lectura, y al cabo del afio escolar se
dieron casos de alumnos que lograron leer alrededor de treinta
nalabras e identificar la mayoria de los nombres de sus compa-
fieros: otros mas hicieron descubrimientos como el de distinguir
que para formar las palabras hay que acompafiar consonantes de
vocales: claro estd que no mencionan los conceptos de vocal o
consonante, pero si el de letrg; hubo otro caso mas con nifios
que a partir de las silabas de su nombre propio intentaban es-
cribir palabras que al pronunciarlas contaran con una de las silo-
bas que conocian, y escribian correctamente las palabras; otros
mds que orientaban a sus compafieros en la forma como habrian
de acomodarse las letras para que “dijera” algo.

Estas son alqunas de las manifestaciones que se observaron
en el grupo de niftos en el cual se realizd la investigacidn; aqui
también es claro distinguir que son diferentes los logros de cada
alumno, de ahi que se estd de acuerdo con la teoria en relacion
con el hecho de que todos los ninos estan capacitados para ad-
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quirir la lecto—escriturg, pero que se presentan diferencias en el
momento cuando construyen su conocimiento.

Lo que se experimentd fue de manera aislada, aln no sis-
tematicamente; consideramos que si se formaliza lo realizacion de
esta propuesta pedagdgica se dardn logros mejores en el grupo
de alumnos de cinco y seis afios del nivel preescolar.

Fue una experiencia pedagdgica que convencid @ la autora
de la necesidad de realizar constantemente investigaciones como
ésta, y o partir de ello reformular la practica docente.

Se recomienda que al Hlevar a cabo investigaciones de este
tipo se tenga una relacion constante con los grupos en funcion,
porque esto sin duda enriguece en mucho el contenido de los
trabajos, ademas de que se dedique un tiempo a describir y es—
cribir los hechos y fendmenos que constantemente se presentan
en la escuelo y que obstaculizan la practica docente, con el fin
de que al momento en que se empiece a investigar contemos ya
con la caracterizacion de lo realidad donde suceden las cosas.
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