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LOS METODOS ABORDADOS EN LA LECTO-ESCRITURA



INTRODUCCION

El aprendizaje de la lecto-escritura es importante
que se realiza en primer grado de la escuela primaria por
ser tan significativo para la comunicacién del ser humano,
pues representa para el nifio un valioso instrumento para
adquirir muchos conocimientos, asi como un medio de expresidn
de sus ideas, sentimientos, es por eso que esta ensefianza
es, y ha sido siempre preocupacibén de educadores y autorida
des, puesto que este aprendizaje ha repercutido en la repro
bacién y desercidn escolar.

De dicha preocupacibén surge el interés por desarrollar
el presente trabajo documental "Los métodos abordados en 1la
lecto-escritura" siendo 1la tesis sustentada por las autoras
que entre los métodos utilizados analiticos y sintéticos,
los primeros son los mAs apropiados, entre éstos podemos
ubicar el global y 1la propuesta PALEM. Dichos métodos parten
de una fundamentacidén sblida que proporcionan las teorias
psicogenética y psicolinguistica que se abordan en el primer
capitulo titulado Los Procesos del Desarrollo en el Nifio,
asimismo la adquisicién de 1la lengua en el educando. El
pr.opésito por abordar este primer capitulo parte de propor
cionar un panorama tedrico suficientemente amplio para que
los docentes comprendan la importancia que tiene conocer las

caracteristicas de 1los nifios con los que trabaja y partir de

sus intereses y necesidades, porque de no hacerlo se traduce
«! .



en alteraciones de aprendizaje de parte del mismo.

El segundo capitulo titulado Las Nociones de Lectura y
Escritura en el nifio como objeto de estudio en el dque se
plantea los principios que aborda la ensefianza de 1lo0s mismos,
como también las aptitudes y preparacibén que se necesita
para ello.

Teniendo todo este panorama teérico. que fundamenta el
proceso de lecto-escritura se pueden abordar 1los diferentes
métodos que han utilizado 1los docentes en México a través de
la historia, se describirdn partiendo de 1los sintéticos que
fueron los primeros en utilizarse Thasta llegar a los
analiticos describiendo ampliamente el método global de
anilisis estructural que se ha manejado en el programa
oficial en los primeros grados integrados. Seguidamente se
incluyen dos mis de uso reciente como son el método Sarita
utilizado por las escuelas antiguamente conocidas como
estatales y la propuesta PALEM utilizada por centros educati
vos conocidos como federales, llevandonos a ver la importancia
que tiene esta filtima porque parte también de principios
globales del nifio, todos estos contenidos son abordados en
el tercer capitulo titulado Métodos Sintéticos y Analiticos.
Para terminar el trabajo se realizaron 1las respectivas
Conclusiones reafirmando la tesis de que los métodos
analiticos son los méds iddéneos para el abordaje del proceso

de lecto-escritura. Para fines de aclaracidén de los conceptos

utilizados en el. trabajo se sintid 1la necg_s-idad‘ de utziligar
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un glosario y los anexos due amplian las ideas manejadas en
el desarrollo del mismo, asi como bibliografias relacionadas
con el tema a investigar. ~

_I

Se pretende con este trabajo dar a conocer a 1los J
docentes la importancia gue—tiene los métodos globales, _lo f
conozcan a fondo y puedan llevarlo a la practica, para los
que ya lo tienen, que lo apliquen y notardan la ventaja en su
aplicacidén, ya que éste hace que sea mads agradable el proceso
ensefanza-aprendizaje.

Por otra parte se deja a consideracidén de los lectores

las criticas y futuras ampliaciones que hagan al respecto.
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UNIDAD I

LOS PROCESOS DEL DESARROLLO DEL NINO

A. Premisas y supuestos tedricos

Existen dos teorias pedagbgicas alternativas acerca del
aprendizaje, los cuales son diametralmente opuestos: la
conductista y 1la cognitiva. La primera, parte que toda
ensefianza es creacibén de hdbitos y que las Gnicas anotaciones
de importancia son las circunstancias en la que 1las costumbres
son observables. El1 punto de vista cognitivo planteé que el
aprendizaje involucra 1la adquisicién de conocimientos, y 1lo
que es de interés es la forma observable en gque la informacidbn
es adquirida y organizada por el cerebro.

En el punto de vista cognocitivo, el reforzamiento
afecta a la conducta porque es informativa; proporciona
retroalimentacién acerca de las consecuencias de la conducta.

Tanto para 1los tedricos conductistas como para 1los
cognitivos consideran que el refuerzo es importante en el
aprendizaje, pero por razones diferentes.

Mientras el conductista sefilala que el refuerzo fortalece
las respuestas, los tedbricos cognitivos 1o ven como una
fuente de datos complementarios que proporcionan informacidn
acerca de 1lo que probablemente sucederdn si se repiten las
conductas.

En la concepcibén cognitiva para el que aprende, el

refuerzo es la disminucién de incertidumbre que conduce ?



una sensacibén de dominio y comprensidn.

La teoria cognitiva del aprendizaje considera a las
personas como seres activos, iniciadores de experiencias que
conducen a la ensefianza, buscando informacidn para resolver
problemas, disponiendo y reorganizando 1lo que ya saben para
lograr un nuevo aprendizaje.

El presente trabajo tiené& un énfoque cognoscitivo-cons
tructivista, se basa en la teoria psicogenética y‘psicolinguis
tica. En esta Qltima el nifio empieza a construir activamente
su proceso de adquisicidén de 1la 1lengua escrita, desde antes

de iniciar la ensefianza formal.

B. Teoria Psicogenépica

En esta teoria el nifio es un ser activo, que estructura
el mundo gque lo rodea a partir de una interaccidén permanente
con &1, act@la sobre 1los objetos fisicos y sociales, busca
comprender las relaciones entre ellos.

Tambiér es considerada como una teoria general de 1los
procesos de adquisicién de conocimientos v la generalidad de
sus conceptos, la visidén panoramica del desarrollo de 1la
inteligencia por ella ofrecida sirven de explicacidén a muchos

y diversos probiemas de la educacidn.

Para Horacid Cerutt ta educacidbn es:

T.a adguisicién de conocimientos, hébitos,
habilidades, actitudes, ideales y realizacibn
de valores éticos y estéticos, o sea como
proceso e instrumento dindmico formativo

¢ . | P



del hombre. (1)
Seguidamente se presenta una reseiia de los principios
generales en 1los que se cimenta la teoria psicogenética que
fundamenta el marco tedrico.
a) Aprendizaje e Instruccidén
Las tesis de Piaget son aplicables a la educacibn, por
su visién del modo en que se interaccionan el intelecto y el
medio:
Proceso de adaptacidn, influencia de las
[] ' d . T4
acciones fisicas en las cosas, cooperaciodn
social y 1lenguaje. Y también por tener 1la
secuencia Piagetiana del desarrollo, con la
adscripcidn a cada uno de 1los estadios de
los modos de pensamiento y aportaciones
ambientales.(z)
Conviene aclarar gque Piaget explica cbémo aprende el nifio
pero no especifica la forma en que ha de ser instruido.
Entendiéndose por aprendizaje cambio de conducta
permanente, resultado de 1la practica, en progresiva adapta
cibén, cambio de actitud, reaccién a una situacidén dada,
actividad mental por la que se adquieren hébitos.
Piaget define la adaptacidén de la inteligencia, como:
Un equilibrio entre asimilacién y acomoda
cidn, cuyo valor es el mismo del equilibrio
de la interaccidn sujeto-objeto.(3)
El sujeto y el objeto no se dan como instancias originaria
mente  separadas, sino que se discriminan justamente en
virtud del aprendizaje y el ejercicio.

La asimilacién es 1la aplicacidén de 1la experiencia

pasada a la presente. La: acomodacidén es el ajustamiento dé



esa 'experiencia para tomar consideracidén de 1la presente. La
concordancia entre estos dos actos se expresa en uha
inteligencia adaptada. Sin embargo cada paso adelante sélo
tiene lugar mediante una pérdida de equilibrio, y en
consecuencia el desarrollo de 1la inteligencia es un proceso
de restablecimientos de equilibrios entre 1la asimilacidn y
la acomodacidn.

Toda situacién de aprendizaje implica una asimilacidn.
Ello supone que para incorporar una nueva experiencia, el
niflo ha de transformarla de manera que se adapte a su modelo
del mundo. Al mismo tiempo, 1la presencia de esta nueva
experiencia cambiari su guia mental. Asi pues, toda situaciédn
de aprendizaje implica una acomodacidbn.

La psicologia de Piaget sugiere dos principios implicados
en el proceso de educacidn como un todo. En primer lugar, el
desarrollo de la inteligencia es un proceso dirigido de
estabilidad, equilibrio en incremento y expansidén del campo
intelectual. En segundo 1lugar, es el sujeto del aprendizaje,
el nifio quien realiza el proceso de equilibrio que determina
el grado de desarrollo. |

Segtn Piaget, las acciones mentales se crean mediante
manipulaciones de objetos, se sostiene y desarrollan
mediante una continuacidén de tal contacto.

El aprendizaje en distinta edad necesita del encuentro
con la realidad concreta: el sujeto tiene que ser activo,

cambiar las cosas, buscar en los objetos 1la ‘estructura de



sus propias acciones.

Para el nifio de 1la escuela de infancia, la manipulacidn
fisica de articulos es un elemento esencial, 1las palabras,
los nimeros son objetos del desarrollo.

En relacidén con la actividad mental y la interaccidn
social, Piaget seflala que sin intercambio de pensamientos y
cooperacibén con los demds, el individuo nunca agruparia sus
operaciones en un todo coherente.

Asi también indica gque el grado de asimilacién del
lenguaje, significacién y utilidad a su actividad mental
depende hasta cierto punto de las acciones mentales que
desempeiia, es decir, depende de que el nifio lpiense con
preconceptos, operaciones concretas u operaciones formales.

El 1lenguaje pues, juega un papel importante en el
crecimiento mental, pero aislado, no es efectivo.

La mayor eficacia del lenguaje se produce cuando va
unido a una accidén con el medio fisico.

La organizacidn ideal para este tipo de actividades
seria por grupos dentro de 1los cuales hubiera libertad para
intercambio de ideas a propdésitos o motivos de las activida
des.

Por otra parte Piaget, indica que la organizacibn, 1la
segunda funcidén fundamental del desarrollo intelectual, es
el proceso de categorizacién, sistematizaciédn y coordinacién

de las estructuras cognitivas. La organizacidén de las

estructuras® ayuda a 1la persona que aprende a ser selectiva
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en sus respuestas a objetos y acontecimientos. En el proceso
de aprendizaje se produce una constante reorganizaciébn,
puesto que las modificaciones de las estructuras cognitivas
suelen originar cambios en las relaciones entre ellas.

En algunas materias donde un concepto act@a como: base
sobre la que se construye® otros conocimientos, la ensefianza
prematura puede provocar 1ld pérdida de comprensidén en el
nifio en un estadio primario para no recuperarlo nunca.

b) Desarrollo y Aprendizaje

El desarrollo y el aprendizaje estidn superpuestas en
todo momento como dos figuras geométricas perfectamente
iguales.

El desarrollo debe alcanzar cierta etapa,
con la consiguiente maduracién de <ciertas
funciones, antes de dque 1la escuela pueda
hacer adquirir, al nifio determinados conoci
mientos y hébitos. E1 curso del desarrollo
precede siempre al del aprendizaje, éste
sigue en todo momento al desarrollo.(g4)

E1 aumento del conocimiento es un proceso espontaneo
vinculado a todo proceso de embriogénesis, o desarrollo del
cuerpo, pero concierne, de igual manera, al incremento del
sistema nervioso y de 1las funciones mentales. E1 desarrollo
es. un proceso que se relaciona con 1la totalidad de 1las
estructuras del conclcimiento.

El aprendizaje presenta el caso opuesto, es provocado
por situaciones, experimentador psicoldgico o por un maestro

de acuerdo con cierto aspecto didactico o por situacidn

externa'.
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Piaget piensa que el desarrollo explica el aprendizaje
es decir que estd subordinado al desarrollo.

Conocer un objeto es actuar sobre é1, modificar,
transformar, entender el modo como ese objeto estd construido.

Asi una operacién es propia del conocimiento, una
accidén interiorizada que modifica el objeto del conocimiento.
Una operacién es accidén interiorizada, pero ademds, es
reversible, esto es, puede tener lugar en ambas direcciones.
Asi se trata de un tipo particular de accién que da lugar
a estructuras lbgicas.

Una operacidbn nunca se encuentra aislada, por eso
siempre es una parte de la estructura total.

Estas estructuras operacionales son las due parecen
constituir l1la base del conocimiento, la realidad psicoldgica
natural, en términos de la cual debemos entender el desarrollo
del conccimiento en la formacidén, elaboracibén, organizacidn
y funcionamiento de estas estructuras.

Las cuatro etapas de desarrollo de estas estructuras
operacionales son las siguientes:

Primera: Sensorio-motriz, es wuna etapa preverbal que tiene
Edad lugar durante los primeros dieciocho meses de vida.

n -

DN

Se desarrolla el conocimiento practico de 1la
permanencia ‘del objeto, esto es, 1la comprensién de
que las cosas siguen existiendo aunque no los vean.
El1 aprendizaje depende en gran medida de las activi

dades fisicas del nifio.



Segunda:

12

Preoperacional; A pesar de 1los dgrandes avances due

2 - 6 -7 se producen en el estudio preoperatorio del desarro

llo cognitivo, hay muchas cosas dque impiden que el
nifio en este estadio, piense, razone, actie como
los adolescentes y adultos.

En esta etapa los nifios efect@an operaciones
cognitivas con limitaciones como el razonamiento,
tampoco son capaces de formar categorias conceptua
les, aprender a nombrar todo lo gque encuentran, no
agrupan, asocian o clasifican cosas féacilmente de
acuerdo con categorias conceptuales, agrupan 1los
objetos de acuerdo con sus propias experiencias.

A pesar de que en este estadio el nifio utiliza
muy poco 1la 1b6gica, usa un nivel superior de

pensamiento al que caracteriza el estadio senso-

motor. Esta nueva forma de pensamiento 1llamada

pensamiento simbdlico - conceptual, consta de dos
componentes: simbolismo no verbal y simbolismo
verbal.

Podemos observar el simbolismo no verbal cuando
el nifio utiliza 1los objetos con fines diferentes.de
aquellos para los que fueron creados. Ejemplo: una
silla vuelta al revez puede convertirse en un
elegante casa o un palo puede servir de pistola.

A medida que progresa en la utilizacidn de

simbolos no verbales 1los nifios crean rapidamente
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ambientes en los que pueden disfrutar con las

experiencias més dispares.

Un segundo componente fundamental del pensa
miento conceptual simbbélico es el simbolismo verbal:
la utilizacibén por parte del nifio del 1lenguaje, O
de signos verbales que representan objetos,
acontecimientos y situaciones.

El lenguaje permite a los nifios descubrir
cosas acerca de su medio, en parte gracias a 1las
preguntas gque formulan y en parte a través de los
comentarios que hacen.

La adquisicibén del 1lenguaje es uno de 1los
pasos mids duros e importantes gque el nifio debe de
dar en el estadio preoperatorio.

Piaget afirmd que el lenguaje es esencial para el

desarrollo intelectual en tres aspectos.

" 1.- E1 lenguaje nos permite compartir ideas con
otros individuos y, de este modo, comenzar el
proceso de socializacién. Esto, a su vez,
reduce el egocentrismo.

2.~ E1 lenguaje ayuda al pensamiento y a la

memoria, pues ambas funciones requieren 1la
interiorizacibén de acontecimientos y objetos.

3.- Quizd 1o mas importante, el lenguaje permite
a la persona utilizar representaciones e
imidgenes mentales o pensamientos al realizar
experimentos mentales".(5)

Se puede apreciar, pues que el pensamiento
simbdlico gque aparece en el estadio preoperatorio

del desarrollo procede en gran parte del desarrollo
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del lenguaje del nifio. G

Asimismo se producen dgrandes cambios en su
conducta, particularmente entre los 5-7 afios, puede
observar una gran mejora de conducta (distinguir
entre derecha e izquierda, entre mayor.‘ _y\menor).
Aqui vemos <cbédmo el niflo pasa del razonamiento
preldgico a diferentes edades este proceso de avance
hacia un nivel superior es continuo, en el sentido
de que la capacidad para el razonamiento 16gico de
una persona se desarrolla lentamente afrontando
nuevas y mas dificiles tareas. Sin embargo el mayor

Um0 ) 859

cambio global en el proceso cognitivo se observa a

1o largo del estadio preoperatorio, pues empieza a
{
mostrar habilidades de clasificaciédn, ya posee

experiencias, es decir conjuntos de vivencias o
a o

como dice Piaget de intuiciones dque al principio
constituyen estructuras o unidades de pensamiento

desunidas entre si. Es un nifio con sus propias

a0

experiencias proporcionadas por el hogar o por la
10t

escuela que crea su propio mundo.
[ e

Cabe mencionar que en 1la actividad linguistica.de
=

un niflo depende en gran parte de su medio ambiente

y de la estimulacidén que reciba de otras personas.

También 1la prictica mejora el modelo del desarrollo

del lenguaje.

‘Asi’ como también comienzan a entender que las
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personas tienen ideas diferentes y 1las expresan de
diversas maneras.

Etapa de 1las operaciones concretas, aqui el nifio se
hace cada vez mAs 16gico, a medida gque adquiere y
perfila 1la capacidad de efectuar 1o que Piaget
llamd operaciones (actividades mentales basadas en
la regla de 1la lbégica). Realizan operaciones con la
ayuda de apoyos concretos, procesan 1la informacidn
de una manera mas ordenada, analiza percepciones,
advierte ngueﬁas diferencias entre 1los elementos
de un objeto o acontecimiento, clasifican y ordenan
mostrando una progresiva capacidad en sus activida
des.

Etapa de las operaciones formales: Aqui el nifio

adgquiere cinco habilidades fundamentales que
caracterizan al nifio que efectia operaciones
formales: 1.- La .1bgica combinatoria, 2.- Razona

miento hipotético. 3.- E1 uso de supuestos, 4.- El
razonamiento proporcional, 5.- La experimentaciébn
cientifica.

l.- La 1lbégica combinatoria es un razonamiento
necesario para resolver problemas de combinaciones
o problemas relacionados con 1las diferentes formas
en que se puede realizar una operacidén con un
conjunto de cosas.

2.- Razonamiento hipotético, lo wutiliza el nifio
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v

para abstraer los elementos esenciales de una
situacién no real ; llegar a una respuesta lbgica.
3.- E1° uso de supuestos, lo usa el nifio para
representar la realidad, pero sobre los cuales no
se proporciona evidencia alguna.

4.- E1 razonamiento proporcional capacita al nifio
en el razonamiento de problemas matematicos.

5.- La experimentacidn cientifica permite al
individuo formular y comprobar hipbétesis de una
manera muy sistemdtica, que indica que se han
considerado todas las soluciones posibles.

Los cuatro factores que intervienen en el proceso de
aprendizaje y que explican el paso del desarrollo de un
grupo de estructuras a otro, son los siguientes:

Maduracién, Experiencia, Transmisién social, Factor de
equilibrio o autorregulaciédn.

- Maduracibén.- Con frecuencia se cree que las etapas del
desarrollo cognitivo, mencionadas anteriormente, son un
reflejo dependen‘ casi exclusivamente de 1la maduracidn del
sistema nervioso. La maduracién tiene una funcibén indispensa
ble y no debe ser ignorada, pues ciertamente toma parte. en
cada transformacidn que se da durante el desarrollo del

nifio. E1 término maduracidén se aplica a cambios cualitativos,

es decir modificaciones estructurales y gracias a ellas un

6rgano comienza a funcionar -hacia, niveles cada Vvez mas

Y

elevados, este factor es insuficiente por si mismo, necesita
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de otros factores que contribuyen al proceso de aprendizaje.

A medida que crece y madura el nifio, en interaccidn
constante con el ambiente adquiere cada vez mayor capacidad
para asimilar nuevos estimulos y ampliar su campo cognitivo.
Explora y experimenta hasta encontrar respuestas satisfactg
rias, en otras palabras, va aprendiendo. Cada nueva
respuesta encontrada recupera el equilibrio intelectual., es
decir deja al nifio casi satisfecho por 1lo menos en ese
momento.

- Experiencia.- Este factor se refiere a 1la experiencia que
el nifio adquiere al interactuar con objetos de su medio
ambiente. Al explorar y manipular objetos y a aplicar sobre
ellos distintas acciones, adquiere dos tipos de conocimiento
el del mundo fisico y el conocimiento 16gico matemdtico. La
experiencia es un factor basico en el desarrollo de estructu
ras cognitivas, pero por si solo no es suficiente.

- Transmisién social: Transmisidén 1linguistica o transmisién
educativa. Este factor es insuficiente porque para que se
establezca wuna transmisién entre el adulto y el nifio, o
entre el medio social y pequefio educado, es preciso que
exista una asimilacidén por parte del nifio de 1lo dque ' se
intenta inculcarle desde afuera. Pero esta asimilacidn se
encuentra siempre condicionada por las leyes de este
desarrollo.

- Factor de equilibrio o autorregulacibén.- Este es el méas

importante, pues equilibra a los tres anteriores. Este
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equilibrio es 1la compensacidén por reaccibédn del sujeto a las
perturbaciones exteriores, compensacidén que 1lleva hacia 1la
reversibilidad operatoria al término de este desarrollo.

Al lograr estados progresivos de equilibrio, las
estructuras cognitivas se tornan cada vez mas amplias,
sblidas y flexibles; que ademés, dichos estados de equilibrio
no son permanentes pues la constante estimulacibén del
ambiente plantea al sujeto cada vez nuevos conflictos a los
gque ha de encontrar solucidén. El1 equilibrio toma su tiempo y
este tiempo cada uno lo dosifica a su manera. Demasiada
aceleracién corre un riesgo de romper el equilibrio.

Los cuatro factores anteriores se detallaron por
separadé pero sblo con el fin de una exposicibén mas clara,
pues ninguno de estos factores actia en forma aislada;
todos estin interrelacionados y funcionan en interaccidn
constante.

De la teoria psicogenética, se han seleccionado algunos
conceptos fundamentales, mismos gque se describen a continua
cidn:
~ La epistemologia genética es fnica en postular la accidn
como origen de todo conocimiento. Un sujeto activo es el que
compara, excluye, ordena, categoriza, reformula, comprueba,
etc., en accidn interiorizada (pensamiento) o en accibén
efectiva (seglin su nivel de desarrollo). Es que el nifio no
se limite a aprender el resultado del proceso cognocitivo de

los otros, sino que conozca 1la forma de elaborar ese-
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resultado y 1la Gnica manera de saber cdmo se elabora un
conocimiento es construyéndolo a través de la accién sobre
el objeto a conocer. Esa accibén debe ir méds allid de la
simple manipulacién de objetos, se trata de acciones
intelectuales realizadas sobre objetos concretos: comparacio
nes, ordenamientos.

- E1 desarrollo integral de 1la personalidad se construye a
través de 1la propia actividad del nifio sobre los objetos, ya
sean concretos, afectivos o sociales que constituyen su
entorno vital.

- Un programa integrado favoreceré el desarrollo de 1la
personalidad infantil, pues el nifio aprende mejor las cosas
Yy los hechos relacionados con la realidad.

El pensamiento del educando que se aproxima a los seis a
ocho afios es global, porque primeramente capta conjuntos, y
manifiesta mayor dificultad en 1la percepcibén y observacidbn
de los detalles.

Cuando el nifio empieza a hablar lo hace en sentido
global. Aunque pronuncia una sola palabra, ésta tiene para
é1 Y las personas que 1o rodean el valor de un enunciado
completo. Un hecho semejante ocurre, espontidneamente en-:el
didlogo entre adultos, pues en él1 puede prescindirse de
construcciones gramaticales complejas, o de explicaciones
adicionales, gdgracias a que los hablantes conocen y cuentan
con la situacién o contexto donde se produce la platica. Es

decir, gque no necesitan comunicarse por medio de estructuras
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gramaticales complejas, sino que wutilizan enunciados con
sentido completo gracias al contexto. Por eso cuando el
nifio comienza a leer, importa mucho que visualice enunciados
con sentido para é1 y que ya tengan una estructura gramatical,
aunque muy simple, puesto que debe confiarse en que oralmente
ya maneja una sintaxis relativamente compleja.

Por otra parte saber leer y escribir es fundamental
para el enriquecimiento del ser humano y su desenvolvimiento
en la sociedad. En la educacién primaria la adquisicidn de
1a lecto-escritura se fundamenta en el principio de 1la
percepcidén global del habla, pues el nifio cuando comienza a
hablar lo hace en sentido global. Por eso la percepcidn del
nifio al entrar a ©primer grado es dlobal, es decir dque
percibe las cosas como un todo indiferenciado sin ser capaz
de analizar sus componentes.

Desde el punto de vista de Piaget es que cada conducta
tiene un elemento cognitivo y wuno afectivo. E1 aspecto
afectivo que interviene constantemente en el funcionamiento
intelectual, es el elemento de intereses, sin &1, el nifio
nunca haria el esfuerzo constructivo. Sin interés en lo que
es -nuevo el nifio jamds modificard su razonamiento. .

En el desarrollo del niflo, las estructuras cognitivas,
con caracteristicas propias en cada estadio del desarrollo,
tienen su origen en las de un nivel anterior y son punto de
partida de 1las del nivel subsiguiente, de tal manera dque

estudios anteriores de menor conocimiento dan sustento al
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que sigue, el cual representa un progreso con respecto al
anterior. Por eso hay que respetar el desarrollo psicolbgico
del nifio pues si se le presenta conocimientos dgue no
concuerdan con los intereses y necesidades de cada periodo,
se impide la asimilacién.

E1l proceso cognitivo de equilibracién entre la
asimilacién 7y la acomodacién adquiere formas hasta cierto
punto inadecuadas de modo que 10sS esfuerzos adaptativos
provocan errores sistematicos. Estos se producen en todos
los niveles del proceso de adquisicidén de 1las nociones y
forman parte del proceso mismo, son 1los llamados errores
constructivos sobre los cuales se apoya la evolucidn
cognitiva. Para una psicologia piagetana es clave poder
distinguir entre 1los errores que constituyen prerrequisitos
necesarios para la obtencién de la respuesta correcta de los
que no lo son. Piaget insiste en el aprendizaje a través de
la participacién activa haciendo hincapié en 1la autonomia y
la libertad del nifio, pues como ser activo estructura el
mundo gue le rodea a partir de una interaccidn permanente
con é1, actfia sobre los objetos fisicos y sociales y busca

comprender las relaciones entre ellos. .

C.- Teoria Psicolinguistica
Aqui cabe mencionar gque estudios actuales que se han

realizado sobre la adquisicién de 1la lengua se fundamenta

tanto en la teoria psicogenética como en la psicolinguistica.
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Esta 4dltima resulta acorde con la concepcibén del sujeto
activo creador de conocimientos, pues estudios linguisticos
recientes han demostrado gque leer es un acto habil de
bisqueda de significado en el que el lector, pone en juego
conocimientos gque le permiten extraer el significado total
de lo gque lee. Necesita, por un lado, la informacibén visual
proporcionada por el texto a través de los signos graficos y
por otro lado la no visual, que corresponde a los conocimien
tos que el lector posee sobre la 1lengua o el tema que esté
leyendo.

Por otra parte 1la teoria psicolinguistica dice que 1la
comunicacién verbal es un elemento de la conducta humana Yy
por lo tanto 1la psicologia, siempre se ha ocupado en alguna
medida del lenguaje. Sin embargo, 1los linguistas tradicional
mente han considerado 1las reflexiones psicolbgicas como
extrafias a su ciencia. La palabra psicolinguistica surgid
hacia 1960 para designar un conjunto de estudios dque
pretendian apoyar, desde la experimentacién psicolbgica, las
ideas de N. Chomsky sobre 1la generacibn y transformacidén de
las frases.

Progresivamente el campo de 1la nueva disci
plina se fue ampliando al estudio de 1la
prodgccién y la comprensién de los mensajes
linguisticos y mds en general, cada vez con
mids insistencia de 1la génesis y el desarrg
110 del lenguaje en el nifio como medio para
aclarar la relacibn entre el lenguaje Yy
conocimiento de la realidad, tanto al

respecto del gsignificado de las palabras
como respecto a las reglas sintécticas.(G)
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Durante muchos afios ha sido un interrogante el cbmo
aprenden a hablar los nifios, cosa gque ha intrigado y
desconcentrado a 1los adultos, pues vemos que cada uno Se
convierte con rapidez en un miembro maduro de su comunidad
linguistica capaz de producir una variedad de emisiones con
significado. A partir del momento en que el educando junta
dos palabras se puede empezar a investigar su gramatica
activa.

Desde ese momento la lengua del nifio estd conformada,
que pronto se le podra caracterizar mediante estructuras
jeridrquicas que tiende a ser regular, las estructuras
cambian con la edad y no siempre corresponde a ia composicidn
adulta. E1 incremento de estas emisiones de dos palabras es
lento al comienzo pero se acelera rapidamente.

Es importante seflalar que el nifio tiene dos clases de
palabras (pivotes u operadores) parte de una oracibédn de dos
vocablos, pero cualquiera que sea su posicién, ésta es fija,
aungque estas palabras pertenecen a una cantidad de clases
diferentes de acuerdo con un analisis del lenguaje adulto
(sustantivos, adjetivos). Lo fundamental es que el nifio ya
tiene un sistema propio y que éste no es una copia directa
de la organizacién de 1los adultos. Sino que en esta etapa y
en otras posteriores, muchas de las emisiones del nifo,
aunque consecuentes con su sistema, no corresponden directa
mente con la forma de las emisiones adultas y no parecen

ser imitaciones abreviadas o diferidas de ellas.
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Las constrﬁcciones pivotes y otras operaciones primeras
de dos palabras pueden cumplir varias funciones en el
lenguaje del nifio. En la etapa de dos palabras el nifio ya
esti utilizando el lenguaje en su sentido mas universal y
bisicamente humano. Emplea gran parte de su tiempo nombrando
objetos o describiendo acciones. Desde el comienzo se pueden
distinguir construcciones de sujeto y predicado que son
universales del lenguaje humano.

En conclusién se puede decir que la lengua sSe utiliza
para describir el mundo y para manejarse con la gente.
Ademids de las estructuras pivotes, comienzan a desarrollarse
en el lenguaje infantil otras clases de oraciones de dos
palabras. Parece evidente que desde temprano el sistema del
nifio se organiza en dos niveles: de superficie y profundo.

Por otra parte el nifio debe tener conciencia de las
cinco relaciones semanticas:
1.~ Conjuncidén (veo una taza y un vaso)

2.— Atribucidn (esto es un sombrero de fiesta)

3.- Posesidén (ésta es la media de Catalina)

4.- Localizacidén (el suéter estad encima de 1la silia)

5.- Sujeto-Objeto (Catalina arrojard la pelota) .

Aspecto importante para el desarrollo gramatical es la
capacidad de producir emisiones mis largas cuyas subpartes
se relacionan gramaticalmente entre si.

Tan pronto como 1los nifios comienzan a producir

emisiones de dos palabras, las oraciones ya se pueden
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analizar en términos de constituyentes inmediatos o de
subunidades estructurales.

El nifio ofrece una prueba sorprendente de la estructura
constitutiva de las oraciones cuando expande sus propias
emisiones. E1 lenguaje del nifio se aparta del lenguaje
adulto y 1lo hace de manera sistemiatica, l1lo que hace pensar
gque el nifio construye creativamente las desviaciones sobre
la base de un anilisis parcial de 1la lengua Yy de tendencias
cognitivas inherentes a su mente.

Bellugi-klima descubrid® gque en la misma etapa en dque

un nifio producia interrogativas, producia interrogativas
invertidas que piden como contestacidén si o no. E1 nifio
podia, pues realizar también 1la operacibén gramatical de
inversidén o transposicién. Parece ser pues que tanto la
anteposicidén como 1la transposicién son operaciones psicold
gicamente reales para el nifio.

El nifio es un sujeto activo que percibe procesando el
lenguaje oido de acuerdo con  Sus propias estructuras
internas.

Bellugi-klima sugiere gque 1los nifios pequeiios operan
bajo una restriccibén del desempeifioc con respecto a' la
cantidad de operaciones dque pueden realizar al generar una
oracién. En la etapa que acabamos de analizar el nifio esta
aparentemente limitado a una de 1las dos operaciones de

transposicién y de anteposicidén, en 1la primera no se podra

hacer las operaciones en que el sistema adulto requiere
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ambas operaciones. En una etapa posterior, 1la capacidad de
programar oraciones aparentemente aumenta y el nino puede
efectuar ambas operaciones en una misma oracibédn produciendo
oraciones correctas. Con la edad aparecen varios niveles que
demuestran una conciencia linguistica creciente por parte
del nifio. Nuevamente los primeros datos provienen del
lenguaje espontaneo. Cuando un nifio se detiene y se corrige
se puede inferir que estd juzgando su lengua segiin algln
criterio de correccién. Alrededor de 1los tres afios son
frecuentes las correcciones. Estudios 1linguisticos indican
con toda claridad que los nifnos atraviesan etapas de

3 » 7

desarrollo y procesos béasicos en 1la adquisicidn del lenguaje.
Las teorias sobre la adquisicidn del lenguaje deben ajustarse
también a 1la complejidad de 1la tarea con que se enfrenta el
nifio, especialmente el de descubrir las estructuras
subyacentes y los significados de las oraciones. Las teorias
psicoldgicas del aprendizaje estan construidas para tratar
con asociaciones de estimulos y respuestas, pero 1lo que el
nifio adquiere en el transcurso del desarrollo del 1lenguaje
no es un conjunto de conexiones de estimulo-respuesta, sino
un complejo sistema interno de reglas. '

Sin embargo nunca estd expuesto al sistema de reglas en
si; sblo se muestra en oraciones especificas en situaciones
particulares.

La mente del nifio estid puesta de manera predeterminada

para procesar las clases de estructuras que caracterizan al
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lenguaje  humano, 11egandol a una especie de gramitica
transformacional de su lengua materna. Esto no quiere decir
que el propio sistema gramatical esté dado como conocimiento
innato, sino que el nifio posee medios propios para procesar
informacién y formar estructuras internas Yy que, cuando
estas capacidades se aplican a la lengua que oOye, logra
construir una gramatica de su lengua materna. Pruebas
indirectas de este planteamiento provienen del hecho de que
parece haber una etapa critica (durante 1la nifiez) biolbgica
mente determinada para 1la adguisicidén del lenguaje en el
hombre y que probablemente haya estructuras especiales en el
cerebro humano que desempefian funciones linguisticas y de
los que carecen los cerebros animales.

El hecho de que un nifio alrededor de tres a cuatro afios
trate los verbos irregulares como si fueran regulares no se
le puede considerar como error, pues el alumno al hacerlo
busca en la lengua una regularidad y una coherencia que hace
de ella un sistema mds ldégico.

Esta es una prueba concreta del sorprendente grado de
conocimiento que un nifio de esta edad tiene acerca de su
lengua. Hechos como éste, ocurre normalmente en el desarrollo
del lenguaje del nifio, dan fé& de un proceso de aprendizaje

[ 4

gque en lugar de pasar por la adquisicidén de elementos
aislados que 1luego se irédn estructurando, se constituyen
sistemas donde el valor de las partes se van redefiniendo en

funcidn de los cambios en el sistema total.
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Este suceso también seflala que existen

errores constructivos es decir, respuestas

que se apartan de 1las correctas pero que

lejos de impedir alcanzan éstas Gltimas,

logros posteriores.

Todo 1o anterior sobre aprendizaje coincide

con las concepciones sustentadas por

Piaget.(7)
Todo lo antes mencionado esta relacionado con el aprendizaje
de la lectura y escritura, porque siendo la escritura una
manera particular de transcribir el 1lenguaje, todo cambia
si se supone que el sujeto que va a abordar 1la escritura
posee ya un notable conocimiento de su 1lengua materqa o si
se cree gue no lo posee.

Actualmente gracias a las Gltimas investigaciones
realizadas se sabe que el nifio al llegar a la escuela tiene
un notable conocimiento de su lengua materna, un saber
linguistico que utiliza inconscientemente en sus actos de
comunicacidén cotidiana.

Seg@n Emilia Ferreiro leer es:

Leer es comprender un mensaje escrito y 1los
elementos puestos en juego para acceder
dicha <comprensién, no son de tipo mecanico
sino cognitivo, esto es, el 1lector aporta

su competencia linguistica y cognitiva al
efectuar el acto de leer.(g)

As{ como leer no es descifrar, escribir no es copilar.
Escribir es también un acto creativo para comunicar mensajes
en el que estadn involucrados maltiples conocimientos
linguisticos.

Por otra parte lectura y escritura son procesos

intimamente relacionados, ya que siempre leemos 1o dJue
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nosotros mismos escribimos -o 10 gque otros escribieron. Sin
embargo, el desarrollo de estos procesos 1o es paralelo ya
que los problemas que plantean en su adquisicidén son de
distinta naturaleza.

Las blisquedas del nifio en su proceso de comprensidén de
la lecto-escritura se agrupan alrededor de dos grandes
cuestionamientos, planteados a partir del momento en que
descubre 1la escritura como algo diferente al dibujo; por una
parté, el nifio se pregunta cbdmo se estructura la escritura,
es decir sus caracteristicas en tanto objeto fisico y por
otra parte, necesita saber que representa, 1lo que €S lo
mismo, su significado. Las hipdtesis y descubrimientos que
realiza para responder a cada una de estas interrogantes, se
van intercalando y se apoyan unos a otros a 1lo 1largo del
proceso.

Para el nifio, el descubrimiento del sistema de
escritura constituye un largo proceso cognitivo, a través
del cual se apropia de este objeto de conocimiento al
formular hipbtesis, ensayarlas, rechazarlas y cometer
errores. A lo largo de las distintas etapas, el nifio pasa
por diversas conceptualizaciones de 1lo que es escribir. ' Si
tiene oportunidad de escribir como é1 cree que se debe
hacer, se 1le da oportunidad de explorar sus hipbtesis,
ponerlas a prueba, confrontarlas con 1los textos reales Yy

trabajar con 1o que esas producciones espontineas representan,

es decir, con el significado, pero donde alin no se toma en
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cuenta los aspectos sonoro-s, hasta la etapa en que el nifio
descubre 1la relacidén entre escritura y pauta sonora. A
partir de ahi, establece primero correspondencia entre cada
grafia y cada silaba de 1la cadena oral (sildbica) y después
de una etapa de transicidn (silidbico-alfabético) 1llega a
comprender el sistema de representacién alfabética de la
escritura: la correspondencia de una grafia para cada
fonema*. El tiempo y el ritmo con el cual esto se logra
varia de un nifio a otro, pues para escribir se requieren
diversas habilidades linguisticas que intervienen en

diferentes niveles del proceso de escritura.

* Se hablard ampliamente en el apartado que le corresponde

al PALEM.
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UNIDAD II

LAS NOCIONES DE LECTURA Y ESCRITURA EN EL NINO

A) La lectura

En relacidn con 1la 1lectura hay que tener presente que
ésta es una conducta inteligente en la que se coordinan
variadas informaciones con el fin de obtener significado a
partir de lo impreso.

La lectura es muy importante para toda 1la humanidad
porque permite mantenerse informado sobre todas 1las adreas de
conocimiento; paralelamente, es un instrumento de aprendizaje,
que permite la reflexidn, el razonamiento y el discernimiento
para encarar problemas a que se enfrenta el ser humano.

La lectura es una tarea en la que intervienen muchos
factores, la participacién del 1lector no se reduce a una
tarea mecénica; implica una actividad en la que trata de
controlar y coordinar diversas informaciones para lograr un
propbsito.

Cuando el lector se enfrenta a un texto en busca de
informacién, no sblo requiere tener conocimientos respecto a
las formas graficas y a la oralizacidédn correspondiente; si
el'propésito es obtener significado a partir de lo impreso,
se ponen en juego una serie de informaciones que el texto en
cuestidén no provee, se trata de conocimientos que posee con

anterioridad.

Frank Smith plantea la existencia de dos fuentes de informa
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cibén primordiales en la lectura:
Las fuentes visuales y las no visuales.

Las fuentes visuales son la informacidbn
visual y se refiere a los signos impresos en
un texto, gque se perciben directamente a
través de los ojos.

Las fuentes no visuales es la informacidén no
visual y se refiere al conocimiento del
lenguaje en gque se ha escrito el texto, al
conocimiento del tema o materia de gque se
trata, o sea a los conocimientos del
mundo. (1)

Goodman describe tres tipos de informacidén utilizados por el
lector: grafofonética, sintactica, semantica.

Grafofonética: se refiere al conocimiento de

las formas graficas (letras, signos de
puntuacidn, espacios) y de su relacidén con
el sonido o patrdn de entonacidén que
representan. Esta es equivalente a '1la

informacién visual de Smith.

Sintictica: se relaciona con el conocimiento
gue cualqguier wusuario del lenguaje tiene
sobre las reglas que rigen el orden de 1las
secuencias de palabras y oraciones.

Semantica: abarca los conceptos, Vvocabularios
y conocimientos relativos al tema que trata
el texto.(2)

Las informaciones sinticticas y semlnticas, equivalen a
la informacidén no visual de Smith.

La lectura de un texto y su comprensidén se facilita, al
utilizar mas informacidén no visual, pues se depende menos la
visual y la lectura resulta mas fluida. ‘

Constance Weaver basandose en la teoria de Smith y
Goodman establece una clasificacidén de la efectividad en 1la

lectura, en funcidén del buen o mal uso de 1la informacién

sintidctica y semantica del contexto.
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— Los lectores efectivos: son aquellos dque usan el contexto
sintdctica y semdntico antecedente, para precedir 1lo que
viene a continuacién y ademds usan el contexto sintéctico-
semintico subsecuente, para confirmar su anticipacibén o para
corregirla si ésta no encaja en el contexto subsecuente.

_ Los lectores medianamente efectivos: utilizan el contexto
sintdctico y semantico antecedente para predecir 1o que
sigue pero tiene menos éxito al usar el contexto subsecuente
para corregir interpretaciones inadecuadas.

- Los lectores poco efectivos: utilizan sblo el contexto
sintidctico antecedente y como no tienen éxito para utilizar
el seméntico,. anticipan palabras que no se adecuan al
significado del texto. Estos lectores casi no usan el
contexto subsecuente para confirmar o corregir su anticipacidn
- Los lectores inefectivos: no emplean, o0 usan muy pOCO el
contexto antecedente y mucho menos el contexto subsecuente,
tienden a 1lidiar con cada palabra como si se presentara
aislada.

Estos dos ﬁltimos tipos de lectores dejan de 1lado la
obtencién de significado para centrarse, exclusivamente, en
la informacibén visual y hacer de 1la lectura una tarea
mecdnica y tediosa, reducida a un penoso descifrado.

La lectura puede emprenderse por diversas causas, de
las cuales las més importantes son:

- Necesidad de obtener informacidn.

- Necesidad de esparcimiento.
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- Necesidad de consulta.
- Necesidad de investigacidn.

De las necesidades anteriores se derivan las clases de
lectura que a continuacibn se describen.
- Lectura informativa: se emprende para obtener informacidn
o dominar un tema, se trata de recabar datos gque permitan
formar opinién. Por 1o tanto la lectura debe ser lenta,
cuidadosa y repetida.
- Lectura recreativa: se realiza en libros y revistas de
esparcimiento y de facil comprensiodn.
_ Lectura de consulta: se utiliza para obtener un dato o
resolver una duda respecto a un tema o materia determinada.

Para realizar esta lectura es indispensable utilizar
correctamente las obras de consulta: diccionario, enciclopedia
- Lectura de investigacidén: es necesario leer efiéientemente
no basta obtener informacidn, es indispensable saber
manejarla y Jjerarquizarla. Esta clase de lectura debe ser
reflexiva, analitica y critica para desarrollar conocimientos,
estructurar y emitir juicios objetivamente.

En la presente investigacidn se considera que el
término lectura de estudio, comprende tres clases de lectura

de las antes mencionadas: informativa, de consulta y de

investigaciédn.
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1. Principios de la ensefianza de la lectura

Dada la complejidad del proceso de 1la- lectura, esta
ensefianza es una de las que mayores dificultades puede
ofrecer al profesor. Por 1lo consiguiente, es preciso que
éste, antes de programar cualquier actividad en lectura,
tenga en cuenta los siguientes principios:
— La habilidad en la lectura se obtiene de manera progresiva
de ahi que 1la enseflanza debe ser rigurosamente sistemitica y
los ejercicios y actividades graduados, seglin su mayor o
menor dificultad y en funcibén de la capacidad especifica del
educando.
_ La ensefianza ha de ser interesante, atractiva y estimulante
Los ejercicios de lectura deben tener siempre una finalidad
significativa. El1 alumno ha de encontrar en ellos algo que
satisfaga su curiosidad o le produzca nuevas inquietudes.
- La comprensién de la lectura estd intimamente ligada al
desarrollo intelectual y madurez del alumno, Y pPOr ello, el
material utilizado en esta ensefianza debe ser cuidadosamente
seleccionado.
- La rapidez en la lectura se logra por medio de la practica
constante, pero puede variar seglin el objetivo inmediato que
pretende conseguir el alumno con el manejo de un texto

determinado.
- En el momento de leer es preciso realizar un doble proceso
analitico y sintético. Por tanto, el método adoptado para el

aprendizaje de la lectura debe desarrollar en el alumno
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ambas capacidades.
- Las diferencias individuales en lectura son muy acusadas

y el ritmo de aprendizaje varia para cada individuo.

2. Aptitudes para el aprendizaje de la lectura

Para que el aprendizaje de la lectura se 1lleve a cabo
sin dificultad es primordial que el nifio haya alcanzado un
grado de desarrollo minimo, para que de algin modo tenga 1las
capacidades implicadas en el aprendizaje. Claro esti que el
método y material utilizado se debe adaptar a las caracteris
ticas psicolbégicas y fisiolbgicas del educando.

Se puede decir, gque un nifio tiene aptitud necesaria
para aprender a leer cuando tiene las condiciones siguientes:
- Vocabulario suficiente.

- Capacidad de expresibén y comprensibén normal.
- Capacidad para discriminar visual y auditivamente.

- Capacidad de observacidn.

3. Preparacidon para el aprendizaje de la lectura

Una vez determinada la aptitud antes mencionada de 1lo0s
educandos, el profesor verd si es necesario una preparacién
especifica para los alumnos que no hayan logrado un nivel' de
aptitud necesaria, también es conveniente para aquellos que
provienen de ambientes que casi no han tenido oportunidad de
familiarizarse con la lectura.

Por otra parte debe intentarse crear en el alumno una

serie de hébitos que mAs adelante serdn utilizados en la
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lectura y que ayudardn en el progreso de la enseflanza-apren
dizaje. Por 1lo consiguiente en esta parte el profesor deberia
lograr:

—~ Despertar el interés del alumno hasta que sienta necesidad
de aprender a leer, partiendo de sus propios intereses,
necesidades e inquietudes.

- Perfeccionar su lenguaje y ampliar su vocabulario oral.

- Desarrollar su capacidad de comprensidn e interpretacién.

- Capacitarlo para apreciar con claridad semejanzas Y
diferencias, tanto visual como auditivamente.

- Facilitar su coordinacidn motriz.

Los principales motivos en que se puede apoyar el profesor
para llamar 1la atencidén de sus alumnos son la imitacibén y 1la
curiosidad. Todo nifio siente 1la curiosidad o necesidad de
imitar las acciones de los mayores y, al ver como utilizan
éstos la lectura probablemente é1 se interese por aprender a
leer. Asimismo, su curiosidad 1lo 1lleva a descubrir una
fuente inagotable de conocimientos.

La 1lectura dg cuentos por parte del profesor constituye
un medio para atraer la atencién y despertar el interés de
los educandos. Los cuentos deben seleccionarse con cuidado
ya que, de otro modo, pueden producir aburrimiento y no se
lograria el fin pretendido.

En los momentos iniciales de 1lectura es recomendable
utilizar lecturas ¢ortas y que intervengan en la exposicién

animales o cosas.
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De igual manera 1las preguntas de 1los nifios pueden ser
aprovechadas por el profesor recurriendo si es posible para
su explicacién a 1la 1lectura de un parrafo. De esta manera se

rd perfilando en el alumno la utilidad de 1los libros y 1la

[N

necesidad de aprender a interpretarlos y comprenderlos.
Entre los 1logros mencionados para fase de preparacién
algunos se hacen referencia a habitos de lectura.
- Capacidad para mantenerse atento en determinadas tareas.
- Madurez emocional y social.

- Interés por la lectura.

B) Escritura

La aparicién de 1la escritura surge por una necesidad de
los pueblos, y tanto sus caracteristicas como las funciones
y la difusibén que ella tiene en la humanidad, atraviesan un
largo proceso evolutivo. Al principio 1la escritura fue muy
cercana al dibujo; signos gradficos expresan objetos y
acciones, (signos ideogréaficos).

Asi en el transcurso del proceso histdérico el problema
de la escritura se fue centrando cada vez mas en aspectos
linguisticos. Los hombres inventaron luego una escritura en
qué cada silaba del habla correspondia un signo para
representarla. La invencién del sistema que hoy se wusa, no
significa que haya sido adoptado por toda la humanidad.

Actualmente numerosos pueblos usan escrituras de tipo

ideografico o sildbico. De hecho, la escritura se rige por

ya
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dos sistemas bien diferenciados: uno alfabético para 1los
textos y otro ideogrifico para la escritura de niimeros y
simbolos matemdticos.

Lectura y escritura estdn intimamente ligados; siempre
se lee lo que nosotros mismos u otros hombres produjeron.
Todo maestro cuyo objetivo sea conducir a sus alumnos hacia
la adquisicibén del 1lenguaje escrito, debe pensar cuales
fueron 1las causas dJue 1llevaron a 1la humanidad a realizar tan
notable invento y tratar gque los nifos a través de su
trabajo cotidiano y en forma activa, vayan descubriendo las
caracteristicas y funciones del sistema de escritura, pues
es muy importante porgque tiene una funcidn social de
comunicacidn. ‘_P_ara manejar en forma adecuada 1la escritura
deben hacerse tres descubrimientos importantes; reconocer
que la lengua escrita tiene caracteristicas propias,
diferentes a las de la lengua oral; comprender 1la naturaleza
alfabética del sistema de correspondencia grafofonética y
coordinar 1la convencionalidad ortogrédfica del sistema con
las reglas para dominar los aspectos seménticos y sinticticos.
A 1la 1luz de 1la Psicolinguistica Contemporanea, diversos
autores han establecido diferencias entre lengua oral' Yy
escrita; consideradndolas como dos formas alternativas de
comunicacién que comparten vocabulario y forma gramaticales,
pero que tienen funciones diferentes y que por 1lo tanto,
requiere de construccién y estilo especifico.

Emilia Ferreiro en sus estudios provee evidencias de

LS
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que el nifio transita por este camino antes de 1llegar al
nivel que 1le permitird concebir la escritura como un sistema
de representacién alfabética. No se accede de golpe a este
nivel de comprensidn, aunque la escuela se empeile en

4
suponerlo asl.

1. Principios de la ensefianza de la escritura

Se caracterizan tres principios para el desarrollo de
la escritura en el nifio:

- Principios funcionales.
- Principios linguisticos.
- Principios relacionales.

Principios funcionales: se desarrolla a medida gque el
nifio resuelve el problema de cbmo escribir y para qué
escribir. La significacién que tenga 1la escritura en su
vida diaria tendri consecuencias en el desarrollo de 1los
principios funcionales. Las funciones especificas dependeran
de la necesidad que sienta el nifio de un lenguaje escrito.

Hay diversas maneras como puede utilizar 1la escritura

el nifio en funciones como:

1.- Para controlar 1la conducta de 1los otros, aqui vemos al

)

nifio que produce signos que tengan un impacto sobre la
conducta de otros.

2.- Interpersonal: a muy temprana edad usan sus nombres
para identificar sus dibujos y posesiones.

3.- Presuntas representaciones de experiencias reales o
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imaginarias. Hacia los cuatro afios algunos nifios comienzan
a representar su imaginacidén en lenguaje escrito. Pueden ser
historias de experiencias reales O imaginarias, historias
que les han sido leidas o contadas, con frecuencia se
acompaflan de dibujos.

4.~ Lenguaje heuristico explicativo: los niflos comienzan
antes de 1la escuela a marcar sus dibujos con el fin de
explicarlos o representar de alguna manera el lenguaje
escrito lo que han representado en sus dibujos. Durante
cierto periodo de tiempo cualquier cosa que dibujen puede
estar marcada de alguna manera.

5.- Extensién de la memoria: 1los nifios aprenden due el
lenguaje escrito puede ser utilizado para no olvidar algo.
Puede que hagan la 1lista de sus posesiones o de las cosas
que quieren comprar, descubren dJue le pueden dejar una nota
a sus papas cuando van a salir o escribir para ellos mismos
algo importante que deben recordar.

Es importante que 1los nifos comprendan cbmo se usa la
escritura en un qontexto particular y aprendan a desarrollar
la funcidén como participante de la lecto-escritura.

Principios linguisticos: 1los nifilos 1llegan a darse
cuenta gque el lenguaje escrito se organiza de una manera
convencional. Aprenden que el lenguaje escrito toma ciertas
formas, va en una direccidén particular y si es alfabético,
tiene convenciones ortograficas y de puntuacic’m. No hay

sistema ortografico en el lenguaje oral, de modo dque este
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aspecto del lenguaje escrito es un sistema totalmente nuevo
que el nifio comienza a entender. Llega también a darse
cuenta que el lenguaje escrito tiene reglas sintécticas,
semanticas y pragmidticas que en algunos casos pueden ser
similares al lenguaje oral pero en otros casos son diferentes.
l.- Ortogrdficos.- Incluyen todas las formas de 1la
presentacién visual del sistema de escritura como totalidad,
tales como la cursiva y 1la manuscrita, 1las formas de 1los
caracteres individuales como las may@sculas y mindsculas de
la misma 1letra, 1la direccionalidad, puntuacién y letras
convencionales de una palabra.
2.- Sintécticos.- E1 aprendizaje de los principios sintéac
ticos dependerd de 1las funciones de 1la escritura en la dque
participan los nifnos. En inglés, muchos de 1los rasgos
sintidcticos del lenguaje escrito no aparecen en el lenguaje
oral.
3.- Semanticos y pragmdticos.- Asi como 1los nifios aprenden
ia forma en que el lenguaje escrito se parece O difiere
sinticticamente del lenguaje oral, también aprenden si el
significado esta representado en el idioma escrito de 1la
misma manera en que lo estd en la palabra oral. )
cada uno de los ©principios tiene su propia pauta
evolutiva. Cada uno depende del uso y de la significacidn de
la lecto-escritura para el nifio. Sin embargo, lo mas
importante es que para cada una de 1las funciones del 1lenguaje

escrito, el escritor principiante 1llega a conocer no sb6lo la
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funcién y su significado sino también los sistemas ortografi
cos, sinticticos, semanticos y pragmdticos necesarios para
producir una escritura.

Principios relacionales.- El1 lenguaje es un sistema de
simbolos, tanto para el lenguaje oral como para el escrito.
En el lenguaje oral el hablante debe relacionar el simbolo
oral (palabra, frase) con un significado o idea, tanto como
con la realidad que cada uno representa. Esto también es
cierto en el 1lenguaje escrito y conforme los nifios escriben
van desarrollando estos principios relacionales.

Los nifios deben relacionar su escritura con las ideas,
conceptos o significado sobre 1los que estan escribiendo. Si
se trata de educandos gue crecen en un sistema de escritura
alfabético, también aprenden gque hay aspectos del habla y de
ia escritura gque se relacionan entre si. Tales relaciones no
son simplemente correspondencias entre letras Yy sonidos; son
mucho mAs complicadas. Por 1lo tanto, en 1los principios
relacionales el escritor principiante debe 1llegar a conocer
que la escritura puede relacionarse con el objeto y el
significado del objeto que estid siendo representado, con el
lenguaje oral, con la percepcidén visual de 1la ortografia y
con la interrelacidédn de todas estas relaciones.
l1.- Relacionar 1la escritura con el objeto y con su signifi
cado.- Son las propiedades del objeto mismo ¥y proporcionan
la manera de nombrarlo. Los nifios usan el mismo concepto al

empezar a descubrir que el lenguaje escrito puede estar
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directamente relacionado con el objeto o con el significado
de la cosa que se escribe. Emilia Ferreiro estudia una
cantidad de fendmenos cuando presenta nifios gque piensan que
cuanto mis grande o de maAs edad es algo o alguien, también
debe ser grande el nombre de 1la persona o la manera de
nombrar la cosa.

2.- Relacionar 1la escritura con 1la percepcibén visual de 1la
ortografia.- Los nifios empiezan a dar pruebas tempranas de
tener idea de gque ciertos rasgos ortograficos representan
el significado en ciertos modos organizados, aunque algunos
rasgos llegan ,a ser mas notorios gue otros. Tenemos datos
gue sugieren que 1los nifios aprenden cuintas 1letras debe de
tener una palabra particular y si olvidan las letras precisas
no dejan de indicar que saben que algo estd faltando.

3.- Relacionar 1la escritura con el lenguaje oral.- La rela
cién entre 1la ortografia y el sistema fonoldgico en los
ninos ha sido bien documentada. Read piensa que el nifo
primero conoce el nombre de la letra y 1lo relaciona con el
sonido. Los otros investigadores que han trabajado en este
campo hacen notar gque el desarrollo de 1la relacidén entre el
oral y el escrito es mas complejo gque el desarrollo de 1la
relacién entre la ortografia y los sonidos.

4.- Relacionar 1la escritura con 1la interrelacibén de 1los
sistemas grdfico y fonolbgico.- Mientras los nifios desarrollan
sus principios sobre la lengua escrita, también deben

desarrollar la nocién de que en algunos contextos hay
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principios mas significativos que otros. Todo 1lo antes
mencionado 1o deben tener en cuenta los profesores para
aprender a entender y respetar 1los aspectos del desarrollo
de la escritura en los nifios y la enseflanza podrad construirse
sobre los principios de 1la escritura que el nifio ya ha
desarrollado, ademids que escribir no se aprende en el lapso
de un curso escolar, sino que es todo un proceso dJue se
desarrolld a 1lo largo de todo el nivel primario y mis allé

si se motiva a los educandos no sbélo a su adquisicién, sino

ademis a crear su propio estilo.

2.— Aptitudes para el aprendizaje de 1la escritura

El aprender a escribir tiene su origen en el natural
deseo del nifio por expresarse. Empieza por dibujar, cuando
ve escribir a los mayores trata de imitarlos. Para el nifio
escribir es dibujar letras. Previamente a 1la escritura se
hard dibujar mucho al nifio, ya sea en el pizarrbén, o en el
cuaderno con lapices, colores, engrudo. Modelard en barro,
plastilina y aprenderd a manejar las tijeras.

As{ el aprendizaje cumplird con la ley que dice ir gde
lo simple a lo complejo, lo simple es el placer de dibujar o
médelar, lo complejo, el escribir.

Existen una serie de factores individuales que pueden
influir a favor o en contra del aprendizaje de la escritura.

Se puede decir, que un nifio tiene aptitud necesaria

para aprender . a escribir cuando tiene las condiciones
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siguientes:

- Es necesaria una educacidén completa de 1la mano, vista, y
del oido antes de iniciar la ensefianza de la escritura.

- Ejercitacidén visual para encontrar diferencias en la
composicidén de las palabras, Yy un vocabulario suficiente.

- Capacidad para discriminar visual y auditivamente.

_ Madurez de los movimientos musculares para escribir.

- Coordinacidén visual auditivo-motriz, para realizar la
copia de figuras y 1la pronunciacién de palabras escritas.

- Capacidad de observacion.

3.- Preparacién para el aprendizaje de la escritura

Una vez determinada la aptitud de 1los educandos, el
profesor vera que es necesario una preparacién especifica
para aquellos alumnos gque no hayan alcanzado un nivel de
aptitud recomendable, asi como también seri conveniente para
aquellos gque provienen de ambientes que casi no han tenido
oportunidad de familiarizarse con la escritura. Asi como
crear en el alumno una serie de hdbitos que mas adelante
serin utilizados én la enseflanza de la escritura.

Con relacién al aprendizaje de la escritura, los métodos
sé clasifican en sucesivos y simultdaneos. |

Métodos sucesivos son aquellos en los que el alumno
aprende primero a leer y después a escribir. Lo inverso no
se presenta pues no se da el caso de aprender a escribir y

después a leer, ya que el proceso de la lectura estd dentro
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del de la escritura. La persona gque escribe también 1lee
considerando la escritura como el proceso de comunicar ideas
mediante letras, porque la copia de 1letras sin comprensidn
no se considera como escritura. Generalmente con 1los
métodos sucesivos se obtienen resultados rapidos, porque el
alumno aprende a leer en un tiempo breve, pero si el
aprendizaje de la escritura se limita su capacidad de
expresidn, misma que debe estimularse desde el inicio del
aprendizaje de los signos graficos.

Otro inconveniente es que se realizan dos procesos de
aprendizaje; el de la lectura y escritura, cuando en
realidad debe ser un solo proceso; de ahi que varios
pedagogos los denominan métodos de lecto-escritura.

Se 1llaman métodos simultdneos a aquellos en los que el
nifio aprende a 1leer y escribir al mismo tiempo, integra un
solo proceso Yy reforzindose mutuamente.

con relacién al tipo de letra empleada. Existen dos
clases la letra 1ligada y no 1ligada; 1la primera es 1la que
tiene un trazo de unidén con otra letra, se le denomina
cursiva o manuscrita, la segunda es la que no presenta trazo
de. unién llamdndose también letra de imprenta. .

De acuerdo con la clase o tipo de letra empleada, los
métodos se agrupan en donde se aprende primero la letra
ligada y después la no ligada, sblo la letra ligada, sb6lo la
letra no ligada, y por ultimo, los dos tipos de letra

simultineamente.
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La escritura script es la mids simplificada de 1la
escritura no ligada; consta de dos trazos: recta en
diferentes posiciones y circunferencias completas o en
fracciones.

En México se emplea la letra script en la ensefianza de
la 1lecto-escritura, debido a dgque sus trazos son muy simples,
pero también en el primer grado se ha implantado de nuevo la
ensefianza de 1la letra ligada, aunque representa un doble

esfuerzo el aprendizaje de estos dos tipos de letras.
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UNIDAD III

METODOS ANALITICOS Y SINTETICOS

A).- Presentacién de los métodos de lectura y escritura segiin
v 4 -
surgen en Mexico
Métodos tradicionales de lectura:
Para realizar cualquier actividad se persigue una secuencia

1bégica, un orden para llegar a la meta trazada y para esto,

se utiliza un método.

Método: del griego méthodos, de metid, a 1lo largo, y o0dds,
camino. Literalmente significa camino dque se recorre por el
cual se llega a un cierto resultado, siguiendo determinado
orden y principios. Se puede decir qgue es la manera razonada
de conducir el pensamiento con ©objeto de 1llegar a un

resultado determinado y preferentemente al descubrimiento de

la verdad.

Por consiguiente actuar con método es ordenar 1los
conocimientos para alcanzar un objetivo.

El método de ensefianza (didéctico), se centra en
organizar y descubrir las actividades convenientes para

guiar a un sujeto en el aprendizaje de cualquier cosa,

aéontecimiento y acciébn.

- Caracteristicas de los métodos:
Los métodos de lectura se clasifican de acuerdo con su

marcha en dos grandes grupos:

- Métodos de marcha sintética.
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- Métodos de marcha analitica.

Dentro de cada uno de estos grupos existen otras
subdivisiones y miiltiples variantes, pero no existe un solo
método de lectura que no se incluya en los grupos antes
citados.

Sintesis y anAlisis integran un todo y la presencia de
uno la existencia de otro. Todos los métodos de lectura
requieren tanto del proceso de analisis como el de sintesis,
si faltara alguno de ellos no se podria decir gque hubo
aprendizaje de lectura.

En la ensefianza de 1la lectura se puede apreciar el uso

de métodos de marcha sintética.

B).— Métodos de marcha sintética

Este método parte del elemento para integrar el todo;
una vez integrado, se requiere del andlisis.

En el caso de la lectura, se inicia con la ensefianza de
la letra, se forman silabas, palabras y llega al enunciado,
el cual es analizado como una etapa final.

Los métodos sintéticos se clasifican en:

- Alfabético.
-.Fonético.
-~ Silébico.

Dentro de los métodos sintéticos, el de mayor antiguedad

es el alfabético. Se partia de 1los silabarios y cartillas,

del nombre de las letras del alfabeto, mads tarde esas letras
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se combinaban en silabas, palabras Y frases. Por 1la
importancia que concede este método al reconocimiento de las
letras, también ha sido llamado método del deletreo.

Unicamente cuando se han denominado los elementos del
lenguaje, debe empezar el nifio a leer textos con sentido.

Las dificultades que ofrece el método alfabético son
numerosas, pues el nombre de las letras no corresponde con
su sonido en la mayoria de los casos.

Para subsanar algunos inconvenientes del método
alfabético surgié el método fonético, que se apoya en el
sonido de 1las letras, es similar al alfabético, pues primero
hay que repetir los sonidos aislados, luego 1los sildbicos y
finalmente, la combinacién de palabras y frases. Su ventaja
esta en que el alumno puede pronunciar cualquier palabra
aunque sea desconocida para é1, sin embargo tiene el
inconveniente de gque muchos sonidos consonanticos aislados
no pueden reproducirse con exactitud, pues hasta no haber
pasado cierto periodo, el alumno no se encuentra qapacitado
para comprender répidamente lo que 1lee.

El método silédbico a diferencia de 1los anteriores,
parte de silaba, en 1lugar de letras, sigue sin embargo -la
misma linea del fonético, en cuanto al progreso del
aprendizaje: de las silabas se pasan a las palabras Yy de
éstas a las frases. Las 1letras, después de haber sido
reconocidas formando diversas combinaciones, se estudian

separadamente.

099671
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Este método tiene 1los mismos inconvenientes en cuanto a
motivacién y comprensidén en 1lectura, due 1los métodos antes
descritos.

Cualesquiera gue sean las divergencias entre los
defensores de 1los métodos sintéticos, el acuerdo sobre este
punto es total: inicialmente el aprendizaje de la lectura y
escritura es una cuestién mecédnica; se trata de adquirir 1la
técnica del descifrado del texto. Porque la escritura se
concibe como transcripcibn grafica del lenguaje oral,
entonces leer equivale a decodificar lo escrito en sonidos.

Estos principios no se plantean como posturas
metodolbgicas, sino que responden a concep
ciones psicolégicas precisas. En efecto, al
poner énfasis en las discriminaciones
auditivas y visuales y en la correspondencia
fonema-grafema, el proceso de aprendizaje de
la lectura se concibe, simplemente, como
asociacidbn entre respuestas sonoras a
estimulos gréaficos. (1)

Por 1o anterior se considera que los métodos de marcha

sintética tienen mis coherencia con la teoria conductista.

C).- Métodos de marcha analitica

En estos métodos predomina el andlisis. Este se realiza
después de iniciar al educando en el conocimiento de
palabras, frases u oraciones como expresiones con sentido
completo que se dividen en sus elementos: palabras, silabas
O letras.

Los métodos de marcha analitica se consideran que

» / . [] » 1
tienen mds coherencia con la teoria cognocitiva (Piagetana).
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Segin esta teoria uno de 1los principios
bidsicos es que los estimulos no actfan
directamente sino que son transformados por
los sistemas de asimilacién del sujeto...(2)

Sujeto que trata activamente de comprender el mundo que
lo rodea, y aprende bésicamente a través de sus propias
acciones sobre los objetos del mundo.

Los métodos de marcha analitica se dividen en dos
subgrupos:

Métodos de palabra, cuando comienza el aprendizaje a

través del analisis de wuna palabra y métodos globales,

nicia el aprendizaje por medio del anilisis de

[N

cuando se
un enunciado.

A su vez los métodos globales se clasifican en dos
grupos:
- Global puro.
- Global de andlisis.

En el método global_ puro, el alumno realizé el proceso

de andlisis sip _guia y de acuerdo con su capacidad e
intereses, con este método se tiene la ventaja de respetar
la individualidad’ dei nifio en cuanto a madurez y orden de
aprendizaje, aunque hace dificil al maestro el conocimiento
dei nivel de enseflanza en el que se encuentra el grupo.

El\ método global de anidlisis estructural es un método
de marcha analitica qﬁe se basa en el sincretismo perceptivo

infantil mismo que al ser utilizado favorece su evolucibn

mediante los ejercicios de observacidén y anélisis dirigidos.
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Enseila a leer al nifio en la misma forma en gque éste
aprende a hablar, es decir, por enunciados, por estructuras
linguisticas que tengan verdadero significado para el nifio.

El método global posee el gran mérito de 1llegar a 1la
abstraccibén; ademds que se basa en la maduracibén del nifio,
es seguro, ayuda a la adquisicién de 1la escritura y de 1la
ortografia, desde el principio suscita en el nifio un vivo
interés, se basa en la percepcidédn sincrética del educando,
reduce al maximo las dificultades de pensamiento completo y
con significado. Este método se apoya en 1los intereses del
educando, pues cuando hablamos utilizamos enunciados con
sentido completo. Asi aprende el nifio a hablar, el procedi
miento dque propone el método global es semejante; se trata
de que el nifio se rodee de lengua escrita y que ésta siempre
tenga sentido para él. De alli la necesidad de utilizar como
punto de partida enunciados que respondan a 1los intereses
del nifio. E1 método global se basa en el principio de que
leer es comprender la lengua escrita, busca desde el
principio que el nifilo comprenda 1o dque lee Yy éste es
fundamental porque, al comprender, el nifio aprende también
a juzgar y a tomar una actitud critica y estética ante.el
texto.

Este método es global porque desde el punto de vista
psicolbgico, se considera que 1la percepcidén del nifio de seis
a siete afios es sincrética, y sblo después de la discrimina

cibén del todo pasa al andlisis de sus partes.
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E1l método es de analisis estructural porque tras 1la
etapa de globalizacién, continda con el proceso de andalisis
de 1la estructura linguistica, que va del enunciado a las
palabras y de éstas a las silabas o letras.

Este método se caracteriza por partir de un enunciado
completo, se utiliza en ‘ios 1ibros de texto y se ubica entre
1os métodos de andlisis, aqui el profesor gufia al alumno
para que realice el andlisis y el aprendizaje de éste, se

concentra en la letra que el maestro le va proponiendo. Este

tipo de método es recomendable cuando se trabaja con grupos

numerosos pues se tiene el >control deig progreso de los

alumnos, se sabe que letra domina el nino.
caracteristicas del método global de andlisis estructu

ral:

- Es de marcha analitica.

_ Se ubica dentro de los métodos globales de analisis.

- Es fonético.

_ Pertenece al grupo de los métodos simulténeos.

- Emplea exclusivamente escritura no ligada tipo script.
Fundamentos psicolbgicos del método global:

- Percepcitdn visual. :

- Estructuralismo.

- Interés.

- Graduacidn.

Percepcidn visual:

A través de la actividad visual la persona obtiene
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mejores datos.

Este fundamento es el que sirvid a Decroly para la
creacibén del primer método global debidamente sistematizado.

La actividad visual es vital en 1la actividad de los
métodos globales principalmente en las primeras etapas
(visualizacién de enunciados), de aqui que muchos pedagogos
denominan métodos visuales a los métodos globales. Esta
percepcién es sincrética; el sincretismo es una caracteristi
ca del nifio de seis a siete afios; que al observar un objeto
lo percibe de manera global y sb6lo mediante un interés
concreto, su pensamiento se vuelve analitico, hecho que debe
tomarse en cuenta para planear la actividad de analisis de
expresiones.

Estructuralismo:

Una estructura es una organizacién completa, una wunidad,
un todo, Para que el alumno organice el pensamiento, deben -
presentirsele 1los conocimientos partiendo del todo; de ahi
que se inicie con el enunciado (el todo) para el aprendizaje
de la lectura.

Tnterés:

Para que se realice el aprendizaje, el sujeto que
aprende debe tener interés en aprender. Este interés puede
provenir del alumno a partir de sus necesidades, su entorno,
o sea de su realidad, o ser despertado por el profesor a
través de 1la planeacibédn y realizacién de una serie de

actividades que ©permita la 1libre expresidén del alumno en
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todas sus formas: motriz, ritmica, grdfica, pléstica, dibujo,
modelado, canto, danza, etc.; a través de la expresidén del
nifio, el maestro conoce sus intereses y 1los puede utilizar
coordinidndolos con las actividades que les sirvan para guiar
su aprendizaje. Es motivante usar enunciados que describan
cosas o acciones unidas a los intereses del nifio, enunciados
con significado para é1.

Sradeacidn:

Todo aprendizaje debe iniciarse de la manera més simple
y natural. Contrario a lo que podria suponerse, la percepcidn
global del enunciado es 1la etapa mas fAcil del proceso,
precisamente por tener varias palabras. E1 nifio, desppés de
comprender esta unidad de expresidén gque es el enunciado,
pasard a analizarlo en palabras y éstas a su vez en silabas.

El andlisis en silabas y 1la composicién de nuevas
palabras debe ajustarse a las posibilidades ekpresivas de
los educandos.

Fundamentos pedagdgicos del método global:

- Paralelismo en el aprendizaje del lenguaje oral y escrito.
- Correlacidbén en la ensefianza.

En el paralelismo el ser humano aprende a hablar
escuchando el habla de 1los adultos; éstos emplean enunciados
completos, expresiones con significado. E1 aprendizaje de la
lecto escritura sigue un proceso similar al aprendizaje de

la lengua hablada.
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Correlacibén en la enseflanza:

El aprendizaje de 1la lectura debe estar integrado al
de las otras &4reas y no considerarse como un aspecto aislado .
La lectura se aprende como medio que permitird un aprendizaje
mejor y completo.

Didactica de los métodos globales de andlisis:

E1l método global se apoya en los intereses del nifio;
cualquier enunciado que digan los alumnos puede utilizarse
para la lectura y escritura. Estos métodos tienen tres
etapas:

- Visualizacién del enunciado.
— Anilisis del enunciado para identificar palabras.
- Andlisis de palabras para identificar silabas o letras.

Cabe mencionar gque 1los distintos autores denominan
etapa de distintas maneras; hay gquienes dicen que su método
consta de cinco o mis, segln expliciten las etapas preparato
rias y de afirmacibén, o engloben las dos etapas de andlisis
en una sola etapa.

En 1la etapa'preparatoria el educando hace dos clases de
ejercicios: preparatorios para la lectura y preparatorios
para la escritura. Para realizar los primeros se recomienda
juegos para encauzar la atencidén visual y auditiva a fin de
percibir semejanzas -y diferencias: identificar colores,
formas, posiciones, sonidos. Pliticas de 1los alumnos con el
profesor sobre 1lo gque observan y sus experiencias en el

hogar, paseos, escuela, etc. Y visualizacién y 1lectura de
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los nombres de los alumnos, de objetos familiares, de
acciones y ©6rdenes breves para ser ejecutadas por 1los
educandos.

Entre los ejercicios preparatorios para la escritura se
destaca: el dibujo, el modelaje, juegos sensoriomotores.

La etapa final del método es 1la afirmacibén, en la que
el nifio después de haber adquirido 1la lecto-escritura 1la
pone en practica comentando el contenido del texto (leido o
escrito) con sus compafieros y profesor para dJue éste
verifique si fue comprendido.

Explicadas brevemente estas dos etapas;, se continua
describiendo las tres sefialadas primero, dque son esencia de
los métodos globales de analisis.

—PPrimera etapa; visualizacién del enunciado:

En esta etapa el alumno va a aprender a jdentificar
varios enunciaaos con significado para &1. La visualizacidn
del enunciado se 1le facilita debido a que éste, cuenta con
varios elementos. Las letras o silabas aisladas no brindan
al nifo elementos.suficientes para 1la identificacidn.

~4>Segunda etapa: andlisis de enunciados para identificar
palabras: En esta etapa el alumno ya ha aprendido a
identificar los enunciados y comienza a sentir la necesidad
de analizar el todo.. Identifica palabras; aquellas que tiene
mayor significado para él1, que pueden relacionarse con algo
observable, ya sea natural o grafico (sustantivos, adjetivos,

verbos). Identifica después las que tienen funcidén secundaria
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en el enunciado (preposicidn, articulos, etc.) que se
repiten varias veces.

Tercera etapa: anidlisis de palabras para identificar
silabas o letras:

Esta etapa es la mas diffcil, ya que requiere de mayor
madurez. Durante esta etapa el alumno va a conocer las
letras formando silabas, siempre en funcién de la estructura
de 1la palabra, y ésta a su vez en la estructura del
enunciado.

Ccada etapa del método requiere de conocimientos o
técnicas especiales, pero existen lineamientos did&cticos
generales como los siguientes:

- Empezar de enunciados aun se trate del aprendizaje de una
letra.

- Inducir al alumno a que exprese el enunciado que después
va a visualizar.

- Estimular 1la motivacidén en 1los alumnos. Los nifios deben
sentir necesidad y <deseo de leer los enunciados. En un
programa integrado esto facilita, el aprendizaje de 1las
demids asignaturas, ya que estan dentro de los intereses del
nifio. ’

- Retroalimentar 1la ensefianza. Los temas que se impartan de
ben reafirmarse mediante repasos constantes. El1 alumno de
primer grado capta répido: pero también olvida con facilidad
si no es retroalimentado constantemente. La lectura es un

proceso continuo, al dar un tema nuevo deben repasarse 1los
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anteriores.
- Propiciar 1la transferencia, es decir, 1la capacidad de
de emplear el aprendizaje de 1los temas ya vistos. Este
proceso se presenta también sin qﬁe intervenga el profesor,
es por esto que el alumno aprende las diferentes letras cada
vez con mayor rapidez.
- No precipitar el aprendizaje. E1 educando adquiere 1la
iectura en la medida que madura; si se notan dificultades en
el aprendizaje, deben realizarse ejercicios de maduracidn
pero no forzar al nifio a aprender.
- Evaluar constantemente el aprendizaje de 1los alumnos, lo
permitird una mejor conduccidn.
- Realizar ejercicios variados, evitar la monotonia o
mecanizacidn.
- Emplear el material adecuado en cada etapa del proceso
enseflanza-aprendizaje. Asi cuando el alumno realice
observaciones para introducirse en el tema y elabore
enunciados el material serd objetivo para que pueda
manipularlo, ole;lo, gustarlo, verlo, etc. Posteriormente,
al presentarle enunciados escritos deberd sustituirse el
objeto por su representacibén gréfica, ya que éste distrae la
atencié4n del nifio y el enunciado pasaria a segundo término;
ademés el dibujo es .la etapa intermedia entre los objetos
materiales y los enunciados escritos.

En cuanto a la lectura y escritura, el procedimiento

que propone el método global es semejante, se trata de que
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el nifio se rodee de la lengua escrita, siempre con sentido
para él.

Por otra parte Rosaura Lechuga estructura el método
global en tres grandes etapas:

- Visualizaciébn.
- Anilisis.
- Sintesis, préctica y perfeccionamiento.

Para Carmen Norma el método global lo ha dividido en
cinco etapas y al describir el proceso psicolbgico de 1la
lectura y escritura, cita las funciones que intervienen:

- Funcidén visual.
- Funcidbdn auditiva.
- Funcidbdn verbal.
-~ Funcidén de comprensidédn de la lectura.
- Funcibdn motora.
Primera etapa:
- Educacidén de la atencidn visual y auditiva.
Preparacibén para la escritura mediante el dibujo.
Conocimiento de'las vocales manuscritas e impresas.
Los juegos de atencidén que propone 1la profeséra Carmen

.Norman estdn inspirados en el método Decroly. .

Percibir que falta en un dibujo incompleto.

Percibir errores en un dibujo.
Segunda etapa:
Visualizacién y distincién de frases y oraciones cortas

manuscritos e impresos.
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Tercera etapa:

- Comparacidén de oraciones entre si, manuscritos e impresos.
(Andlisis de oraciones en palabras: distincidén aislada de

palabras).

Cuarta etapa:

_ Anilisis de 1las palabras silabas. Formacibén y lectura de
palabras semejantes: familia de palabras.

Esta etapa se inicia cuando los nifios dominan las palabras
conocidas.

Quinta etapa:

_ Combinacién de 1a silaba conocida para formar palabras
nuevas. (Es construccidn de frases y oraciones cortas;
lectura corriente).

Este método utiliza en el contenido de 1las lecciones
que se ofrecen al nifio un material linguistico totalmente
comprensible por estar constituido por palabras y expresiones
de un lenguaje activo. .

En lo que respecta a 1los métodos que se han utilizado
en México es notable 1la evolucidén que han seguido, éstos con
respecto a la lecto-escritura, demostrando de esta manera,
el marcado propdsito de 1los educadores por facilitar a ‘los
nifios el aprendizaje, tratando siempre de apegarse cada vez
mis a los intereses del educando y a su desarrollo psiquico.

La preocupacién por ensefiar las primeras letras ha
hecho a 1los maestros utilizar desde el método de deletreo,

que es de marcha sintética, hasta el método global de marcha
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analitica, asi como el método Sarita y el PALEM utilizado en
la actualidad en 1las escuelas primarias, que mis adelante se

hablarid al respecto.

D) .- Método Sarita

El profesor Carlos Carrillo Alongzo que durante sesenta
afios estuvo activo prestando sus servicios en distintas
escuelas rurales, se didé cuenta del bajo rendimiento de los
alumnos de primer grado en 1la lecto-escritura, y con el
deseo de ser Gtil y aportar algo en beneficio para el
magisterio yucateco, se preocupé por buscar la forma mas
f4cil de que los nifios adquieran el gusto por la lectura y
escritura, para esto fue disefiado material didactico que le
servia de apoyo para lograr 1llamar 1la atencién de sus
alumnos hacia la ensefianza. Todo el material mencionado que
1o auxilio en sus practicas docentes que eran de provecho
para 1os nifios, se 1o heredé a su hija 1la profesora Sara
Carrillo Vega de C., gquien trabajdé en la escuela Primaria
Estatal Ignacio Zaragoza de esta ciudad de Mérida.

La mencionada maestra trabajando con dicho material fue
observada por el supervisor del Sistema Educativo Estatal
qﬁien con atencién vid como enseflaba a sus alumnos a leer y
a escribir con facilidad, amenidad y prontitud.

De 1la observaci6n gque tuvo el supervisor y comprobar
los resultados que eran un éxito, el interés se hizo

manifiesto cuando es invitada la Directora General de
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Educacidn en agquel entonces para constatar en el aula 1la
informacién a ella transmitida por su colaborador. La
autoridad tomd con gran entusiasmo el método aplicado por 1la
maestra y lo hace suyo al mandar imprimir, con la autoriza
cién del Gobierno del Estado, 1la primera edicibén del libro
auxiliar del Método de Lecto-Escritura denominado Sarita, en
honor a la maestra que lo habia estado aplicando con ventura
durante mas de quince aflos, en 1la escuela antes mencionada,
donde se aplica manifiestan con mucha satisfaccidn el
personal docente que 1los alumnos que ingresan al grupo donde
utilizan este método Sarita, empiezan a leer en seis semanas
y a los tres meses ya el noventa Yy cinco por ciento de 1los
alumnos pueden leer y escribir correctamente.

De todos. estos acontecimientos estuvo enterado el
Consejo Estatal Técnico de 1la Educacidén en Yucatén, teniendo
conocimientos del Método Sarita desde sus origenes, se
condujo con cautela en las observaciones y procedid a
informar al Consejo Nacional Técnico de 1la Educacibn a
efecto de recibi; instrucciones acerca de 1la normatividad a
seguir. La respuesta fue favorable en el sentido de que se
aplique en las escuelas como auxiliar en la ensefianza de 1la
lecto-escritura, con la advertencia vAalida de no trastocar
los lineamientos nacionales en cuanto al programa se
refiere.

Se publicdé la primera edicibén (1987) de este método y

se convierte en realidad los comentarios de los maestros en



70

Foros y Congresos de Educacidén y que daba respuesta a 1las
sugerencias del Gobierno de 1la Repablica en el aspecto
educativo en cuanto a 1o saludable de regionalizar 1la
enseflanza.

Al publicarse la segunda edicién (1988) este método es
mejorado gracias a 1la participacién activa de 1los maestros
que pusieron en practica.

Este método tiene una ventaja que al maestro le interesa
mucho, los resultados son inmediatos vy ademas pretende ser
amena, agradable para el alumno, padre de familia y maestro,
asf como también es @til y préctico porque ofrece en forma
desglosada y eficaz cdémo ensefiar a 1leer Yy escribir a 1los
alumnos de primer grado.

Por otra parte el maestro que utiliza este método
recibia una capacitacién por parte de un equipo técnico
asesor pero a partir de este ciclo escolar 1992-1993, por
los cambios surgidos por 1la Modernizacidén Escolar en el cual
se debe utilizar los Programas Emergentes de Actualizacidn
del maestro Yy 'Reformulacién de Contenidos y Materiales
Educativos, se suspendidé dicha capacitacidén, dejando en
libertad al maestro para utilizar y aplicar el método -que
mis le favorezca para las necesidades de sus alumnos para la
adquisicidén de la .lecto-escritura. Por otra parte el
material que se utiliza para el desarrollo de este método
son dos libros, uno para el maestro y otro para el alumno.

El del ©profesor presenta una serie de consideraciones
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generales, un cuadro para la secuencia de contenidos por
dias para los planes de trabajo, el cuento donde aparecen
las trece palabras directrices, sugerencias y observaciones.

El libro del alumno contiene ejercicios de maduracidn y
de escritura de las palabras directrices, asi como también
las 36 lecciones.

Al iniciar 1la ensefianza de este método, se comienza con
ejercicios de maduracidén, vocales, articulos, el relato del
cuento gque contiene las palabras principales, las cuales
ayudan en 1la lectura Yy escritura de 1las lecciones due
contiene el 1libro.

Para concluir se puede comentar que el método Sarita se
editdé para tratar de resolver una problemitica educativa que
cada dia es mis preocupante: la baja eficiencia de 1la

ensefianza de la lecto-escritura.

E) .- Propuesta PALEM
Antecedentes:

La lecto-escritura ha ocupado un lugar importante en la
preocupacién de 'los educadores, a pesar de varios métodos
que se han ensayado para ensefiar a leer y escribir, existe
uﬁ gran nimero de nifios que no aprenden. |

E1 fracaso escolar en los aprendizajes iniciales es un
hecho constatable pof cualquier observador. Por tal motivo

deseosos de tratar a fondo los problemas de aprendizaje y

de abatir la reprobacién de los primeros afios de primaria
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que trae la desercidén y el fracaso escolar, un grupo de
investigadores se reunid dando 1lugar el inicio en 1974 el
Plan Nuevo Ledn, que emprendidé la tarea de crear un organismo
piloto que investigara, diagnosticara y reeducara a 1los
nifios que presentan problemas especificos de aprendizaje. En
1975 Emilia Ferreiro y el grupo de investigadores siguid en
Buenos Aires, una serie de investigaciones tendientes a
comprender desde una nueva perspectiva los problemas de
adquisicién de 1la lengua escrita. Continuados en Ginebra,
resultd evidente que el interés de los datos recogidos no se
limitaba al espailol, ya que también 1los nifios de lengua
materna francesa presentaban conductas similares. Estos
trabajos tomaban como punto de partida 1la teorfia psicogenéti
ca de Piaget.

En esta teoria el niflo es un ser cognocente, como ya
se dijo anteriormente, es decir, alguien gque trata de
comprender el mundo gque lo rodea, que construye teorias
explicativas, se enfrenta al sistema de escritura como un
conocedor de estos signos; ya que si el nifio vive en un
medio urbano ha estado rodeado de escritura toda la vida, ve
escritos en carteles, calles, televisidén, en 1los envases de
alimentos, en la ropa, etc., es l6gico pensar que éste se
estid planteando hipdtesis al respecto.

El problema consiste en cbémo interpreta estos signos,
que piensa acerca de ellos, cbmo 1los conceptualiza; por eso

en 1979 ya establecido el Plan Nuevo Lebén, Ferreiro y el
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grupo de investigadores emprendié 1la tarea de comparar dos
grupos de niflos de diferentes edades y grupos sociales
contrastantes a fin de explorar el camino que sigue el
educando desde que se plantea los primeros cuestionamientos
sobre el lenguaje escrito hasta que finalmente logra
utilizarlo.

De 1los resultados de 1las investigaciones que sobre
lengua escrita han hecho vy contin@ia haciendo la Direccidn de
Educacibén Especial, surge 1la propuesta PALEM que contiene el
cuadernillo monterrey y la propuesta de aprendizaje para la
adquisicibén de 1la lecto-escritura, esti sustentada por dos
investigaciones.

- E1 niflo Preescolar Y su Comprensién del Sistema de
Escritura.

- Andlisis de las Perturbaciones en el Proceso de Adquisi
cibén de la Lecto-escritura.

Estas investigaciones muestran entre otras cosas due
los nifios que ingresan a primer grado regular tienen un
ritmo de aprendizaje variado y el maestro tiene en ocasiones
que ayudarlos utilizando una serie de actividades que estan
plasmadas en 1las tarjetas (dibujos vy palabras) las cuadles
el maestro va a ensefiar dependiendo de las caracteristicas
conceptuales de cada -uno de sus alumnos O sea segin el nivel
silidbico en que se encuentre el nifio, el profesor determina,

elige o crea las actividades adecuadas para cada momento de

su tarea. Por tal motivo esta propuesta tiene como caracteris
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tica fundamental la flexibilidad de su aplicacidn.

Ha sido aplicada en quince entidades en grupos de
primer grado, bajo la coordinacién de 1la Subsecretaria de
Educacién Elemental y con 1la participacién conjunta de 1las
Direcciones Generales de Educacién Primaria y Educacidn
Especial.

Esta propuesta proporciona al maestro los elementos
pridcticos que enriquecen su préactica docente.

Fundamentacibn:

Es importante tener en cuenta 1las diferentes conceptua
lizaciones que se manifiestan a 1lo largo del proceso de
adquisicién de 1la 1lengua escrita. Si se define la escritura
del dentro de un marco psicogenético y psicolinguistico en
donde el nifio es un ser activo que crea represéntaciones
griaficas diferentes al dibujo, se entiende las producciones
del nifo, desde distintos niveles del desarrollo del

aprendizaje:

Nivel presiléabico.

Nivel silébico.

Nivel silédbico-alfabético.

Nivel alfabético.

A continuacién se explicard brevemente el proceso que
conduce al nifio a entender el lenguaje escrito para permitir
al maestro comprender la razdn de las preguntas y de 1las
hipbétesis del  nifio; de esta forma estarda en condiciones

mucho mejores de ayudarlio en el camino que conduce a 1la
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adquisicibén del sistema de escritura.

En el proceso de adquisicién de 1la lecto-escritura el
nifio atraviesa por esos niveles ya nombrados de conceptuali
zacibén y los cuales pasan a ser descritos inmediatamente:
Nivel presildbico.- En este nivel se wubica a 1los nifios
cuyas representaciones graficas se caracterizan por ser
ajenas a toda busqueda de correspondencia entre la represen
tacibén grifica y los sonidos del habla.

En un primer momento para el nifio:

- La escritura no remite al significado.

- No hay diferenciacidén entre imagen y texto, ni entre
dibujo y escritura.

- Al interpretar un texto dicen que es un dibujo, raya,
letras, nimeros.

- En sus producciones dibuja los objetos cuando se le pide
que escriba algo. Estas representaciones pueden ser: dibujos,
garabatos, nimeros, letras convencionales.

En este nivel destacan cuatro <categorias, que permiten
ilustrar las maneras de cbémo los nifios descubren e incorporan
en sus escrituras aspectos caracteristicos de la escritura.

0y

Estas categorias son:

Representaciones graficas primitivas.

Escrituras unigridficas y sin control de cantidad.

Escrituras fijas.

Escrituras diferenciadas.

Representaciones graficas primitivas.- En esta categoria los
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signos grificos cobran significado, siempre y cuando estén
acompafiados de dibujo, que es en realidad lo que para todos
estos nifios asegura la estabilidad en lo que a interpretacidn
se refiere. Otros nifios consideran que 1los signos graficos
gue acompafian a un dibujo, o dque se encuentran impresos en
un portador de texto, dicen "los nombres de los objetos", o
bien, "las letras dicen lo que las cosas son "a estas
concepciones de 1los nifios se les ha denominado hipdtesis del
nombre; ejemplo: en los textos impresos en un l4piz, "que
dice lapiz". Cuando se le pide que escriba "algo que le
quede bien" a un dibujo (realizado por &l o por otra
persona), hace signos muy prbéximos a éste o inclusive dentro
del mismo, y 1los interpreta diciendo el nombre de 1los
objetos representados en la imagen.

Al proceder asi, el nifio ha dado un gran paso, dibujo y
escritura estin diferenciados, los textos tienen un
significado (son 1leidos, pero para saber que dice un texto,
necesita que éste vaya acompafiado de un objeto o dibujo. En
lo que respecta a sus producciones poco a poco la escritura
se va separando de la imagen; los signos pueden aparecer
abajo, arriba o a un costado de 1la misma. .

Escrituras unigradficas y sin control de cantidad.-

A partir del momento .en que la escritura es considerada como
un objeto valido para representar, el nifio reflexiona vy
prueba diferentes hipbdtesis para tratar de comprender las

caracteristicas de este medio de comunicacién. Cuando un
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nifio haya aceptado a la escritura como un objeto importante
para representar cosas diferentes asi misma Y ya no
considere indispensable 1la presencia de un dibujo, a partir
de este momento a cada nombre 1le hace corresponder una
grafia, puede ser la misma o no para cada nombre.

Para que 1la organizacidén especial 1lineal aparezca, es
necesario que el nifio llegue a concebir que la escritura que
corresponde al nombre de un objeto o de una persona se
compone de mis de una grafia. Sin embargo esta variedad de
grafias carece de control de cantidad.

Para el nifio de esta categoria no hay més limite que el
de las condiciones materiales (hojas, renglbn) para
controlar 1la cantidad de letras:; pareciera como si 1la
funcién principal de sus producciones graficas fue abarcar
espacios. ‘

Al empezar a escribir varios signos se nota que algunos
nifios repiten un signo indefinidamente, otros utilizan dos
signos en forma alternada, y finalmente, otros usan varias
marcas y repiten e;ta férmula para cualquier palabra.

Escrituras fijas.-

En esta categoria, es de suma importancia que exista: un
control en cuanto a cantidad de letras para representar el
nombre de algo o alguien. Dicha exigencia se manifiesta en
la propia produccién del nifio y luego aparece como demanda

a los textos producidos por otros. Su hipbtesis es que con

menos de tres letras las escrituras no tienen significado y
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los educandos 1lo manifiestan diciendo: "son nomas dos",
"son muy pogquitas", "no dicen nada". Para el nifio de esta
categoria es posible leer nombres distintos en escrituras
iguales, y 1lo fUnico que permite un significado diferente a
escrituras idénticas es la intencidén que el nifio tuvo al
escribirlas.

Escrituras diferenciadas.-

LLos avances propios de esta categoria consisten en que
el alumno trata de expresar las diferencias de significado y
escritura. Sin embargo, no se trata ain de representar
variadas palabras.

Las posibilidades de cambios en la escritura se
relacionan con el repertorio de grafias que un nifio posee.

Este grupo de dibujo es bastante amplio, el nifio puede
utilizarlas todas o algunas, para palabras distintas.

Pero cuando estas representaciones o 1la cantidad de
letras a disposicién del nifio es reducido, su estrategia
para resolver el problema consiste en cambiar el orden de
las letras para diferenciar una escritura de otra.

En relacién a la 1lectura se hace sin recortes en la
emisidn. En algunas ocasiones el nifio lee tratando de‘dar
sefialamiento en término de “"empezar juntos" grafico y
emisidén sonora corresponde al sefialamiento de "terminar
juntos", simplemente prolongando las vocales.

Nivel silébico.-

En esta etapa el nifio para escribir un nombre coloca
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varias grafias, se enfrenta con un problema a hacer
corresponder una palabra con varias letras wusadas para
representarlas.

La bﬁsquéda de una solucibén para resolver este
conflicto 1o conduce a descubrir una caracteristica esencial
del sistema de escritura: la relacidén entre los textos y
aspectos sonoros del habla. E1 nifio comienza a fragmentar
oralmente el nombre e intenta poner esas partes en
correspondencia con las letras utilizadas. Al comienzo esa
relacién no es estricta; también puede ocurrir que escriba
un nombre y al leerlo le corte oralmente en tantas partes
como grafias haya puesto.

Poco a poco va perfeccionando su trabajo hasta
desembocar en un analisis silédbico del nombre y una
escritura formada por tantas letras como silabas lo integran.
Nivel sildbico - alfabético.-

la caracteristica principal de este momento es que el
nifio trabaja simultdneamente <con el sistema sildbico y
alfabético. El problema gque se plantea el nifilo es dque al
interpretar aplicando 1la hipdtesis sildbica comprueba due
ésta no es la adecuada porque le sobran letras; como
consecuencia de esto, el nifio descubre que existe cierta
correspondencia entre .los fonemas y las letras y poco a poco
va recabando informacibén acerca del valor sonoro estable de

ellas.

Los modelos externos y sus caracteristicas cobran una
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mayor importancia.

En sus escrituras y 1lecturas, 1la mayoria de 1las veces
comienza sildbicamente y termina alfabéticamente.

En 1la lectura de enunciados no ubica el articulo,
supone que éste no se escribe o que forma parte del
sustantivo.

Nivel Alfabético.-

En este nivel el nifio pone a prueba su hipbtesis
sildbica y comprueba que ésta no es adecuada porque cuando
lo aplica en sus intentos de lectura, le sobra letras.

El fracaso de su hipdtesis, 1la informacidbn proveniente
de los que saben leer y de los textos que encuentra escritos
Y que hay que interpretar, lo van conduciendo hacia la
comprensién del sistema alfabético. asi paso a paso,
pensando, analizando las producciones escritas que le
rodean, pidiendo informacién o recibiendo la que 1le dan
"l1o0s que ya saben", llega a conocer las bases del sistema
alfabético de escritura: cada fonema estad representado por
una letra. Es negesario que coordine este conocimiento con
algo que ya habia descubierto al principio del proceso: los
textos tienen significado, pues son una serie de marcas-que
le facilitan 1la lectura y que parten del conocimiento previo
de convenciones, asi .pues un buen lector pone en juego, el
conocimiento que posee sobre las caracteristicas especificas

de las palabras leidas, letras iniciales y finales.
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CONCLUSIONES

Después de haber investigado y trabajado en esta
interesante investigacidn documental, se redactdé y organizd
todo este trabajo llegando a las siguientes conclusiones:

El presente trabajo tiene un enfoque cognocitivé—cong
tructivista, se basa en la teoria psigogenética y psicolin
guistica. En la psicogenética el nifio es un ser creador de
actitudes, hébitos, pero para ello debe alcanzar cierta
etapa de maduracidn que 1lo ayudard en el desarrollo del
aprendizaje, pues no se debe olvidar que el desarrollo y
aprendizaje van juntos lo que ayudara al fomento del lenguaje
gue es esencial para comunicarse O interactuar donde se
desenvuelve.

La psicolinguistica dice que 1la comunicacibén verbal es
un elemento de 1la conducta humana y el lenguaje del nifio se
aparta del habla del adulto de manera sistemdtica, 1lo que
hace pensar que el educando recrea el lenguaje oildo de
acuerdo con sus propias estructuras internas Yy atraviesa
etapas de desarrollo y procesos en la adgquisicidn del
lenguaje que se deben ajustar a 1la compleja tarea en que se
enfrenta el nifio para procesar informacidén y estructurar
partes que iréd redefiniendo.

Lo antes mencionado estd relacionado con el aprendizaje
de 1la 1lectura y escritura, porque siendo 1la iltima un acto

creativo para comunicar mensajes en el que se involucra



84

distintos conocimientos linguisticos.

Por otra parte se ve dque lectura Yy escritura son
procesos relacionados, pero el desarrollo de éstos no es
paralelo ya gque los problemas gque plantean en su adquisicidn
~son de distinta naturaleza. Para el nifio el descubrimiento
del sistema de escritura constituye un proceso cognitivo,
a través del cual pasa por diversas conceptualizaciones
hasta que descubre 1la relacidén entre escritura y pauta
sonora. A partir de ahi después de varias etapas que
atraviesa logra comprender el sistema de representacién
alfabética de 1la escritura: la correspondencia de una grafia
para cada fonema.

En relacidn con 1la lectura se puede decir gue es una
tarea en la qgue intervienen muchos factores, es uha
actividad en 1la que el lector trata de controlar y coordinar
diversas informaciones para lograr un propdsito.

La lectura puede emprenderse por diversas causas, como
de informacidén, recreativa, de consulta, de investigacidn.
Al realizar cualquiera de 1las lecturas anteriores hay que
tener en cuenta que la enseilanza es sistemdtica, los
ejercicios, asi como 1las actividades graduadas segin el
ritmo de aprendizaje de cada alumno. En 1lo referente a 1la
escritura cabe mencionar gque durante su proceso se fue
centrando cada vez mds en aspectos linguisticos, pues cada
silaba del habla corresponde a un signo para representarla.

La escritura se rige por dos sistemas bien diferenciados uno
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alfabético para los textos y otro ideografico para 1la
escritura de nimeros y simbolos matematicos. Por otra parte
la escritura es muy importante porque tiene una funcibn
social de comunicacidn, asi como también tiene caracteristicas
propias que requieren de construcciones y estilo especifico.
Por lo tanto de la significacién que tengan de la escritura
en su vida diaria tendrd consecuencias’ en el desarrollo de
los principios funcionales, linguisticos y relacionales, por
lo consiguiente es importante que 1los nifios comprendan cémo
se usa en un contexto particular y aprendan a desarrollar 1la
funciodn como participante de la lecto-escritura. Para
desarrollar la buena adquisicidédn de la misma es recomendable
los métodos globales, por eso dentro de este trabajo se pone
énfasis en el método global gque es de marcha analitica, se
basa en el sincretismo infantil que favorece su evolucidbn
por la observacidn, respeta la individualidad del nifio en
cuanto a la madurez y ritmo de aprendizaje, ensefia a leer en
la misma forma en que éste aprende a hablar, es decir por la
visualizacidn de enunciados con significado para el educando.

Asi como el nifio aprende a hablar, el mismo procedimien
to que propone este método es semejante, se trata de que el
educando se rodee de lengua escrita con sentido para é1,
pues tras la etapa de globalizacidén contintia el proceso de
anidlisis de la estructura linguistica que va del enunciado
a las palabras y de éstas a 1las silabas o letras. Aqui el

profesor guia al alumno para dque realice el andlisis y el
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aprendizaje de éste se centra en 1la letra que el maestro le
va proponiendo. Este método es recomendable cuando se
trabaja con grupos numerosos, pues se tiene el control del
progreso de 1los educandos, se sabe que 1letra dominan. Por
todo 1o antes mencionado y por la experiencia de varios afios
que hemos venido utilizando el método global podemos
concluir que es un método recomendable para lograr
desarrollar la lecto-escritura en grupos de primer grado de
primaria. Aunque en el presente por 1los constantes cambios
para la actualizacién de 1la ensefianza y por la preocupacién
de los maestros por ensefiar las primeras letras, se han
implementado el método Sarita que es una mezcla de métodos
(tradicionalistas), y el PALEM como un auxiliar para mejorar
la lecto-escritura y que se puede decir que también pertenece
a los métodos globales que parten de la palabra y que esté
dando buen resultado cuando se aplica debidamente, ademés
que sus fundamentos se encuentran tanto en la psicogenética

como en la psicolinguistica.
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GLOSARIO

P4

Abstraccidén: Es una operacidn intelectual o del conocimiento
superior gracias a la cual es posible obtener los conceptos

universales de las ciencias.

Anilisis: Descomposicién de un todo en sus elementos. Examen

y distincidén de los aspectos de una idea.

Aprendizaje: Es el proceso por medio del cual una actividad
comienza o sufre una transformacibén por el ejercicio. Es
todo cambio de 1la conducta resultante de alguna experiencia
graciaé a la cual el sujeto afronta 1las situaciones posterio

res de modo distinto a las anteriores.
Cognitivo: Referente al intelecto.

Competencia linguistica: Los conocimientos 1éxicos, semanti
cos Yy sintdcticos que posee el lector cuando realiza un acto

de lectura.

Comunicacién: Comprensidn de un mensaje escrito para

realizar un ejercicio correctamente.

Conclusidén: Accidn y efecto de concluir. Fin de una cosa.

Resolucién que se toma sobre una materia después de haberla

ventilado.
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Cotidiano: Actividad diaria.

Deletreo: Accidén de deletrear. Pronunciar separadamente las
jetras de cada silaba o 1las silabas de cada palabra.

Procedimiento para enseflar a leer deletreando.

Educacidén: Es el desenvolvimiento de las facultades humanas
por medio del ejercicio, a fin de perfeccionar 1la persona
humana, haciéndola mas apta para su convivencia en el medio
ambiente que le rodea y con la sociedad de 1la due forma

parte.

Ensefilanza: Parte integrante del proceso enseflanza-aprendizaje

Su finalidad primordial es ofrecer al educando o escolar,
los nuevos elementos o conceptos para lograr un cambio de

conducta y una mejor adecuacidn al mundo circundante.

Enunciados: Unidad de comunicacidn sin extensidn determinada,

pudiendo ser desde una exclamacidn hasta una pieza oratoria.

Espontaneidad: Desde el punto de vista pedagdgico tiene una
gran importancia ya que la espontaneidad se relaciona con 1la
autodeterminacidén y la expresién de si mismo. En 1los actos
esponténeos se conoce mejor al sujeto y este conocimiento
posee un indudable <valor psicolbgico y educativo ya que

facilita la accidn formativa.
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Gréfica: Representacidén de funciones o magnitudes por medio
de un dibujo esquemdtico que hace visible la relacidn o

gradacibén que guardan entre si.

_Global: Total, considerado en conjunto en totalidad .y sin

por menores.

Glosario: Relacién de palabras manejadas en la investigacidn.

Hipbtesis: Afirmacién o proposicién fundada frecuentemente
en los resultados de observaciones previas, que se comprueba
en un experimento; 1los resultados pueden rechazarla O apoyar

la, pero nunca pueden probarse concluyente.

Imitacibén: Forma de conducta que adopta el sujeto al
repro(ducirlo que le gusta de otros. En el campo pedagbgico
cuando es bien orientada, se torna en un instrumento de gran’
valor en 1la adquisicién de habitos; para que tenga fuerza

didactica 1la imitacién y el ejemplo deben encontrarse

hermanados.

Inteligencia: Capacidad de conocimiento, comprensidn.

Interés: Consiste en una actitud afectica, un estado

emocional, un deseo o atraccidn hacia un objeto o proceso.
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Introduccién: Parte inicial de una obra. Contiene una

visién general de lo que comprende el tema investigado.

Investigacidén: Accidn v efecto de investigar. Hacer

diligencias para descubrir una cosa.

Investigacién documental: Investigacidén realizada con base
en fuente documental como puede ser: 1libros, revistas,

peribédicos, archivos.

Lectura: Es un instrumento de gran valor para la formacidn
integral del ser humano. La lectura se emplea para adquirir

conocimientos y contribuye a lograr grande objetivos.

Lectura de informacidén: Es 1la que da conocimiento o noticia

de una cosa.

Libros de texto: Libros editados por 1la S.E.P. para 1los
distintos grados de educacidn primaria. Cuentos infantiles

y libros de diferentes contenidos especiales para nifios.

Maduracidn: Estado de perfeccién alcanzado por un ser en
una etapa que le permite pasar a la etapa siguiente. Para el
educador el fendémeno de 1la maduracidédn es importante, porque
le permite establecer, con mis o menos precisibn, las épocas

en gue el nifio estid maduro para adquirir determinados
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conocimientos, determinadas destrezas, determinadas habilida

des.

Marco tebdrico: Fundamentacién gque se da a un problema,
partiendo de teorias, tesis o posturas gque sustentan
diferentes autoridades en el campo en el que se ubica dicho

problema.

Método: Es la organizacidén racional y bien calcglada de 1los
recursos disponibles y de 1los procedimientos mas adecuados
para alcanzar determinado objetivo de 1la manera mas segura,

rd ] . .
econdmica y eficiente.

Método activo: Es el método que da ocasidén a que el alumno
actlle e investigue por si mismo poniendo en juego sus

poderes fisicos y mentales.

Método analitico: Parte de 1los hechos o fendmenos complejos
para llegar a los simples (analisis). Separacién de un todo

en las diversas partes o elementos que lo constituyen.

Método Global de Andlisis Estructural: Este método se propone
ensefilar a leer y a escribir a base de 1la visualizacidn de
palabras y frases enteras, puestas siempre en relacibén con

su significado. El maestro dirige el andlisis.
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Métodos globalizados: Estos métodos son una consecuencia
natural de 1la integracién de las diversas materias de 1la
ensefianza, centralizadas alrededor de ciertos puntos o
centros de interés, derivados del principio moderno de 1la

globalizacibn.

Método sintético: Este método va de 1o simple a lo complejo ,

de los elementos o partes al todo, de 1lo ficil a lo dificil.

Objetivo: Es el principio que gobierna y dirige toda nuestra
actividad e influye en cada uno de los pasos que damos para

liegar a él.

Observacidn: Conjunto de técnicas de investigacién con los
cuales alguien determina mediante 1la observacibén lo que estd
ocurriendo en alguna situacidén. Incluye 1la clasificacidn y
registro de 1los acontecimientos pertinentes de acuerdo con
algGin esquema sistemdtico. Es uno de 1los métodos de la

investigacién descriptiva.

Proceso: Accidn de ir hacia adelante. Transcurso del

tiempo. Conjunto de las fases sucesivas de un fendmeno.

Razonamiento: Accidén y efecto de razonar. Pensar ordenada
mente ideas en la mente para deducir una consecuencia o

conclusién.
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Semantico: Relativo a la significacibén de las palabras.

Sincretismo: Fendmeno por medio del cual se perciben las

cosas en conjunto y sin fijarse al principio en los detalles.

Técnicas: Conjunto de procedimientos de que se sirve una

ciencia o arte. Habilidad para usar procédimientos.



A NEXOS
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Ejercicios para desarrollar 1la comprensidn lectora

Una vez que la lectura ha dejado de ser vacilante es el
momento adecuado para desarrollar 1la comprensibén lectora.
Con este fin se puede realizar variados ejercicios.. Por
ejemplo: interpretar historietas gréfica_s, dibujar un texto
leido y seguir bérdenes por escrito.

- Interpretacién de Thistorietas: observando una historieta
grafica, profesor y alumnos discuten las acciones que
refleja cada cuadro y el posible didlogo entre 1los personajes.
Una vez determinadas las frases correspondientes, el maestro
las escribira al lado de cada lamina. Los alumnos pueden
entonces leer la historieta completa.

- Dibujar un texto leido: consiste en pedir a los alumnos,
que después de haber leido un cuento, dibujen 1los objetos,
cosas, personajes qgue intervienen en el cuento.

El cuento debe ser leido por 1los alumnos en forma
individual.

E1l profesor insistird en que retengan los elementos que
intervienen en el texto, ya que después tendran que dibujar
lo sucedido. Algunos se olvidaridn de dibujar ciertos
detalles, pero la mayoria dibujarda 1los grandes motivos: un
nifio, un &rbol, un pajaro, una casa, cama, etc. El ejercicio
debe concluir con 1la explicacién de cada alumno respecto a

1lo que haya dibujado; con ello el profesor comprobara con
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bastante exactitud si la comprensién ha sido realmente
buena.

- Seguir O6rdenes por escrito: los alumnos deben realizar
unos cuantos actos que se les indiquen en tiras de papel.
Cada una de estas 6rdenes pueden ser de mayor O .menor
dificultad. El profesor las presentara una a una Yy los
alumnds, después de leerlas en silericio, efectuardn 1las
indicaciones correspondientes.

Es recomendable que el ejercicio sea de manera
individual, para evitar que muchos nifios se dediquen a
imitar lo que hacen sus compaileros.

- Interpretacién de poesias y canciones: Consiste en pedir
a los alumnos gue propongan un tema, buscar palabras que
tengan dque ver con el tema (esto puede hacerse a través de
una lluvia de ideas) se prganizan las palabras observando
que rimen al final de cada frase u oracién, se eligen los
versos que estén mejor construidos y los que gusten més,
pueden copiarlos en sus cuadernos, el escrito colectivo

pueden recitarlo, ponerle misica para interpretarlo.
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ANEXO 2
BIOGRAFTA
PROFR. CARLOS CARRILLO ALONZO

( AUTOR DEL METODO SARITA)

Corria el afllo de 1905 del mes de octubre, en un daia 26,
cuando el matrimonio formado por Don Matilde Carrillo Lbpez
y Dofia Carlota Alonzo Medina, que en ese tiempo radicaba en
Opichén, tuvo 1la dicha de recibir a un nuevo ser quien le
fue puesto el nombre de Carlos Valentin mismo que mas tarde
estudiaria su educacidn primaria en la escuela estatal
Hidalgo de 1la ciudad de Mérida y posteriormente egresara del
Instituto Literario del Estado, para después prestar sus
servicios magisteriales, con despacho del 14 de febrero de
1927, en 1la comunidad de Xaya del municipio de TekaX. Més
tarde, especificamente, el 8 de septiembre de 1930, contrajo
matrimonio con la sefiorita Sara Vega Pacho, hoy viuda de
Carrillo Alonzo, con la que formd un hogar, en compafiia de
sus hijos: Sara, Carlos y Luz Maria.

Maestro sencillo, honesto y humilde. Un gran maestro,
Don Carlos Carrillo Alonzo. Impartid sus enseflanzas a nifios
de la comunidad de Akil y Oxkutzcab y ya en el aho de 1950,
pasd a prestar sus valiosos servicios magisteriales en 1la
escuela primaria estatal Ignacio Zaragoza de la ciudad de
Mérida.

Su amor a la educacién, su entrega al trabajo, su
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experiencia en 1la labor docente y tal vez, su deseo de dejar
a las generaciones venideras wuna constancia del camino
recorrido, lo impulsaron a escribir obras profundas de
interés, entre las que menciona la Enciclopedia Yucatanence
"Asi es Yucat&n", obra que editd el Gobierno del Estado,
"E1l Arbol", "Vida y Obra de Felipe Carrillo Puerto", "Benito
Judrez" y “"Procedimientos Metodoldgicos para la Ensefianza
de 1la Lectura". Este @ltimo trabajo entregado a su hija,
Profra. Sara Carrillo Vega de C. quien lo puso en practica
desde ese entonces y es el mismo que ha motivado 1la edicidn
de este documento y su anexo.

El maestro Don Carlos Carrillo Alonzo fallecid el 29 de
enero de 1988, habiendo dejado una profunda huella y un gran

ejemplo a seguir.
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ANEXDO 3
EL GATO Y LA RATITA
(Cuento mediante el cual se enseflan las palabras de interés
del Método Sarita)

Cierta vez un gato estaba correteando a una pobre
ratita que le gustaba mucho comer el maiz de un enorme saco,
ella al verse perseguida, astutamente se guardbé en una taza,
fue tanto el susto, que su corazbn latia fuertemente y para
sentirse mds segura se metid hasta el fondo de una inmensa
bota. E1 sefior de la casa al oir el ruido, abrid sigilosamente
la puerta con su llave y fue asomando pocO a poOCO Su caraj;
como estaba muy oscuro ripidamente prendidé su foco con la
ufia de su dedo y grande fue su sorpresa cuando vio debajo de

una mesa a un perro y un conejo peledndose una lima.
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