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INTRODUCCION

Desde hace tiempo la educacifn preescolar se ha tomado como parte de
la formacidn del educando, dandole asi una diffcil tarea a la educadoras, -
El nivel que ..corresponde al jardin de nifios es el que se encarga de diri—
gir el proceso educativo en el ser humano desde temprana edad, &ste a su -
vez tiene como objetivo el desarrollo integral del nifio, entendido camo el
proceso continuo a través del cual el educando construye su pensamiento y —

estructura progresivamente el conocimiento conforme a su realidad.

El presente trabajo se enfcca principalmente hacia el aprendizaje de
las matemdticas, es decir como el nifio se va apropiando del nfmero hasta —-
llegar a relacionar las cantidades con un nfmero determinado de cbjetos. -
La manera como el nino va estructurando la nocidn de nfmero se va dando en
parte de manera esponténea,/ durante el desarrollo de actividades y en gene-
ral de las acciones de la vida cotidiana. Sabemos que no s6lo es importan-
te que el nific aprenda a contar, sino también que sprenda a representar con
simkolos los nimeros, ya que son la base para que posteriormente pueda usar
estos simbolos y formar cifras mayores en otros grados escolares, asi tam—
bién podrd utilizarlos al resolver adiciones, sustracciones, miltiplicacios

nes y culaquier otro tipo de problemas similares.

Por lo tanto, la ensehanza de las matemdticas debe fomentar en el —-
educando la capacidad de razonar, y asimismo la capacidad de aplicar su ra-
zanamiento a situacianes reales o hipotdticas de las cuales puedan derivar-

se a su vez conclusiones practicas u otras formalizaciones.



A continuacién se presenta una estrategia metodoldgica didictica —-
donde proponemos sencillas actividades para la ensenanza del nfmero, invo-
lucrando a los padres de familia en el proceso ensenanza aprendizaje. Favo

reciendo al mismo tiemporlas relaciones afectivas en el nfcleo familiar.
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DEFINICION DEL OBJETO LE ESTUDIO

A, Caracterizacién, seleccién.

El programa de educacifn preescolar nos marca que la educacin en -
este nivel debe ser integral y que debemnos desarrollar tres &reas importan-
tes en el desarrollo del nifio: afectiva - social, psicomotora y cognociti--

va.

El interés por incursionar en el contenido del programa de educacifn
preescolar abordando exclusivamente el temm sobre los niveles de madurez -
del nino de tercer grado, se debe a que afio tras afio los nifios que egresan-
del jardin e ingresan a la escuela primaria, no logran alcanzar el tercer-—
nivel respecto a la nocifn de conservacifn del nfmero que merca el cuadro
de cancentracidn de los ejes de desarrollo a considerar dentro del mismo
prograra. Son muchos los nifios que al cursar el primer grado de educacién-
primaria no han estructurado todavia sus nocicnes sobre cantidad; esto qui-
zas se deba a alguna de las siguientes razones: son nifios my pequenos que
no han cumplido los seis anos y les falta madurar, o bien por falta de

estimilacidn en el aprendizaje.

Esto se presenta como un problema real dentro del aula, por lo tanto
casideramos no contar con la informacin completa para actuar ante este -
problema y creemos necesario anpliar los conocimientos, y asi poder pPropo-
ner una serie de actividades que involucren a los padres de familia como

un apoyo en nuestro trabajo.
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Es inportante senalar que los padres de familia juegan un papel miy
importante dentro de la educacién preescolar, va que es en el hogar donde
el nino recibe los primeros conocimientos que le sexrvirdn como base para su

educacidn posterior.

Por lo tanto, el propSsito de desarrollar este trabajo es principal
mente por la necesidad de saber de qué€ manera podemos involucrar al papa ©
a la mamd dentro de las actividades para que refuercen la labor educativa -

de la educadora, en sus hogares.

Ahora bien, ¢Como puede el padre de familia ayudar al nino de tercer
grado de preescolar a alcanzar el nivel mdximo en la estructuracitn de 1la

canservacién de nimero, fuera del jardin de ninos ?.
B. Justificacién.

la inportancia de este trabajo radica en la identificacién de los-
factores que inpiden al nino lograr estructurar las nociones sobre la con--

servacifn del niimero.

Este problema afecta a todos los ninos en el grupo, lo he observado,
y me doy cuenta de que se encuentran en el primer o segundo nivel de desa--
rrollo en lo que s refiere a la conservacifn de nlrero y que por falta de

tiempo quizds no lleguen a alcanzar el nivel dos en algunos casos.



Por lo tanto se pretende manejar aspectos tales cono: caracteristi—-—
cas que presentan los ninos de 5 a 6 anos de edad en nociones egpaciales, -
condiciones generales del medio ambiente en el que se encuentran y al mismo
'tiempo percatarnos, hasta qué punto estidn dispuestos los padres de familia-

a cooperar can la educacién de sus hijos fuera del jardin de ninos.

La relevancia que tiene este problema se dard en la medida en que pa
se el tienpo y la educadora compruele una vez mids que los nifios no han lo-
grado estructurar sus nocianes sokre conservacifn de nlmero y que el ciclo

escolar esti a punto de concluir.,

C. Delimitacién.

Para el desarrollo de este tralajo, se tratardn los niveles de desa-
rrollo que corresponden a la nocifn de conservacidn de nlmero en nivel pre

escolar, enfocados exclusivamente a ninos entre cinco y seis anos.

El programa de educacifn preescolar nos ofrece un sin fin de activi-
dades, contenidos y orientaciones metodolSgicas para el trabajo de la educa
dora con los nifios en 1o que se refiere al "nlmero", mas sin embargo cree-
mos necesario plantearnos el problema de que los ninos durante todo el tiem
PO que pasan en el jardin no logran estructurar sus nociones sobre conserva
cibn del nGmero, por lo tanto consideramos pertinente crear una estrategia-
metodoldgica didictica que nos permite avanzar en este aspecto y poder pro-
porcicnarle al nifio una gama de actividades "nuevas" y diferentes a las que

ano tras ano realiza dentro del jardin.



Las actividades se podran disehar de manera que los padres de fami-~
lia utilicen el material con el gue cuenten en sus hogares, siendo el mds

sencillo y comin,

H. Objetivos.

- Analizar la teoria de Jean Piaget con respecto al desarrollo del-

nino en preoperaciones 16gico - matemiticas.

- Analizar el contenido del programa de educacifn preescolar en cuan
to a las actividades que vayan encaminadas a favorecer la nocidn-

de canservacién de nimero en el nifo.

- Construir una alternativa didactica donde los padres de familia in
tervengan en el proceso ensehanza aprendizaije, fuera del jardin de
ninos, con actividades extraescolares, encaminadas a favorecer el

desarrollo de la nocidn de conservacidn de nmero.
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CAPTTUIO I

MARCO TEQRICO Y CONCEPTUAL

A, Elementos que conforman el proceso educativo.

Con el prop@sito de analizar el problema que se plantea, pretendemos
abordar los elementos que intervienen en el proceso ensefanza - aprendizaje
para esto consideramos importante revisar algunos canceptos relevantes en-

tre los cuales se encuentran:

1. Edicacibn, ensehanza, aprendizaje.

Hablando etimplSgicamente, " la palabra educacién procede del latin

educare, que significa "criar", "nutrir" o "alirentar", y de ex—dlcere, que

1

equivale a "sacar" o " conducir desde dentro hacia afuera"

Ia educacién viene a ser el objeto de la pedagogfa. Frente al f&no
meno educativo, real y singular, la pedagogia es el conjunto de normas que

regulan esa actividad.

. NASSIF, Ricardo. "Los miiltiples conceptos de la educacitn". en: Medios-

para la ensenanza. Antologia U.P.N. Mexico, 1988. p.149.



En uno de los libros de Neill; sintetiza lo que para &1 es la educa-
citn, " la educacién es, primordialmente, un asunto de emociones, sin que
esto quiera decir que se intente educar las emocianes. Lo menos que se pue
de hacer es crear un ambiente propicio en el que las emociocnes se desarro—-

llen y expresen "2.

Piaget siente que michos maestros estan utilizando métodos educati--
vos arcaicos y que sus estudiantes que no estdn activamente alienados se -
sientan pasivamente en clases a las que encuentran sin sentido e importan--
cia. Asi, el aprendizaje, lejos de ser interesante y de constituir un desa
fio, se convierte en una cadena de hechos aburridos, conpletamente divorcia

dos del pensamiento y del sentimiento.

Para Neill, el nino tiene que aprender a vivir su vida no la que le
programen padres y educadores; la finalidad de la educacién serfa, la de en
senar a las personas cmo vivir, la de capacitar al nifio para llevar una vi
da plena, la de proporcichar a los pequenos una vida equilibrada y preparar
los para una vida feliz. En su obra central Summerhill pretende: " los ob-
jetivos de nuestra escuela tienden a otorgar al nifio felicidad, valentia y

ondad ... "3.

2 A.S. Neill, Apud. Jesis Palacios. Grupo escolar. Antologfa U.P.N. M8xico,

1985. p.211.

> Ibidem. p. 204,
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Para nosotros entonces, la educaci6n vendria a ser un proceso median
te el cual una persona desarrolla su capacidad fisica o intelectual, prepi-
randose para enfrentar positivamente un medio social determinado y para in-

tegrarse a €l con la aportacifn de su personalidad formada.

Los mitodos de enseflanza y toda la organizacién escolar, dependen de
muchos factores; de la situacibn social y econdmica, de las ideas filoséfi-
cas sobre lo que sea el conocimiento y cémo se obtiene, del wvalor que se —
atribuya a la ciencia. Todo esto no se trata de métodos aislados ni de 8-
todos de ensehanza dominantes, sino de factores mutuamente dependientes vy
modificables. Es entonces aceptable que las formas de llevar a cabo la en-
sefianza estén relacionadas con las ideas sobre cfmo se aprende y c&mo se da

el proceso ensenanza -~ aprendizaje del conocimiento.

Neill cancebia la enseflanza como una idea de libertad, no aceptaba -
que se obligara a los ninos a ir a clases, por que cansideraba que la toma-
de desiciones por parte del nifio y las actividades que €1 eligiera eran mi-
cho mds provechosas que lo que las clases obligatorias ensefian, se negaba -
rotundamente a ensefiar a los nifios a fuerzas. Hemmings lo expresa asi: —
" la libertad que Neill ensalzaba podia resumirse a nivel educativo dicien-
do que era libertad para no encontrar obsticulos para el autoconocimiento Y%

la libertad concomitante para explorar las relaciones con el entormo "4.

s R.Hemmings, Apud. Jesiis Palacios. Grupo escolar. Antologfa U.P.N. MBxico
1985. p.216.
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Desde un punto de vista muy general, la ensenanza vendria a ser un —
sistema de instruccifn. Puede ser tefrica (por medio del pensamiento) y
practica (surgida de la experiencia). Cuando esti metodizada se adapta a
las reglas de la pedagogia. Segln su desarrollo intelectual vy de acuerdo
can el nivel de sus conocimientos, el alumo es sometido a distintos m8to--
dos de educacitn. Aclarando que no es lo mismo ensefanza que educacidn, -
dado que esta no tiende a ensenar cosas especificamente, sino a desarrollar
las facultades del individuo y prepararlo para la vida. Es comlin entonces
cue las formas de llevar a cabo la ensefianza estfén relacicnadas con las ——
ideas sobre cBmo se aprende y sobre cSmo tiene lugar el proceso del conoci-

miento,

La ensehanza es una actividad que va encaminada a proyectar, orien--
tar y controlar las experiencias cancretas de tralajo reflexivo de los alum

nos.

Ia ensenanza (del maestro) y el aprendizaje (de los alumnos) no son
solamente actividades paralelas que tienen en la asignatura su punto de con
tacto., Son t&rminos complementarios; expresan actividades directamente re-
lacionadas con un porpSsito comin y unificador. Ia ensefianza no es la cau-
sa del aprendizaje, sino un factor condicional decisivo. Ia ensefianza, se
ha convertido en una técnica directiva consciente de su misién y apta para

canducir el proceso de aprendizaje de los alumos.

Los psicblogos sociales definen el aprendizaje mis ampliamente que-

los psicOlogos educacionales y experimentales,
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Todo ser humano aprende las conductas que su cultura. le exige. EI -
aprendizaje vendria siendo la forma en la cual un individuo adquiere conduc
tas socialmente aceptadas. La conducta humana es, casi en su totalidad, ——
aprendida. El aprendizaje se produce por un impacto que proporcicna el am
biente social por lo tanto, los seres humanos aprenden a comportarse, a sen
tir y a pensar de distintas maneras, dependiendo de la cultura que los ro—-

dea.

El proceso de aprendizaje es inicialmente innato, después va siendo-
modificado segln las exigencias sociales que rodean al individuo, esto para
producir medios estandarizados mediante los cuales se satisfagan las necesi

dades primarias.

Ia mayoria de los psicOlogos sociales definen al aprendizaje como un
proceso de satisfaccidn de necesidades, Ibisqueda de objetivos y reduccibn -
de tensiones. Las conductas aprendidas son solo respuestas a impulsos, yva

sean estos naturales o adquiridos.

Dentro del proceso de socializacidn el aprendizaje es un acto social

que se lleva a cabo ante la presencia real o simbdlica de otros individuos.

2. Sujetos principales dentro de la educacién,

Ia asistencia de los nifos a la escuela es un hecho tan comin en -
nuestra sociedad que rara vez nos detenenos a pensar si les gusta, ¢{Qué ha-

cen?, ¢Qué piensan?, etc.
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La escuela es estimada como una agencia o institucifn encargada de
producir el servicio plblico de educacidn sistemfdtica; por lo tanto su fun-
cidn como institucidn es producir un proceso de ensefanza - aprendizaje; ca
racterizado por la planeacidn, organizacifn y realizacifn. Aqui cabe men——
cicnar que tanto el maestro, el alumo y el padre de familia juegan un pa-

pel muy importante dentro de este proceso.
a.El papel del maestro.

El maestro debe provocar situaciones en las que los conocimientos se
presenten como necesarios para alcanzar las finalidades concretas propues——
tas por los ninos. Es €1, ei orientador de la ensenanza. Fuente de estimu
los que lleva al alurmo a reaccionar para que se realice el proceso del -
aprendizaje. El maestro debe tratar de entender a sus alumos, debe distri
buir sus estimulos entre los alumos en forma adecuada, de modo que los lle

ve a trabajar deacuerdo con sus posibilidades.

El papel del profesor serd cooperar con el alumo en esta tarea, fa-
cilitarle instrumentos de trabajo, sugerirle situaciones y formas de verifi
car las hipbtesis, etc., pero nunca sustituir la actividad escolar por la

Suya-'
Para hablar del trabajo de los maestros necesitamos introducimos -

en la vida cotidiana de las escuelas, ya que es ahi donde dicho trabajo to-

ma forma y expresiones concretas.
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La escuela viene a ser donde el trabajo de los maestros se construye
y se realiza., El trabajo de los maestros es un producto de la relacién su
jeto - institucidn; en cada escuela, el trabajo de los maestros adquiere un

contenido especifico.

El trabajo del mmestro incluye una serie de funciones que se relacio
nan con la organizacién de su grupo y de la operaci®n de la escuela. los
maestros manejan una gran cantidad de documentacién,se encargan de la cons
truccidn, mentenimiento y aseo de la escuela; venden en la cooperativa, se
relacionan con los padres de familia y les dan consejos e informacidn, par-

ticipan en comisiones, economfa, accidn social, deportiva y otras.

Dentro del dmbito escolar, principal espacio de reuniones de los
meestros, se tiene también acceso a informacidn y a opinicnes dadas o reci-
bidas relativas a sus propias condiciones de trabajo y mejoria de su situa

cifn personal y colectivo.

b. El papel del alumo.

Es quien aprende, aquel por quien y para quien existe la escuela. Es
la escuela quien debe adaptarse a €1 y no €l a la escuela. En la realidad-
debe existir una adaptacidn reciproca que se oriente hacia la integracién -

esto es, hacia la identificacifn entre el alumo y la escuela.

Para ello es imprescindible que la escuela est€ en condicicnes de re

cibir al alumo tal como es, segln su edad evolutiva y sus caracteristicas.
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El papel del alumo debe ser completamente activo, no solo receptor-
de ideas sino cominicador de ellas, debe aprender a relacionarse con indivi
duos de su edad y a interxcambiar oOpiniones, a aceptarlas o rechazarlas; el
nino debe ir poco a poco asimilando las nociones mds importantes para es———

tructurar su conocimiento.,

c. El papel de los padres de familia.

Para trabajar dentro del jardin de nihos es necesario entrar en con-
tacto directo no s6lo con la realidad que se percibe, sino con aquella que
rodea al nino en su vida cotidiana. Por eso es mly importante mantener per
manentemente el vinculo entre el jardin de nifios y el hogar, propiciando —-
que los padres de familia participen activamente como portadores de vivien—

cias significativas para los ninos.

La colaboracidn que los padres de familia aporten al trabajo del jar
din puede ser muy valiosa si ellos estdn conscientes de lo que se pretende,
Para ello, se pueden llevar a cabo platicas individuales o juntas periddi--
cas en horarios accesibles para los padres, en las cuales se les comunicue-
los propdsitos que se persiguen con el desarrollo de las actividades, asi -
conmo orientaciones especificas derivadas de la evaluacifin. De esta manera
los padres de familia podran colaborar mis eficazmente por ejenplo, acompa-
nando a los ninos en visitas o excursicnes a distintos sitios y animdndolos
hacer preguntas, etc. También es importante que conozcan el porqué y el -
para qué€ de las actividades que se practican en el jardin, con la finalidad
de que eviten imponer a sus hijos tareas que a veces no resultan adecuadas—
a las capacidades del nifio en edad preescolar y que en lugar de favorecer -

su desarrollo s6lo lo confunden y aburren.
16



3. Relaciones entre los sujetos que intervienen en el proceso ensehianza-—

aprendizaje.

Aprender a vivir en una clase, inplica aprender a vivir en un grupo.
La mayor parte de las cosas que se realizan en la escuela se hacen en cola-
boracién con otros y en presencia de otros. La adaptacién a la vida esco-
lar le exige al alumo acostumbrarse a relacionarse con los dernds, a coope—

rar y en ciertas ocasiones a ser independiente.

La relacifn tradiciocnal entre maestro - alumno era esencialmente au-
toritaria, respondia a una concepcidn automecdnica del honbre. La ensefian-
za del maestro era practicamente verbal y utilizaba algin material para ayu
darle a un aprendizaje memoristico en lugar de ser conprensivo. El maestro
constitufa la Gnica fuente de informacién., Los alumos solo aprenderfian -
repitiendo y tenian prohibido cometer algin error. En la nueva situacién -
de aprendizaje los ninos deben aprender a corregir los errores, el maestro
presentard la situacidn dentro de la cual ellos intentarin descubrir la so-
lucidn o las soluciones, v el material didictico que se utiliza deberd pro-
vocar la blsqueda por part‘e del nino a nuevas adquisiciones del conocimien-

to.

El papel del meestro aqui es muy importante, ya que tiene que vigi—-
lar y alimentar la actividad cotidianra de los nifios, ILa relacién maestro -
alumo se debe dar en un marco lleno de armonia y tranquilidad donde cada

quien es libre de expresar lo que siente, piensa y desea.

'y



Dentro de las actividades que se realizan en el jardin de nifos se
presentan normas y reglas preestablecidas que los alumos deben acatar. -
Las relaciones de poder y autoridad entre maestro y alumo se dan de dife-—
rentes maneras, el maestro aqui actla como mediador del conocimiento, dando
oportunidad, claro, a que el alumno participe opine y descubra por si solo-

si se encuentran en algln error o-bien esta en lo correcto.

Las relacicnes que se dan entre alumo - alumos son por lo general
miy cordiales, los ninos aprenden mucho de sus compafieros, en ocasiones -
actlian como jueces y ellos mismos evaldan el trabajo de los demdis sin nece-
sidad de que el maestro intervenga. A veces se puede cbservar como los ni-
nos mas activos ayudan a sus demis compaifieros que son mids lentos en su tra-
bajo o bien los invitan a jugar © realizar actividades que ellos creen no

poder hacer.

En la mayoria de las instituciones educativas, se llevan a cabo acti
vidades en las que participan los padres de familia, esto da oportunidad a
que las relaciones entre ellos y los maestros se solidaricen, es raro ver
que algln padre de familia se niegue a ayudar en alguna labor dentro o fue-

ra del plantel auque si sa dan casos asi.

Los padres de familia tienen la obligacién de estar al pendiente de
la educacifn de sus hijos por lo tanto esto los lleva a tener una constante

comunicacién con el maestro del grupo.



B. Concepciones Telricas.

1. Psicologia y aprendizaje.

El ¢ desarrollo del nino es por excelencia un proceso temporal. E1
nino tiene mucho que aprender, durante su vida se le irdn presentando cpor-
tunidades para desarrollar su capacidad intelectual y poder asi resolver —-
problemas de su vida cotidiana, por lo tanto su desarrollo psicoldgico y -

bioldgico duran kastante tiempo.

El que la mayor parte de la conducta humana sea aprendida, es una
suficiente razdn para investigar el aprendizaje como proceso psicolégico. -
Esta tarea no es nada f&cil, definir y delimitar el aprendizaje; tentativa-
mente podriamos definir el aprendizaje como una modificacién en la conducta

de un organismo, y que no se debe a la maduracién bioldgica del individuo.

Segtin Piaget, el aprendizaje es provocado por situaciones: provocado
por un experimentador psicoldgico, o por un maestro, de acuerdo a cierto as
pecto didactico, o por una situacidn extema. En general, es provocado, co
mo opuesto a espontadneo. Ademis, es un proceso limitado: limitado a un so-

lo problema, o a una sola estructura.
La psicologfa gen€tica considera el aprendizaje genético como un

proceso en donde el proceso que realiza el propio nifio favorece su desarro-

1llo intelectual a la vez que le permite ampliar sus conocimientos.
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1Entendiendo que la construccidn de conocimientos ha de ser  fruto-
de una elaboracifn colectiva, en todos los aprendizajes tiene lugar un did-
logo y discusifn entre los ninos, en los que el maestro interviene como ele

mento regulador, poniendo en contradiccidn las diferentes opiniones.

Siguiendo a Piaget, nos dice, " Que lo que hace interesante al apren
dizaje es la posibilidad de transferencia que tiene una generalizacidn ". 2
Esto es que cuando se provoca alglin tipo de aprendizaje, pueden siempre pre
guntarse dos cosas, si se trata de una pieza aislada en el reino de la vida

mental del nino, o si es una estructura dinimica que puede llevar a genera

lizaciones.

Para concluir se puede decir que la relacidn fundamental involucrada
en todo el desarrollo y en todo el aprendizaje no es la relacifn de asocia
cifn. Dentro del esquema estimulo respuesta, la relacifn entre el estimulo
y la respuesta es entendida como una relacidn de asimilacidn. y el aprendi

zaje es posible sBlo cuando exista una asimilacidn activa.

2. La adquisicidn del conocimiento en el nifio.

La teoria constructivista nos dice que el nifio debe relacionar los
objetos con la palabra, en su pensamiento, va que es una actitud interio-
rizada, el sujeto debe crear una accifn sobre los objetos para asimilar pos
teriormente,su objeto es crear una inteligencia memoristica, sino ser capaz

de enfrentar la realidad.

. PIAGET, Jean. " Desarrollo y aprendizaje ". en: El nino aprendizaje y de

rrollo, Antologia U.P.N. Mxico, 1985. p.31.
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La teoria constructivista nos dice que el nifio debe relacionar los-
objetos con la palabra, en su pensamiento, ya que es una actitud interiori-
zada, el sujeto debe crear una accién sobre los objetos para asimilar poste
riormente, su objeto es crear una inteligencia no menoristica, sino ser ca-
paz de enfrentar la realidad. Donde primero es la accidn y despuds la aso-
ciacidn con los objetos. Puesto que el nifio primero tiene contacto con los
objetos para después relacionarlos con la palabra. la pedagogia operatoria
retoma de la teoria psicogenética como se construyen las etapas para asi
canstruir su propio conocimiento, En esta pedagogia se presentan dos mo-—-
mentos:

Primero.- Experiencia directa

Sequndo.~ Experiencia mediatizada

Aquf es importante sehalar que el nifio no es capaz de operar con -~
objetos que no estan presentes. En la etapa preoperatoria, parte de situa—
ciones cancretas, ya que lo que el nifo asimila no es una copia fiel de la
realidad. La pedagogia operatoria sigue un proceso como el nino adquiere -
el objeto, el maestro deberd considerar para la realizacibn de las activida
des a partir de la etapa en que se encuentra el nifio y no €1, Seqin esta-
pedagogia el nifio aprende con hechos concretos, permitiendo la actividad -~
constante, y de los medios reales de que se vale este para resolver sus -

problemas.: .

" La pedagogia operatoria ayuda al nino para que &ste construya sus

propios sistemas de pensamiento ".6

. MORENO, Montserrat. "Problemdtica docente" en: Teorias del aprendizaje. -

Antologia U.P.N. México,1987. p.384.
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La pedagogla operatoria se basa en la idea del individuo como AUTOR-
de su propio aprendizaje, a través de la actividad, el ensayo y el descubri
miento. Ccnsidera’la inteligencia como el resultado de un proceso de cons-—
truccidn que tiene lugar a lo largo de toda la historia personal, y que en
esta construccidn intervienen como elementos determinantes factores inheren
tes al medio en el que vive, Ello supcne sus leyes a la ensehanza y obliga

al aprendizaje.

La pedagogia operatoria trata de desarrollar en el nino la capacidad
de establecer relaciones significativas entre los datos y los hechos que su
ceden a su alrededor y de actuar sistemiticamente sobre la realidad que le
rodea. Para la pedagogia el pensamiento surge de la accidn tan importante-
como la adquisicién de un nuevo dato o contenido es el camino descubierto -

bhasta llegar a &l.

Comprender es pues, un proceso constructivo, no excento de errores -
que son necesarios si no se pretende fomentar pasividad y la dependencia --
del alumno. Conocer, conprender, no es solo un hecho aislado ni stbito, si
no el final de un recorrido mis o menos largo, en el cual se confrontan los
distintos aspectos de la realidad, se establecen hipStesis hasta que surgen
las explicaciones que satisfagan todas las exigencias que previamente se -

aprecian como contradictorias.

La pedagogia operatoria pretende sequir en el aula un camino similar

al que ha seguido el pensamiento cientifico en su evolucitn,
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" Las relaciones interperscnales, la autonomia de los nifios para ele
gir sus propias formas de organizacifn dentro de la escuela, constituyen un
proceso de aprendizaje social tan importante como el de las materias escola

n 7
res .

La programacifn operatoria de un aprendizaje o de una adquisicifn ha
de tener en cuenta asi, que la informacifn de un concepto o la consecifn de
una destreza pasa necesariamente por estadios intermedios, y que antes de -
todo esta el alumno, con regpecto al conocimiento concepto que se desea ——
construir. La practica de esta programacidn exige seguir en todo momento -

el ritmo evolutivo de esos estadios infantiles.

La actividad constante y la curiosidad son caracteristicas esencia——
les del nino, basta dejar que se manifiesten libremente para lograr la mo-
tivacitn del alumno frente a la tarea de resolver problemas. Son los inte-
reses de los ninos (de acuerdo a su edad y medio social) los que definen —-
los temas que han de ser objeto de trakajo en el aula. Para ello es necesa

rio que los intereses de cada uno se conjugen con los demds.

3. Desarrollo infantil.

Para Piaget, el desarrollo de las estructuras cognitivas se divide -
en cuatro grandes periodos, que se encuentran: estrechamente unidos al desa-

rrollo de la afectividad y de la socializacidn del nino.

: MORENO, Montserrat. "Problemitica docente" en: Teorias del aprendizaje.-

Antologia U.P.N. México,1987. p.385.
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a. Periodo Sensorio motriz.

Perfodo que llega hasta los 24 meses, tras una serie de ejercicios -
de los reflejos en que las reacciones del nific no estian Intimamente unidas-
a tendencias instintivas, aparecen los primeros hibitos elementales. Se in
corporan nuevos estimilos que pasan a ser asimilados. De aqui se parte pa-
ra la adquisicifn de nuevas formas de okrar. Sensaciones, percepciones vy
movimientos propios del nifio se organizan en "esquemas de accidn". Después-
de los 5 6 6 meses el nino incorpora los nuevos objetos percibidos a  unos
esquemas de accifn va formados (asimilacifn). pero también los esquemas de

accifn se transforman (acomodaci®n) en funcién de la asimilacién.

Durante este periodo todo lo sentido y percibido se asimilard a 1la
actividad infantil. Piaget sehala el hehco de que el nifio busca un objeto-
desapercibido de su vista mientras que durante los primeros meses dejaba de

interesarse por el objeto en cuanto desaparecia de su percepcidn.

Es hasta finalizar el primer ano cuando el nifio serd capaz de reali-
zar acciones mas complejas, como alcanzar un objeto, utilizar objetos para

conseguir sus objetivos o para cambiar la posicidn de un objeto determinado.

b, Perfodo Preoperatorio.

El periodo preoperatorio del pensamiento se extiende hasta los seis
ahos aproximadamente y puede considerarse como una etapa a través de la -—-
cual el nino va construyendo las estrcturas que daradn sustento a las opera-

ciones concretas del pensamiento.
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Aqui el nifio enfrenta la dificultad de reconstruir en el plano del-
pensamiento y por medio de la representacidn lo que ya habia adquirido en
el plano de las acciones. A lo largo de este periodo se va dando una dife-
renciacién progresiva entre el nino como sujeto que conoce y los objetos de

conocimiento con los que interactda.

La funcidn simbSlica tiene un gran desarrollo entre los 3 y 7 anos,-
se realiza en forma de actividades lfdicas, en las que el nino toma concien
cia del mundo que le rodea, aunque en formma deformada. Para el nino el jue

go simbSlico es un medio de adaptacifn tanto intelectual como afectivo.

c. Periodo de las Operaciones concretas.

Este periodo se sitda entre los siete y los once o doce anos., Aqui
se sehala un gran avance en cuanto a socializacifn y objetivacién del pensa

miento,

El nino, atn teniendo que recurrir a la intuicién y a 1la propia ——
accidn, ya sake descentrar,' lo que tiene sus efectos en lo cognitivo  como

en lo moral y afectivo.

En este periodo el nino empleard la estrctura de agrupamiento (opera
ciones) en problemas de seriacifn y clasificacifn, también puede establecer
equivalencias nlmericas independientemente de la disposicidn espacial de -
los elementos. EL nifio no es capaz de distinguir aln de forma satisfacto--

ria lo probable de lo necesario.

25



Razona solo sobre lo realmente dado, no sobre lo virtual, en sus -
previsiones es limitado, y el quilibrio que puede alcanzar es miy poco es—

table.

A esta edad, el nifio entabla nuevas relaciones entre adultos y pe--
quenos de su edad. Piaget nos habla de una evolucidn de la conducta en el

sentido de la cooperacién.,

d. Periodo de las Operaciones formales.

Piaget lo llama perfodo de la adolescencia, y aqui le da mucha im—-
portancia al desarrollo de los procesos cognitivos y a las nuevas relacio—
nes sociales que &stos hacen posibles. Piaget subraya que los progresos -
de la l&gica en el adolescente van acompaiados con otros cambios del pensa

miento, y de toda su personalidad en general.

La adolescencia es una etapa muy dificil ya que el muchacho todavia
no tiene en cuenta todas las contradicciones de la vida humana, personal y
social, razén por la cual su forma de vida suele ser utSpica y €1 my inge
nuo. ILa confrontacién de sus ideas con la realidad suele causarle michos-
problemas, a veces una ruptura en sus relaciones afectivas con los padres

O amistades.

Piaget realizd varias investigaciones en las cuales defini6 el desa

rrollo del pensamiento 18gico en etapas.
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Se refiere a etapas por las que todos los individuos pasan en una-
progresidén ordenada canbiando sdlo el tiempo en que se presentan, puesto ——
que la maduracifn, las experiencias, la transmisi®nh social v la equilibra—

cifn determinan el ritmo evolutivo de cada ser Mumano.

Piaget postula, que los seres humanos heredan dos tendencias: la or-
ganizacidn, que es la tendencia a sistematizar y combinar los procesos en -
sistemas colerentes, y la adaptacidn, tendencia a integrarse al medio am—-—
biente. Los procesos intelectuales transforman las experiencias de tal ma-
nera, que el nino los puede aplicar al enfrentarse a situaciones nuevas,que
le presenta su realidad. Piaget cree que los procesos intelectuales buscan

un estado por medio del proceso de equilibracifn.

La equilibracifn es una forma de autorregulacién, que estimila al pe
queno a aportar coherencia y estabilided a su concepto del mindo y hacer-
comprensibles las inconsistencias de la experiencia. ILa organizacibn, la -
adaptaci6n y la equilibraci®n son tendencias bdsicas, la forma mis importan
te en que un nino transforma las experiencias en conocimientos, tiene lugar

por medio de los procesos de asimilacibn y acamodacidén, que a su vez hacen

posible la adaptacidn,

La asimilacidn es un proceso por medio del cual los elementos del am

biente son incorporados a la estructura cognitiva del nino.

Ia acomodacidn se refiere, a la manera en que el individuo modifica-
el concepto que tiene del mundo, al ir incorporando nuevas experiencias y -—
alternando respuestas a los objetos de conocimiento.
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En la interaccidn con el objeto, lo que permite al nifio organizar es
quemas, con la asimilacifn y acomodacién de esquemas anteriores y la com—-
prensidn de cualidades comunes o diferenciales, se desarrollan conceptos -

cognoscitivos.

Ia manera com se organiza y adapta el ser lumano a las experiencias

ambientales se manifiesta a trav€s del proceso de desarrollo,

C. Antecedentes.

1. Ia naturaleza del contenido matemitico.

La matemitica es un objeto en constante reinvencidn y descubrimiento
la matemitica esti inserta en la realidad, en los problemas que al nifio le
interesa conocer y resolver. En conclusién creemos concebir a la matemdti-
ca como un objeto en constante construccibn, esto implica propiciar en el
nino el aprendizaje de los contenidos matemdticos mediante la invencién y -

el descubrimiento.

Las matemdticas son uno de los instrumentos mis valiosos que han --
creado el hombre para formalizar su pensamiento. Desde este punto de vista
desempenan varias funciones, de registro, comunicacidn, explicacidn y descu-—

brimiento.

Ensenar las matemiticas constituye un proyecto global cuyas finalida

des estin detexminadas sociopoliticamente.
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" La ensenanza de las matemiticas debe fomentar en el educando la ca
pacidad de formalizar con precisifn; es decir la capacidad de razonar ¥y asi
mismo la capacidad de aplicar su razonamiento a situaciones reales o hipoté
ticas de las cuales puedan derivarse a su vez conclusiones pricticas u  ——

. . 8
otras formalizaciones ".

Ahora hablaremos egpecificamente de la ensenanza de la conservacidén
del nfmero. Es un grave error creer que un nifio adquiere la nocién de con-
servacidn de nlmero y otros conceptos matemiticos exclusivamente a través -
de la ensenanza, va que es €l solo quien de una manera espontinea los desa-
rrolla. También es indtil imponer los conceptos matemdticos a un nifio an-
tes de tiempo, va que asi el aprendizaje se vuelve Gnicamente verbal y el -

verdadero entendimiento viene con el desarrollo.

El Sr. Bertrand Rusell, da su punto de vista diciendo, que el nfimero
es un concepto puramente 16gico, que la idea del nlmero cardinal se deriva

de la nocién 18gica de categoria.

Asi como un resumen podriamos decir: " Los ninos tienen que conce——
bir el principio de la conservacién de cantidad antes de que puedan desarro
llar el concepto de ntimero, la conservacién de cantidad en sf no es una no-

cibn nlmerica sino un concepto l6gico ".9

8 sECrRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. "Plan de estudios y programa de educacién

primaria" en: Planificacidn de las actividades docentes., Antologia -
U.P.N. MBico,1988., p.43.

2 PIAGET, Jean. "C6mo un nifio forma conceptos matemédticos" en: Ia matemdti-

ca en la escuela II. Antologia U.P.N. México,1985. p.l78.
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Con frecuencia utilizamos los niireros y como educadoras en nuestra -
labor docente nos proponemos que 1los ninos lo hagan. Nosotros concebimos —
al nimero como resultado de la sintesis de la operacifn de calsificacidn y
seriacidn: un nlmero es entonces la clase formmada por todos los conjuntos—
que tienen la misma propiedad nlmerica y que ocupa un rango en una  serie,
serie considerada a partir de la propiedad ntmerica. Por lo tanto clasifi-

cacifén y seriacién se fusionan en el concepto de nimero.

Partiremos de esta concepcidn porque, esto nos permite comprender el
proceso a traves del cual los ninos construyen el concepto de nidmero y asi
nos garantiza que las decisiones didacticas que asumanos en el campo de la

matemdtica respondan a las caracteristicas psicolSgicas del nino.

En lo que se refiere a conservacifn, podemos definirla de esta mane-
ra: la conservacifn es la capacidad de comprender que ciertos atributos de

un objeto son constantes, alin cuando cambien en apariencia.

Piaget nos dice, que el nino que no es capaz de comprender que la ma
teria se conserva independientemente de las alteraciones de su forma, es ——
que afn no ha adquirido reversibilidad; que viene siendo la capacidad de se

guir una serie de transformaciones de medidas y luego invertir la direccifn.

2. Desarrollo de los contenidos.

Seqln Piaget, desde el punto de vista epistemoldgico los conocimien-
tos matemdticos tienen su origen en las coordinaciones de acciones y en las

operaciones del sujeto que las prolonga.
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Y expresa de otro modo esta continuidad entre estructuras operato-
rias y matemidticas: las estructuras operatorias de la inteligencia, aunque
sean de naturaleza 1l8gico matemdtica, no son conscientes, en cambio las es—
tructuras en la mente de los nifos, son estructuras de accifén que dirigen -
el razonamiento del sujeto, pero no constituye un cobjeto de reflexi6n para
€l. En cambio la ensefianza de las matemiticas por el contrario,induce a -
los sujetos a una reflexidn sohre las estructuras. Todo esto lo podemos en
tender como una superacifn que produce nuevos objetos de conocimiento, los

objetos y en particular los simbdlicos.

Entre el dominio operatorio y los contenidos de la ensefianza se dedu
ce el establecimiento de objetivos tendiendo al desarrollo operativo. " A
pesar de su caracter abstracto, las matemiticas tienen siempre un contenido

10

y una aplicacién real ". Una definicifn abstracta de las matemiticas se-

ria la matemidtica estudia las relaciones entre los ntmeros.

Exactamente no se sabe dénde, cuindo y por quién fue asentado el do-
minio del nimero, pero los kabilonios, los egipcios y los griegos destaca--
ron siempre como matemiticos; para ellos las Iratemétiéas son mas empiricas—
que deductivas. Lo mds prokable es que los babilonios y egipcios hayan 1lle
gado a principios matemdticos por nedio de la observacidn y el experimento,
al igual que los griegos, siguiendo un procedimiento de razonamiento induc-

tivo.

ol LAKATOS, Apud. Carmen GSmez Cranell. Ia matemdtica en la escuela II. -

Antologfa U.P.N. M&xico,1985. p.193.
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Los conceptos matemdticos no han surgido bruscamente de la noche a
la manana. ILakatos dice, " Las matemiticas no son un conjunto siempre cre-
ciente de verdades eternas e inmutables, en el que no puede entrar los con-
tra ejemplos, las refutaciones o la critica ".ll Contfnua, por el contra—-—
rio son el resultado de un largo proceso en el cual unos conocimientos han

ido sustituyendo o englobando a otros que también fueron considerados como

los mds rigurosos.

El nifo conoce la realidad a través de la accidn y muchas de esas-
acciones comportan ya la matematizacidn de algunos aspectos de esa realidad.
s importante mostrar que las matemiticas estdn insertas en la realidad que
al nifio le interesa conocer y que los problemas reales no se inventan, ni
se separan del resto de la realidad para ponerlos en clase. La tarea de -
los nihos, entonces consiste en buscarlos, descubrirlos y nosotros como edu

cadoras no dekemos impedir que lo hagan, sino facilitarles el trabajo.

3. Relacidn del contenido con el desarrollo del nino.

Algunos de los experimentos de Piaget, tenian como finalidad investi
gar los inicios de la nocidn de nlmero en la mente de ninos de edades entre
los cuatro y siete anos. Esto lo llevo a analizar: ¢Que hace un nino de 5
anos que ingresa en la escuela y puede contar correctamente hasta diez, --
veinte o méds?, v despu€s de contar y de hacer modelos es obligado al cdlcu-
lo en papel con simbolos abstractos micho antes de que tenga seis anos, vy

luego se le imponen las rigurosas tablas de multiplicar.
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Para los ninos capaces de esto, no representa un problena, pero para
mis de un nifio comin esto se convierte en una lucha en contra de los nime~
ros. Desafortunadamente existen todavia maestros que imponen un excesivo -

trabajo formal con nimeros abstractos.

Después de los experimentos se llegd a la conclusifn de que para el
nino, las tnicas diferencias tangibles entre los grupos eran aquellas que
podian expresarse con palabras, como "igual", "mds largo", "mds corto", etc.
La formulacidn nlmerica era imposible, y a pesar de todo el nifio podia con-
tar. Esto es, la idea de constancia de la cantidad no tiene lugar en la
rente del nino de cuatro o cinco afios, comienza a surgir en €l de cinco vy
medio a seis aﬁoé y es aceptada de modo cabal y sin dificultades hasta des-

pués de los seis afios y medio.

Sabermos que el nino construye el conocimiento poco a poco, pero nun
ca hay que ohligarlo hacerlo, a veces resulta que ellos saben mias de lo que

nosotros creemos.

Todos sabemos que no basta con oir a un nifo contar verbalmente "uno
dos, tres, etc.", para estar en posicidn del nGmero. EI nifno de cinco afios
puede ser capaz de nlmerar los elementos de una hilera de cinco fichas y ——
pensar en cambio que si se reparten las cinco fichas en dos subconjuntos de
dos 0 tres elementos, estas subclases no equivalen a la coleccién total ini

cial,
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El nfmero es por lo tanto solidario con una estructura operatoria de
conjunto, sin lo cual no hay aln conservacidn de las totalidades nimericas—

independientemente de su disposicién figural,

Ahora nos preguntamos si la idea de pemmanencia esta en la mente —-
del nino como base scbre la cual se construyen las nociones de conservaci®n
de nlmero y cantidad, o bien es solamente parte esencial de la mente, una -
idea innata de su funcionamiento intelectual o se desarrolla en forma - gra—

dual. Para esto es importante nencionar tres etapas de desarrollo:

a. Cantidades continuas.

Aproximadamente a los cuatro o cinco afios, el nifio considera natural
que la cantidad del liguido cambie junto con la forma del recipiente al que
se lo transvasa. Aqui no existe la idea de cantidad invariable que puede

corregir la impresién visual.

Alrededor de los cinco anos y medio a seis. Lo llamamos pericdo de
transicifn y elaboracifn, aquf la idea de constancia comienza a aparecer, -

pero afin no se generaliza y se pierde en ciertas circunstancias.

Alrededor de los seis afios y medio a ocho. Desde el inicio, el nifio
supone que la cantidad del liquido es constante. Al querer interpretar, --
surge el problema de si la idea de constancia de la cantidad no esti rela-

cionada con la idea misma de cantidad.
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El nino no llega primero a la idea de cantidad y luego a la idea de
que ella permmanece constante. S6lo llega a aprehender la significacién de
la cantidad cuando es capaz de comprender la idea de que las totalidades -

pueden permanecer constantes.

En el primer nivel, la cantidad se distingue bruscamente, entre lo
mds y lo menos, lo mds alto y lo mds.ancho. Las verdaderas relaciones di--
mensionales no se comprenden, En la segunda etapa, el nifio empieza a adqui
rir nociones l&gicas de cantidad, pero aln no puede medirla por medio de --
unidades. Al llegar a la tercera etapa el nino se encuentra preparado para

tener la idea de una cantidad total y estable que puede medirse.

b. Cantidades discontinuas.

Aqui se puede ver que los alalorios tienen la ventaja de que no s6lo
pueden ser pasados de un recipiente a otro y ser medidos segin su volumen, -
también pueden contarse y medirse segln su longitud. Hablando en etapas, -

se presentan las mismas que las anteriores.

El nifo en la primera etapa a pesar de que casi equivale a contar, -
no nos asegura que llegard a la idea de constancia. El nifio que comprende
que los grupos son iguales cuando estdn colocados de la misma manera, deja-
de comprenderlo cuando los abalorios cambian de forma, esto es que cuando
estos tienen formas distintas pierden inmediatamente la idea de la igualdad

de las cantidades.
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4, Relacidn del contenido con otros contenidos.

La matemdtica al igual que otras ciencias tienen rasgos caracteristi
cos: su abstraccifn, su precisi®n, su 1l8gica, sus conclusiones y aplicacio-

nes.

En el nivel preescolar las matemd@ticas se manejan coro uno de los —
cuatro ejes de desarrollo, que a su vez se vinculan para llevar a cabo el -
eprendizaje. Uno de ellos es el eje afectivo - social, en el que se reto--
man aspectos tales como: forma de juego, autonomfa y cooperacidn y partici-
pacidn; el segundo eje es la funcifn simbdlica, los aspectos aqui son: ex-
presidn grafica, juego simbdlico, lenguaje oral, lenguaje escrito; el ter-
cer eje de desarrollo gque es el que mds nos interesa por el momento, es el
de operaciones 1l8gico - mateméticas, los aspectos que lo forman son: clasi
ficacidn, seriacibn y conservacién de nlmero, y por Gltimo es el eje de las
operaciones infral&gicas que cuenta con dos aspectos, la estructuracidn del
espacio y la estructuracidn del tiempo. Todos van Intimamente ligados e -
inseparables, por lo tanto los contenidos matemiticos estin siempre presen-—

tes en la vida cotidiana del nino dentro y fuera del aula.

La psicologia genética organiza los contenidos miy bien, de acuerdo-
al desarrollo 18gico - matemitico, no los desarticula, todo se sitda episte
molégicamente (con fundamentos desde sus origenes). ILa organizacidn de to-
dos los contenidos consiste en el procedimiento que utiliza el alumo para
aprender los contenidos (conceptos) y poder comprender la organizacién de

las nociones matemdticas.
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D. Contenido curricular.

1. El programa de educacién preescolar.

El programa de educacidn preescolar es basicamente un apoyo para -—-—
orientar la labor docente de las educadoras, con un Gnico fin, brindar a to
dos los ninos entre cuatro y seils anos una atencién pedagdgica que vaya de-

acuerdo a las caracteristicas propias de esta edad.

Es dentro del jardin de ninos donde el nino es la persona mias impor-—
tante para nosotros, €l es una personita con caracteristicas propias en su
forma de pensar y sentir, necesita ser respetado y para quien debe ser crea

do un medioc que facilite su incorporacifn a la vida social.

La elaboracidn de un programa para nivel preescolar lleva al diseno-
de estrategias pedagbgicas que, pensando en el educador, se enfoquen en las

acciones de los nifios. El enfoque psicogenético facilita esta labor.

El nifno es quien construye su mundo y a nosotros nos corresponde pro
porcionarle un conjunto de oportunidades para que sea €l quien se pregunte-
y busque respuestas sobre el mundo que le rodea. Nosotros como educadoras,
estamos siempre al pendiente de organizar las actividades de aprendizaje pa
ra los ninos, usando mftodos, t&cnicas, material adecuado, etc.; y concebi-
mos el aprendizaje como un proceso que implica incorporacién de elementos -

extemos.
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El enfoque psiccgenético que fundamenta este programa nos proporcio
na informacidn sobre el desarrollo del nino y principalmente para nuestros—
fines, sobre los mecanismos que permiten damos cuenta "c&mo" aprende el ni

no.

Con respecto a los contenidos del programa nos interesa enfocamos a
lo que se refiere a la nocidn de conservacifn de nlmero. Frecuentemente se
dice que el nlmero "es un concepto”, "una abstraccifn". Ahora bien, cuando
pensamos en un hmero, no pensames en un solo conjunto gque tiene determina-
da cantidad de elementos, sino en michos conjuntos, en infinitos conjuntos.
O sea que el nlmero no es prpiedad de un solo conjunto, sino que es la cla
se constitufda por todos los conjuntos (infinitos) que tienen un nimero de

elementos determinado.

Es evidente que el nlimero esti intimamente relacicnado con las opera
ciones 16gicas de la clasificacifn y seriacidn, surge de la combinacién de

las dos.

a. La conservacidn de nlmero.

Se llega a la conservacidn del nlmero cuando una vez que hemos esta-
blecido que dos conjuntos tienen la misma cantidad de elementos, ninguna mo
dificacidn de la configuracién puede variar el nimero de elementos, y asi -
asegurar que el nlmero es el mismo sea cualquiera la ubicacifn espacial de

los elementos.
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Para Piaget un nino que tenga mis de 6 anos y medio & 7 razonard de
una manera semejante a la del adulto, pero un nifio mds pequeno razonard di-
ferente: primero no logrard establecer la correspondencia, luego lo lograri
pero la correspondencia no asegurard la equivalencia nmerica durable de
los conjuntos; ante cualquier variaci®n en la disposicidn de los elementos

el nino creerd que el ndmero ha variado.

b. El proceso de construccidn de la correspondencia y la conservacidn

del ntmero.

Piaget clasifica las distintas experiencias que son:

- Experiencias en las que la correspondencia es provocada.

- Experiencias en las que la correspondencia es espontinea.

—~ Experiencias en las que la correspondencia es dinamica.

Los resultados encontrados en cada una de las experiencias coinciden

en tres estadios:

Primer estadio: (4 a 5 ahos). No conservacidn franca y ausencia de-

v
correspondencia t€mmino a término.

Segundo estadio: (5 a 6 anos 1/2 aproximadamente). Etapa intermedia-

entre la no conserxrvacibén y la conservacifén de nlimero.
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Tercer estadio: (a partir de los 6 anos aproximadamente). TErmino a
témino asegura la equivalencia nlmerica durable, independientemente de la

ubicacidn espacial de los elementos.

c. Milisis de la construccidn del nfmero.

Tercer estadio: los ninos suelen dar tres argumentos para justificar
la equivalencia ntmerica de .dos colecciones. Coordinacifn directa y otra -
inversa que es lo que permite garantizar la equivalencia. Es la reversibi-
lidad caracteristica del periodo preoperatorio.

\

Relacidn entre longitud y densidad; esta comprensidn es producto tam

bién de la reversibilidad, el nifio esta considerando similtineamente dos re

laciones inversas mayor y menor.

La conservaci6én del nimero surge de la coordinacifn de dos parejas -

de inversas:

- Las acciones que producen transformaciones espaciales. (alargar vy
juntar, etc.)

- Las relaciones de longitud y densidad de las hileras.
Dentro de la labor educativa, el jardin de nifios se propone favore—

cer el desarrollo del nifio tomando en cuenta la incorporacién de los padres

de familia en la tarea que realiza.
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Sabemos que el nino pasa la mayor parte del tiempo dentro del contex
to familiar y que las experiencias afectivas y scciales, determinan en gran

redida la dinfmica de su desarrollo.

La educadora y el jardin deben mantener una estrecha comunicacién --
con los padres de familia, en fomma e entrevistas, platicas, reunicnes,etc.
para ayudarse a conccer y comprender la situacidn particular de cada nifio y
orientar su labor educativa en funcidn de estas caracteristicas. Asi mismo
procurar que los padres conozcan dicha .labor que se realiza con sus hijos,
el porqué de las actividades, los aspectos del desarrollo que se favorecen,
la necesidad de respetar y atender diferentes expresiones del nino, y bus—-
car la manera de entrelazar una cantinuidad entre el hogar y el jardin de -

ninos en cuanto a los aspectos esenciales que se propone el programa.

Es necesario invitar a los padres de familia a realizar algunas acti
vidades para que tengan contacto directo de cbmo se desarrolla el trabajo -
dentro del jardin: qu€ es lo que sus hijos hacen, que vean cémo se relacio-
nan con otros ninos de su edad, c@mo la educadora coordina la participacin

de los nihos, etc.
Otra forma de participacidn es llevar a cabo las visitas, que los ni
nos vayan acompanados por su mand cuando se visita por ejemplo , el mercado

o la estacidn de bomberos de la comunidad, etc.

2. Secuerncia de las actividades del programa de educacidn preescolar.
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Las actividades forman el punto central del programa. Por medio de
ellas se operativizan todos los elementos que intervienen y se establecen -
las relacicnes entre ellos, asi los contenidos dejan de ser tan abstractos—
para convertirse en un contexto donde se organizan las actividades en base

a los procesos de desarrollo.

Durante el desarrollo de las actividades se establecen dindmicas en
tre los mismos ninos y entre ellos y la educadora, estas interacciones son
factores educativos de gran significado, va que vienen a ser determinantes—
para los resultados del proceso. De manera congruente con los objetivos ge—
nerales del programa, las actividades se desarrollan en base a los ejes de
desarrollo, los cuales ya mencionamos anteriormente, asi que solo retomare—
mos el que nos interesa mds, (preoperaciones 18gico matemdticas). No esti
por demds decir que todos los aspectos del desarrcllo estdn relacionados,-
sin embargo, para fines didicticos, consideramos que hay actividades que fa

vorecen mis alguno de estos aspectos.

Las actividades vinculadas al eje de las preoperaciones ldgico mate-
maticas son muy inportantes durante ‘todo el jardin de nifios, ya que permiti
ran la construccién progresiva del pensamiento del nifio. Es importante que
la educadora este al pendiente de las mismas, se podrd basar en el cuadro -
de concentracidn de los ejes de desarrollo a considerar en preescolar, para
que lleve una secuencia progresiva de las observaciones que haga a los ni-

nos, asi podrd ver cdmo acceden de un niwvel de desarrollo a otro.
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Los ejes constituyen las lineas bésicas del desarrollo del nifio en -

el periodo preescolar.

Las diferentes actividades que se llevan a cabo, son medios para po-
ner en relacibn a los niflos con los objetos de conocimiento, que pueden ser
de diferente naturaleza y favorecer la construccidn progresiva de nuevas es

tructuras y nuevas formas de participacidn en la vida social.

Gereralmente los ninos entre cuatro y seis ahos de edad miuestran un
interé&s especial por cuestiones nlmericas, y estas deben ser tratadas en el
nivel correcto para €l. Por lo tanto la educadora debe propiciar ante todo
tormas de trabajo que faciliten la participacifn espontinea de los ninos vy

provocar en ellos la reflexifn en torno a la cuantificacidn.

3. Perspectiva psicopedagbgica.

La fundamentacidn psicoldgica del programa se divide en tres niveles
el primero fundamenta la opcidn psicogenética como base teorica del progra-
ma, el segundo aborda la forma como el nifio construye su conocimiento, y el
tercero las caracteristicas mids relevantes del nifio en el periodo precpera-—

torio.

El conocimiento progresivo del mundo sociocultural y natural que lo

circunda debe desarrollarse en el jardin de nifics a trav@s de actividades -

que contribuyan a la construccidn de su pensamiento.
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La elaboraci®n del programa con un enfogue psicogendtico facilita -
ese trabajo. Es el niflo quien construye su mundo a travds de las accicnes,
reflexitnes: que realiza al tener contacto con los cbjetos que conforman su
realidad, Durante mucho tiempo lemos concebido al aprendizaje caro un pro-
ceso que implica una incorporacifn de elementos externos; aqui la relacidn-
del nino que aprende y 1o que aprende es vista en forma unidireccicnal y me
cénica. Mis sin embargo una opcidn diferente es la que se deriva de un en-
foque psicogenético acerca de la naturaleza del proceso de aprendizaje, la
cual toma en cuenta cBmo se va construyendo el conocimiento v la inteligen-
cia en la interaccidn del nifio con su realidad. Este enfoque concibe la re
lacifn que se establece entre el nifio que aprende y 1o que aprende como una

dindmica bidireccicnal,
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CAPITULO TII

REFERENCIAS CO

=
=

TEXTUALES

A. Contexto sccial,

Dentro del proceso ensehanza aprendizaje el contexto social adquiere
una importancia significativa, las personas que lo componen pertenecen a —-—
distintos estratos sociales y poseen culturas diferentes, por lo tanto  su

manera de pensar es muy variada y esto repercute en el rendimiento escolar.

En el proceso de socializaci®n el aprendizaje es un acto que se lle-
va a cabo ante la presencia real o simb6Slica de otros individuos. " El con
texto social suma una dindmica adicional a esta estructura de apren:iizaje -
social. El nifo aprende sefiales emitidas por personas importantes y se las
apropia en forma de necesidades " 12;

Sabemos de antemano que todos los cambios posibles dentro de la edu-

cacifn se encuentran condicionados siempre por el contexto social y polfiti-

co que lo rodea.

En sentido amplio comunidad es, " un grupo de personas que se encuen
tran sometidas a las mismas normas para regir algin aspecto de su vida, co-
mo la cominidad formada por la iglesia cat6lica o una comunidad profesio-

nal ul3.

= TABA,Hilda. " Aprendizaje social y Cultural " en: Grupo escolar. Antolo-

gia U.P.N., Mé&xico, 1985. p.128.

POZAS, A. Ricardo. " El concepto de la comunidad " en: Escuela y coammni-
dad. Antologia U.P.N. México,1985. p.l119.
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Para el desarrollo de este trabajo hablaremos de la colonia Progreso
ubicada en la ciudad de Mexicali, Baja California, esta comunidad cuenta -
con un nivel socio-econdmico medio bajo, cuenta con los servicios pliblicos-
como: agua potable, luz eléctrica y medios de transporte urbanos, ademis d2
algunas dependencias: la delegacidn municipal, junta de mejoras, la unidn-
de sociedades progreso, v el centro de salud; la colonia también esti inte-
grada por las siguientes instituciones educativas: una escuela primaria ma
tutina y vespertina, una escuela secundaria matutina y un jardin de nifos
matutino, todas ellas de tipo federal, sblo la primaria en tumo vespertino

pertenece al sistema estatal.

La asistencia de los ninos al jardin es muy irregular, esto se debe
a que la poblacidn es flotante, al inicio del afio escolar las inscripciones
nos muestran que los ninos son suficientes para cubrir todos los grupos, pe
ro durante el transcurso del ciclo escolar muchos ninos dejan de asistir y

la principal causa es: la deserci®n escolar.

Desafortunadamente no todas las familias ven en el jardin de nifos-
una posibilidad educativa a su alcance, en ocasiocnes la educadora tiene que
salir a la comnidad en busca de alumnos para poder reportar una cantidad -

de ninos que justifique su presencia en el grupo.

En general, las personas de la cominidad muestran apatfa en - lo que
se refiere a mejorar las condiciones externas del jardin de nirios, solo al-

gunos padres de familia colaboran:. cuando se les pide ayuda.
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De alguna manera, las caracteristicas socioecon®Smicas y culturales -
de la poblacidn escolar como: la nutricidn, la salud y la presencia de esti
mulos en el medio ambiente, apoyan o limitan el proceso ensefanza aprendiza

Jje.

La relacifn que tienen los padres de familia con las educadoras tie-
ne gran relevancia en el aprendizaje de sus hijos. Algunas mamds visitan -
el jardin de nifios con el propdsito de conocer el avance de sus hijos en la
adquisicitn de conocimientos, es entonces cuando tenemos la oportunidad de

informarles sobre la ayuda que ellos les pueden prestar en casa.

Se observa también que debido a la situacién econSmica de las fami--
lias, los ninos dejan de asistir a la escuela, va que las mamds se quejan -
de que el dinero nos les alcanza para pagar las cuotas mensulaes que el jar
din pide como una cooperacifn, esto repercute bastante para que el aprendi-

zaje rinda lo que debiera.
B. Contexto institucional,

Para el desarrollo de este trabajo nos parece esencial conocer la or
ganizacidn y forma de operar de la institucién escolar, se trata mas que na

da de explicar 1o que sucede dentro del &mbito educativo. Ya que es ahf -

donde el proceso ensenanza aprendizaje toma forma .
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" E1 contexto institucional entrena a los maestros en deteminadas -
formas y estilos de hablar; como parte de su trabajo deben manejarse en si-
tuaciones que requieren un discurso formal, una solicitud de reconocimiento

. . . = . pld
O apoyo, un consejo a 1os padres O una explicacidn de sa trabajo "7,

El jardin de ninos donde ubicamos el problema se llama "Manuel M, —
Ponce" y se encuentra sobre la calle Benito Judrez, al sur colinda con la -
calle Adolfo Ldpez Mateos, al este con la calle Abelardo L. Rodriguez, al

ceste con el parque plblico de la colonia Progreso.

La institucién escolar, como un conjunto de relaciones y practicas -
dentro de las cuales se inicia el maestro, tiene un grado de inportancia en
lo que se refiere a la formacidn del docente. Cada maestro se presenta co-
mo un realidad hecha; aprende 1o que en cada escuela se acostumbra, se usa

O se hace,

" La vida cotidiana es la vida del hombre entero, o sea: el hombre -
participa en la vida cotidiana con todos los aspectos de su individualidad,
de su personalidad. En ella se "pone en obra" todos sus sentidos, todas ——
sus capacidades intelectuales, sus habilidades manipulativas, sus sentimieg

tos, pasiones, ideas, ideologias "15.

1 GRAMSCI, Antonio. " De huellas, bardas y veredas: una historia cotidiana

en la escuela ". en: Plan de actividades culturales de apoyo a la -
educacién primaria. Secretaria de Educaci6én PGblica. 1988. p.49.

5 AGNES, Beller, " La estructura de la vida cotidiana " en: Anialisis de 1la

practica docente. 2ZAntologia U.P.N. México. 1987. p.1l7.
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Ll director frente a la escusla representa la normabividad: &1 es

cuien "ataca" y transnite digposiciones oficiales que son medides burocraii

cas y exige de sus maestros una actuacidn correspondiente.

El cuerpo de docentes que integran el jardin de nifios "Manuel M. Pon
ce" s2 compone por seis educadoras, una directora v un asistente, todos tie
nen a su cargo ciertas regponsabilidades cque desempeban con dedicacién. E1L
jardin de nincs se encuentra separado en dos partes, una es extensidn  del
mismo, la carretera hacia Tijuana merca la divisi®n, del lado norte se en—-—
cuentra ubicado el jardin construido con dos aulas, sanitarics y una direc
cin, tiene un patio muy amplio con jugos de llantas, columpios, &rboles, -
etc., cuenta con tres educadoras, la directora y un asistente, del lado sur
se encuentran tres educadoras, una de ellas sin grupo que es la encargada y
las otras atienden a primero y segundo juntos y a tercer ano. En conjunto-

todos formamos un grupo de trabajo miy activo.

Con cierta regularidad se llevan a cabo las juntas "tfcnicas”, donde
platicamos e intercambiamos opiniones y experiencias sobre nuestro trabajo,
hay una que es la secretaria y toma nota de todo lo que se dice, la directo
ra ncs reparte comisiones y nos orienta scbre 1o que hay que hacer para las
proxims fechas que vienen. Durante las juntas tambi&n estudiamos, revisa-
mos algunos libros que nos actualizan en 1o que respecta a contenidos de —-
aprendizaje y técnicas de trabajo con los nifios, esto nos es muy fitil ya -
que a veces nos empolvamos un poco en 10 que respecta a nuestro quehacer do
cente, aunque para algunas esto resulta muy aburrido, la directora siempre-

nos estimila con el fin de que mejoremos en nuestro trakajo.
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"Tas caracteristicas principales de la estructura de poder actual -
son una consecuencia de la historia de la institucibn y de la formacidn ins

titucional de la educadora " 16.

Actualmente se ve todavia como las educadoras se encuentran bastante
restringidas, no pueden, no deben hacer otra cosa ni pensar en otra coOsa
que noO sea su trabajo concreto del jardin, con un acatamiento absoluto de
las disposiciones oficiales, con una carencia total de espiritu critico, fa

vorecido por un maternalismo constante.

" T4 estructura del sistema de educacibn preescolar no permite de -
ninguna manera cuestionamientos... Existe un vacio constante entre: base y
directivos. S6lo hay, entonces, aceptacifn burocrdtica de las Ordenes. El
gremio de las educadoras ha sido extraordinarianente facil de manejar por
sus directivos “17. La institucifén escolar establece normas tanto de con-—
ducta como de limpieza, las educadoras deben pues, organizar todo esto para
formar buenos hdbitos en los nifios, esto va desde hibitos alimenticios has-
ta el uso de uniforme. De una menera u otra la ingtitucidn impone sus re—

quisitos y al hacerlo extiende su accifn socializante al medio social inme-

diato.

Cada ciclo escolar nos percatamos de que los ninos de tercero egre-
san del jardin de nifios con un nivel muy bajo en 1lo que corresponde a la no

cifn de canservacifén de ndmero.

e BARCENA, Andrea. " Conformacifn actual de la Educacién preescolar " en:-

ILa metemdtica en la escuela II. Antologia U.P.N. MéExico,1985. p.52.

17 Idem.,
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En ocasiones se nos presenta el caso de que después de haber inicia-
do los ninos el primer ano de primaria las madres de familia se acercan a
nosotras para comentamos los avances y retrasos que va teniendo su hijo en
la primaria y principalmente nos preguntan como pueden ayudarlos en matemdi-

ticas, porque es ahi donde 10s nifios presentan mas problemas.

Se puede decir que las personas en general consiben las matemdticas-
ccmo un problema, como algo tan diffcil de aprender, pero sin embargo estan

concientes de gue no pueden prescindir de ellas.

Sakemns que cada nino avanza en el aprendizaje deacuerdo a sus pro——
pilas posibilidades y caracteristicas. Existen dentro del aula ninos que -
presentan dificultades para apropiarse de la conservacidn del nlmero, por -
ello consideramos importante hablar con 1los padres de 1los ninos para comen-
tar el problemn v sugerirles ejercicios de tarea que les permitan  superar

las dificultades.
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CAPITULO TIIT

ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

Uno de los aspectos m@s importantes de la propuesta metodoldgica di-
dictica es tratar de mejorar y renovar el aprendizaje en todos los senti--—

dos.

Estructuracitn metodoldgica; su funcidn... " es egpecificar las -
formas en que un cuerpo de conocimientos habré de estructurarse para que -
ueda ser asimilado por el alumno ".18 Al elaborar una propuesta didactica
se deben manejar dos situaciones: a) Transmitir informacidn y b) Elaborgr—
la informacidn. Para 1o primero se recomienda que el maestro utilice dife-
rentes recursos, ya sean impresos, audiovisuales, etc. de manera que pueda
transmitir la informacién en forma sencilla y ré&pida. En lo segundo se re
comienda que las actividades estén "ligadas" a la realidad concreta de los

estudiantes, que sean interesantes y no miy complicadas, activas y que es—

tén disenadas en funcidn de los objetivos de aprendizaje que se persiguen.

La finalidad principal que nos lleva a elaborar una propuesta de es-—
te tipo es establecer una estrategia de actividades de aprendizaje a partir
de las cuales se pueda garantizar la efectividad de la ensehanza. Por lo
tanto, hemos buscado elementos que nos permitan organizar las actividades -
de aprendizaje para lograr que el nino se apropie de la nocidn de conserva-

cidn de nlmero con la ayuda incondicional de sus padres.

s REMEDI, Vicente. E. "Construccidn de la estructura metodolSgica" en: -

Planificacién de las actividades docentes". Antologia U.P.N. M&xi
co, 1988. p.253.



A. Objetivos.

Con el desarrollo de la propuesta pedagdgica se pretende llevar a
cabo una serie de actividades extraescolares que vayan encaminadas a favore

cer el desarrollo de la nocidn de conservacitn de nmero.

Se quiere lograr que el nino construya los principios de los concep-

tos nimericos mediante la 1dgica fundamental.

Se pretende lograr una Sptima colaboracidn por parte de los padres -
de familia en las actividades extraesccolares que se plantean, para esto se
les orientard sobre cmo trabajar con sus hijos y c6mo llevar un reporte de

observaciones sobre los alcances y retrasos de los nifios.

B. Metodologia.

Con la elaboracifn de la presente propuesta pedagdgica pretendemos —
enrarcar de una manera especifica cdmo se efectfa la relacidn bdsica de co
nocimiento, como relacidn sujeto - objeto. Cabe mencionar que " Para cual
quier investigacifn es importante el uso de la metodologia cientifica con -
el propdsito de aumentar el grado de objetividad y certeza, y evitar que

el estudio se convierta en mneras especulaciones desligadas de la realidaé?

2 LUCARELLI,; Elisa. "Las unidades didacticas en esta concepcién curriculat

en: Planificacibn de las actividades docentes. Antologia U.P.N, —
México,1988. p.202.
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ILa presente estrategia didictica se llevard a caho en un lapso de

0]

ticmpo no més de un mes, tratando de que las actividades se realicen dos ve
ces por semana. De acuerdo con lag observacicnes cue haya hecho la educa-
dora en su grupo, ella considerari si es neceszrio recurrir a los padres da
familia y en gue periodo del ciclo escolar serd conveniente. Las activida-
des aqui propuestas van paralelas a las que nos marcanel programa de educa-—
cifn preescolar ya que 1o que se pretende es retrcalimentar el trakajo de
1la educadora siguiendo la teorfa psicogengtica en la que se basa dicho pro-

graua.

Para lograr cue el nino se apropie de la nocidn de conservacitn de
nimero, se han estructurado una serie de actividades, tomando en cuenta -
los niveles de madurez por los que el nino atraviesa para llegar a tal lo-
gro. Estos niveles de madurez van Intimamente ligados v se presentan de -—

acuerdo a la edad cronoldgica del nino.

Ahora nos referiremos al métocdo. " En general, el mftodo en la di--
dactica es visto (nicamente como un problema instrumental, cue se refiere a
un conjunto de "técnicas" para mejorar el aprendizaje ".20 El m&todo que
utilizarenos serd el método inductivo. EL proceso a través del cual apren-—
de el nino, se lleva a cabo en base a experiencias anteriores, poco a poco

va modificando 1o que ya sabe mediante acciones y reflexiones que realiza -

al relacionarse con los objetos cue le rodean.

20 BARRIGA Diaz, Angel. " Una propuesta metcdolSgica para la educacidn de -

programas de estudio " en: Planificacién de las actividades docen--
tes. Antologia U.P.N. Mexico,1988. p.240.
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Este rftodo apoya 1lo expuesto acul, va que se dirige si
rarticular a Jo general, al igual que la mayoria de las acciones cue reali-
za el nino. Segin la teoria psicogenética, el nifio es quien censtruye sa -
mundo a través de las acciones y r flexiones que rezliza al relacionarse --—
con los cbjetos, acontecimientos y procesos que conforman su realidad. Mues
tro papel, entonces es disenar un tipo de estrategias metodoléaicas que  sc

centren en las acciones de los ninocs.

C. Actividades.

Cono educadoras nos interesa que el nino realice actividades matema-
ticas, que sea €l quien encuentre los criterios necesarios para resolver ——
problemas 1ldgico - matemiticos. Para lograrlo debemos crear situaciones de
aprendizaje aprcpiadas, seleccionando el material adecuado y dar consignas—
que hagan posible gque sea efectivamente el nifio quién construya su concci--

miento,

A continuacidn se proporie una estrategia didictica donde involucra—-—
nos a los padres de familia para ayudarnos a mejorarxr el problema de la es—
tructuracitn de la nocifn de conservacidn de nlmero, el trabajo se presenta

enen dos momentos.

1.~ Primer momento: Asegurar que los ninos han desarrollado la estructu

racién del espacio.

En este momento es importante que el maestro se d€ cuenta si los ni-~
nos pueden distinguir entre: arriba, abajo, derecha, izquiexda, linea recta

(corta o larga) y linea curva (cerrada o abierta).
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Tcdo esto le serviri de base para la elaboracidn de los simbolos con
los que se representan los nlmeros, despuls sz les pide ayuda a los padres
de familia para el desarrollo de las actividades, para esto se les drin ins

trucciones necesarias para llevarlas a cabe.

a.— Actividad " Derecha o izquierda ".

Se prepara con anticipaci®n el material necesario, en este caso una
pelota blanda de tamano mediano o grande.

-

El papd o la mamd Jjuegan con el nifno levantando la mano que usan —-
mis, despu&s que levanten la mano que casi no utilizan, se le dice al nifio-
que se le pondrd un nombre a cada mano, una se llamarid derecha y otra iz—-
quierda, seglin sea el caso de la mano dominante. Se les pediri que tomen -
1z pelota y que la lancen con una mano y con la otra, ellos notarin que con

su mano dominante la podran lanzar mejor y mis lejos, que en esa mano ten--

dréin mis fuerza.

En esta actividad la mami podri darse cuenta si el niflo sigue siendo
egocéntrico o no, es importante porque permite conocer si el nifio puede di-
ferenciar todos sus lados con facilidad, por ejemplo: dSnde tiene la cabeza
o ddnde tiene los pies, lo cual le servird para guiar sus movimientos con -

facilidad cuando trace en papel lineas, circulos, etc.

b.—- Actividad " Adelante o atrias ".
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Esta actividad se puede realizar en cualquier lugar del hogar. ILa ma
mé pide al nifio que se ponga de pie y que mencicne las cosas que observa de
lante de €1, ya sea en la cocina o en la recidmara, que vuelva a sentarse v
que mencione 1o que estd detrds de €l y que no puede ver, esto se puede ha-
cer tambi€n como una adivinanza, va que son lugares que el nifio recorre a -

diario y solo es cuestifn de que recuerde qué objetos forman su hogar.

Esto resulta muy Gtil para que el nifio pueda dirigir sus movimientos

al trazar el sfmbolo que representa a cada nimero.
c.— Actividad " Sigue el camino .

Para esta actividad se necesita que la mamd deje que el nifio exprese
gréaficamente lo que desee, va sean objetos, animales, personas, pero deberi
darle una consigna que serd: cada objeto o persona que dibuje deberi reco—-—
rrer un camino para llegar a cierto lugar donde le corresponde estar, se le
explicard por ejemplo, que €1 todos los dias recorre un camino por la mafia—

na para llegar a ..... ¢donde? .

Esta actividad tiene como finalidad mostrar el avance que el nino ha

obtenido con respecto a €1 y lo que le rodea.

s
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2.~ Segundo momento: La represenbacidn con objetos coacretos de log nd-

2o a,

Para la realizacidn de las actividades que proponemos en este perio-
do es necesario cue el nino posea nocianes sobre cantidades discontinmas, -~

para cque pueda realizar actividades directamente con los chjetos.

¢ — Actividad de " Las frutas ".

Ia conservacitn del nlimero se puede ilustrar en esta actividad pre—
sentando dos hileras semejantes de manzanas, peras, mangos, etc. y luego -
desparramando una de ellas o transformandola en dos hileras en lugar de una
sz le pedird al nino que las observe bien, entonces el nino precperacional-
dird que la doble hilera o la hilera desgparramadas contiene mayor cantidad-

de manzanas segin sea el caso.

Si en lugar de ser desparramadas, las manzanas de una de las hileras
originales son juntadas, el nifio dird que la hilera mis corta contiene mnis
manzanas.

Esto nos servird para darnos cuenta de que el nifio estd entrando en

la fase operacional concreta, contari las manzanas cada vez y luego dirg —-

que la cantidad es igual.

b.- Actividad " Dibuja lo que se pide ".
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Bl naterial que sz requiere es: hojas blancas tomafio carta, cartuli-
nas, crayolas, lipices de colores y plumones, objetos del hogar: un florero

un salero, juguetes, etc.

Se le pide al nino que dibuje tantos objetos camo s2 le indica, para
antes, primero tiene que observar cuantos objetos se le presentan v de qué
objetos s=e trata, degpués de eleyir el material para trabajar a su qusto, -
muestre 1o que hizo y se le cuestionard sobre: cantidad de chjetos que dim
Jo y cantidad de objetos ahi presentes, sl es necesario completar la canti-

dad, si faltan o sobran objetos en su dibujo, etc. 1a actividad puede rere
I I i

tirse con distintas cantidades de objetos. Aquf el nifio relacicnard la re-
presentacién grafica, con la cantidad de objetos indicada. Ta mamd podri -

variar la cantidad de objetos y el tamafio de los mismos.




3.~ Tercer momento; Corprobar si los ninos han logrado ascciar "z ninz

10 con la cantidad de objetos que se tiene.

a.— Actividad del " Desorden “.

En esta actividad se le dar al nino la crortunidad de que eliga dén
de desza trabajar, ya ssa dentro o fuera de la casa, en una mesa © en el pi
s0. &2 le dard todo tipo de material de deshuso o dowdstico con el que =2
cuente: fichas, palitos de colores, vasos de plastico ( si se puede ¢z dis-
tintos colores ), lipices y plumas variadas, zapatos de distintos tipos,dul

ces, rcpa de diferentes tamanos y colores, etc.

La consigna serda: pon junto lo que va junto, solo eso y el nifio sa-
bra que es lo que tiene que hacer, si no responde no se le obligarid hacer -
nada y ge dejaxf para otro dia esta actividad sin cambiar la consigna, ya -

cque esta es la clave de todo.

Acqui podemos incluir la correspondencia de la numeracifn hablada. EL
nino clasificarid los conjuntos de objetos que se le muestren e incluso uti-

lizara la seriacifn para acomodarlos segdn su criterio.
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b.~ khotividad de ¥ Cooperacidén ".

Esta actividad consiste en pedirle al nifioc que cocpere con los que—
taceres del hogar, ddndole a entender que su ayuda es muy inmportante v que
€l es capaz de hacer michas cosas por si solo. Por la mafiana la nend le pe—

dird ayuada para recoger las cosas que estén fuera de su lugar y que las
aconcde donde deben ir, podrd ayudar a tender las cemas,barrer o reger el
patio, lavar los trastos, cuidar a sus hermanos, doblar la ropa, etc. AL me
cdiodia ce le pedird que ponga la mesa, que cuente cuantas personas van &
coner y ponga tantas cucharas como perscnas hay. Por la ncche podrd ayudar-—
a cambiar a sus hermancs, revisar si las puertas estan bien cerradas, se ——

camblara s0lO y contara a las personas que viven con &l para ver si no fal-

ta alguien © si el papd o la mamd no han llegado todavia.

Esta actividad tiene como finalidad hacer sentir ™Gtil" al nifio, que
vea que su trebajo es tamado en cuenta por los adultos y scbre todo que —-
eprenda a hacer las coOsas, que sea mas auténomo y deje de ser dependiente,
tambifn ncs servird para unir a la familia y que los padres se interesen —-
por las actividades que realizan sus hijos. Esta actividad se puede reali-
zar con facilidad los fines de semana o bien todos los dfas después de « que

el nino salga del jardin.
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D. Decursos didicticos.

Dentro del proceso ensenanza - aprendizaje, " se concce con el nom--—
bre ce medios al conjunto de recursos materiales a que puede apelar el pro-
— I e ey 21 Se
fesgor, © la estructura escolar para activar su proceso educativo .

puede decir que los medios de ensenanza pretenden interesar al giupo, moti-

varlo v legrar retener el conocimiento en los ninos.

Al hablar de meterial didictico, se entiende ccmo el " Conjunto de ~

redios materiales que intervienen v facilitan el proceso ensehanza — apren-—
L 22 . . . - . .

dizaje ". Estos tienen la finalidad de facilitar la comunicaci®n profe-—~

sor alumno.

Para el desarrollo de la presente propuesta pedagdgica se sugiere -
trabajar con materiales s6lidos, por ejemplo: vasos, platos, ropa, frutas,-
silias, zapatos, etc. Estos materiales serdn faciles de chtener, sercillos
y comunes, todo esto tomando en cuenta el medio sccio - econdmico v caracte

£

risticas de la comnidad.

E. Evaluacidn.

Sakemos que la evaluacibn debe ser un proceso continuo v paralelo al

desarrollo del programa educativo.

. LAREZ, Reynaldo. "Seleccidn de estrategias de ensefianza aprendizaje" en:

Medios para la ensehanza. Antologia U.P.N. MExico,1988. p.>5.

2 Diccionario Ciencias de la educaci®n. Editorial Nutesa. M&xico,1984.p.929.
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" El concepto gereral es el acto de establecer el velor o mé€rito de

23

C

algln prcceso, programa, persona, ete. .

Al hablar de evaluacidn educativa ... " es importante contenplarla -

H

en su totalidad, como un proceso dindmico y sistemitico y ubicarla come par

24

te integral fundamerital de toda accidn educativa “. Nos hermos dado cuen-
ta que en los niveles superiores, la evaluacidn se ra reducido a la palabra
exsman £inal v la mayoria de los estudiantes tienen como meta principal —-
aprokar dichos exdmenes. Por lo tanto debemos estar conscientes de gue la
evaluacién no debke limitarse a la constatacidn de los conocimientos que po-
seec el alumno, sino que debe de abarcar todo fendmeno educativo, desde el
mds simple v sencillo acto de memorizacidn hasta el desarrcllo mds camplejc
de habitos intelectuales, valorales y corporales.

" La educacidn es un proceso sumamente amplio y complicado, que por
su trascendencia de una actuacifn plenamente consciente de todos los involu

. R . ) 25
crados en €l: alumnos, maestros, padres de familia, auoridades, etc. ".

Por lo tanto mediante la evaluacifn cada uno de ellos tendrd elemen
tos para conocer la importancia y el sentido del proceso educativo. No ha-
blamos de una evaluaciSn aislada, sino de una evaluacifn de aprendizaies: -

cognoscitivo, afectivo y psicomotriz.

= CHADWICK, Clifton. "Evaluacidn educacional" en: Evaluacidn en la pricti-

ca docente. Antologfa U.P.N. México,1987. p.l58.
24 OLMEDO, Javier. "La evaluacidn educativa" en: Evaluacién en la prictica-
docente. Antologfa U.P.N. ME&xico,1987. p.l1l69.
25 Thidem. p.172.
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Curante el desarxollo de este trabajo se llevard a cebo la evalua—-
cidn permanente que incorpora la autcevaluacidn v la coevaluacidn, agui el
nino no sclo s=ri evaluado por los adultos, sino que €1 tendrd la oportuni-
dad ce evaluar su propio trabajo y al mimso tiempo evaluar el trakajo de su

educadora y sus papds con respecto a &L,

La evaluacidn permanente se llevard a cabo durante el desarrollo vy —

9]

al finalizar las actividades; consiste en chservar las acciones de los ni-
nos e ir anotando las mids relevantes. Para esto se gugiere el uso de una
iliktreta © cuaderno que se destine para ir anctanto el dia que ocurra algin-
hecho scbresaliente de la conducta del nino, por ejesplo, cue pueda resol--
ver un problema cuando anteriommente habfa demostrado dependencia en  este
sentido, cuando descubre cosas que le haonian pasado desapercibidas, cuando-
mestre desinterés o apatia por las cosas, por alguna accidn en especial, o

cuando este enfadado o enojado por "x" motivo, etc.

ILos padres de familia resivirdn orientacicnes sobre céro trabajar -

con sus hijos favoreciendo asf la socializacidn dentro del ndcleo familiar.
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CQNCIUSIONES ¥/0 SUERENCIAS



-

Al terminar la propuesta lleganos a las siquientes conclusiones:

- A

Q)

4
L

formn mefle:

-1
cpertunidad

o

- Ia

=3

iva y natural,

a al nino,v as

estrategia didéctica que se propone en esve trabajo e bassa en

marera en que el nifio construye la ncocidn de conservacién ds nlicero de

enfocque psicogenético que fundamenta este trabajo facilita la
de retomar 1o natural, cultural y social del mundo que circun-—

-
1

poder sugerlr actividades que contrikuyan a su desarrcllo.

psicoleyia gendtica considera al aprendizaje genético como un

proceso en donde el proceso que realiza el nino favorece a su desarrollo -

intalectual

a la vez que le permite ampliar sus conccimientos.

- Las actividades que se sugleren van paralelas a lo que nos marca-

el programa

cue realiza

- Es

Mo apoyo en

gral en los

- Se

de educacibn preescolar y encaminadas a reforzar el trabajo ~-

la educadora dentro del aula.
necesaria la participacibn activa de los padres de familia co-

el aprerdizaje de sus hijos, para lograr un desarrollo inte---

mismos.

sugiere trabajar con los ninos espbntanea y naturalmente, exis

ten muchas situacicnes en la vida cotidiana que se pueden tomar como acti—

vidades de ensefianza.
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