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INTRODUCCTION

E1 presente trabajo trae explicitas una serie de consideraciones -
de orden psicopedagdgico que enmarcan las corrientes de Psicologia
y Epistemologia Genética, en &1 se da una bisqueda ambiciosa por -
lograr el mayor grado posible de interaccion, no solamente del su-
jeto hacia el objeto de conocimiento, sino entre los mismos suje -
tos involucrados en la accidn educativa, asi como del contexto so-

bre el cual se desarrolla dicha accion.

Los anteriores elementos enmarcan un modelo tedrico-metodoldgico -
que constituye armdnicamente una relacidén muy estrecha entre los -
factores que constituyen todo el proceso de la ensefianza, es decir,
Tos procesos internos de cognicidn y metacognicion en el educando,
el contexto social y ambiental donde se desarrolla el hecho educa-

tivo y las relaciones que se dan entre los sujetos que lo confor -

man.

Para tal efecto hemos basado nuestro trabajo en 1los principios -
tedricos del constructivismo, interaccionismo Yy relativismo encua-

drados en la Epistemologia Genética.

En el capitulo segundo, hablaremos ampliamente sobre los fundamen-
tos mencionados en el parrafo anterior, también mencionaremos algo
en torno al enfoque socioldgico para lo cual hemos retomado algu -
nas ideas proporcionadas por el materialismo dialéctico en lo refe

rente a la realidad la cual es considerada como la totalidad.con -



creta.

Este es el punto de partida de nuestro trabajo, de aqui surge la -
inquietud de hacer una investigacidn documental que aporte las su-
ficientes pruebas y fundamentos te0Oricos que nos conduzcan a la -
elaboracion y aplicacion de una estrategia didactica que presente

al objeto de estudio de una manera real, es decir, que se ubique -
dentro del contexto donde se 1leva a cabo el proceso ensefianza----
aprendizaje y que a su vez abarque las implicaciones de orden so -
cial y de naturaleza que se pueden suscitar alrededor de dicho pro
ceso. En este caso, hemos elegido como principal eje rector el --
drea de lo Matematico, el cual estd explicitado en el tercer capi-

tulo.

Por 1o anteriormente sefialado, hemos convenido que nuestro trabajo
consiste en un trabajo meramente interdisciplinario, en el cual -
trataremos dos unidades de trabajo y en las cuales se fusionan co-
nocimientos de Naturaleza y Sociedad (C. Naturales y C. Sociales)

con el conocimiento de 1o Matematico en el tercer grado de educa -

cion primaria.



CAPITULO I

LA MATEMATICA Y SU ENFOQUE INTERDISCIPLINARIO
COMO PROBLEMA DE ESTUDIO



A.- ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

La educacidon es un fendmeno en el cual intervienen, entre otras, -
una serie de corrientes filosoficas, psicologicas, pedagbdgicas y -
socioldgicas, las cuales hacen sus propias aportaciones, no sdlo -
en el acto mismo de educar, sino en la investigacidon de los proble
mas que atafien directa o indirectamente a l1a ciencia de la educa -
cion. Es por ello que, fiacilmente se puede decir que el fendmeno -
educativo, es una fenOmeno multidimensional, pues, tiene implica -
ciones en todos los ambitos de la sociedad: En el hombre, en la fa
milia, la sociedad y el estado; asimismo en la ciencia y en la tec
nologia; el arte y la cultura las cuales sirven de sustento al de-

sarrollo politico y social de la humanidad.

Es debido a esa multidimensionalidad por la cual, estudiar un pro-
blema entorno a la educacidn debe ser analizado a la luz de las di
ferentes concepciones tedricas y metodoldgicas que nos conduzcan a
través de caminos mas confiables para su solucidén a efecto de to -
mar en cuenta las implicaciones o influencias que inciden a través

del contexto en el cual se presenta dicho problema.

En el presente capitulo analizaremos someramente 1os antecedentes
de una situacidn problemdtica en el drea de matemdticas y desde -

tres puntos basicos que a continuacidn se describen:

a) Deteccidon del problema:

A través de la experiencia profesional, y en los diversos grados -
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del nivel de Educacidon Primaria en Tos cuales hemos tenido la opor
tunidad de ejercer la docencia, los alumnos a nuestro cargo, han -
mostrado el desarrollo avanzado y constante de una fobia o apatia
hacia el area de matematicas, dentro de la cual, el acto educativo
ha tenido mucho que ver: Generalmente el proceso y abordaje del -
mismo proceso se dan de una manera poco asequible al educando, de-
bido a otras cosas quizas, al poco conocimiento que tiene el profe
sor de las caracteristicas psicosociales y de desarrollo intelec -

tual del nifio, asi como de sus intereses.

Lo anterior ha generado un tipo de practica docente en la cual el

mayor grado de influencia negativa o perjudicial recibida por los

sujetos es, en gran parte, debido a la alta compenetracidon sobre -
todo dentro de la formacidn profesional del profesor, de los prin-
cipios normativos de la escuela tradicional y en menor grado de 1la
escuela nueva, hay que reconocerlo, en los cuales se introducen -
asiduamente viejas practicas de lo social y 1o pedagdgico basadas

en la normatividad impuestas por la psicologia conductista y la -
tecnologia educativa respectivamente. Esta situacidn ha arrastrado
a la sociedad en su conjunto hacia una concepcion obsoleta del --
hecho educativo, pues normalmente se tiene la idea de que la Mate-
matica es una ciencia independiente de las demds, con un grado ele
vado de abstraccion y que no puede ser incorporada al contexto so-

cial del educando ni mucho menos a su ambiente de naturaleza huma-

na,

Todo ésto ha limitado seriamente la creatividad, no sélo del profe
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sor, sino que terriblemente la del alumno. La Matemdtica actualmen
te sufre y desde ya hace algin tiempo, de una preocupante margina-
cion, no s6lo del contexto y del ambiente del educando, sino de -
lTas demas dreas cognitivas que integran el plan de estudios en el

nivel de Educacion Primaria.

Desde antafio, se ha visto hacia el interior del area de la Matema-
tica, simple y 1lanamente tediosos procesos de mecanizacidon y memo
rizacion de algoritmos y fOormulas que el educando no les encuentra
sentido alguno; mientras tanto el intelecto inquisitor de los suje
tos pasa casi todo el tiempo en total estado de apatia o pasividad
esperando ser el gran depdsito de datos, recibiendo y alineandose,
entregando su libertad creativa a la "iniciativa" del profesor, -

concretamente en el caso de los alumnos,

Nuestro grupo social, incluyendo al propio maestro, hemos estado -
haciendo de la Matematica un area compleja y cada vez mas abstrac-
ta a medida que el educando se introduce en su estudio, es decir,-
en el area de lo matemético, sdlo hemos complicado las cosas. Es -
preciso, que ubiquemos a la matemadtica dentro de un espacio y tiem
po definidos; conjugar las relaciones sociales del alumno y las --
condiciones imperantes de su medio ambiente con una perspectiva -
cuantificadora, propositiva y predictiva de los fendmenos del tipo

natural y social que le rodean.

Las nociones de nidmero y figura no sdlo deben servir para explicar

y comprender o para predecir con un enfoque especulativo. Deben --
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servir para transformar, modificar los contextos, cambiar la reali
dad objetiva y la realidad subjetiva propias como producto de un -
proceso permanente de construccidon de conocimiento y de estructu -

ras cognitivas,

Los nimeros y las formas, y, el conocimiento de éstos, no pertene-
cen a entidades extrafias; 10 que bien pudiera suceder es que la --
falta de creatividad e iniciativa del maestro los hace aparecer an
te sus alumnos como algo ajeno a su realidad. Es alli, precisamen-

te donde se presenta y fomenta la abstraccion.

E1 ser humano es un ser simbdlico y objetivo, por tanto, busca en
todo momento hacer representaciones de su realidad subjetiva y ob-

Jetiva.
b) Nivel curricular:

Por otra parte, el momento de la microplaneacidn resulta para algu
nos docentes algo inutil o estéril, el hecho de transcribir las -
"sugerencias" que el libro para el maestro de tercer grado propor-
ciona al docente, constituye para el docente, casi siempre una ver

dadera limitante hacia su propia iniciativa y creatividad.

E1 programa de tercer grado al igual que los de los otros grados -
de educacidon primaria han dado supremacia exagerada a la mecaniza-
cion sobre todo de algoritmos, para 1o cual la memoria juega un pa

pel primordial,
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Lo anterior ha mantenido el dominio de concepciones pedagdgicas -~
que hoy se antojan como caducas y obsoletas cuyos destinatarios -
son sujetos de aprendizaje con caracteristicas e intereses muy dis

tintos a los que se pudiera predecir.

c) Nivel contextual:

Hemos mencionado al principio de nuestro trabajo que el hecho edu-
cativo es una entidad multidimensional, cuyas implicaciones estan

inmersas en los diversos ambitos de la naturaleza y la sociedad; -
estamos convencidos de ello, asimismo reafirmaremos que lo ante --
rior no constituye una relacidn univoca, mas bien es biunivoca, re
ciproca y dirfamos que hasta simbidtica ya que, la relacidn entre

1a naturaleza y la sociedad es muy estrecha y ésto es precisamente
1o que da lugar a este estudio; aunque, aclaremos: No es este el -
objeto de nuestro estudio, o sea, no vamos a hablar de que si hay

0 no hay relacion y tratar de demostrar esa relacidon. No sdlo tra-
bajaremos con los enlaces o puntos de convergencia de fendmenos na

turales y fenomenos sociales.

E1 grupo escolar de tercer grado hacia el cual dirigimos nuestro -
trabajo, como resultado de dos afios de quehacer educativo basado -
en un objeto de conocimiento desligado de otras areas cognitivas,-
asi como del devenir propio de la escuela y la comunidad, se limi-
ta s61o0 a un proceso alineatorio de mecanizacidn y memorizacidn, -
apoyado por la escuela como institucion y por la comunidad como -

grupo social producido y reproducido por la superestructura politi



ca.

Esto ha permitido que se genere en los .alumnos, no so0lo en este --
grupo, sino en todos los alumnos de diversos niveles una idea fal-
sificada de 1o que es el conocimiento cientifico y mas aln el que
cominmente conocemos como matematico, pues el maestro 1o reduce a
la aplicacidon y resolucidon mecidnica de algoritmos y formulas que -

al alumno no le dicen nada.

Por 1o anterior, los alumnos de tercer grado hacia los cuales se -
dirige el presente trabajo, hemos observado que presentan serios -
problemas en sus procesos de razonamientos 10gico-matematicos o de
cardacter intuitivo-deductivo, asi como un minimo grado de creativi
dad y reflexividad hacia la solucidn de problemas de diversa indo-
le. En concreto, estos alumnos de tercer grado al igual que la in-
mensa mayoria de los nifios de los otros grados de la escuela prima
ria hacia donde plantearemos nuestro estudio, presentan serias de-
ficiencias en la resolucion de problemas aritméticos, sin embargo,
en la mecanizacion de algoritmos se detecta mayor facilidad en su

resolucion,

Generalmente cuando se le solicita al grupo la resolucion de algu-
nos problemas que implican la aplicacidon de algin algoritmo presen
tan, o mejor, manifiestan su rechazo, prefieren realizar uUnicamen-
te algoritmos de las operaciones requeridas para solucionar los -~

problemas.

##+#
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Asimismo, hacia el interior de la escuela, la mayoria de los maes-
tros, utilizan a la matematica como un instrumento de dominacidn y
control social dentro del aula, muchas veces, si el grupo escolar
se encuentra en casi total estado de pasividad, ello significa que
se encuentran en clase de matemdticas ¢Qué hacen en clase de mate-

maticas? pues, quizds resolver algoritmos.

Deciamos que todo esté relacionado, es un circulo vicioso; los pa-
dres de familia o sea la comunidad, ¢Qué opina de todo ésto? pues
que todo esté en orden, al padre y madre de familia les interesa -
que el nifio resuelva so6lo algoritmos, que sepa las "tablas de mul-
tiplicar"., Ignoran que hay una esencia de la ciencia y de todas -
las cosas, es decir, no se dan cuenta de que saber el "camino" no
basta sino més bien 1legar a través de ese camino a una meta bien

determinada.



B.- DEFINICION DEL PROBLEMA

A continuacidon en este apartado que hemos denominado definicion -
del problema correspondera dar la orientacion precisa a 1o que va

a ser en concreto nuestro objeto de estudio, asimismo, lo hemos di
vidido en tres incisos desde los cuales nos basaremos para reali -

zar una exposicion del problema de manera especifica y explicita.

Nuestro estudio trata de dos vertientes que confluyen en un punto
de convergencia habiendo partido desde los ambitos de naturaleza y
sociedad, respectivamente, y cuyas implicaciones redituan en un --
proceso educativo supeditado en factores inherentes al aspecto so-

cial y medio ambiente en donde se desarrolla el hecho educativo.

Pero,icuales son estas vertientes? No son otra cosa que los proble
mas o situaciones que enfrentan los sujetos en su vida como miem -
bros de un determinado grupo social y como entes bioldgicos inmer-
sos en un universo natural. Sobre todo con plena conciencia de --
ello, es decir, los sujetos saben que ademas de pertenecer a un --
grupo social determinado, poseen una estructura o constitucidon fi-
sica en la cual se observan multitud de semejanzas con los demas -

seres vivos.

Pero, en s, éicual es ese punto de convergencia? Ese punto en el -
cual confluyen, no es otra cosa que la influencia de los fendmenos
0 hechos sociales sobre la naturaleza; y viceversa, y, 10s proce -

sos fisicos e intelectuales que intervienen en la apropiacidon y -
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explotacion que hace el hombre de 1a naturaleza.

Es preciso apuntar, antes de pasar al primer inciso de este aparta
do que, no es nuestra intencidn hacer un monopolio matematico, mas
bien, trataremos de matematizar entorno a los problemas y fendme -
nos que se dan en el contexto ya sea social y de medio ambiente en

donde se realiza el hecho educativo.

a) Explicitacion del problema:

£Como podra el alumno de tercer grado de primaria dar cuenta de la
exactitud matematica que hay entre las relaciones de los diversos
fen6menos naturales? por ejemplo: Una lluvia torrencial, en cuanto
tiempo puede llenar una presa de determinada capacidad de almacena
je de agua? ¢A qué cantidad de poblacidon se le puede beneficiar de
esa agua y durante cuanto tiempo?, &stos son sd6lo ejemplos que no
quiere decir que sean precisamente la base de nuestro trabajo, in-
tentamos aqui so0lo explicar nuestra intencidn, dar coherencia al -
conocimiento que 1lamamos de naturaleza y de sociedad a través de

la matematica.

En otro orden de cosas, ¢Por qué una persona pocas ocasiones revi-
sa su cambio después de haber comprado un articulo? ¢Por qué no --
hace la cuenta de 1o que gastdo y so0lo confia en 1o que le cobran y
paga sin hacer una reflexidon matematizadora? ¢Hacia donde nos tra-
ta de 1levar la educacidn mecanicista? éCuil es el fin que persi -

gue esta practica docente?
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En teorfa. E1 conocimiento que cominmente 11amamos matemdtico ¢Pu-
do haber existido de manera previa al conocimiento de 1o social y
de la naturaleza? éComo se generd este conocimiento? Los nifos de-
sarrollaran procesos intuitivos de logizacién y matematizacidn al

margen de su contexto natural y social?

A través de este estudio, presentamos la posibilidad de introducir
al alumno al conocimiento de su entorno social y natural a través
de un enlace interdisciplinario entre el conocimiento de lo social

Yy de la naturaleza.

Nuestro problema se ubica en 1a Esc. Prim. Urb. Fed. Mat. "Marti -
res de Rio Blanco", y la investigacién correspondiente se aplicara
a los alumnos de 30. "A", durante la octava unidad de trabajo en -
el periodo escolar 1992-1993; nuestro planteamiento concreto sera,

pues, el siguiente:

QUE BENEFICIOS PUEDE APORTAR AL PROCESO DE FORMACION INTEGRAL DE -
LOS ALUMNOS DE 3o0. "A", UNA INTEGRACION INTERDISCIPLINARIA DE LAS
AREAS DE C. SOCIALES Y C. NATURALES A TRAVES DE LA MATEMATICA APLI
CADA A LA REALIDAD DE LOS SUJETOS DE APRENDIZAJE EN LA OCTAVA UNI-
DAD DEL CICLO ESCOLAR 1992-1993, DE LA ESCUELA "MARTIRES DE RIO -
BLANCO", UBICADA EN LA UNIDAD "“FIDEL VELAZQUEZ".

b) Delimitaciodn:

En toda Ta historia de la educacidén en México, a nivel curricular
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la ensefianza de la ciencia ha sido presentada de manera aislada o
fragmentada hacia su interior como hacia el exterior de ella mis -
ma, es decir, aislada y fragmentada del contexto social y de medio
ambiente donde se presenta. Si bien es cierto, a la segunda mitad
del siglo XIX, surgio la necesidad, no precisamente de dividir a -
la ciencia sino mds bien estudiarla en pequefias partes, ya que, en
esos tiempos logrd un desarrollo tan enorme que era imposible que
un solo cerebro humano pudiera conocerla a profundidad. Esto hizo
aparecer a las especialidades o ramificaciones en diversos terre -

nos de la ciencia.

Lo anterior, al paso del tiempo, fue generando en los diversos am-
bitos una idea muy arraigada y errdnea del conocimiento cientifico
en general y de la ciencia en particular. En la actualidad con fre
cuencia se habla de "Ciencias" y no de "Ciencia", en el presente -
estudio nos estamos basando en la premisa que sustenta a la cien -

cia como un total no dividido. La ciencia es una y sdlo una.

En el terreno educativo, se ha caido en ese mismo error, y en los

grados de tercero a sexto de educacidon primaria, el conocimiento -
cientifico se encuentra dividido o clasificado en dreas de aprendi
zaje de forma totalmente aislada e independiente a grado tal que,-
es dificil lograr en lo més minimo la interaccidn plena y arménica

del conocimiento enmarcado en las demas areas de aprendizaje.

Nuestro problema no es especifico de una determinada unidad progra

matica, sino de todo un curso, sin embargo, por razones de tiempo
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y espacio, nos abocaremos sdlo a la octava unidad en el adrea de ma
tematicas, donde, al igual que las otras siete unidades programdti
cas ha sido confeccionada desde una auténtica concepcidon mecanicis

ta y conductual de la educacion.

c) Alcances y limitaciones:

Con el presente estudio vislumbramos la posibilidad de lograr un -
elevado grado de autenticidad del desarrollo integral del educando
a través de una reflexidon Ldgico-Matemdtica que el nifio realizara
entorno a los problemas que su medio ambiente y contexto social le

presentan en su devenir historico.

Al aplicar el conocimiento matematico y operarlo en situaciones -
problematicas circunscritas en la realidad imperante del educando,
éstos veran en dicho proceso de aplicacidon, una arma poderosa no -
en la explicacidon o prediccidn de fendmenos de su entorno, sino un
medio para lograr alternativas de solucidn a dichos problemas, ade

mas de lograr un pleno desenvolvimiento o desarrollo integral.

Asimismo, nos proponemos lograr los comienzos de una erradicacién
de la concepcidn que se tiene de la Matematica como ciencia inde -
pendiente que nada tiene que ver con las demds areas del conoci --

miento en la escuela primaria.

Por otra parte, dejaria de ser utilizada como instrumento de domi-

nacion dentro del aula, ya que su practica estaria muy ligada a -
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los fenOomenos estudiados en el contexto dentro del cual se realiza

el hecho educativo.

Su ensefianza dejaria de ser mecanicista y su practica ya no seria
a capricho del maestro, Acabaria con las largas planas y las enor-

mes cantidades de algoritmos u operaciones aritméticas.



C.- JUSTIFICACION

E1 dominio en el empleo del numero y la forma son Utiles al hombre
en la explicacion y comprension del mundo. Empero, no solo pa}a ex
plicarlo y comprenderlo, sino también para transformarlo. E1 deve-
nir actual de la sociedad requiere del hecho educativo una actuali
zacion y centralizacion de sus actividades entorno al contexto his

torico del momento en todas sus facetas,

La matematica constituye en el presente estudio una herramienta -
fundamental cuyo dominio y coordinacidon con el medio ambiente y en
torno social, permiten al alumno acercarse de una manera mas estre

cha con el conocimiento de 1o social y de la naturaleza.

Sabido es por todos nosotros que el nific de tercer grado de prima-
ria, en un marco de cotidianeidad; hacia el interior de la escuela
y de la familia asi como en su grupo social utiliza conceptos mate

maticos en su relacidn con los demas nifios.

En nuestra vida diaria, reflexionemos un poco, y con facilidad po-
dremos observar la plena relacidn que existe entre naturaleza y so
ciedad. La matemdtica constituye un valioso fundamento de la cien-
cia y la tecnologia para ayudar al hombre y a la sociedad en la -
transformacidn y apropiacion de la naturaleza. Recordémoslo, el co

nocimiento matematico no esta aislado de los demads conocimientos.

a) Necesidad e importancia:
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No hay significado si previamente no hay significante: E1 constan-
te abuso de la mecanizacidon del conocimiento matematico ha permiti
do desarrollar una situacion casi cabtica entorno a la educacion.-
Es menester fundamental, presentar al nifo situaciones de aprendi-
zaje concretas, que é1 mismo las esté viviendo, que €1 mismo las -
pueda, inclusive, controlar; los simbolos numéricos poco le dicen
al alumno, si bien es cierto, puede realizar ciertas practicas con
ellos pero sobre todo son, practicas concretas, donde sd0lo entran
en juego sus capacidades de logizacidon; pero iqué hay de su capaci
dad reflexiva o de intuicidon?, los conceptos presentados de manera

aislada y descontextualizada no le dicen nada al nifo,

La esencia del hecho educativo en México no ha cambiado para nada;
se siguen dando practicas totalmente tradicionalistas en las cua -
les se ve al alumno como un sujeto subalterno de la interaccion -
con el objeto de conocimiento. Es una necesidad muy apremiante cam
biar un poco los papeles no so6lo en la relacion entre los sujetos,
sino también proporcionar una ensefianza apegada a la realidad don
de se desarrolla dicho proceso. La escuela estd distanciada del de
venir que acontece hacia el interior de la comunidad donde se en -
clava el edificio escolar. Es preciso que haya una unidad entre la
escuela como institucion y la vida como escuela, de manera tal que
no exista un divorcio o esa dualidad: La escuela de la vida y la -
escuela académica. No debemos aburguesar mids y mas a las presentes

generaciones de ciudadanos mexicanos. Ubiquémoslos en su contexto

para que al egresar de su escuela, sepan cuales son 1os problemas

politicos y sociales con 1os que se encuentran en la vida.
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Constantemente el maestro esta hablando en otra "frecuencia" y los
alumnos no entienden nada; esto es producto de una practica educa-
tiva superficial; sucede que la realidad del alumno es muy distin-
ta a la que el maestro cree, debemos llevar al alumno hacia situa-
ciones en las cuales se localizan los problemas para extraer de -

alli el conocimiento.

Urge pues, darle real sentido a la ensefanza-aprendizaje, sacar es
te proceso de las cuatro paredes de las aulas y llevar al alumno -
hacia el contexto social y ambiental, donde se pongan en juego no
s6lo sus capacidades de logizacidon y matematizacidn, sino el poder
intuitivo y reflexivo del alumno en la resolucion de problemas de
la vida; que es muy diferente a decir problemas de la escuela o es

colares-académicos.

b) Formulacion de alternativas de solucion:

Ya hemos expuesto antecedentes y formulacion de un problema que -
nos aqueja entorno a la ensefianza en la escuela primaria, queremos
en este momento, presentar algunas alternativas de solucidn pro --
puestas desde diferentes concepciones tedrico-metodoldgicas; asi -
mismo recordar que el problema de la descontextualizacidon del obje
to de conocimiento ha existido a 1o largo de la historia universal
de la educacidn y que no se haya querido reconocer en una circuns-
tancia totalmente ajena a los mismos sujetos que la vivieron, la -

viven y desgraciadamente la seguiran viviendo algunos.

#H#
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Una primera perspectiva o alternativa, la encontramos hacia el in-
terior de la corriente tedrico-metodoldgica de la escuela tradicio
nal con la presentacidn de un conocimiento ya elaborado, prefabri-
cado por el profesor o por el programa educativo; donde el alumno
sostiene un rol con caracteres netamente pasivos; el maestro es el
elemento "activo" del proceso, no importa que ese conocimiento --
-que no es objeto de conocimiento- haya sido emergido del contexto
en que se desarrolla el hecho educativo y aun en relacidon con los
otros saberes enmarcados en el conocimiento de 1o "social" o de la
"naturaleza", Algo semejante a esto ocurre con el Método Global de
Analisis Estructural que actualmente estd en uso, y desde 1980 apa

rece en nuestro pais,

La segunda alternativa puede ser considerada desde los principios

teéricos de la tecnologia educativa o de la escuela activa; los ro
les no varian mucho de la anterior, si bien es cierto, el alumno -
es activo, el maestro un poco mas dinamico; sin embargo, en esta -
alternativa se abusa extremadamente de los medios para la enseifian-
za que hacen demasiadas abstracciones de la realidad y su efecto -
alienante y antireflexivo atenta en mayor grado contra la creativi
dad de los sujetos de aprendizaje. Asimismo, al igual que la ante-
rior el papel que adquiere el alumno aunque basa su principal preo
cupacidon en €1, es que sigue siendo el elemento subalterno en el -
proceso de la ensefianza., Pudieramos decir que este proceso sigue -

siendo basicamente tradicionalista,

Existe una tercera opcidn: dar nuestro enfoque interdisciplinario,
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pero tomando en cuenta las deficiencias que pudieran presentarse -
en el proceso no de adquisicidon, sino de interaccidon con el medio
ambiente y entorno social donde se realice el proceso educativo, -
1o cual podria derivar en una construccidn del conocimiento por --
los sujetos, no sdlo por el alumno, Esta opcidn estd sustentada --
por 1os principios de una tendencia, que no, corriente o concep --
cidn tedrica educativa, que se le ha dado en 1lamar "Didactica ¢ri
tica", pone especial énfasis en los sujetos que se encuentran --
hacia el interior de la naturaleza y la sociedad y, cuyo devenir -
influye en ambos; sujeto-objeto, asi como en el proceso interac --

tuante que ellos generan.

c) Propositos del trabajo:

Nuestros propdsitos, a través del presente trabajo, es mas que --
otra cosa, proporcionar un marco tedrico y metodoldgico que permi-
ta ver los problemas psicosociales en el alumno de tercer grado, -
como resultado de las practicas educativas sustentadas en las con-
cepciones reduccionistas-atomistas del objeto de conocimiento, por
un lado. Por otra parte ofrecer una perspectiva tedrico-metodoldgi
ca que permita rescatar y reorientar los procesos de ensefianza y -
aprendizaje a través de un enfoque total e interdisciplinario de -
la Ciencia Matematica aplicada al contexto circundante o realidad

considerada como totalidad concreta,



CAPITULO I1

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
ENTORNO AL PROBLEMA PROPUESTO



A.- CONCEPTUALIZACION SOBRE EL CONTENIDO SELECCIONADO

Nuestro planteamiento esencial, de ensefiar la ciencia como totali-
dad entrafia un proceso de ensefianza-aprendizaje cuya construccion
de conocimiento se sitie en el contexto dentro del cual se circuns

cribe, es decir, en la realidad.

La realidad, segln el materialismo dialéctico, es la totalidad, es
el universo en el cual se desarrolla un proceso dialéctico de te -

sis, antitesis y sintesis, en constante construccion.

"Lo mismo que Weber y Durkheim, Marx sugeria la posibili
dad de lograr un conocimiento objetivo de 1a realidad a
través de una adecuada construccion del objeto de estu -
dio. Sin embargo, pensaba que la meta no se alcanzaria -
aplicando sistemas teOricos que, no obstante explicita -
dos, contemplaran univocamente la realidad; como tampoco

merced a la simple aunque sistematica observacwon empiri
ca directa.

E1 primero conduce al misticismo que, conlleva a una --
construccion del objeto de estudio cuya relacidon con 1la
realidad carece de objetividad.

El segundo procedimiento, que se apoya en una pretendida
observacion objetiva y directa de la realidad, conduce -
al fetichismo. Implica conceder validez eterna a los --
vinculos causales establecidos en lo presente. La rela -
cion entre el objeto de estudio y la realidad, cuando mu

chq ??}amente presenta una objetividad pasajera, histori
ca'

¢Como pretende el Marxismo elaborar un objeto de estudio si, por -
una pafte Tos sistemas tedrico-metodoldgicos, conllevan hacia una
mistificacion de la realidad, y por el otro, la observacidn direc-
ta, aunque sistematica, induce a la fetichizacidn de esa realidad

haciéndola aparecer como eterna e intransformable?. E1 Marxismo, -
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toma esta dualidad, la cual se refleja por una parte en el subjeti
vismo y por la otra en 1o objetivo de la totalidad concreta las -
cuales interactlan de manera dialéctica y producen asi, una cons -
truccidn de conocimiento, o un conocimiento construido por el pro-

pio sujeto.

Todas y cada una de las cosas que el hombre percibe, emergen de un
todo. No se dan por azar del destino, ni mucho menos aparecen de -
manera aislada o separada; el hombre percibe ese todo que las cir-
cunda como un trasfondo, i1ndeterminado vagamente intuido. No se -

presenta de una manera explicita.

Por ello, la conciencia humana debe ser considerada desde dos as -
pectos: Tedrico-Predicativo y aspecto antepredicativo: E1 primero
se refiere a un objeto de estudio basado en procesos mentales espe

culativos y el segundo, en procesos mentales dialécticos.

Hacia el interior del sujeto se dan estos dos aspectos, ambos se -
compenetran e influyen mutlamente, es por ello, que Marx rechaza -
los enfoques unilaterales de observacion de la realidad. Para el -
materialismo dialéctico, 1a construccion del objeto de conocimien-
to y del conocimiento en si, se requiere de un constante dialogo -

entre el sujeto y la realidad, o totalidad pensada.

"La posibilidad de crear una ciencia unitaria y una con-
cepcion unitaria de esta ciencia se basa en el descubri-
miento de la mas profunda realidad objetiva. E1 notable
desarrollo de la ciencia en el siglo XX, depende del --
hecho de que cuanto mds se especializa y diferencia la -
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ciencia, cuantos mas nuevos campos descubre y describe,
tanto mas transparente se vuelve la unidad material in-
terna de los sectores de la realidad mads diversos y ale
jados, a la vez que se plantea de un modo nuevo el pro-
blema de las relaciones entre mecanismo y organismo, en

tre causalidad y teleologia, y con ello el problema de 1la
unidad del mundo."(2)

“Las tentativas de crear una nueva ciencia unitaria, -
tiene su origen en la comprobacidon de que la propia rea
lidad, en su estructura es dialéctica. La existencia de
analogia estructurales entre los mas diversos campos =--
-que por otra parte, son absolutamente distintos- se ba
sa en el hecho de que todas las regiones de la realidad
objetiva son sistemas, es decir, complejos de elementos
que se influyen mutlamente."(3)

La construccion de nuestro objeto de estudio estd escaminada hacia
la presentacion, explicacidon y transformacion de la realidad que -
encierra hacia su interior este objeto de conocimiento, es decir,-
con ello estamos investigando las relaciones e interacciones del -
mundo de la naturaleza con el de la sociedad o viceversa, en torno
a procesos de logizacidon y cuantificacion propios del conocimiento
matematico, o sea, con ello se ensefia la Matematica con la inten -
cionalidad para la que ha sido descubierta y no estancar nuestra -
practica docente en la ensefanza de simples algoritmos y memoriza-

ciones que la escuela tradicional practica en la actualidad.
a) Ubicacion del problema en la Matematica:
E1 area de Matematicas en el tercer grado de educacién primaria --

tiene subdivisiones en las siguientes ramas: Numeracidn, algorit -

mos, fracciones, geometria, estadistica y probabilidad. Hemos se -

103597
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leccionado aqui, la octava unidad, la cual constituye una secuen -
cia programatica a desarrollarse hacia el mes de junio y sus conte
nidos a desarrollar son diversos como los siguientes: Algoritmos,-

fracciones, geometria, estadistica y probabilidad.

Nuestro problema se ubica entorno a la Matemdtica misma y no preci
samente en determinadas esferas de la realidad matematica, las cua
les han sido desligadas como consecuencia de un enfoque reduccio -
nista y positivista de la ciencia. No perdamos de vista nuestro -
problema el cual consiste en dar un enfoque total a la ciencia co-

mo parte de una realidad.

Nuestro problema nace precisamente a raiz de esa atomizacidn, la -
cual ha generado una gran descontextualizacion del objeto de cono-

cimiento y del conocimiento mismo en el area de lo Matematico.

b) Origen y desarrollo histdrico del problema:

Desde un punto de vista tedrico-metodoldgico, las concepciones so-
pre las cuales se sustenta la practica educativa, estan basadas en
una vision mucho muy reducida de la realidad de manera tal que los
miltiples sistemas que la conforman son vistos de modo independien
te y sin ninguna relacion entre si, se ignora a la realidad como -

totalidad concreta y se cae en el mundo de la pseudoconcrecion.

"E1 conjunto de fenomenos que 1lenan el ambiente cotidia
no y la atmdsfera comin de la vida humana, que con su re
gularidad, inmediatez y evidencia penetra en la concien-
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cia de Tos individuos agentes asumiendo un aspecto inde-

pendiente y natural, forma el mundo de la pseudoconcre -

cion. A el pertenecen:

- E1 mundo de los fendmenos externos, que se desarrollan
en la superficie de los procesos realmente esenciales;

- E1 mundo del traficar y el manipular, es decir, de la
praxis fetichizada de los hombres que no coincide con
1a praxis critica y revolucionaria de la humanidad;

- E1 mundo de las representaciones comunes, que son una
proyeccidon de los fendmenos externos en la conciencia
de los hombres, producto de la practica fetichizada y
forma ideoldgica de su movimiento;

- E1 mundo de los objetos fijados, que dan la impresion
de ser condiciones naturales, y no son inmediatamente
reconocidos como resultados de la actividad social de
los hombres."(4)

En el tercer grado de educacion primaria, las anteriores versiones

adquieren un alto grado de valia; pues en el area de 1o Matemati

co, usualmente las practicas docentes se ubican en la superficie

de los fenomenos; indiscriminadamente se hace uso de la mecaniza

cion que se cae en el abuso de la misma, de tal manera que no se

produndiza en la esencia de los problemas para después realizar

una actividad matematizadora por parte de los sujetos.

Al conocimiento matematico desde siempre se le ha ubicado en un
mundo solamente especulativo; a este conocimiento generalmente se
le da el caracter de histdrico, eterno, dogmitico y escoladstico. -

Su practica, ciertamente ha sido fetichizada.

La pseudoconcreacidon ha fijado la impresidon de que el conocimiento
matematico no es el resultado de la actividad social del hombre, -

sino la relacidn que existe entre las leyes de la naturaleza.

###
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c) Relacidn con otros contenidos:

La Matematica no es una ciencia pura. Su surgimiento estd muy liga
do a la naturaleza y a la sociedad, es decir, al todo, a la totali
dad concreta y a la totalidad pensada. E1 conocimiento matematico

es s6lo una pequefia parte de la ciencia, el cual a través de sus -
principios basicos, teoremas, axiomas, etc., constituyen una abs -

traccion de la totalidad concreta que el mismo sujeto realiza,

E1 conocimiento de nimero y forma, asi como las capacidades de lo-
gizacion y matematizacion, no pudieron aparecer en el hombre de ma
nera expontanea o aislada de la interaccidon que el sujeto realiza

con la naturaleza y la sociedad, es decir, sin estar en contacto -

con la realidad.

d) Relacidon con el desarrollo cognitivo del nifio:

E1 lenguaje matematico tiene origen hacia el segundo afo de vida -
en el nifio, en el cual éste adquiere la capacidad de representa --

cion; 1o cual permite al nifo actuar sobre las cosas.

"Para Piaget, el proceso operativo mediante el cual cons
truimos la realidad como conocida y el proceso simbdlico
mediante el cual representamos la realidad conocida, son
funcionalmente diferentes y poseen un rango de realidad

diferente. Proponemos una distincidon correspondiente pa-
ra el término piagetano interiorizar: Mientras que los -
simbolos derivan de una verdadera internalizacion de ac-
ciones externas acomocadas, la interiorizacidon funcional
de operaciones se refiere a la disociacidon creciente en-
tre forma general y contenido particular,"(5)
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De acuerdo con la cita anterior, Piaget distingue dos procesos: -
Uno de construccidon y otro de simbolizacidn; el proceso de cons --
truccion de la realidad es de caracter operativo, mientras que el
proceso de simbolizacidn de esa realidad es de caracter representa
tivo, los cuales surgen a su vez de otros dos procesos que son de
internalizacion que da origen al simbolo en el nifio y, interioriza
cion que se refiere a Ta discriminacion que se hace en torno a 1la

forma general y contenido especifico del objeto de conocimiento,

Esta es, de manera muy general, el modo como el nino preoperato -
rio 1lega a la adquisicidn tanto del lenguaje oral como matemdati -
co. Las capacidades de imitacion diferida, juego simbdlico, asimis
mo, dibujo y lenguaje oral, constituyen una fuente inagotable del

desarrollo del pensamiento simbd6lico que conlleva a la intuicion,-
andlisis y razonamiento matematico, motivo por el cual estas acti-

vidades deberan de ser promovidas dentro y fuera del aula.

Propiamente, el modo como el nifio de tercer grado se introduce en
el campo del conocimiento matematico, es, alrededor de los 7 afios

al iniciar su periodo de operaciones concretas cuando.

"Después de un largo perfodo preoperatorio en el que ca
rece de estos instrumentos cognoscitivos, el nifio rein-
venta para si, la reversibilidad, la transitividad, la
recursividad, la reciprocidad de las relaciones, la in-
clusidon de clases, la conservacidon de los conjuntos nu-
méricos, la medida, la organizacion de las referencias
espaciales (coordenadas), los morfismos, etc.; en otras
pa]abrasj todas las bases de 1a 10gica y las matemati -
cas."

#H#
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En otro orden de cosas y sin que por ello nos desviemos de nuestro
tema. E1 desarrollo de la Psicologia, previamente al surgimiento -
de la Psicogenética, sufrid un breve estancamiento, ya que los pos
tulados de la psicometria apuntaban hacia una estabilidad mental -
del individuo coeficiente intelectual (C.I.), el cual no podia mo-
dificarse, asi mismo se planteaba con mucho arraigo la tesis de --
heterogeneidad infantil, la cual impedia realizar un estudio de --

psicologia infantil, fue el Psicopedagogo Claparede quien sostuvo:

"E1 nino por si mismo, no es un ser imperfecto, sino que
se haya adaptado a circunstancias que le son caracteris-
ticas: Su actividad mental constituye una sola unidad...
y es &1 mismo quien propone la formula: Diferencia de es
tructura, identidad funcional."(7

Este es el fundamento que dio inicio a la psicogenética.

La parte medular del presente trabajo intenta retomar esas pala --
bras de Claparede cuando menciona que la actividad mental del nifo
constituye una sola unidad, esas palabras nos hacen pensar que el
nifo de tercer grado percibe el objeto de conocimiento en funcidn
de la estructura total del mismo y no de sus partes; es decir, el
nifio de tercer grado no logra ain vislumbrar las partes de un todo
de manera especifica, 1o ve como una entidad completa, o sea, Su -
actividad perceptual es de caracter sincrética, debido a ello, --

nuestro enfoque pretende la interdisciplinariedad.



B.- CONCEPTUALIZACION DE LOS SUJETOS

Las conceptualizaciones de los sujetos cognoscentes varian segin -
la Optica tedrica-metodoldgica que del proceso de la ensefianza se

tenga.

"Los sujetos viven y se reproducen por medio de un conjunto de ac-
tividades cotidianas que a su vez son fundamento de la reproduc --

cion de la sociedad."(s)

E1 sujeto no puede desarrollarse o constituirse como tal al margen
de un grupo social, por tanto, inevitablemente este sujeto pertene
ce a una clase social bien definida y determinada en la cual se --

construye a si mismo como producto de su actividad dentro de la di

vision del trabajo.

Lo anterior nos 1leva, asi mismo, a considerar a la alienacion en-
tendida ésta como el estado irreflexivo de la conciencia del suje-
to en relacidn con los mecanismos de dependencia de este sujeto --

con la estructura de poder y dominacion donde se encuentra inmerso.

Sin embargo, no podemos ltograr la conciencia, sino es a partir de

Ta alienacidn, no podemos romper la cadena alienatoria sin antes -
apropiarnos del mundo que trae implicita a la alienacidon del suje-
to. No obstante en nuestro objeto de estudio la superacidn de la -
alienacidn serad un proceso de conquista permanente, es decir, el -

sujeto se conducira por si mismo hacia un tipo de relacidn con sus
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semejantes en otra dimensidn, -el sujeto es multifacético en su -
identidad-. el ser humano no esta todo el tiempo de su vida domi -
nando o siendo dominado: La identidad de los sujetos se constitu -

ira en la interaccidon y en la transformacidn de su realidad.

E1 concepto de los sujetos no puede reducirse al orden de 1o racio
nal o de 1o consciente; los sujetos tienen deseos, ilusiones y es-
peranzas, concepciones de la vida que van mas alla de lo racional.
E1 sujeto se expresa tanto en los silencios como en la palabra, en

las actitudes reprimidas o manifiestas.

Los alumnos como sujetos desarrollan por si mismos modos de rela -
cionarse y establecen un orden de relaciones que hacia el exterior
del aula se aprecia como desorden, ruido, caos; este orden esta -
formado por tipos de comunicacion violenta y para el grupo escolar
aparecen como legitimas. Por medio de esta comunicacidn verbal y -
no verbal, emotiva y racional, los nifios van constituyendo conoci-
mientos y generando visiones compartidas de la realidad. Se van -

construyendo como sujetos, desarmando la normatividad impuesta por

el profesor.

En nuestro caso, sera preciso construir y establecer el tipo de re
laciones que habran de 1levarse a cabo en la interaccidon entre los
sujetos y el objeto de conocimiento, tomando en cuenta el contexto

social y afectivo de los involucrados en el proceso de la ensefian-

za-aprendizaje.
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a) Concepcidn sobre 1a practica docente:

La concepcidn de practica docente que se enmarca dentro del presen
te trabajo, requiere para su comprension, de introducirse hacia el
trabajo cotidiano de los maestros y hacia el contexto social y te-
rritorial en el cual se circunscribe cada escuela; para ello es -
preciso comenzar por los sujetos y las relaciones que entre ellos

se dan, sin embargo, de esto hablaremos mas adelante ya que, res -

pecto a los sujetos, ya 1o hemos hecho.

"E1 trabajo del maestro es un producto de la relacion sujeto-insti
tucion, donde ambas instancias 1o modifican y son midificadas por

éste" (9)

Las condiciones académicas de los educandos y el rezago sociocultu
ral asi como del deterioro del nivel de vida en la comunidad han -
planteado la necesidad de 1levar a cabo una practica docente dina-
mica, susceptible de transformar y de ser transformada por el deve
nir sustentado en las relaciones entre 10s sujetos involucrados en

el contexto escolar y extraescolar,

Las necesidades y prioridades de la escuela se traducen de esta ma
nera en tareas para el maestro cuya funcidon es, en este caso, la -
de un promotor del desarrollo no solo académico del nifio sino de -

la comunidad escolar y no escolar.

Para nuestro objeto de estudio, 1a ensefanza y el aprendizaje cons
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tituyen dos aspectos inseparables de un proceso constructivo y dia
1éctico en el cual los sujetos que 1o protagonizan desarrollan si-
tuaciones internas de aprendizaje que concluyen en una equilibra -

cion del pensamiento.

La anterior concepcidon que de practica docente hemos descrito, su-
pera con mucho a la tradicional en 1a cual la actividad del profe-
sor era fetichizada y dificilmente ser cuestionada, y el papel de

los sujetos era reducido a una dualidad maestro-alumno; en esta --
dualidad el maestro y s6lo &1, tenia la funcidn de ensefiar o trans
mitir el conocimiento; el papel del alumno era el de recibir y asi

milar pasivamente un conocimiento elaborado.

"Es conveniente analizar algunas situaciones que nos per
mitan ver este proceso desde otra perspectiva. La inter-
accion de ensefianza-aprendizaje, consiste en propiciar -
situaciones favorables para que tanto 1os alumnos como -
el maestro participen en el mismo proceso, logrando in -
corporar y manejar la informacion para indagar y actuar

sobre 1a realidad. De esta manera el alumno tiene la --
oportunidad de una participacion dejando de ser concebi-
do como objeto de ensefianza Bara convertirse en sujeto -
de su propio aprendizaje."(10)

Actuar sobre la realidad implica necesariamente un proceso de fu -
sion y conjugacion de las diversas disciplinas cientificas, es de-
cir, una concepcidn total de la ciencia para evitar lagunas y frag
mentaciones que tanto dafio han causado a la educacidon en México --
pues la realidad es la totalidad concreta y exige por parte del -
profesor una practica docente basada en el interactuar de los suje
tos con la finalidad de profundizar en los problemas diversos de -

la comunidad escolar y extraescolar,
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b) Definicion de Ensefianza-Aprendizaje:

"Las dos grandes teorias clasicas del conocimiento: el
racionalismo y el empirismo conllevan no s6lo a concep
ciones diferentes de conocimiento, sino también a mane
ras distintas de conocimiento, sino también maneras dis-
tintas de entender como se realiza su adquisicidn."(11)

Para los empiristas se da o se adquiere a través de los sentidos y
el sujeto es basicamente un ser pasivo ya que estd sometido a las

influencias que del exterior actlan sobre é!. Al momento de nacer,
el sujeto es una pagina en blanco y que en ella se van registrando
todos los datos de su historia personal asi como el conocimiento -

mismo.

Por su parte los racionalistas como Kant, Descartes, Leibniz, etc.
otorgan a la mente una mayor participacidn; sostienen que hay co-
nocimientos a priori, o sea, que se dan de una forma innata. Consi
deran que hay que desconfiar de los sentidos ya que nos pueden en-

gafiar, y es la razdon la que nos permite descubrir esos engafios que

nos hacen 1os sentidos.

"Al desarrollarse la Psicologia como ciencia orientada empiricamen
te, las explicaciones del aprendizaje inspiradas en el pensamiento

empirista se han llegado a convertir en lo aceptado.” (12)

Asi tenemos, pues, que en conjunto el empirismo, la psicologia con
ductista y la educacidon desarrollan un concepto de aprendizaje ba-

sado en cambios de la conducta como resultado de la practica y la
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experiencia.

Si bien, la teoria de Piaget el aprendizaje por experiencia es si-
milar a los mecanismos Propuestos por la mayor parte de las teo --
rTas cognitivas, este autor ha agregado algo nuevo: Un nuevo tipo
mas complejo de mecanismo de aprendizaje., Se trata del mecanismo de
equilibracidon a través del cual el sujeto coordina la maduracion,-
la experiencia obtenida del medio fisico y del contexto social. De
ahi, que generalmente se le considere para su estudio, en una sec-

cidn aparte de las demis corrientes cognitivas,

Por otra parte, y para darle mayor sentido a nuestro trabajo de in

terdisciplinariedad con enfoque directo sobre 1la realidad objetiva.

"Los cognitivos consideran que el aprendizaje es el re -
sultado de nuestro intento de dar un sentido al mundo.,..
Consideran a las personas como Seres activos, iniciado -
res de experiencias que conducen al aprendizaje, buscan-
do informacidn para resolver problemas, disponiendo y 1o
grando 1o que ya saben para Tograr un nuevo aprendizaje.r
(13)

Para finalizar este apartado, consideramos necesario anotar la ci-
ta anterior como una sefial que orienta nuestro trabajo a través de
los lineamientos tedricos y metodoldgicos que se han venido mane -

jando a 1o largo de estas paginas a objeto de no alejarnos de nues

tro objeto de estudio.

Para nuestro objeto de estudio, no pretendemos en 1lo absoluto, bus

car cambios en la conducta de nuestros alumnos, es mas, ni siquie-
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ra trataremos que el nifio aprenda los conocimientos para después -
atesorarlos o especular con ellos en el entorno fisico y social en
el que se desenvuelve; mas bien, trataremos de que forme y trans -

forme esos espacios fisicos y sociales de su entorno.

Por otra parte tenemos las concepciones cognitivas de 1o que es el
aprendizaje. La gran diferencia entre las dos anteriores estriba -
en que mientras las teorias de E-R hacen hincapié en las conductas
fisicas que se dan en funcion del exterior, las teorias cognitivas
basan sus criterios en procesos cognitivos de caracter intuitivo o
intrinsecos a nivel de las estructuras de! pensamiento asi como en

el exterior del sujeto.

Hemos presentado tres concepciones de aprendizaje; las dos prime -
ras se encuadran dentro de las teorias de psicologia conductista -
de E-R (estimulo respuesta) y una tercera que no es, ni racionalis

ta ni empirica, trata, mas bien de dar una conciliacidn de ambos

enfoques.

Dentro de los enfoques cognitivos el que presenta mayor grado de

vialidad para nuestro trabajo es el de la Epistemologia genética

enfoque introducido por Piaget dentro del mundo de las ciencias

de la educacion.

"Dentro del rubro de la escuela cognoscitivista, destaca
también la Teoria Evolutiva de J. Piaget. Sin embargo, -
por su tratamiento del objeto (las estructuras del cono-
cimiento), sus sustentos tedricos (constructivismo), y -
su método (empirico), merece una revisidn y andlisis en
una seccion aparte."(14$
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La concepcidn bioldgica del aprendizaje no se centra de manera uni
voca ni en el sujeto ni en el objeto, es decir, ni se desarrolla -
desde el empirismo ni desde el racionalismo, Piaget no pone el --
acento, ni en el medio externo ni en el intelecto, sino en 1o que

esta entre ambos, LA INTERACCION. Con base en esto.

"Para J. Piaget la produccion de conocimiento es ante to
do un proceso de asimilacion... Al absorber alimento, el
organismo asimila el medio; esto significa que el medio

estd subordinado a la estructura interna y no a la inver
sa. Un conejo que come col no se convierte en col; la -~
col se convierte en conejo, eso es asimilacidon. Psicold-
gicamente es lo mismo, el dato externo no es captado tal
cual por el sujeto, el dato es asimilado a la estructura
interna cognitiva, integrandolo a la estructura misma. -
E1 ajuste que tiene que hacer la estructura, el ajusta -
miento del esquema_a la situacion particular da origen a
la acomodacidn,"(15

En la cita anterior podemos observar ese intento de Piaget por con
ciliar el empirismo y racionalismo; en primera instancia, el enfo-
que bioldgico de la asimilacidn que hace el sujeto y en segundo lu
gar el proceso de acomodacion que hace el sujeto hacia el interior
de sus esquemas en torno a la situacion dada asi como el ajusta --
miento de la estructura., Esta segunda accidn se enmarca en la con-

cepcidon racionalista de produccion del conocimiento humano.

"La propia estructura se transforma, la estructura se genera de la
anterior y asi sucesivamente. La adaptacidn se produce cuando hay

un equilibrio entre la asimilacidon y la acomodacion." (16)

¢) Relaciones Maestro-Alumno:
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Hemos mencionado en algunos puntos atras que en las practicas do -
centes enmarcadas sobre todo en la didactica tradicional y de tec-
nologia educativa, que el alumno constituia el elemento subalterno
del proceso ensefianza-aprendizaje y como consecuencia de las rela-
ciones que este proceso encierra hacia su interior. Sin embargo, -
somos conscientes, de que toda relacion humana, aln con ciertas -
pretenciones de equidad, no puede evitar que subyazca en uno de -
sus elementos un principio de autoridad y mas cuando se habla de -

ensefianza y aprendizaje.

En el modelo de educacion tradicional, el alumno es el sujeto fun-
damental del proceso, empero, desde una Optica de la dominacion, -
desde un punto de vista totalmente ajeno al alumno, no se da una -

practica educativa con sentido social y humanitario.

Nuestros fundamentos tedricos pugnaran por una relacidn no sdlo en
tre el docente y el alumno, sino entre todos y cada uno de los pro
tagonistas del fendmeno de 1a educacion; una relacion multidimen -
sional que abarque alumnos, maestro, escuela, familia y comunidad;
esto no sucede ni en la escuela activa de la tecnologia educativa

y mucho menos en la escuela tradicional de los premios y castigos.

A este respecto, A. Sanchez Vizquez, opina lo siguiente:

"E1 contrato escolar se elabora en nombre del alumno, se
expresa en planes y programas y se confeccionan con base
en los intereses psicobioldogicos del escolar, pretendien
do promover su desarrollo integral, no obstante de mane-
ra tajante o sutil se frena y obstaculiza dicho desarro-
Ilo a través de la disciplina, los castigos, la competen
cia, a veces brutal, el chantaje paterno y algunas otras
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formas cuy? 9ropésito es, obligar al estudiante al some-
timiento,"(17)

Pudieramos agregar aqui, que los exdmenes constituyen otro instru-
mento para lograr el sometimiento del alumno hacia el entretejido

del aparato escolar alienatorio y dominante.

"E1 alumno generalmente adopta actitudes de sumisién, y
en algunos casos de complicidad, en el sometimiento de -
sus compafieros; es el caso de los alumnos que cuidan la
disciplina en ausencia del maestro; o de aquellos estu -
diantes que revisan los trabajos de sus compafieros, no -
con objeto de colaborar con ellos, sino asumiendo el pa-
pel de supervisores,"(18)

No podemos pasar por alto también a la familia, ¢Cudl es su fun -
cidon dentro de las concepciones de la escuela tradicional y escue-
Ta activa? Pues diriamos que tan sdlo se encarga de preservar y fo
mentar los modelos culturales de la sociedad; para los padres de -
familia 1o que importa, son las buenas calificaciones y la conduc-
ta de sus hijos; de ellas depende un premio o un castigo. En algu-
nas familias se desconoce totalmente el nexo que pueden establecer
con la escuela para elevar el nivel académicoyy de desarrollo de -
Tos escolares. Se deja todo el peso de la responsabilidad al profe
sor; y, éste a su vez descarga en el alumno la responsabilidad, --
quien es en este modelo de educacidn el Gitimo eslabdn de una cade
na vertical. E1 alumno es el dnico responsable de su aprovechamien

to segin estas corrientes educativas.

"La escuela, por su parte, did por sentado que los padres
de familia deben colaborar en las reparaciones del local,
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asi como en la ayuda que deben prestar a los hijos en el
estudio de sus materias, sin orientaciones previas. En -
el caso de los alumnos que, la escuela califica como -~--
alumnos de lento aprendizaje o con problemas de aprove -
chamiento, esta evaluacion se hace desde posiciones de -
poder, implicando que los estudiantes y la familia son -
los dnicos responsables de esa situacion. Y asi los pa -

dres adoptan actitudes de vergﬂen%a { culpa, cuyos efec-
tos descargan sobre los alumnos,"(19

Las relaciones entre los sujetos siempre estardn en funcidn del -
marco tedrico y metodoldgico en que se apoya la practica educativa
del profesor. Hasta el momento sdlo hemos dedicado tiempo y espa -
cio a las multicitadas corrientes Tradicional y Escuela Activa o -
Escuela Nueva; vamos a entrar de manera sutil a nuestra concepcion
de las relaciones maestro y alumno, bueno segin nuestros plantea -

mientos tedricos son relaciones entre los sujetos; no hablaremos -

de maestro-alumno.

Nuestro estudio busca el establecimiento de un objeto de estudio -
enmarcado en la realidad, y si esta realidad es vista u observada
como totalidad concreta; ldgicamente nuestra concepcion de ciencia

también va a ser total, para este caso, la ciencia es una y el pa-

pel del educador:

"Dejara de ser transmisor y se convierte en fomentador -
de analisis, inductor de cambios, activador de busqueda,
motivador y facilitador de experiencias, suscitador de -
discusidn y critica, generador de hipdtesis, planteador
de problemas y alternativas, promotor y dinamizador de -
Ta cultura, frente a un grupo estudiantil que piensa, -
crea, transforma, organiza y estructura conocimientos en
un sistema personal y dinamico; que elige y opta autdno-
mamente como sujeto que es del proceso educativo."{

#H#
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Con las :actitudes generadas por este modo de ejercer la docencia,-
se produce una relacion entre todos los elementos o sujetos. Pedro
Fontan Jubero la Ilama propuesta "interrelacional", precisamente -
porque las relaciones entre todos y cada uno de los sujetos inci -
den de manera directa en el proceso, no quisieramos decir que de -
aprendizaje, porque esta palabra trae implicita a otra palabra que
es ensenanza, la cual a su vez trae implicitos los procesos de --

alienacion y elementos coercitivos y de dominacion.

"La propuesta interrelacional se basa en las funciones,-
interacciones y roles que se desarrollan dentro del sa -
10n de clase, no se trata solo de la relacidon maestro --
alumno, sino que ademas se toman en cuenta los intercam-
bios entre los propios alumnos."{(21)

"E1 maestro, dentro de este contexto, ya no se encarga,-
fundamentalmente de dar Ordenes, de exigir obediencia, -
sino que su principal labor, estriba en coordinar las ac
tividades de grupo. La clase se convierte en un 1uga5
intercambio entre los distintos grupos de alumnos.”{ 2)

d) Concepcidn de como el nifio adquiere el conocimiento:

Desde un punto de vista basado en las corrientes de Psicogenética
y de Epistemologia genética, el conocimiento humano y mas concreta
mente en los ninos, se genera a partir de una interaccidn biunivo-
ca entre el sujeto y el objeto de conocimiento; el nifio construye
en base a esa interaccion con su objeto un conocimiento cuyo nivel
de abstraccidn o simbolizacidon estara en relacion con la etapa de
desarrollo psicogenético del educando.

###
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La Epistemologia genética centra sus argumentos en el constructi -
vismo, cuya tesis central sostiene que el conocimiento humano es -
el resultado de una constante interaccidon entre el sujeto y el ob-

jeto de manera reciproca,

"A esta postura constructivista también subyace la adop-
cion de una postura relativista del conocimiento -el co-
nocimiento siempre es relativo a un momento dado de consS
truccion- e 1nteracc1on1sta, el conocimiento surge de -
la interaccidon entre los esquemas de asimilacidn y las -
propiedades de los objetos. E1 constructivismo, el rela-
tivismo y el interaccionismo, aplicados al proceso de ad
quisicidon de saberes que persigue el aprendizaje esco --
lar, le confieren unas caracteristicas cuyas 1mp11cac1o-
nes son de enorme trascendencia. En suma, la aproxima --
cion constructivista, sefiala que el alumno como cual =---
quier ser humano constyuye su propio aprendizaje a tra -
vés de la accion."



C.- UBICACION CONTEXTUAL DEL PROBLEMA OBJETO DE ESTUDIO

a) La Comunidad:

E1 hombre a través de su existencia se ha visto en la necesidad de
conocer las condiciones que sufre o en que se encuentra su habitat.
Esto io ha 1levado hacia la satisfaccion relativa de necesidades y
a descubrimientos de algunos fendmenos que inciden de manera direc

ta e indirecta en su vida cotidiana.

ET1 conocimiento de las condiciones operantes en el contexto en el

cual se presentan los problemas u objetos de estudio, es una obli-
gacion que el investigador no puede pasar por alto; es menester -
fundamental conocer con una perspectiva cuantitativa y cualitativa
la clase de recursos que pudiera conducir hacia el éxito un proble

ma de investigacion.

A continuacion daremos una breve descripcidn acerca de la comuni -
dad en que se encuentra la escuela donde se realizard nuestra pro-

puesta pedagdgica.

Unidad habitacional "Fidel Velazquez", es el nombre oficial de es-
ta colonia, la cual estd situada al oriente de la ciudad de San -
Luis Potosi, pertenece ya, al municipio de Soledad de Graciano San
chez. E1 Polvorin -como cominmente se le conoce- se encuentra loca
lizado a escasos tres kildmetros del centro de la ciudad Capital -

Potosina, por las calles de Manuel José Othdn o por la Av. Univer-
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sidad partiendo de la Alameda Juan Sarabia hasta 1legar a la carre
tera a Matehuala o a la Glorieta Juarez, respectivamente, comienza

alli la Unidad Fidel Velazquez.

Los 1imites de 1a comunidad son: Al norte finaliza en la Av. Jesus
Yuren; al sur con la Av. Estaciones; al este con la carretera a -

Rioverde.

Como acabamos de ver, los limites de esa comunidad, se mencionan -
en ellos puras avenidas, amplias, con su camellon, excepto la ave-
nida Valentin Amador que no tiene, quizas esto se deba a que el te
rreno dentro del cual esta asentada la poblacion, es, netamente -
plano, 1o cual ha facilitado enormemente la construccion de todas

estas bellas avenidas, que, aunque no son muy largas de todos mo -
dos no dejan de ser por ello, una comodidad para los conductores -
de automdviles o camiones de pasajeros, pues su longitud no va mas

alla de los dos kilometros.

Con esto Gltimo nos daremos cuenta que la extensidn territorial de
ta Unidad Fidel Veladzquez dificilmente llegard a los cuatro kildome
tros cuadrados, con una poblacion aproximada a 3000 habitantes, de

lTos cuales la mayoria oscila entre los 15 y 20 anos de edad.

Dadas Tlas necesidades de expansion que trae consigo el desarrollo
Yy crecimiento de la ciudad de San Luis Potosi, se cred aproximada-
mente en 1979 un pequefio complejo habitacional, para los obreros -

trabajadores de las distintas empresas fabriles de nuestra ciudad
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Y, se le dido por nombre, el del actual 1ider de los propios traba-

jadores de nuestro pais; "Fidel velazquez",

E1 sobrenombre de "Polvorin" es debido es debido a que en tiempos
anteriores a su fundacion se encontraba en los terrenos que ahora
ocupa, una "fabrica" o taller en el cual se elaboraban productos -

de fuegos pirotécnicos: Castillos de pdlvora, cohetes, etc.

La situacion geogradfica de este sector es, sin lugar a dudas, muy
privilegiada, ciertamente, no podemos afirmar que sea una zona re-
sidencial, pero, sin embargo, por su ubicacidn ha sido objeto de -
un grado un poco mayor de prioridad por parte de las autoridades -
estatales asi como de los industriales y comerciantes de la inicia
tiva privada; veamos el por qué de esta necesidad o prioridad que

se le ha dado para incrementar su desarrollo.

En Ta parte Suroeste se localiza la Central de Autobuses y 1a Glo-
rieta Juarez en la cual convergen cinco grandes avenidas: anterior

mente aqui cuatro de ellas eran las carreteras: México-Piedras Ne-

gras, Carretera a Guadalajara y Rioverde, no menos importante la

avenida Universidad que comunica al Polvorin con el centro de la

ciudad Capital, A través de estas grandes arterias llega todo el

turismo, el transporte de las importaciones y exportaciones de -~

nuestra zona industrial,

Hacia el sur de la Unidad Fidel Velazquez, se localiza el centro -

de producciones y postproducciones televisivas de Canal Trece, con
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su espectacular antena que emite sefales de onda corta por el Esta

do.

Telefdonos: Existe un elevado indice de familias que cuentan con -
aparato telefdonico en sus hogares, esto es una muestra mas del in-

dice sociocultural de los habitantes de la comunidad en estudio.

Con lo escrito hasta aqui con mucha facilidad se puede inferior -
que los servicios plblicos con que cuenta la poblacidon son los ade
cuados y que el confort se puede observar sin mucha dificultad. Ca
1les pavimentadas, red de alcantarilliado y drenaje, servicio de -
agua potable extraido de un pozo localizado en la misma colonia, -

energfa eléctrica, servicio de limpia, vivienda amplia, etc.

Fuentes de empleo: Aunque la mayoria de los habitantes de este sec
tor tienen sus centros de trabajo fuera de su comunidad existen, -
empero, varias fuentes que les podrian facilitar uno o algunos ~--

otros, tanto o mas decorosos que el que ya poseen.

La empresa Coca-Cola, tiene en ese mismo lugar un centro de produc
cion de las diversas bebidas que introduce al mercado, la cual da

empleo a un elevado nimero de personas.

Existe, también una plaza comercial; la tienda mas grande y la --
cual es mas vistosa, es una tienda de autoservicio que también --
cuenta entre su personal un elevado numero de trabajadores de todo

tipo; desde intendentes hasta gerentes y empleados de confianza.
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Se encuentra también la sucursal Bancaria Banamex, dando empleo a

una gran cantidad de empleados; lo anterior sin mencionar una se

rie de comercios que se encuentran del otro lado de la carretera.

En educacion la comunidad cuenta con su escuela primaria, su jar

din de nifios, los cuales pueden sonsiderarse altamente poblados,

existen tres escuelas secundarias cercanas al lugar: ESCA es la
que goza de el mayor prestigio dentro del lugar; E.S.T. 31 es con-
siderada como segunda opcidn de los egresados de la primaria y co-
mo tercera opcidn la escuela secundaria de las Palmas; se ubica en

la colonia de ese mismo nombre.

b) La Escuela:

La escuela primaria en la cual se desarrollarid nuestro estudio, la
cual esta situada dentro de la comunidad que se ha descrito, lleva
por nombre " Esc. Prim. Urb. Fed. "Martires de Rio Blanco", preci-
samente en memoria de Ta huelga de Rio Blanco que llevaron a cabo
los obreros de las industrias textiles de ese lugar, en Veracruz,-

el 7 de enero de 1906,

E1 edificio escolar estd situado en la calle Margarita Martinez #
214, entre las calles de Derecho de Huelga en la parte este y de -
la parte oeste 1a calle Augusto Spies. Es una escuela de organiza-
cion completa, asimismo es considerada la mas grande de su zona: -
Ta zona escolar 057; cuenta con 18 grupos repartidos de a tres en

cada grado. Un director, un profesor de educacidn fisica, un maes-
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tro de actividades culturales, una secretaria y una conserje o ~--
auxiliar de intendencia; los cuales suman un total de 23 trabajado

res.

Actualmente estan registrados dentro de esta escuela un total de -
655 alumnos entre hombres y mujeres. En cuanto al personal docente
encargado de atender a los alumnos encontramos que la mayoria de -
ellos son personas que tienen en el servicio alrededor de veinte -
afios. Todos ellos normalistas y/o con algunas licenciaturas termi-

nadas en algunas Normales Superiores del pais.

Visto 1o anterior, nosotros podemos inferir facilmente que su for-
macion y perfiles académicos estan sustentados bajo las concepcio-
nes de una pedagogia tradicional y empirista la cual después de -

haber hechado sus raices en estos maestros ha pasado a los alumnos

y padres de familia.

Existen, sin embargo, entre dicho personal, tres docentes incluyen

do el que esto escribe, que han pasado ya por casi toda la licen -

ciatura que se imparte en la U.P.N.

Lo anterior ha causado algunos desconciertos por parte de los alum
nos y padres de familia quienes tienen ya formado un concepto de -
la educacidon desde una perspectiva Darwiniana desarrollada por el

empirismo, dicha perspectiva choca ampliamente con el enfoque de -
labor social desarrollada por un maestro formado desde una concep-

cidon liberadora del espiritu responsable.
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Las dos diferentes concepciones de educacidon que se estan observan
do en este plantel ha ocasionado que estos Gl1timos docentes se en-
cuentren con una preocupacion muy seria debido al alto grado de me
canicidad con que se realizan las labores docentes de esa institu-
cion. Por otra parte, existe un leve resentimiento debido a 10 co-
mentado anteriormente, ya que aqui se observa una gran diferencia
entre el trato hacia los alumnos por parte de los dos tipos de do-
centes; los alumnos tienen sus predilecciones respecto a los docen

tes.

c) E1 grupo escolar:

E1 grupo escolar dentro del cual se realizara nuestro estudio, es
un grupo de 36 alumnos, de los cuales 17 de ellos son nifios y 1lo0s
19 restantes son nifias; es un grupo homogéneo y relativamente en -
condiciones Optimas para realizar cualquier actividad relacionada

con el proceso de la ensefianza-aprendizaje.

En dias pasados tratamos ya de realizar un sondeo que nos permitie
ra reflejar a grandes rasgos el nivel de extraer situaciones pro -
blematicas y de matematizar en torno a estos problemas y las impre

siones recibidas por el que escribe fueron alagadoras.

Por otra parte, las relaciones con el maestro son también estre --
chas sobre todo en el terreno afectivo y social, por 1o que pode -
mos decir que el clima dentro del aula es de amplia confianza y -

respeto mutuo entre el docente y los alumnos.
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En 1o que respecta a los padres de familia, también ellos han de -
mostrado una amplia capacidad de respuesta para todas aquellas ac-
tividades relacionadas con la educacion de sus hijos. Lo anterior
queda de manifiesto a través de mialtiples ocasiones, cuando por =--
ejemplo se les cita a asambleas, cooperacidon y/o participacion en

eventos de clausura, 10 de Mayo, reina de la primavera, etc.



CAPITULO II1

PROPUESTA RESPECTO A LA INTERDISCIPLINARIEDAD
DE LA MATEMATICA
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III ESTRATEGIA METODOLOGICA

A lo largo de este trabajo, concretamente en el capitulo anterior,
hemos presentado diversos fundamentos tedricos en que se sustentan
algunas practicas educativas. Presentamos otras opciones, un tanto
con un mayor grado de profundidad y esencia tedrico-metodoldgica,-
enmarcadas dentro de una concepcidn epistemoldgica que ha superado
ya a las viejas concepciones de la escuela nueva y la escuela tra-
dicional: Hablamos aqui, del constructivismo, epistemologia y psi-
cologia genética, las cuales serviran de apoyo fundamental en la -
aplicacion de nuestro trabajo, lo cual, nos permitira hablar ya de
una didactica critica, una vez rebasado, y con mucho, las anterio-
res corrientes de escuela activa o escuela nueva y escuela tradi -

cional.

"Ya bien consolidado el inicio de una epistemologia gené
tica, la Metafisica nada tiene que hacer en la produc --
cion de conocimiento. La division entre las ciencias de
Ta "naturaleza" y las ciencias del "hombre", por otra -
parte que tanto ocupd a los cientificos de la primera mi
tad del siglo, comienza a representar un falso problema.
Porque entre las ciencias, segiin la epistemologia genéti
ca, hay una continuidad circular de tipo espiral hasta -
el infinito." (24

Asimismo, en capitulos anteriores, hemos mencionado como la frag -
mentacidon y la descontextualizacidén de un conocimiento presentado
a los alumnos, de manera ajena y poco acercada a la realidad vivi-
da por los sujetos de aprendizaje, estaba metiendo a éstos en un -
abismo profundo y oscuro que se reflejaba en una crisis educativa

en todos los niveles de la educacion
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En el parrafo anterior, Piaget sefiala que la divisidon de la cien-
cia es un falso problema en la actualidad; y, que la ciencia se -
desarrolla en permanente continuidad, es decir, sin lagunas, sin

fragmentaciones, sin limitaciones entre uno y otro conocimiento.

Ademas, esta situacidon la debemos aprovechar ya que precisamente
la psicogenética tiene su inicio en la idea de Claparede al decir
que el pensamiento infantil constituye para el nifio, una unidad -

o totalidad.

La aplicacidon y uso del conocimiento matemdtico estd dirigido a -
fendmenos dados en la naturaleza y en la sociedad, y estos fenome
nos a su vez, no poseen una influencia que pudiéramos catalogar -
como marginal y cuyos efectos e implicaciones no repercutan en -
sus propios ambitos. Ambos, naturaleza y sociedad estan interrela
cionados dentro de una armonia y relacidon. E1 hombre se apropia -
de la naturaleza a través de la tecnologia y en este proceso de -
apropiacion o explotacion, el conocimiento matematico juega un -
papel primordial; esto permite el desarrollo de las sociedades en

todos sus aspectos.

En el presente capitulo ofrecemos una propuesta concreta de accio
nes pedagdgicas que apuntan hacia un objeto de estudio total des-
de su aspecto fisico e interno, asi como las relaciones cuantita-
tivas y ldgicas; sus repercuciones o su desempefio en la naturale-
za. Sin pasar por alto sus caracteristicas y propiedades fisicas

particulares,
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A. FACTORES 0 ELEWMENTOS QUE SE PROPONEN

a) Objetivos de la estrategia:

E1 problema que a 1o largo de todo este trabajo hemos venido de -
tallando, constituye en esencia, un problema metodoldgico, en el

nivel basico, por 1o menos en su origen.

"E1 método de ensefianza de las matematicas propuesto en
programas y libros de texto de ese nivel, ha transcurri
do desde una posicion que privilegia la mecanizaciodon de
procedimientos y el dominio de algoritmos, forzando la

memorizacion de conceptos dados "por dictado" (la ense-
hanza de las matematicas hasta 1960); esta posicion -
opuesta que destaca el aspecto estructural de las mate-
maticas y exige del educando una comprensidn de tales -
estructuras dejando de Tado la ejercitacidon (las matema
ticas de 1972); y una postura mas que videncia la utill
dad cotidiana de las matematicas, presentando al alumno

problemas y situaciones de su entorno (las matemdticas
de 1980)" (25)

Con base en lo anterior, y alin, considerando que la matemitica -
constituye un sistema estructurado de principios, leyes, teoremas,
axiomas, etc. y que, la ejercitacidn también juega un papel impor
tante en la adquisicidon y construccidn asi como en la reconstruc-

cion de este conocimiento.

Nuestra estrategia metodoldgica intenta enfatizar los dos puntos

siguientes:

1) E1 proceso de reconstruccidon de los conocimientos matematicos.
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2) La aplicacidon de los conceptos matemdticos en los diferentes -

.ambitos de la realidad.

Basandonos en estas dos ideas nos permitimos ofrecer y dar bases

a la estrategia metodoldgica u organizacidn de actividades que en
paginas ulteriores se presentara, no sin antes marcar los siguien
tes elementos o principios rectores que regiran o conducirin di -

cha estrategia u organizacidn:

1) La accion sobre los objetos:

E1 medio ambiente y su entorno social, rodean al nifio de multi -
plos objetos con los cuales al momento de interactuar, redescubri
raiconceptos, leyes y propiedades de estos objetos; asimismo con

la interaccion del profesor y sus compaferos y quiza, con su fa -

milia y el grupo social 1o podrd lograr.

Desde una perspectiva Piagetana, ya hemos mencionado que los con-
ceptos matematicos surgieron en el hombre a partir de la intui -
cidn acerca de 1a esencia de los fendmenos y que lo mismo sucede
en el nifio, por 1o cual, es conveniente guiarlos o conducirlos -
de lo intuitivo y concreto a 1o abstracto, donde aprender no es -
un acto de memorizacion o0 recepcidon de estimulos sino un acto de

creacion por parte del sujeto.

"La accidn sobre los objetos, no es la accién que el pro
fesor realiza frente al grupo, esta accidn es personal,-
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en el primer paso para aprender, y no es un artificio -
para hacer atractiva la instruccidn, es la esencia de -
la que deriva el aprendizaje. Esta accidn sobre los ob-
jetos va mas alla de la manipulacidn mecanica... Es una
accion que al manejo de los objetos suma acciones inte-
lectuales sobre ellas, es decir una accion a la que se

suma la reflexion". (26)

1.1. Como quiar la accidon de redescubrir

En este trabajo de accidn-reflexidn sobre los objetos, el alumno
ira elaborando sus propios conceptos matemadticos, sin embargo de
bemos evitar dejarlo sélo en este proceso, ya que, podra no lo -

grar elaborarlos o simplemente tarde demasiado en hacerlo.

Las preguntas constituyen un fundamental auxiliar en un proceso
continuo de reflexidn y andlisis que al mismo tiempo conducen a
una conclusidn y, por ende a la elaboracidon de una nueva estruc-
tura cognitiva a través de los tres procesos basicos de asimila-

cion, acomodacidn y equilibracidn descritos por J. Piaget.

“Lo fundamental serd entonces: a) Presentar situaciones
de experimentacidon matematica, cuidadosamente graduadas,
ligadas .a experiencias previas del alumno; b) ayudar al
alumno a reflexionar y a elaborar conocimientos con las
preguntas pertinentes; c) propiciar el intercambio de -
reflexiones con otros nifios".(27)

1.2. E1 _ambito y el tiempo de la accion:

Cominmente al hablar sobre la accidn sobre los objetos dirigimos

nuestra observacion a los objetos en si mismos, olvidandonos de -

103597
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sus caracteristicas y propiedades.

"Es decir, por objetos se entiende conjuntos de piedri-
tas, palitos, frijoles, etc. Estos objetos son s6lo par
te de los objetos que se manejan en Matematicas, pues a
tales objetos ha de agregarse el espacio y los objetos
de entorno en el caso de la Geometria, los experimentos
de azar en el caso de la probabilidad, o los fendomenos
cercanos al nifo que se suceden regularmente, en el ca-
so de la estadistica". (28)

Es decir, los objetos no solamente guardan relaciones de caracter
cuantitativo, sino que poseen ademas, cualidades, caracteristicas
y propiedades que debemos tomar muy en cuenta en el proceso de -

construccion de conocimientos matematicos.

2.0. De 1o concreto a 1o abstracto:

La tarea de accionar sobre los objetos va orientada hacia la -
abstraccidn y a la simbolizacion de los conceptos. E1 primer paso
que conduce a 1a abstraccion de un concepto ha de ser siempre el

trabajo concreto.

Partir de las acciones, la abstraccidon es siempre precedida de la
concrecion; al objeto de conocimiento y al sujeto cognoscente in-
teractliia en mayor grado cuando Tos sentidos y los procesos biopsi
quicos que el sujeto pone en accidn recorren una trayectoria de -

amplitud que va de la accion hacia la representacion.

3.0. Aplicacidon de los conocimientos matematicos.
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Ya en los programas del afio 1960 se planteaba una aplicacion de -
los conocimientos matematicos, solamente que la idea dominante en
ellos fue entendida como la resolucion de una serie de problemas
planteados en los libros de texto, no negamos que tal vez hayan
tenido algun acercamiento con la realidad del nifio, sin embargo,-
esto distaba alin, y con mucho, de por 1o menos un leve reflejo -

de esa realidad ya que eran problemas artificiales o ficticios.

Hacia 1972, igualmente, se planteaba una interaccidon de las mate-
maticas con el medio circundante, sin embargo, esa interaccion -
se da'con:!los problemas planteados solo en los textos. Se avanzbd

muy poco en estos aspectos.

"Los programas de 1972, igualmente, plantearon en el -
marco teorico una interaccion de las Matematicas con el
medio circundante, pero en textos y programas se observa
que esa interaccidon es solo con los problemas planteados
en los textos, aunque el espectro de aplicaciones es -
mucho mas amplio que en los libros de 1960: Se presen -
tan problemas de Aritmética que van desde las compras -
en el mercado, los problemas de fracciones que implican
cdlculo de capacidades de recipientes o presas, hasta -
problemas de poleas en 1o que se implica la variacion -
proporcional,.. En ninglin caso se ven criterios de se -

leccion del campo de aplicacidon de los conocimientos ma
tematicos". (29)

Para 1980, se dice que esta reforma al modelo educativo, el nino
habra de darse cuenta de que la Matematica le es Gtil en la reso-
lTucion de problemas de su vida cotidiana. Insistimos aqui en que

no existe ain la determinacidon de los campos de aplicacion de ese

conocimiento matematico.
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"Aplicar los conocimientos matematicos implica la presen
tacion de problemas artificiales en los textos, pero im=-
plica también, como un paso subsecuente (o antecedente?)
la interaccion de las Matemdticas, con diferentes campos
de la actividad humana, (Mo solo con la cotidianeidad),-
Yy que dichos campos han de definirse con presicidn y han
de irse graduando con o de acuerdo a la madurez del nifio
y con los conocimientos matemadticos con que se cuenta. -

La siguiente podria ser una graduacion de tales campos".
(30)

a) E1 juego.

b) Lo cotidiano, el entorno inmediato

c) Las ciencias exactas (fisica, quimica, biologia)
d) Las ciencias sociales (economia, demografia)

e) Los procesos Tecnoldgicos.

Nuestro propdsito fundamental dentro del desarrollo o aplicacién
de este trabajo, es mas que nada reducir nuestro Tndice de baja

calidad académica en los educandos, a partir del analisis del -
curriculum del area de Matematicas en el tercer grado de educa -
cion primaria, asi como sus concepciones tedricas y metodologi -
cas que le dieron origen; asi como también, de una situacion pro
blemadtica que estas concepciones han generado a ultimas fechas -

hacia el interior del fendmeno educativo.

éComo pretendemos lograrlo? Hemos mencionado en capitulos anterig
res una o mas alternativas de solucidn que nos pueden llevar ha -
cia una adecuada resolucidon asi como las teorias psicopedagdgicas

en que cada una de ellas se sustenta.

Después de haber analizado dichas corrientes de pensamiento asi -
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como la magnitud del problema hemos decidido por aquella que nos
aconseja y nos permite estar mads en contacto con la realidad o -
con la naturaleza y la sociedad. Llevar al nifio hacia un encuen-

tro con su objeto de conocimiento; y no a la inversa.

Tratamos de sensibilizar, no de motivar; que el alumno trate de

superar y construir la realidad con la cual se enfrenta dia con

dia. Que sea sujeto y no objeto de la realidad.

b) Método o técnica que se utilizara:

Intentamos presentar los contenidos de la Octava Unidad de Mate

maticas en el tercer grado de educacion primaria con un enfoque

que abarque a las demas areas del conocimiento, particularmente

las Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales, asi como ubicar
las a todas ellas en la realidad infantil, a través de los campos

de accion en las cuales se desarrolla el nifio en 1o cotidiano.

No es nuestra intencidon hacer un imperio matematico, mas bien, -
nuestra estrategia consiste en matematizar s6lo en algunos de -
esos campos de accion a aplicacion del conocimiento matematico y

que hemos descrito en paginas anteriores.

E1 modo de abordar los contenidos, asi como el pleno desenvolvi -
miento de las actividades estan ligadas estrechamente con la Psi-
cogenética, en la cual trataremos de sensibilizar al alumno, in -

teresandolo para que por si mismo desarrolle su inteligencia in -



60
quisitiva, a través de preguntas que los sujetos deben hacerse a
si mismos; cuyas respuestas surgan alli, originando un debate o -

procediendo ese mismo debate grupal.

Trataremos de desarrollar el pensamiento intuitivo del educando -
el proceso de la ensefianza-aprendizaje estara basado en caracte -

res eminentemente intrinsecos del educando.

La epistemologia genética, estrechamente ligada con el construc-
tivismo y el relativismo, forman parte asimismo de nuestra estra-
tegia metodoldgica, al igual que el interaccionismo. E1 alumno --
construye su conocimiento a partir de la interaccion con los ob -
jetos de conocimiento; el conocimiento se dara en funcion del -

tipo de interaccion que cada alumno logre con el objeto.

Concretizando: E1 méetodo de proyectos es la base en que se funda-
menta la propuesta que nos ocupa, no es otra cosa que el conjunto
de acciones que se generan y organizan en torno a un problema o -
situacion problematica que se palpa en torno al contexto donde se
ubique el proceso educativo, tomando en cuenta el desarrollo psi-

cosocial del nifio, asi como sus intereses.

E1 método de proyectos es la identificacidon de temas, definicion

de problemas y la ejecucion de acciones tendientes hacia la solu-
cion de ellos, 1o anterior permite que los nifios experimenten y -
planteen problemas, es decir, que vivan su propio proceso de mang

ra autogestiva, desarrollando su capacidad creadora, razonamiento
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y espiritu inquisitivo, a través de una perspectiva mas amplia de

la realidad objetiva,

"En la elaboracion de un proyecto intervienen los si -
guientes factores:

- Un problema o situacion problemdtica.

- E1 ambiente o medio natural en el que esta situado
el problema.

- Un conjunto de acciones y actividades organizadas -
para alcanzar el propdsito o finalidad planteadas.

- La motivacion, intereses y nacesidades que muestren -
los involucrados con respecto a la situacion problema
tica,

- La correspondencia y/o relacidon con los contenidos -
del programa escolar" (31)

En la aplicacidon de la misma, la ayuda del maestro es de suma im-
portancia, ya que el grupo podria perderse y salirse del objetivo
o del objeto mismo de estudio, aunque el método de proyectos es -

muy flexible, es necesario seguir 10s siguientes puntos:

La identificacion de temas a partir de los intereses y caracte-
risticas psiquicas del educando.

- Adecuada estructuracion del proyecto especifico.

- Ejecucion o desarrollo del proyecto.

- Evaluacion del proyecto
c) Organizacidon y desarrollo de las actividades:
A continuacidon ofrecemos de manera concreta nuestra propuesta -

pedagogica, es decir, el conjunto de actividades de aprendizaje -

a traveés de las cuales se podran hacer realidad los conceptos ver
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tidos en los capitulos precedentes.

Estas actividades presentan una secuencia directamente proporcio -
nal a su grado de dificultad, o sea, a medida que se incrementa el
nimero de experiencias de aprendizaje, aumenta el grado de dificul
tad o complejidad de las mismas. Asimismo, en cada una de ellas se
estipula el tiempo que aproximadamente durara cada una de estas ac

tividades o experiencias de aprendizaje.

Lo anterior no significa ninguna contradiccidn al marco tedrico -
que nos sustenta, las actividades y su secuencia actua en este ca-
so no como un lineamiento a seguir sino como un parametro que nos

puede ayudar a ubicar en un tiempo y espacio determinado al desa -

rrollo de nuestra practica docente.

Asi pues, nos situaremos en 1a octava unidad del area de Matemati-
cas, misma que se programa para su cumplimiento en un lapso de un

mes de trabajo escolar.
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INTEGRACION INTERDISCIPLINARIA DE LOS CONTENIDGS

CONTENIDOS
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de nuestro pais :

IDENTIFICACION DE CONTENIDOS RELACIONADOS CON EL TEMA:

1.1 Reflexione sobre los distintos tipos de paisaje que existen en el Norte,Sur, Este y Oeste de la ciudad
1.2 Investigue en esos mismos lugares a qué se dedican sus habitantes y por qué han elegido esa ocupacion
1.3 Trace un cuadrado de 5m. en el suelo 1.4 Cuente el nimero de plantas que quedaron cercadas alli
1.5 Elabore una mequeta sobre el paisaje que més le haya gustado o interesado
1.6 Haga un promedio de la cantidad de agua que se gasta aproximadamente en su casa
1.7 Mencione la actividad que desempefia su papa 1.8 Investigue el ingreso familiar a la semana en su casa
1.9 Colecte un conjunto de diez florecillas 1.9.1. Colecte 10 objetos pequefios: corcholataso semillas
1.9.2 Tome una cinta métrica, divida un metro en diez partes iguales
1.9.3 Se reuna en equipos de diez y reunan la mayor cantidad posible de canicas para repartirlas entreellos
1.10 Investigue en qué se gastan algunos ingresos familiares
1.10.1 Investigue en su grnupo en que medida valoran los rubros de alimentacidn, vivienda y servicios
1.11 Realice un experimento de azar y registre estadisticamente sus resultados
1.11.1 Realice una investigacién socbre el area quemés guste en su grupo: Espafiol, Matemiticas, C. Sociales

o Ciencias Naturales.
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DENOMINACION O NOMBRE DEL PROYECTO.

“ EL AGUA EN LA NATURALEZA Y LA SOCIEDAD"
JUSTIFICACION DEL TEMA:

Intentar mostrar ante el alumno, l1os elementos o factores de su -
entorno que le permitan establecer una interaccion objetivamente

entre los fenomenos de la naturaleza y la sociedad.

PROBLEMA O INTERROGANTES A RESOLVER.

¢Cudl es la importancia del agua en la naturaleza?

¢Cual es la importancia del agua para el desarrollo de una socie-
dad ?

¢Qué papel desempefia el agua en el proceso de apropiacidn que -

hace el hombre y la sociedad de la naturaleza?

PROPOSITOS GENERALES DE APRENDIZAJE

Destacar la interrelacidon que se da entre la naturaleza y la so -
ciedad a traves del agua, matematizando por medio de problemas -

operatorios y dentro de un contexto bien determinado objetivamen-

te.
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DESCRIPCION DE ACTIVIDADES A DESARROLLAR.

1. - Realice un paseo por la periferia de la ciudad de S.L.P.

1.1 Reflexione sobre los distintos tipos de paisaje que exis
ten hacia el Norte, Sur, Este y OUeste de la ciudad capi-
tal.

Ponga especial atencidn principalmente en

. Flora
fauna
suelo
relieve

1.2”Investigue en esos mismos lugares a qué se dedican sus
habitantes, y pregunte por qué han elegido esa ocupacion

Busque y establezca una relacidon entre la época de 1lu
vias y la ocupacion de esas personas.

. Pregunte de donde se obtiene el agua que se utiliza en
esos lugares; si existe algin depdsito cerca, por ejem
plo: pozos, bordos, presas.

Si existe agricultura que tipo de riego se utiliza., -
iComo se riega?

1.3 Trace un cuadro de 5m. en el suelo.

Obtenga el area, multiplicando largo por ancho.
Cuadricule ese cuadro en proporcion de una linea cada
metro; después de haber cuadriculado, busque un nombre
para esos cuadros de un metro.

Llame metro cuadrado a cada cuadro que mide un metro -
de largo por un metro de ancho.

Cuente cudntos metros cuadrados hay en el cuadrado de
5m que dibujo.

Vuelva a medir y multiplicar largo y ancho para conclu
ir que para saber cuantos metros cuadrados mide la fi-
gura dibujada, hasta multiplicar largo por ancho sin -
necesidad de contar o cuadricular.

Recurso de apoyo.- Cinta métrica.

1.4 Cuente el nimero de plantas que quedaron cercadas en el
cuadrado anterior.
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Divida el numero de plantas entre los 25m2.
Denomine "promedio" al resultado obtenido de la divi -
sion anterior.

1.5 Elabore una maqueta sobre el paisaje que mas le haya gus-
tado o interesado, destacando los puntos mencionados al -
principio.

Recursos de apoyo. Base de carton, tierra, plantas.y ani-
males de juguete.
Compare el paisaje de su maqueta con el paisaje predomi
nante en su comunidad y establezca las semejanzas y/o -
diferencias.
. Investigue 1a procedencia del agua que se utiliza en su
hogar de algun pozo cercano, presa, etc.

1.6 Haga un promedio de la cantidad de agua que se gasta en -
su casa.

Calcule cuantos litros de agua se gastan aproximadamen-
te en un dia divida esa cantidad entre 1os miembros de
la familia.

1.7 ilencione la actividad que desempefia su papa
Busque l1a relacion que pueda existir entre esa activi -
dad y el uso del agua o con los recursos naturales de -
alglin paisaje como los observados en su paseo.

Mencione a través del empleo de su papa como el hombre
se apropia de la naturaleza.

Especifique qué hace su papa en su empleo.

Si hay produccion, exprese como se transforman las ma -
teria primas en ese centro de trabajo.

Haga un dibujo donde se exprese alguna actividad produc
tiva que requiera de el uso del agua.

1.8 Investigue el ingreso familiar por semana o quincena
Divida ese ingreso entre el total de personas que depen
den de el.

Pregunte a su mama cuanto dinero se gasta a la semana -
aproximadamente.

Divida esa cantidad entre 7 para obtener el promedio de
dinero gastado al dia.
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Mida el frente y el fondo del terreno que ocupa la casa
que habita.

Recursos de apoyo. Cinta métrica

. Multiplique el largo por ancho del terreno; infiera que
el resultado en metros cuadrados pertenece al area de -
ese terreno,
Divida Ta cantidad de metros cuadrados obtenidos en la
medicidn anterior entre el total de miembros que habi -
tan en la casa y llegue a saber a écuantos metros cua -
drados le corresponde a cada habitante?
Haga 1o mismo, pero ahora tomando como base, o como ob-
jeto de estudio, el saldon de clase y la totalidad de -
sus compafieros del grupo escolar,

. Repita Ta misma actividad, pero ahora tome en cuenta el
contexto escolar.

1.9 Coleccione un conjunto de diez florecillas o plantas pre-

dominantes en su medio ambiente.
L1ame decena a ese conjunto.
Divida en dos partes ese conjunto.
Proponga un nombre para cada una de las dos partes has-
ta concluir que es UN MEDIO.
Divida ahora en 5 partes.
Proponga un nombre para cada una de esas cinco partes -
hasta concluir que cada una de ellas es UN QUINTO.
Cuestione si podran formarse diez partes.
Intente dividir entre diez a ese conjunto;
Concluya que cada florecilla o plantita puede 1lamarse
UN DECIMO, después de haber realizado el procedimiento
anterior.

1.9.1 Coleccione de manera individual 10 objetos pequefios ta -
les como corcholatas, semillas de mafiz, frijol, etc.
Recursos de apoyo. Diversos objetos pequefios, corcholatas,
maiz, frijol, etc.

Escriba Unicamente el nimero diez en su cuaderno.
. Se reuna con otros nueve compafieros y afada a su colec-
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cion los diez objetos de cada compafiero observe y cuen
te la cantidad de elementos de esa nueva coleccion.
Escriba abajo del nimero diez que ya habia anotado el -
numero actual de su coleccion (100).

Cuestione cuantas veces aumento su coleccion.

Observe detenidamente cuantos ceros aumentd el nimero -
original que escribid.

Agregue un cero mas, al nimero cien y observe qué canti
dad nos queda.

Realice el mismo procedimiento pero ahora en forma in -
versa, hasta concluir que para dividir entre diez solo
basta "quitar™ la dltima cifra.

Tome una cinta métrica, divida un metro en diez partes -
iguales

Recursos de apoyo. Cinta métrica.

Llame decimetro a cada una de esas partes.

Divida un decimetro en diez partes iguales.

Llame centimetro a cada una de esas partes; previamente
cuestione cuantas de esas partes puede haber en un me -
tro.

Se reuna en equipos de diez elementos y reunan la mayor -
cantidad posible de canicas, llevando cada quien un deter
minado nUmero de canicas, para posteriormente repartirlas
entre cada uno de los diez.

Recursos de apoyo. Canicas.

Escriba el nUmero de canicas reunidas.

Comparelo con el nimero de canicas que le tocdo a cada -
elemento del equipo.

Observe que la Gltima cifra de la cantidad reunida al -

ser "eliminada" es igual a la cantidad de canicas que -
le corresponde a cada alumno.

Investigue en qué se gastan algunos ingresos en la fami -
lia:

Escriba en orden de importancia los gastos mas indispen
sables para el hogar:
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-Alimentacion.
- Vivienda.
-Servicios.

. Sume la cantidad que ascienda en esos gastos y cuestio-
nese (Cuanto dinero quedara?

. Divida 7o que se gastd en los anteriores conceptos en -
tre los miembros de la familia o habitantes de su nogar.

. Busque alguna situacion problematica en la cual pueda -
encontrar la solucion a través de mas de una operacidn
aritmética.

1.10.1 Investigue en su grupo en qué medida valoran los rubros -
de alimentacion, vivienda y servicios:
Recursos de apoyo: Fichas de colores o corcholatas en -
tres colores diferentes.

. Designe 1a cantidad de tres fichas para el rubro que en
su casa requiera de mayor cantidad de dinero, dos fi --
chas para el segundo rubro en cantidad de dinero gasta-
da y, una ficha para el rubro en que se gaste menos di-
nero _

-Ficha roja para alimentacidn.

-Ficha blanca para vivienda.

-Ficha azul para servicios.

1.11. Realice un experimento de azar y registre estadisticamen-
te sus resultados.

Deposite el total de fichas, anotando previamente la -
cantidad que se hayan recolectado cada color y el total
de ellas.

. Haga cuestionamientos como los siquientes:
¢Qué probabilidad hay de sacar una ficha roja?

. Represente esa probabilidad con una fraccion comin.
¢Qué es mas probable de obtener una azul o una roja?
¢Que es menos probable de obtener una blanca o una azul?

. Base sus respuestas en la observacion directa del name-
ro de fichas y también en la observacidn y analisis de
las fracciones que representan esas probabilidades.
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11.1 Realice una investigacion dentro de su grupo sobre el --
area de aprendizaje que mas le gusta a cada nifno, esen --
cialmente en Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales y -
Ciencias Sociales; uno a uno los nifios depositaran en una
bolsa cerrada un “"voto" a favor del area que mas le guste.

Efectue frente al grupo el conteo de "votos" y vuelva a
colocarlos en la bolsa cerrada, al mismo tiempo de 1lle-
var a cabo el conteo observe y registre:

¢Cual area obtuvo mayor preferencia?

iCuadl area obtuvo menor preferencia?

¢Hubo algun empate?

Realice un experimento de azar con su investigacion:
¢Qué posibilidad hay de obtener un "voto" de Espanol?
¢Qué posibilidad hay de obtener uno de Matematicas?

EVALUACION: Informe detaliado del proceso de aprendizaje.
a) Modo de abordar l1os contenidos.

b) Relacion establecida entre los sujetos.

c) Relacion sujeto objeto de conocimiento.

d) Extensidon en tiempo dedicado a las actividades:

d1 Adecuado

d2 Limitado

d3 Excesivo
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d) Recursos y auxiliares didacticos:

La Tecnologia Educativa tiene sus mas fuertes y so6lidos fundamen -
tos en la aplicacion de los mas sofisticados medios para la ense -
fanza, los cuales han nacido la mayoria de ellos de la cibernética
y de las teorias de la comunicacion.

Una auténtica innovacion de 1a educacidn sera encontrada hacia el
interior, no en los avances de la tecnologifa. La Tecnologia Educa-

tiva sostiene que.

“"Los medios para la ensefianza aprendizaje cubren diversas funcio -
nes tales como orientar la atencidn, sugerir, dosificar una infor-
macion, guiar el pensamiento, evocar una respuesta o propiciar la
transferencia.“(32)

En nuestro estudio no compartimos esas ideas ya que defendemos 1o0s
intereses y respetamos las caracteristicas psicogenéticas del edu-
cando, y no seria posible hablar de "orientar la atencidon" de "do-
sificar la informacion", es mds, ni siquiera de informacidon no se-

ra posible hablar, menos de dosificarla.

Nos manifestamos en contra de toda abstraccion que de la realidad

se intente hacer; lo que percibe un pintor al pintar un paisaje,

no es que lo que perciben cada uno de Tos individuos. Lo que el

maestro ensena dentro del aula, es s0lo 1o que &1 percibe, es su

verdad, pero s6lo de &1, 1o cual entrafia un problema de caracter

axioldgico e ideoldgico. Aqui pretendemos mostrar al alumno un ob-
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jeto de estudio totalmente desideologizado en el mayor grado posi-
ble, asi como respetar en 1o maximo sus valores ideoldgicos, reli-

giosos y morales.
e) Forma de evaluacion:

No se trata aqui de evaluar directamente el aprendizaje escolar, -
sin embargo, la forma de evaluar el presente trabajo, tiene forzo-
samente que abarcar sus implicaciones en el aprovechamiento esco -

lar.

Hemos hablado en nuestro "Marco Teérico" (capitulo Il), acerca de

la totalidad concreta o realidad objetiva cuyos principios o su --
puestos tedricos que la explican, son los mismos que fundamentan -
nuestro proceso de evaluacion de este trabajo: E1 fendmeno educati
vo es un proceso multidimensional, por tanto, cualquier factor que
1o constituye o 1o integra no debe escapar al proceso evaluatorio

que cominmente se aboca hacia el alumno. Lo anterior presenta una-
enorme dificultad ya que en 1a actualidad no se posee una adecuada

propuesta de evaluacion; ni de la educacidon, ni mucho menos de sus

métodos. Piaget opina:

"En realidad, para juzgar el rendimiento de los métodos

escolares se dispone de los resultados de los examenes -
con que se finaliza el periodo escolar y, en parte de --
ciertos examenes de oposiciones. Pero en ello hay a la -
ver una peticidon de principio y un circulo vicioso. En -
primer lugar, una peticidon de principio porque se postu-
Ta que el éxito en los examenes constituye una prenda de
adquisicion duradera, mientras, que el problema no re --
suelto en absoluto, consiste en establecer lo que des --
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pués de algunos afios queda de los conocimientos testimo-
niados gracias a 1os exdmenes superados, y en que consis
te To que subsiste independientemente del detalle de los
conocimientos olvidados. Sobre estos dos primeros puntos,
no sabemos apenas nada.

En segundo Tugar, un circulo vicioso y mucho mas grave -
ain, pues se pretende juzgar el valor de la ensefianza es
colar por el éxito de los examenes finales, mientras que,
de hecho una buena parte del trabajo escolar estd influi
do por la perspectiva de tales examenes y, segiun los bue
nos espiritus, deformada gravemente por esta preocupa --
cidon que se convierte de dominante."(33)

Aunque la opinidn vertida por J. Piaget, data ya de algunas déca -
das, siguen teniendo gran vigencia sus ideas a este respecto.

¢Como evaluar un método pedagdgico, sin dejar caer la totalidad de
nuestros juicios Unicamente sobre el alumno?

La evaluacion del presente trabajo, tendrada pocos fundamentos en -
Tos alumnos; estara en funcidn de los principios tedricos presenta
dos en el capitulo anterior. Nuestro enfoque estara totalmente ape
gado al interaccionismo; no nos dirigiremos precisamente hacia los
productos, sino mas bien al proceso.

"La ?anﬁra en que se aprende es mas importante que lo que se apren
34
de."

Es decir, el proceso de interaccidon entre los sujetos y los obje -
tos de aprendizaje, el modo de abordar o de iniciar esta interac -
cidn y sus repercusiones en la construccion del conocimiento, cons
truiran la base de nuestros criterios y toma de dicesiones para -

corregir o no corregir el proceso o aplicacidn de este trabajo.

Nuestra actitud no 1levard una mentalidad econdmica-productiva, se
basara en una actitud socialmente comprometida con los sujetos, de
una manera antiespeculativa y transformadora.



B) RELACIONES DE LOS ELEMENTOS
CON EL CONTENIDO SELECCIONADO

Con el presente estudio pretendemos dar una alternativa de solu -
cion al problema del bajo aprovechamiento en la Matematica, aunque
nuestro titulo se enuncie de manera diferente; este es el trasfon-
do real del problema. Nuestro planteamiento como alternativa de so
lucidn, es precisamente, una interaccidon de la matematica con algu
nos aspectos de otras areas y que Sse encuentran inmersos 0 conexig
nados con el entorno de los educandos, de tal manera que la matemd
tica no se encuentre aislada no sd6lo de las diferentes disciplinas,
sino también de la realidad social y psiquica del educando; y, por
lo tanto, no sea desaprovechada en el proceso de aprendizaje y en-
sefianza de las diversas areas de conocimiento en la escuela prima-

ria.

Queremos 10 que en términos de la Epistemologia Genética, la divi-
sion de las ciencias sea un problema ya, del pasado, que la cien -
cia sea en realidad una, que ya no se hable de una ciencia en par-
ticular, sino de la ciencia como unidad total, la cual es algo mas

que Tla simple unidn de las partes.

Los fenOmenos de la naturaleza y la sociedad, asi como los proce -
sos de interaccion del educando con su entorno escolar, familiar y
social, estadn inmersos en la realidad objetiva formada por peque -
hos subsistemas susceptibles de ser estudiados desde 1o social, --

ciencias exactas, o de las ciencias naturales y que se ubican des-
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de el punto de vista del alumno en el juego, lo cotidiano y en la

familia, la escuela y el grupo social al que el nifio pertenece.

En base a los anteriores planteamientos, hemos elaborado un plan -
de actividades didactico-pedagdgicas tendientes a una interdisci -
plinariedad a través de procedimientos enmarcados en el estudio de
las Ciencias Naturales y Ciencias Sociales con un enfoque matemati

co o matematizador.



C) RELACIONES ENTRE LOS ELEMENTOS PROPUESTOS Y LOS SUJETOS

En este apartado, es muy poco 1o que nos queda por mencionar, todo
estd armoniosamente entretejido, el enfoque psicogenético, la --
epistemologia genética, el constructivismo e interaccionismo, en -
tre otras, conllevan indefectiblemente hacia un tipo de relacion -
pedagdgica entre los sujetos cognoscentes, 10s objetos de conoci -

miento y la situacidon problematica en que éstos interactian,

En las perspectivas de la didactica tradicional, asi como en la es
cuela activa, se considera al alumno como el elemento subalterno -
del proceso educativo; ello ha sido consecuencia, mas que nada, de
una visidon tan superficial y poco profunda de la realidad como 10

es la positivista o fisicalista, que sustenta que el educando es,-
en su nacimiento un ser asocial y que a través de la educacion, po
co a poco va adquiriendo un grado mayor de sociabilidad hasta lo -
grar independizarse de sus tendencias egoistas que le impedian in-

tegrarse como un ser civil.

Dentro de esta misma perspectiva, al maestro le correspondia ejer-
cer un rol de caracter represivo, dominante, de tal manera que el

proceso que Sse generaba se enmarcaba dentro de una relacidon no pre
cisamente dialéctica sino antagOnica, donde el alumno se sometia -
por medio de la fuerza social hacia la normatividad existente --

hacia el interior de 1a escuela.

Desde nuestro punto de vista, por otra parte, nuestro objeto de -
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conocimiento, no permite ese tipo de relacion, ni ese tipo de suje
tos que a través de esa relacion se constituyen como tales. Nues -
tro trabajo por dirigirse hacia una perspectiva total de la cien -
cia y, esa totalidad no es otra cosa que la realidad misma, en la
cual se encuentran los sujetos inmersos en ella, construyéndola, -
influyéndola e influyéndose de ella misma, por lo tanto, nuestro -
enfoque o concepto que podemos tener sobre los sujetos de conoci -
miento consistira en que son seres que desempefian un mismo rol; --
tan sujetos de conocimiento es el profesor como 1o es el alumno, -
aquil la relacion si puede ser dialéctica mas no antagdnica; es de-
cir, mientras exista conciencia por estos sujetos que su quehacer

es una construccidon de una nueva realidad.

Para el objeto de nuestro estudio, los roles sustentados por el -
maestro y el alumno, es uno solo: Ambos son sujetos de conocimien-
to, ambos aprenden de la realidad. Si bien es cierto, hacia el in-
terior de cada uno de ellos se daran ciertos reflejos de caracter
subjetivo, los cuales encarnan formas de autoridad y sumision, las
cuales alternaran de manera simultanea y dialéctica influenciando-

se mutiamente.

E1 alumno, debido a su nivel de abstraccion de la realidad en me -
nor grado, y en gran parte, 1o que sucede con los sujetos en su re
lacion con los demds, siempre hay inevitablemente un elemento domi
nante y otro subalterno, aqui, el alumno reconocera, por si mismo

tres niveles de autoridad ante su maestro, los cuales se generan a

través del propio proceso de aprendizaje o de construccidn del co-
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nocimiento: La primera de ellas consiste en la autoridad moral; ne
ta y llanamente subjetiva y varia de alumno a alumno, en ella se -
basan esencialmente las relaciones de caracter afectivo y social -
hacia el interior del aula; el segundo nivel es el mas importante
desde el punto de vista académico, aqui descansa en buena medida -
una gran parte del proceso de construccion del conocimiento y del
objeto de estudio; asi como las mismas relaciones entre los suje -
tos, esta es la autoridad por el saber, aqui se puede generar el --
éxito o fracaso del proceso educativo; finalmente un tercer nivel
de autoridad que pudiera generarse en la practica educativa es 1la
de la autoridad por el poder., Esta es la mas indeseable forma de -
conducir un proceso educativo, se da cuando el mgestro ha perdido
toda nocidon de su practica docente y cuando los alumnos no desean
reflejar una imagen subjetiva que el maestro pretende grabar en la
personalidad de los alumnos. Esta fue la base de la educacidon tra-
dicionalista donde el maestro debia "ensefiar" la realidad subjeti-
va sin tomar en cuenta la propia realidad subjetiva del alumno, o

sea la totalidad pensada; ni mucho menos 1a tctalidad concreta,

Aqui, el maestro de grupo, consciente de los procesos dialécticos

objetivos de la realidad concreta, asi como de los procesos dialéc
ticos subjetivos de los sujetos de aprendizaje, no debera imponer-
se a s mismo un rol diferente al de los demas sujetos, su papel -
esta ligado al de los alumnos de manera colateral, é1 también cons

truye el conocimiento,

Nuestros planteamientos tedricos y metodoldgicos no permitirian una
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practica diferente a 1o que pretendemos, todo esta ligado, la prac

tica, en este caso, es consecuencia de la teoria.

Si se pretende T R AB AJ AR sobre la realidad concreta objeti
va, se debe hacer uso de una concepcion unitaria y total de la --

ciencia y para esto, los sujetos adquieren por si mismos roles pa-

ralelos o colaterales.



CONCLUSIONES

La realizacion de una practica docente basada en las corrientes de
la Psicologia y Epistemologia Genética requiere de un perfil acadé
mico y una preparacion profesional con un elevado grado de conoci-
miento de las caracteristicas e intereses inherentes al desarrollo
psico-social y cognitivo del nifio por parte del docente; asimismo,
este docente deberd estar consciente de que el hecho cognitivo es

un proceso siempre presente, dinamico y que el acto educativo que

é1 encierra no va en busca de un saber establecido previamente, si
no que, representa una constante interaccidon de los sujetos con el
objeto de conocimiento de la cual surge un conocimiento nuevo, re-

lativamente para el educando.

La realidad objetiva es un conjunto de sistemas interrelacionados,
los cuales se influyen reciprocamente y se enmarcan en los ambitos
de naturaleza y sociedad; el sujeto los percibe en funcidn de su -
interaccidn que tenga con ésta, lo anterior constituye una base pa
ra que el sujeto actue en esa realidad, dentro de ella; y es alli,
y, a través de esa accion donde el sujeto se construye como tal, ©
sea, el sujeto es resultado de los procesos dialécticos enmarcados
en la realidad objetiva asi como también de los procesos dialéctos

que se dan hacia su interior, 0 Sea, en la realidad subjetiva.

Nuestro objeto de estudio no pretende la aplicacion de sistemas en
teramente tedricos ni tampoco la observacion empirica y directa de

la realidad: Se trata de percibir el objeto como parte de un todo,
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es decir, que no se encuentra en la naturaleza o en la sociedad de
manera aislada; sino que guarda una relacion muy estrecha entre am
bas y que las influye, las afecta atribuyéndoles caracteristicas -
de "negatividad" que hacen de ese objeto de conocimiento algo his-

torico.

Lo anterior ha constituido y forjado en el autor de este estudio -
una concepcidn del conocimiento cientifico como totalidad: Totali-
dad concreta y totalidad pensada como resultado de la interaccion

de Tos sujetos con el medio.

Sin embargo, la investigacion documental no fue facil, hubo que in
vertir mucho tiempo y paciencia en la localizacion del material bi
bliografico por una parte; por otro lado, la internalizacidn y la

claridad con la que han sido expuestos algunos conceptos, exigie -
ron al autor un esfuerzo exhaustivo, a fin de 1levarlo ante el que
leyere de una manera explicita y clara, abierto a la critica, espe

rando ser superado y acrecentado con la valiosa opinidn del lector.

La aplicacion de la presente propuesta, plantea en quien la pueda

aplicar un amplio conocimiento acerca de los principios de la psi-
cologia genética, en ello depende en gran parte la correcta aplica
cion de la misma; asimismo consideramos que nuestro trabajo presen
ta un amplio grado de operatividad en su aplicacion, insistimos, -
que quien la aplique debera tener conocimientos sobre psicogenéti-
ca, de lo contrario, en los hechos se arriesgard con llevarla a un

rotundo fracaso y seguir l1levando una educacidn que tienda hacia -
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el amaestramiento de las generaciones jovenes, asi como a la supe-
ditacion del alumno hacia la pobre iniciativa y creatividad del --

maestro tradicionalista.

Por otra parte, hacer actuar al nifio dentro de una realidad cons -
truida en gran parte por los adultos, resulta, en verdad, una tarea
extenuante y con un grado de complejidad, de por si, la matematica
es una ciencia altamente intelectualizante y abstracta al igual --
que el conocimiento de 1o social, o por lo menos asi lo hemos veni
do presentando durante largo tiempo o mas bien siempre o desde --
siempre, restando por ello, en gran parte la opcidon de operativi -

dad por parte del educando.

Hemos de mencionar, asimismo, una observacion que nos parece muy -
importante, que a nuestro juicio, los programas, tan criticados en
este trabajo, nos han proporcionado las bases de nuestra propuesta

pedagdgica a efecto de no salirnos de la "normatividad".

Consideramos en base a 1o anterior, que es realmente dificil propo
ner una accidn educativa con fundamentos en la realidad imperante
y basada al mismo tiempo en los programas que adolecen en gran me-
dida de esa realidad; es por ello que quiza en algunas actividades
propuestas, pudieran percibirse algunos elementos que no contengan
la tan pregonada interdisciplinariedad, sin embargo, este trabajo
queda aqui a consideracidon del lector, de una manera abierta a la
critica esperando ser superado y aportar bases para una mejor prac

tica educativa. De ninguna manera esto es un producto acabado y el
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mejor juicio, el mejor criterio y la mejor opinidon es de quien lo
ha leido de manera critica y constructiva en espera de ser amplia-

mente superado.
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