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I NTRODUTCTCTION

; Cémo hacer posible que el educando del sexto grado, comprenda °
de manera critica el proceso histérico de la Rev"ol{}cién Mexicana ? Es la
interrogante a la cual trataré de responder, producto del abordaje de la
problematica sobre la ensefianza-aprendizaje de la historia.

Dicho problema tiene su origen, en la imposibilidad de mis alumnos
para relacionar los acontecimientos revolucionarios de 1910, con las institucio——
nes y los fenémenos sociales que le rodean. De la diversas causas que originan
el problema, retomaré unicamente las actividades propuestas por el curriculum
oficial, ya que son insuficientes ¥y no permiten que el educando comprenda de
manera ‘critica el pasado (revolucién mexicana) para entender el presente (las -
instituciones y los fenémenos sociales).

La importancia del abordaje de este problema, radica en la
necesidad de presentar alternativas tedrico-metodolégicas, que - permitan al
maestro dirigir el proceso ensefianza-aprendizaje de la historia. de una manera
méas critica.

La presente propuesta pedagdgica requeria de un sustento teérico,
para cada uno de los elementos que intervienen en el proceso, escogiendo la -
corriente materialista dialéctica para definir el conocer por parte del sujeto,

y al estructural-funcionalismo como.tgoria sociolégica.

El aprendizaje, como una manifestacién del sujeto en el acto de

conocer, estard basado en una teoria cognitiva: la elaborada por Vigotski.



A Piaget para sustentar el desarrollo del nifio, como sujeto en constantes
cambios.

Dado que . parti de un problema que aqueja especificamente mi
practica docente, me fue necesario definir el problema y posteriormente
sustentar teéricamente la propuesta pedagdgica. Dandole la siguiente
estructura:

Una primera parte en la que planteo, ubico y defino el objeto de estudio, asi

como los objetivos para el presente trabajo.

La segunda parte, en la que se presentan las referencias tedricas y

contextuales para abordar el problema. Conceptualizando el contenido

curricular, los sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje vy el contexto social
D

como institucional. .

En la tercera parte se propone la estrategia metodolégico-did4ctica

conceptualizando la estructura conceptual, cognitiva y metodolégica.

La evaluacién de la propuesta pedagdgica se presenta en la cuarta parte,

analizando la congruencia tedrica de la propuesta, la metodologia usada para

su elaboracidén, asi como las relaciones y perspectivas de la misma.

) Por 1iltimo en la parte cinco, presento las conclusiones y recomendaciones al

presente trabajo.

Los principales objetivos que me marqué para el presente trabajo
fueron: Establecer una linea tedrica que sustente el presente trabajo.
Caracterizar el objeto de estudio y a los sujetos que intervienen en el proceso
ensefianza-aprendizaje de la historia.

Y la generacién de una alternativa tedrico-metodolégica para el abordaje de la
historia.

Uno de los alcances que puedo sefialar en forma muy particular,
son las reflexiones teéricas,a las que me llevé el presente trabajo. Entre las
limitaciones presentadas a lo largo de la elaboracién de esta propuesta

pedagbgica, se encuentra el hecho de ser un problema multidisciplinar, que
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requiere del conocimiento relativamente amplio de varias ciencias. Siendo su
manejo en el presente trabajo de una manera superficial, pruducto de lo cual
presento algunas incoherencias teérico-metodolégicas, que deberdn superarse

en futuros trabajos sobre el tema.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
A.~ Planteamiento, ubicacién y definicién del problema

Mi labor docente la realizo en la Escuela Primaria, y entre las
funciones institucionales que realizo se encuentran la planeacién, conduccién -
- y evaluacién del proceso ensefianza-aprendizaje.

Estas actividades est4n detérminadas por el curriculum oficial,
aunque no dejan de estar influidas por el contexto social e institucional. asi
como por las caracteristicas del sujeto de aprendizaje.

Todo esto tePdiente a la consecusién del fin general de la

educacién, que se encuentra expuesto en el articulo tercero constitucional, ¥

que es "...desarrollar armdénicamente todas las facultades del ser humano..."(1).

Dentro del contexto general de la Escuela Primaria, corresponde al
4rea de Ciencias Sociales, "favorecer el proceso de socializacién del nifio"(2).
Socializacién vista como la adquisicién de los elementos valorados socialmente,
para incorporarse a la sociedad (Paradise, Ruth 1979)(3).

Las ciencias Sociales se consideran herramientas que le permitirdn
al nifio la obtencién de los contenidos minimos necesarios para formar parte de
la sociedad, y la Escuela Primaria en general se marca como objetivo,
proporcionarle una relativa ’especia]izacién que le permita su vinculacién a la-

estructura productiva del pais.

{1) Constitucion Politica de los Estados Unides Mz -as. 4.Trillas, México, 1983 p.10

(2) Libro gara el maestro, Semo grado. 3 ef. SEx 0, 1984, p. 162

{3) "Socializacion para el trabajo: la interaccion maestro-z:amno en la escuela primaria”. fn Ant.la sociedad
y el Trabajc en la Practica Cocente. UPN. Mérico, 1988, .57
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No obstante lo anterior, en la realidad nos encontramos, que para
poder cumplir con la finalidad de la educacién primaria, topamos con miltiples
obstaculos, que dan por resultado una socializacién incompleta, obstruyendo
con esto el desarrollo social del pais.

Entre los obstaculos que dificultan la socializacién del nifio, encon-
tramos que en la praictica de la ensefianza de lo social, se abusa de practicas
memoristicas para el tratamiento de la informacién, que van desde los
cuestionarios a los resimenes y de actividades totalmente alejadas de su pre—-
sente, sin el consiguiente interés por parte del niiio. -

También tenemos que el andlisis de la informacién no se realiza
por que, para esto se requiere de una organizacién metodolégica por parte de
los alumfios, que nosotros los docentes no hemos generado en el aula,
gquedando acaso en uno o dos comentarios aislados. Es decir, nuestro trabajo
abusa mucho de las tradicionales clases llenas de exposicién y verbalismo.

En cuanto a la complementacién de la informacidén por medio de la
bisqueda de datos adicionales. ésta no se realiza por carecer la escuela de
material de consulta. También debido a que los nifios que asisten a ella. por su
condicién de clase, no les permite contar con material impreso al interior de su
familia, menos de material de consulta.

En si, la ensefianza-aprendizaje de los social atraviesa por algunas
dificultades, y éstas aumentan en los contenidos referentes a la historia, ya -
que el docente ofrece pocos recursos didActicos que permitan al alumno asumir
un papel mas activo en el conocimiento de los procesos, asi como relacionarlos
con el presente.

Dentro del 4rea de Ciencias Sociales, los contenidos del sexto
grado, hacen referencia a los grandes movimientos que han ocurrido en los

dos 1iltimos siglos, desde el triumfo de la Revolucién Francesa hasta nuestros

dias, conservando una estructura cronoldgica del proceso histérico.
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Dentro de este contexto de historia universal, se presenta en la -
V unidad "Revolucién y cambio”, en el tema 1: "Las revoluciones del siglo XX"
en donde se analiza la Revolucién Mexicana, que creo es insuficiente para que
el alumno comprenda verdaderamente las cusas v consecuencias de la revo-
lucidén, ¥y menos atin, relacionarla con las instituciones y los fenémenos socia——
les que le rodean.

El problema que planteo se refiere a la ensefianza-aprendizaje de
la Historia, ya que considero que las activiades que se proponen en el curri--
culum, no permiten que el educando comprenda de manera critica el proceso
histérico de la Revolucién Mexicana, que le posibilite explicarse el presente
comprendiendo el pasado;

Es decir, el problema lo centro en las actividades que se proponen
¥y no en el disefio metodolégico para presentar la historia. Ya que su disefio
cronolégico opina Carretero, Et. al, 1983 "le permitird al nifio la adquisicién --
del tiempo histérico"(4).

Es necesario pues, para que el alumno de sexto grado conozca el
pasado y pueda explicar el presente, un aprendizaje reflexivo y significativo
en el que asuma un papel mds activo, presentando una diddctica més
participativa. De esta manera potenciaré la posibilidad de que el nifio se
apropie del proceso revolucionario mexicano de 1910.

Este problema que enfrenta la enseflanza de la historia en Ilo
general y especificamente en el tema sobre "La Revolucidn Mexicana", requiere
de alternativas de solucién, en el campo de los recursos didacticos que utiliza
el maestro en la ensefianza-aprendizaje de la historia en el sexto grado. Pues
como ya lo dije, considero que las actividades sugeridas por el programa no

permiten la ubicacién temporal de los acontecimientos, sobre todo "por no con-

(4) "Como ensefar el pasado para entender €l presente: observaciones sobre la diddctica de la histori"
Ex Ant. [a sociedad el trabajo en la practica docente™.UPN. México, 1988, p.265



13
considerar la etapa evolutiva en que se encuentra el alumno"(5).

Aunque este problema hace referencia a mi grupo, creo que las -
alternativas que se presenten, podrdn aplicarse a grupos escolares con
similitud de condiciones. Ya que enfrentard un viejo problema del 4rea de Ilo
social, que es la forma de ensefiar la historia.

Es necesario proponer condiciones diddcticas que permitan
relacionar los hechos del pasado, para comprender los fendmenos del presente

tambien a su proceso evolutivo.
B.- Objetivos de esta propuesta

1.- E'stable;:er una linea tedrica que ampare el nresente trabajo.

2.~ Caracterizar al objeto de estudio (historia), en los libros de texto v en el
curriculum oficial.

3.- Caracterizar a los sujetos que intervienen en el proceso enseanza-aprendi-
zaje de la historia. N

4.—- Generar alternativas tedérico-metodoldgicas para la ensefianza-aprendizaje de
la historia, congruentes con las conceptualizaciones anteriores.

5.— Presentar una alternativa de modificacién de mi practica docente, a la luz

del presente trabajo.

5) idem



II. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES PARA ABORDAR EL PROBLEMA
A.-Conceptualizacidn del contenido curricular

En la practica cotidiana de la ensefianza-aprendizaje de la historia,
nos encontramos con un alumno que conoce y que se enfrenta a un contenido
curricular oficial, que programa las actividades necesarias para un aprendizaje
del 4rea de lo social . .

Para los efectos de esta propuesta, es necesario que conceptualice
los elementos que intervienen dentro del proceso global ensefianza-aprendizaje.
como el conocer, el contenido curricular, el contenido disciplinario, la relacién

sujeto-objeto-con.exto, asi como caracterizar a los sujetos del proceso, maestro

alumno bajo los contextos biolégico, psicolégico y social
1.- El problema del conocer en el proceso ensefianza-aprendizaje

A través del tiempo han existido corrientes de pensamiento, y que

en su momento dan explicaciones sobre como el hombre construye el

conocimiento. Una de estas corrientes es la materialista mecdnica. que

considera al sujeto como contemplativo y pasivo, al objeto como exterior i
existente en si, y al conocimiento como una accién del objeto sobre el sujeto.
Otra corriente es la de los idealistas, que consideran al sujeto
como pensante y capaz de realizar actividad abstracta; al objeto como producto
de la accidén especulativa y al conocimiento como la configuracién de objetos

por la conciencia” Como vemos las dos corrientes anteriores son opuestas y no
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son suficientes para explicar el conocimiento

Surge una tercera, la corriente materialista dialéctica, que
considera al sujeto como capaz de realizar actividad tedrico-prictica, al objeto
como producto de la praxis tedrico-prdctica y al conocimiento, como producto
de la praxis que construye los objetos en la conciencia del sujeto.

Considero que el alumno al enfrentar la realidad. no lo hace como
un sujeto cognoscente y abstracto, sino como un ser gque despliega su
actividad practica con respecto a la naturaleza. Esta actividad que ejerce en la
realidad, le permite crear sus propias representaciones de las cosas,
elaborando una serie de conceptos que le permiten gaptar y fijar los
fendémenos de la realidad.

Pero como la realidad fenoménica de las cosas se reproduce
espontdneamente en el pensamiento cotidiano, se convierte en pensamiento
comin. Es decir, el sujeto queda en el mundo de la pseudoconcrecién, "va que
el conjunto de los fendémenos cotidianos penetran en la conciencia del
individuo, asumiendo un aspecto independiente, denominado por Marx. como el
mundo de la apariencia"(6). |

En ésta propuesta consideraré el conocer de mi alumno, desde el
punto de vista materialista-dialéctico, ya que requiero que al abordar Ilos
contenidos histéricos no se quede en lo superficial, sino que habrd que ir més
all4, al fundamento mismo de las cosas, a la comprensiéon de l-a cosa y lo que -
ésta ‘es. Significa conocer su estructura, que le permitird elaborar un concep-
to de ésta.

El pensamiento dialéctico es el instrumento que permite al sujeto
destruir la pseudoconcrecién, para poder alcanzar lo concreto, ya que bajo el
mundo de la apariencia se revela el mundo de lo real, que describe la ley del

fenémeno y la esencia.

(6} Karel kosik."Dialéctica de lo concreto”, En Ant. La sociedad y el tratajo en la practica docente. UPN.México. 1988.0..7
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B.- Caracterizacién de las Ciencias Sociales como ciencia

La actividad cientifica es una practica encauzada a producir un
conocimiento objetivo, de las leyes que rigen la estructuracidn y el
funcionamiento de determinado campo de la realidad natural o social {(mundo
real), por lo que epistemoldgicamente no existe diferencia entre las Ciencias
Naturales y las Ciencias Sociales.

Las diferencias surgen en el estatuto sociolégico, ya que las
Ciencias Naturales dan cuenta de estructuras y procesos no sociales, que per-
miten del dominio del hombre sobre la naturaleza. Aunque la instrumentacidén
no deja de plantear problemas de cardcter ético a los hombres de ciencia, no
por ello se afecta a la naturaleza interna de su ciencia. )

En cambio las ciencias sociales tienen que dar cuenta de
estructuras y procesos sociales, vinculdndose inmediata y directamente a la es-
fera de las relaciones sociales de produccién, a cuvo mantenimiento y transfor-
macién contribuye por el hecho de elaborar tal o cual representacion tedrica
de base.

La objetividad de las Ciencias Sociales se ha cuestionado. por no
poder recurrir a una verificacién experimental similar a la de algunas ciencias
naturales, lo que no impide la construccién de una teoria verdaderamente cien-
tifica de la sociedad, - ya que dicho caracter no deriva de la forma de
verificacién, sino de la capacidad de elaborar conceptos idéneos. para la
captacién de las leyes que rigen el movimiento de la historia. Los argumentos
siguientes sintetizan esas discusiones:

1 Como parte de las Ciencias Sociales tenemos a la Historia, ciencia
del cual se ha discutido su objetividad, argumentando que para el historiador,

el objeto de conocimiento no le es visible direct. :ente, por ser un hecho

pasado y quedando Unicamente interpretaciones por medio de la documentacidn
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disponible.

Al respecto Carlos Pereyra {7) menciona que hay objetividad en la
Historia, por que los recursos para obtener los datos, cotejarlos y auntentifi--
carlos, es bastante sélido, por lo que las dificultades técnicas, no son mayores
para lograr un acuerdo sobre lo que pasd u ocurrid. Las diferencias se pre--
sentan al momento de explicar porqué pasé tal o cual hecho.

2 Se argumenta también que el autor se guia por criterios
subjetivos, al seleccionar ciertos acontecimientos y rechazar otros en su relato
histérico, por lo que construye su explicacién con un ndmero reducido de --
datos.

Pereyra dice que la objetividad no queda comprometida por la
necesidad de seleczionar, va gque todas las ciencids utilizan procesos selec—
tivos. de ahi que un mismo evento Histérico-Social, de lugar a versiones histo-
riograficas diferentes e inclusive contradictorias, por el hecho de ser
analizadas con base en criterios selectivos diferentes.

El historiador es humano, es un individuo cuya subjetividad esta
conformada por una realidad especifica, compuesta por elementos na-cionales.
familiares, clasistas y de su concepcién del mundo, que impregna su visién del
proceso histérico, la manera como construye y selecciona los hechos histdricos.

3 Se menciona la presencia de la subjetividad en el Discurso
Histérico, motivado por la omnipresencia de los valores del presente en toda
construccién del pasado, ya que no se investiga al movimiento de la sociedad
en cuanto a tal, sino desde la perspectiva cultural de la situacién que vive elk
investigador.

Pereyra sefiala que en el conocimiento historiogréfico, las explica-
ciones se sustentan mas en el aparato conceptual (Teoérico) escogido por el

historiador. que por los acontecimientos analizados. Funcién de la explicacién

(1) "=l sujeto e la hisiora™, En Ant. La sociedad y < trabajo en la practica docente. UPN. Mérico, 1938, pp.3S-46.
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que no se diferencia, del papel que cumple en otras ramas del Conocimiento
Cientifico. Asi mismo apunta que los estudios histéricos intentan comprender
las épocas pasadas, a la luz de las formas que ellos mismos vieron y se enten-
dieron, por lo que ni el esfuerzo por captar y comprender la atmésfera del —
periodo examinado, ni los conceptos e hipdtesis integrantes en dicho
periodo,tiene que depender del presente en que se efectda la investigacién.

4 Se duda sobre la objetividad del conocimiento historiografico por
la confusién entre condicionamiento social del conocimiento (en cuanto a las
aspiraciones ideolégicas del discurso histérico, ya que los elementos relativos
al investigador en tanto individuo, a la sociedad y a la época en que se traba-
ja son de£initivas para orientar la investigacién en un sentido u en otro), ¥ la
validacién del mismo (en cuanto a la eficacia de los conceptos e hipdtesis uti-
lizados).

Pereyra menciona que es imposible desideologizar el discurso
cientifico, porque desde el lenguaje que se utiliza, estdi presente la
perspectiva ideolégica. Cualquiera que sean los factores psicoldégicos y sociales
que influyen en el trabajo del historiador, ninguno tiene que ver con la obje-
tividad de la narracién, es decir, con la posibilidad de someterla a las pruebas
v tramites verificativos pertinentes.

5 Cuando los historiadores dan distintas respuestas a las mismas
preguntas, se puede decir que surge el problema de la objetividad. Cuando la-.s
respuestas varian sin establecer el cardcter verdadero de una. ni falso de la
otra. infieren subjetividad y arbitrariedad como producto de los juicios
involucrados.

Pereyra menciona que cuando hay la posibilidad de decidir la
mayor o menor validez de las versiones enfrentadas, la objetividad queda
reforzada. ya que las variaciones en las respuestas pueden obedecer a

diferencia en la informacién utilizada, donde las variantes pueden aparecer en



19

los enunciados explicativos (cuédles estdn mejor fundados, tienen mayor alcance
aclaratorio, estdn integrados a un modelo tedrico més consistente y poseen ve-
rificacién empirica suficiente).Cuando en un discurso se introducen posiciones

ideolégicas y esquemas valorativos, queda cancelada la imparcialidad, pero no -
necesariamente la objetividad.

6 Hay subjetividad en una rama de investigacién, si en las hip6——
tesis que se manejan, son vélidas desde cierta tabla de valores y para ciertas
concepciones del mundo.

La hipétesis en Historiografia como en cualquier ciencia, apunta
Pereyra, sefialan conexiones regulares entre entidades presentes en diversas
situaciones concretas. Un modelo tedérico es un gonjunto de hipdtesis y
conceptos relacionados entre si y su eficiencia explicativa consiste, en su ca—-
pacidad para volver intelegible una amplia variedad de fenémenos.

7 La objetividad del conocimiento histérico tiende a vincularse por
la variedad de significados del término "objetividad", ya que se ha significado
por lo que procede del objeto, lo que es vailido para todos los individuos o lo
que estd exento de afectividad.

Segin Pereyra. para gue el discurso sea objetivo. no ha;:e falta
que sea veridico, ni que estén ausentes los juicios de valor, ni que sea acep-
tado universdlmente. Basta con el discurso cuvos elementos tedricos e informa-

tivos pueden someterse a constrastacién y control.

3.- El curriculum y libros de texto de ciencias sociales

a.— Origen

Para poder dar inicio a este andlisis, creo necesario hacer algunas
consideraciones sobre el momento histérico, que generé la reforma educativa,
tanto en los programas como en los liv:os de texto.

A finales de los afios sesentas se genera una corriente de cienti--
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ficos sociales (funcionalista) en América Latina, los cuales en sus investigacio-
nes observan a una poblacién inconforme, en la que los campesinos estidn atra-
sados, la clase obrera amenazante y una clase media que no era tomada en cu-
enta por la clase en el poder. Esto hacia que las "...ilusiones de progreso
individual y movilidad social de la clase media, se afectardn por Ilas
limitaciones estructurales y la dependencia de la economia a un poder
internacional que subordina esas capas"(8).

Ademés la caracteristica de todos los paises de América Latina de
una economia capitalista dependiente, hacia posible un estilo de educacién que
alimentara de recursos humanos.

Dado lo anterior, los cientificos de lo social, consideraban que el
"despegue hacia el desar.rollé) implicaba., una operacién de modernizacién y de
contensién social...[pero]... La educacién deberd asegurar que los vinculos se
modernicen, mis sin dejar de sostenerse en una filosofia de la dominacién"(9).

La influencia de los cientificos sociales (funcionalistas), parece ser
que sc plasma en el contenido ideolégico de los programas y libros de texto,
de la Reforma Educativa de 1972, yva que dan a la educaciéon un importante'
papel de socializacién, y la cual tiene por objeto, como diria Durkheim
"suscitar y desarrollar en el nifio cierto nidmero de estados fisicos,
intelectuales y morales, que exigen de él la sociedad politica en su conjunto y
el medio especial, al que esta particularmente destinado"(10).

Es decir, la educacién ctilmple una funcién necesaria al sistema. ya
que posibilita por un lado la homogenizacién de la poblacién, en cuanto a las
caracteristicas necesarias y contenidos minimos, que debe manifestar dicho

individuo como parte de la sociedad; y por otro lado, una especializacién

{8 Adriana Puigros. "Imperialismo y educacidn en _.A:érica“. En Ant. Anélisis Pedagdgico
7oY. Wexico, 1988, p
& iden

TR

{23 "Tducacion y sociologfa”. En .Ant.La sociedad y e trabajo en L2 practica docente. UPN. México, 1987, p. 81
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(estatus o rol) tan necesaria, para cumplir con su funcidén asignada previa—

mente dentro de la sociedad, correspondiendo a la generacién de recursos hu-

manos para la economia nacional.

Parsons sefiala "la funcidén de la escuela no se detiene en la

contribucién a la estabilidad moral y social, sino que en las sociedades

industriales, es el instrumento méximo que provee de destrezas necesarias para

la asignacién del status, y por lo tanto la instancia que decide la posicién ¥

situacién dentro de una compleja serie de ocupaciones'"(11).

Si la Reforma Educativa considera como un fin dltimo ..."En ir de--
cantando una nueva educacidén que sirva a la construccién del futuro de una -
nueva sociedad méds justa y mds libre, fundada en la tolerancia y el res-peto a
la dignidad del hombre, worganizada racionalmente, sin explotacién ni
servidumbre, donde ésta pueda alcanzar sus mds altas aspiraciones”. Es decir
promueve una dindmica interna de cambios. pero que éstos. no alteren la
estructura relativamente fija de la sociedad.

La 1ideologia funcionalista aparece en los libros de texto de la
escuela primaria, en los contenidos que hacen referencia explicita o implicita--
mente al concepto de trabajo y sociedad.

Los contenidos sobre trabajo. aparecen sobre todo de primero a
cuarto grado, v lo hacen ver como un elemento de orden social, y como algo
necesario para que una comunidad avance.

Se parte de una diferencia entre las personas que producen (en el
campo v la ciudad) y las personas que ofrecen servicios (cartero, policia. etc.)
posteriérmente aparece el trabajo como un producto., del cual las personas van
a obtener un salario. que permite el sostenimiento de las familias.

Cuando se trata de la vida rural, se aprecia el trabajo del campo.

{14 "Penorama e las principales corrientes de interpretacion de 12 educacion como fendmeno sogiai™. En Ant. L3 sociedad v el trasajo en la practiz Zocente.

3N, Wéxco, 1987, p. 113
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como que ha podido utilizar los avances de la técnica, en mejores semillas,
fertilizantes y mejor maquinaria, con una técnica que produce bienestar y
progreso.

Durante el tratamiento de la vida urbana se analiza el trabajo
industrial, diferencidndolo del trabajec artesanal, de los requerimientos para su
futura vinculacién al trabais productivo, como futuros obreros en los aspectos
de capsacitacién, a la cual se da mucha importancia, asi como al perfil
educactivo minimo, que es primaria terminada.

Cabe hacer notar, que en los diversos temas aparece el concepto.
en ningdn momento se observa la posibilidad, de que su vinculacién al mismo
sea como un profensional, sino como un obrero o un trabajador agricola.

En cuanto a los contenidos que hacen referencia a ia ;ociedad. nos
recuerdan al papel que cumple la escuela: la socializacién. Es decir. prepararlo
para su integracién (del sujeto) a la sociedad mediante la asimilacién de los
valores y normas, que le permitan cumplir con su papel o rol que tiene
asignado.

Primeramente se estudia a la familia como wunidad celular que
conforma -a la sociedad, de ahi lé importancia de colaborar con ella para
mantenerla unida.

La socializacién se da primeramente mediante la colaboracidén entre
los integrantes del grupo escolar, la familia, los vecinos y la comunidad. La
necesidad de convivencia bajo un orden social. que es posible por el debido
cumplimiento de las reglas. La interdependencia. ya que la vida en sociedad se
da desde el momento en que nosotros necesitamos de los demés.

La necesidad de estudiar a la sociedad en la que estd inmerso. ra-
dica en el hecho de ser en la cual tiene que participar y convivir. ya que es-

ta Srotegido por las mismas leyes y costumbres.

-
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b.- Estructura de las Ciencias Sociales en la escuela primaria

La Reforma Educativa de 1972, como resultado de una serie de en-
cuestas y trabajos de evaluacién , se propone hacer del educando un elemen-
to activo de su comunidad. de su estado y de su pais, para lo cual se substi-
tuye el estudio de las tres materias que antes se ensefiaban de manera inde——
pendiente: historia, geografia y civismo. Por el estudio del hombre como lo que
es: un ser eminentemente social, englobdndolo en conocimientos de antropolo-——
gia, geografia humana, economia, ciencias politicas, sociologia e historia.

Todas las materias se presentan atendiendo a ciertas
caracteristicas de las Ciencias Sociales:

A} Con un sentido de continuida.d educativa, que va de lo conocido a lo
desconocido.

B) Graduacidén, que no corresponde a la acumulacién paulatina de conocimien--
tos, sino a los niveles de desarrollo que van logrando los educandos, tanto fi-
sica, como mental y emocionalmente.

C) relatividad, en cuanto a que no existen verdades eternas y todo
conocimiento estd sujeto a una revisidn y a una reelaboracién. que permita la
formacién de una mentalidad cientifica y de una capacidad creadora del
individuo.

A través de los programas se planea la utilizacidn de un método
inductivo, ya que se indican los procedimientos siguientes: observar, describir,
consultar, registrar, comparar y utilizar los medios de informacién para
obtener datos. interpretar y explicar.

Las Ciencias Sociales como drea del curriculum oficial presenta los
siguientes contenidos, para todo el nivel escolar:

Primer grado: Que el wifio sea consciente de lo que ve, vive ¥

sabe, ya que describe como aprenden los nifios, cuales son las caracteristicas

103072
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de la comunidad, en que consiste la cooperacién social, por qué hay reglas
sociales. Es decir, que descubra la dindmica social de su vida.

Segundo grado: Introduce al nifio en el conocimiento de la historia
vy de los problemas de México, que'comprenda por gque es mexicano, el
pluralismo geografico y humano que constituye nuestra nacidn. Se relaciona
con el programa del primer grado, ya que se dan los mismos elementos que en
menor medida, se introdujeron ya en el primer grado.

Tercer grado: Se inicia el estudio del México rural,asi como el
conocimiento sistemdtico de su propio pais, sus variadas regiones geogréaficas,
sus variados grupos étnicos y sus diferentes niveles de desarrollo econémico y
social. ) »

Cuarto grado: El estudio del México urbano mediante el
conocimiento de la problemética nacional, desde el nacimiento de las ciudades,
hasta los problemas propios de la Ciudad de México. El pluralismo geografico y
humano que constituye nuestra nacic‘;}l. Se presentan contenidos histéricos que
abarcan desde la conquista. hasta los acontecimientos méas importantes de la
revolucién mexicana.

Quinto grado: Intenta situar al nifio en el contextc; de las
relaciones internacionales. como mexicano que es y descubra su compromiso
latinoamericano. Histéricamente se parte del origen del hombre, para después
explicar el- origen de las primeras instituciones (familia. clan, etc. ) y las
primeras culturas hasta llegar a la revolucién industrial.

Sexto grado: A partir del siglo XVIII, se estudian los movimientos
trascendentales, entre ellos las grandes revoluciones. los avances cientificos.
en lo referente a México. se analiza desde el proceso revolucionario. hasta

llegar a la época actual.

C.- Metodologia propuesta por el curriculum oficial
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Las actividades de aprendizaje que presenta el programa estédn
dirigidas principalmente, a que el nifio asimile los conocimientos que el texto y
algin otro material complementario le proporcionan.

Los conte..idos son presentados de una manera inductiva, ya que
el propio nifio habrd de elaborar sus conocimientos a partir de la investiga——
cién, la bisqueda individual de soluciones y el descubrimiento.

Aunque explicitamente no estd dentro del programa. las
orientaciones, estdn encaminadas a que el sujeto realice un aprendizaje por
descubrimiento y un aprendizaje por recepcién. Descubrimiento porque. el nifio
serd quién descubra el mundo que le rodea, es decir, tome la informacién de -
su alrededor y elabore su propio concepto y explicacidn. Por recepcién. al re-
cibir los grandes cuerpos de informacién, que ie son presentados en forma or-
ganizada.

Cabe hacer notar que el propésito de los autores dista mucho de
la realidad, sobre todo en el sexto grado, que es donde ubico mi propuesta.
Pues si bién el programa pretende un aprendizaje por descubrimiento. el libro
de texto no formula preguntas o dudas que permitan la interpretacién de los
fendémenos histé-ricos.

El estimulo a la imaginacién v a la capacidad creadora del nifio
parece ser que no se hacen presentes en las actividades del alumno. Por lo
que las actividades tal cual se proponen. se asemejan a un concepto
conductista de aprendizaje.

En cuanto al aprendizaje por recepcién, se hace mds presente en
las actividades, ya que continuamente se le pide que memorice ciertas partes
del tema o que elabore ciertos contenidos.

Expuesto lo anterior, puedo concluir que la postura tedrica del
conocer que el programa pretende es dialéct‘ica. Pero sélo logra en su genera-

lidad a través de las actividades un materialismo mecanicista. Quizds debido
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que al momento de su elaboracién, no partieron de una teoria bien definida
sobre el aprendizaje, que permitiera explicitarr la teoria del conocer que sus-

tenta, vy asi vigilar una coherencia metodolégica.
4.~ El aprendizaje y el desarrollo en el nifio

Para el estudio del aprendizaje como proceso en el que intervienen
un sujeto, un objeto y un contexto, presentaré tres corrientes psicoldgicas
que lo explican, describiéndoles a continuacién brevemente:

Teorias conductuales: Considera‘n al agrendizaje como una relacién
funcional. entre el estimulo (cualquier objeto del medio ambiente capaz de
provocar un cambio en el organismo) y la respuesta (reaccién del individuo
que se manifiesta, y es producto de los mismos estimulos del ambiente).

Para esta corriente el aprendizaje es, un cambio observable en la conducta del
organismo, teniendo como fuente bésica para el mismo, el medio gmbiente
exterior al individuo.

La enseflanza depende d-e las condiciones ambientales (estimulos) que el
maestro proporciona, para modificar la conducta de los alumnos en el sentido
deseado. El individuo es considerado como un ser maleable y receptor a los
estimuios ambientales que le rodean.

Teorias cognitivas: Estas corrientes conaideran al aprendizaje,
como una manifestacidn en el sujeto, de la organizacién estructurada de los
elementos cognitivos, producto de la informacién del medio ambiente. Para
lograr un cambio, es necesario facilitar la reestructuracién de las cogn:ciones
del sujeto.

El individuo es considerado como un ser activo, iniciador de experiencias que
favorecen la formacién de estructuras cognitivas, funcionando como un

conjunto total v no como un individuo fragmentado.
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El maestro se encuentra en la necesidad de ayudar a los alumnos a concen-——
trarse en los detalles importantes, a recuperar el conocimiento que ya poseen
y a integrar la informacién nueva con la previamente aprendida.

Teorias psicogenética: Se proponen explicar el aprendizaje desde
su génesis, y caracterizan a las diferentes operaciones y estructuras mentales
que se presentan, desde el nacimiento hasta la edad adulta, como determinan--
tes en la adquisicién y evolucién del conocimiento.

Presupone la existencia de una serie interna ‘de principios de organizacién
(estructuras mentales), con las que el individuo trata de construir un
enten@imientg del mundo.

Destaca la relacién sujeto-objeto porque la é;(perjencia en forma activa. por
parte del sujeto sobre el objeto, permiten la adquisicién y transformacién del
conocimiento, de un estado inferior a otro superior. El aprendizaje se ve como
una cadena de procesos gratificantes. donde el sujeto asimila el medio,
producto de la interaccién constaﬁte sujeto-ambiente.

La corriente de aprendizaje que sustenta el programa y libros de
texto, en el 4rea de Ciencias Sociales, se acerca mas a la teoria cognitiva, por
el aprendizaje por descubrimiento gue pretende. Se busca que los _alumnos por
si mismos descubran las ideas y relaciones fundamentales (estructura) del tema
gue va a estudiar. En cuanto a la orientacién tedrica cognitiva que maneja el
prograrfla. estoy totalmente de acuerdo con ella, en lo que no lo estoy, es en
los medios que propone el libro de texto para llegar a ese aprendizaje por
descubrimiento.

Si pretendo que los: contenidos referentes a la Revolucién
Mexicana. sean mas significativos para el alumno, no como memorizacidén, sino
como una comprension de los hechos que la generan, hasta las repercusiones
en la vida actual, su vida. serd n..csario que las actividades que proponga

se sustenten bajo una teoria cognitiva del aprendizaje.
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Cognitiva, porque las ideas fundamentales del texto aparecen con-
tenidas en lo que se denomina "conceptos"”, los cuales al ser conocidos los or-
ganiza en unidades significativas de informacién, y que al relacionarlas le per-
mitird conocer la estructura fundamental de los contenidos de aprendizaje. Que
es lo que a mi me interesa para que pueda conocer el presente.

En cuanto a la preparacién de la clase, debe de hacerse para que
el aprendizaje sea inductivo y con una actitud orientadora por parte del

maestro, permitiendo un aprendizaje orientado de lo simple a lo complejo.

B.- Conceptualizacién de los sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje
1.- Caracterizacién de! maestro

Como ser social, el maestro proviene de familias estratificadas que
le transmiten normas, valores y conductas como parte de su proceso formativo
v acordes al origen social de la familia. Provienen principalmente de familias
campesina, obrera y comerciante, venidas a la ciudad y con problemas econé-
micos que motivan a acceder a un estrato superior. que mejore su nivel de
vida sin perder el vinculo con su medio de origen.

El contexto social a que pertenece el maestro, afecta al contexto
escolar en el cual labora, ya que tiene que vincularse en otros empleos que le
complementen su ingreso, porque la carrera magisterial no satisface sus nece-
sidades econémicas. Este tiempo que pierde en otros empleos fuera de la es—-
cuela, hace que descuide su preparacién académica y profesional.

La imagen de la funcidén del maestro para la sociedad se ha
concretado a dos postulados: a) El magisterio como una vocacién que implica --
prestar un servicio a la sociedad: b) El maestro debe de participar en la vida

de la comunidad., con el propdsito de guiarla hacia una mejor situacion

econdémica y cultural. La mirada a la vida cotidiana de la escuela permite ela-



29

borar también una concepcién distinta de maestro.

En la vida diaria del maestro,” el saber cotidiano rebasa cualquier
perfil o programa formativo: sus miltiples saberes construidos en el trabajo y
en su historia particular de estudiante, asegura la continuidad particular de
las escuelas"” (12).

Ahora, el acto de enseflar y cédmo hacerlo supone no sdlo la repro-
duccién, sino la integracién y generacién del conocimiento. Aunque en ocasio——
nes dicho conocimiento no esta formulado, ni sistematizado. ni explicitado como
tal, pero no por ello ausente del contexto escolar.

Con relacién a su trabajo, el conocimiento se  construye
cotidianamente en la escuela: en el cambio de grado, las promociones, el cambio
de escuela, son momentos de la vida profesional que requieren de la
aprobacién de los saberes necesarios para actuar correctamente en cada
situacion.

Dentro de la practica docente confluyen factores objetivos por un
lado v subjetivos por el otro. Lo objetivo que influye en los programas. libros
de texto, material didéctico, el aula, etc.. La subjetividad implica intereses,
necesidades, certezas, modelos y valores. Esta subjetividad es muy particular
de cada docente y diferente a la de los demds, por las maneras de percibir, de
valorar vy de modelizar. Estos esquemas son producto de su preparacién
profesional, de su origen. de sus expectativas y sobre todo el medio social en
que se desenvuelve.

El Profesor es quien al interior del aula determina el tiempo, el
espacio y los roles de la relacidn comunicativa con el alumno. seguin
Bohoslavski, "la tendencia del docente es de convertirse en perpetuador de lo

dado. Es decir. al asumir su rol en el acto de ensefiar, inconscientemente filtra

1% Justa Espeleta v Elsie Rokwell. "Zscuela y clases subalterrss™. En ant. Andlisis de ia préctica docente.

UPN. México, 1988, p.él



30

al alumno las caracteristicas del sistema social prevaleciente"(13).

El maestro como sujeto del inconsciente se conforma a través de
sus saberes, obtenidos por medio de su experiencia, por sus estudios ¥y
relacions con los demés. Se manifiesta en la relacién con sus alumnos, mediante
la autoridad que ejerza sobre el grupo. Segin Gerber "la autoridad del
maestro depende del supuesto saber de que es portador” (14), y que requiere
que el alumno confirme su saber y su poder.

Por lo tanto el maestro no tiene dominio de lo que "es", sino que
al relacionarse con el alumno le confiere ese poder, a través de su
reconocim‘iento.

La representacién que tiene de si mismo, de ideales de dominio ¥
perfeccién, dan fundamneto a la educacidén tradicional, en donde el maestro es
el modelo. Por "lo que el maestro tiene que adecuarse a una imagen de perfe-
ccién y busque satisfacer un ideal narcisista, rebajando al alumno a condicién
de mero instrumento afirmador de su autoestima'(15).

Este ideal inconsciente de educacién tradicional, posibilita que las
técnicas pedagdgicas ocupen un lugar secundario, ya que no pueden superara
aquellas cuestiones inconscientes del educador, mds fuertes que las in‘tenciones

conscientes del mismo.
2.~ Caracterizacién del alumno

El desarrollo del sujeto es un proceso muy regular y muy
organizado. En el intervienen factores biolégicos, psicolégicos y sociales, de
ahi la importancia de considerar este-proceso como un todo.

El crecimiento y desarrollo fisico no se realiza en una serie de -

1) "Psicopatalogfa del vinculo profesor-aiumne: el profesor como agerfe socializante”.
£n ant. Bl nifio; aprendizaje y desarrollo . TPN, Wéxico, 1987, p.44.

_{14) "El papel del maestro, un enfoque psicoanziitic”. En ant. £l nifio: aprendizaje y desarrailo, UPN, México, (%87, p. 4).
{15) Tbdem p. 43
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saltos, sino continuamente. durante el cual se generan sus habilidades motoras.
Estas transformaciones se manifiestan y son palpables durante su estancia en
la escuela primaria, al momento de analizar su desarrollo al ingreso a la escue-
la v al momento que sale, después de seis arfos.

El alumno como sujeto social esta determinado por el aprendizaje
del mundo de las operaciones, que rigen muchas de las operaciones entre el
sujeto y los demds, y de su proceso de aculturacién.

La socializacién se muestra como una compleja transformacion de
las formas de conducta, a modelos culturales propuestos por los medios en que
se encuentra su.mergido el nifno.

Lo gque el nifio elabora en el rico pi‘ocero de comunicacién con los
demas, es un conjunto de conocimientos y de las capacidades y caracteristicas
de la civilizacién contempordnea. Estos valores son transmitidos por los grupos
a los cuales pertenece, con las miras a obtener un cierto tipo de personalidad
social.

La personalizacién de estos valores se hace como reaccidn a los
procesos de alineacién inherentes a las contradicciones de las instituciones.

Al igual que el maestro, el nifio pertenece a una familia ir_lmersa en
un estrato social, que le transmite hébitos y costumbres. Pero, también tiene -
motivaciones en parte originadas por factores econdmicos. tendientes a
considerar el esfuerzo escolar como necesario a acceder a una estructura
social superior. O en ocasiones por el simple hecho de agradar a sus padres.

Al interior de la escuela reflejard sus costumbres, sus h&abitos y
conocimientos. que dependerdn de sus experiencias concretas que le permitan
apropiarse mejor del saber ensefado

Al ingresar a la escuela se somete a las exigencias de los adultos

(maestro), aceptando lo que le imponén, sin comprender por qué lo hace. pero

exponiéndose a una reprimenda por parte del maestro., si no acata dicha orden.
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Al tomar el rol de alumno que le corresponde. debe adaptarse a un nuevo ——
mundo de férmulas rigidas y adquirir sus primeras responsabilidades.

El alumno como sujeto del inconsciente, llega a la escuela con sus
deseos e insatisfacciones que expresa mediante un simbolismo propio, frente a
lo que el maestro espera de él

Como ya lo mencioné, el maestro establecer una jerarquia de
relaciones y de superioridad con sus alumnos, determinando quién podrd con
los contenidos de ensefianza y quién no, identificdndolos y dividiendo su

actitud hacia ellos.
3.— Nuestra caracterizacién ‘

. En la cotidianeidad yo como maestro me enajeno, realizo y cumplo
con mi obligacién laboral, apropidndome de mi trabajo. Me veo constantemente
obligado a utilizar valores, con los cuales elijo de varias actividades alguna. es
decir tomo decisiones. Estos valores se van formando con la ayuda de mi
esperiencia, vista como un saber acumuladc y como guia para hacer bien las
cosas.

El conocimiento que se transmite en la escuela, y en el cual yvo —-
participo, estd determinado por los programas y libros de texto, asi como por
el conjunto de practicas (implicitas) que realizan los nifios conmigo.

Dentro de la dindmica de las relaciones entre los alumnos y yo. -—-
presento los contenidos académicos con un caricter de verdaderos. tocando i-
nicamente a los alumnos apropiarse de los contenidos aceptdndolos o rechazin-
dolos.

Como producto de mi preparacién normalista soy portador de un --
saber especializado (Durante los cuatro afios de la normal, se realizaron
estudios didécticos y pedagdgicos), que presento al momento de ensefiar y que

también es avalado por el programa escolar.
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En cambio los alumnos producto de sus experiencias y de su rela-
cién con el mundo, manifiestan un saber cotidiano, que en la mayoria de las —
veces guarda poca relacién con el saber especializado que le manifiesto yo, --
pudiendo entrar en contradicciones.

En el aula el poder lo asumo yo, al elegir el orden de las activi——
dades, el tipo de participacién, los roles que asumen cada uno de los alumnos.
asi como la distribucién del tiempo de participacién de cada uno de ellos.

Dentro de mi vida particular la sociedad determina el papel o rol -
que debo asumir, llevdndolo al aula inconscientemente y que es asimilado por -
los alumnos. )

En la asignacién del éxito o fracaso de un nific en el sistema
escolar. es influida por mi. ya que lo comparo con un modelo, que corresponde
generalmente a las caracteristicas de un nifio de clase media, y quien no entra
dentro de ese perfil en mi clase, estd destinado al fracaso.

El nifio por otro lado, al momento de asistir a la escuela 3se
apropia de usos y contenidos, de conocimientos que le son inseparables de las
relaciones sociales.

La dindmica escolar lo sitia como sometido a la leyv del profesor.
mi ley y encaminados lentamente a producir los esquemas vigentes del sistema
de produccién social.

La sociedad por su lado influye también grandemente en el nifio,
va que el proceso de comunicacién le transmite experiencias. reflexiones,

valores, y por su permeabilidad tiende a absorber estas situaciones.
C.- Contexto social e institucional

La escuela "Sor Juana Inés de la Cruz", en la cual laboro, se
ubica en Cd. Manuel Doblado. Gto., a la cual asisten nifios provenientes de la

Colonia Obregén ¥ el Baldn, que son asentamientos irregulares por no haberse
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resuelto una vieja pugna entre el Ejido y los Pequefios Propietarios. Son colo-
nias en constante crecimiento, por la facilidad econdmica de adquisicién de lo-
tes.

En su mayoria los moradores son gentes de escasos recursos y en
donde pocos cuentan con empleo fijo, dedicindose los mds, las labores even-
tuales como la albafiileria, la agricultura, la estibacidén, etc. Como en lo general
la obtencién de sus recursos no es muy regular, persiste un problema
reflejado en la subalimentacién familiar y en la desnutricién de la poblacién
escolar.

Entre los moradores de estas colonias se presenta un grado de
escolaridad muy bajo, habiendo un grado avanzado de analfabetismo en la
poblacién mayor de 15 afios. De ahi el poco auxilio que les brindan los padres
de familia a sus hijos en las tareas escolares, que en ocasiones llega a no
verificar la realizacién de la misma.

En cuan?o a la escuela, las instalaciones son relativamente nuevas.
vya que cuentan con escasos cuatro afios de su construccién. Unicamente las
instalaciones de los bafios no estidn en servicio, por no contar la escuela con
drenaje, ni agua suficiente como para mantener el sez"vicio.

Los materiales didacticos que existen en la escuela. se concretan
Gnicamente a algunos mapas. Dificultando con esto el que los alumnos tengan
experiencias que no sean mecanicistas.

Los alumnos se desarrollan en diversos espacios. en los hogares,
la calle, la colonia y en la ciudad. Alli se establecen relaciones familiares y
sociales en las cuales:constantemente se estdn confrontando, complementando o
adquiriendo formas de pensar, sentir y hacer las cosas.

De ahi que los hébitos funcionales que preparan al nifio para la

[
actuaciéon productiva adulta, no se centren Unicamente en las actividades que

realiza al interior del aula.
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Maestro, padres de familia y nifios estamos inscritos en miltiples
relaciones y situaciones de aprendizaje que, independientemente de la realidad
escolar, tienen en si mismo contenido propio, dado por la situacién concreta -
vivida. Por lo que en la vida familiar, en el juego, etc. Se aprenden valores,

reglas, tradiciones y costumbres.



III.- ETRATEGIA METODOLOGICO~-DIDACTICA
A.~ Estructura conceptual

La gran diversidad de los hechos sociales y la diversidad de las
técnicas empleadés para observarlos, exigen comc ya se dijo, de un
planteamiento interdisciplinar de las materias que integran las ciencias socia——
les, ya que anteriormente se presentaban unas materias memoristicas y desco-

bJ
nectadas entre si (Historia, Geografia y Civismo), para ahora lograr un conjun-
to interrelacionado de ciencias (Geografia, Historia, Economia, Sociologia, Cien--
cia Politica y Antropologia) que ofrezcan una visién global de la sociedad.

Bajo este marco, el objeto de estudio de esta propuesta, esta
encaminado a la ensefianza de la Historia en el sexto grado, especificamente en
los contenidos referentes a la Revolucidn Mexicana. Si mi problema es de
Historia, es necesario que explique sus conceptos bésicos y conectados que
contiene.

Durante el siglo pasado la Historia se nos presentaba como una
acumulacién de hechos pasados (Historia episddica o historizante), en la cual la
funcidén del historiador era de recopilacidn.

Pero la historia ha evolucionado. En la interrelacién con otras —
ciencias ha intercambiado métodos y técnicas, superando sus viejas posiciones.
Los historiadores han comprendido que no se pueden ocupar solo de las
grandes figuras del pasado y de sus hechos politicos. La historia no ——
puede ser solo relacién de los hechos de una minoria dirigente, por que

su protagonista es el hombre, cada hombre. pero no de forma aislado,
sino en grupo. en sociedad. La historia se ocupa por tanto de las lu—-



37
chas, retrocesos, fracasos y progresos de los hombres en sociedad, mi-
norias dirigentes y gentes andnimas. Su finalidad es ayudar a los hom-
bres a comprender el mundo en que viven y a construir el futuro.(16)
El campo de la historia es, como lo define el historiador francés —-
Bloch: "La ciencia de los hombres en el tiempo"” (17). De esta definicién tan a-
tinada se desprenden los conceptos bdsicos de la historia, bajo un esquema —
estructural funcionalista y son: Ciencia, Hombre y Tiempo.
CIENCIA: Vista como una explicacién objetiva y racional del univer-
so. No se refiere a una simple acumulacién de conocimientos; los que la inte--
gran deben corresponder a la realidad, estar comprobados o resultar légica—-

mente de otros ya comprobado.

Pero el conocimiento aunque se haya comprobado no es .1na explicacién;
se necesita también la interpretacién de los hechos o acontecimientos,
la profundizacién de sus caracteristicas méAs importantes, de sus for-——

mas propias de evolucién. Busca y encuentra las relaciones permanentes
necesarias, entre causas y efectos: Leyes.(18)

Por lo que respecta a la objetividad y a su cardcter de la ciencia
fue ampliamente expuesto en el capitulo ante;ior, con el auxilio de Carlos Pe--
reyra.

La ciencia en la historia se centra en el "suceso histérico”,
correspondiéndole al historiador investigarlo (c. conectado) y explicarlo a la
luz de un marco tedrico escogido. Ya realizada la investigacién. es necesario
divulgaria (c. conectado) para que sea posible su contrastacién con otras
interpretaciones cémo lo sefiala Pereyra "[cu&l] est4d mejor fundada, tiene ma--
yor alcance aclaratorio. cual esta integrada a un modelo tedrico mas consisten-
te y posee verificacién empirica suficiente ".(19)

HOMBRE: Hay historias que relatan las acciones, aptitudes ¥
sentimientos individuales de ciertos personajes. Otras mas refieren a como

vivia un pueblo, sus distintas aprupaciones humanas etc.. Sin embargo "Todas

5
(16) Carmen Liopis y Clemente Carral. "Las ciencias sociales en el aula". Dep. Clencias sociales del IEPS.
Ed. Narcea S.A. Madrid, 1983. p. 22

(17) Bloch M. “Introduccion 8 la historia". México, (s.e.} 1957, p. 36

(18) Juan Brom. "Para comprender [3 historia". México, 1979. Ed. Nuestro tiempo. 5 ed. p. 17
{19} Carlos pereyra. Op. cit. p. 42
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ellas refieren siempre sus estudios al hombre en relacién con la comunidad que
forma parte y con el desarrollo de ésta " (20).

El hombre en sociedad es el objeto de estudio de la Historia y al
estudiario lo hace observando su estructura (C conectados): grupos,
instituciones, relaciones, normas y sanciones.

También se estudia la sociedad desde el punto de vista de la
evolucién. Por un lado a factores naturales, inherentes al desarrollo biolégico
del hombre, por el otro lado a factores sociales que incitan al cambio social y
que se hace presente a través de las formas de produccién (que ha
manifestado la sociedad a Io largo de la Historia), de las clases sociales (al
integrarse los elementos sociales en capas de diferentes planos: status), de las
naciones (cdmo colectividad organizada de personas gque viven juntas en un

territorio comin), de la religién (que aparece como evolucién del pensamiento y

del lenguaje).

TIEMPO: "estudiamos Historia para conocer el pasado”(21). El campo
de la Historia es vastisimo, ya que abarca todo el pasado de la humanidad, por
lo que su estudio requiere de una sistematizacién de divisiones ¥
subdivisiones.

Para el caso especifico de México, la Historia es dividida en
periodos histéricos, siendo estos los siguientes:

-- Culturas Prehispédnicas: contemplada hasta antes de la llegada de los espa--
fioles al territorio mexicano, que estaba ocupado por numerosos grupos de in--
digenas: mayas, totonacas, mexicas, chichimecas, etc.

-- La Nueva Espaiia: desde la dominacién espafiola (1521) hasta los siguientes
tres siglos.

—— La guerra .de Independencia: desde el inicio del movimiento insurgente en -

busca de la independencia de México y culmina con la independencia en 1821.

(20} Juan Brom. Op. cit. p. 19
(21) idem. p. 43
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-- La Reforma: Que contempla desde el nacimiento de México como nacién
independiente, su organizacién politica, sus levantamientos armados hasta 1867,
cuando México se consolida politicamente.

—-— El Porfiriato: Que abarca el impulso de México hacia el progreso, a través
de més de treinta de su duracién.

-— Revolucién Mexicana: desde el levantamiento en contra del gobierno porfi—
rista, hasta lograr la creacién de la Constitucién que plasmé los logror alcan—
zados por las luchas sociales de México.

—-— Cubiernos Revolucionarios: desde los gobiernos que buscaron hacer efecti—
vos los principios contenidos en la constituciér}, hasta_a. 1940 cuando México em-
pieza a ser una nacién en franco desarrolo.

-- Epoca Moderna: que contempla desde el crecimiento econdmico por la produ-
ccién de bienes, hasta los grandes retos que tiene México como nacidn.

Diagrama de los conceptos bdsicos y conectados de la historia.

3
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Grafica obtenida al interior del trabajo grupal del VIII semestre.
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B.- Estructura Cognitiva.

Para efectos de esta propuesta, consideramos al desarrollo tal cual
lo define Jean Piaget, por ser muy adecuadas las descripciones que hace sobre
las nociones espacio-temporales, tan necesarias para comprender la Historia.

Como ya mencionamos, en las Ciencias Sociales la  Historia estd
organizada mediante un enfoque cronoldégico. El inconveniente de este programa
es la dificultad de captacién del tiempo remoto en los nifios menores de 12
afios, tan indispensable para la captacién secuencial de la Historia.

Los programas cronoldgicos no deben ser una carrera desenfrenada a -
través de las edades, sino una cimentacién de los hechos sobre un -——
tiempo muy remoto, de tal manera que los estudiantes mds j6venes a—-
prendan el menor ndimero de detalles sobre el tiempo mis pasado, mien-
tras que la Historia de los afios mds recientes, y por lo tanto de con-
tenidos méds complejos e importante, pudiera ser ensefiada cuando los -
estudiantes sean capaces de razonar, es decir, a una edad mas avanza-
da".(22)

Es necesario pués, explicar una Historia mds préxima. real y vivi-
da, que se desarrolla en un medio dado, posteriormente remontarse al pasado -
partiendo del presente. "Averiguar si son capaces de comprender la sucesidn
del tiempo y el convencionalismo de su medida"(23). Sin la medida del tiempo -
es inoperante la explicacién de un hecho que ha de tener una referencia —-—
posterior. Una vez que la nocién del tiempo sea comprendida, se puede iniciar
en el estudio de la abstraccién histdrica.

Tengo 30 alumnos y en este mes de Junio de 1991, cuentan con un
promedio de 12.1 afios cumplidos, lo que me permitié suponer que ya contaban
con el concepto del tiempo histérico.

Para poder salir mds de dudas, apliqué los ejercicios que sugiere

Angel Gonzélez (24), que son los siguientes:

1.- ¢ Qué edad tendria mi abuelo este afio, si nacié en 1892 ? 5 .

{22} Angel Gonadlez H. "La didictica de las ciencizs sociales™ [EPS. Madrid, 197, Narces, S.4, p. 138
(23) ibdem p. 141
{24) ibden p. 142 8
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2.- ¢ Cuantos afios tendria mi padre en 1999, si en 1980 tenia 46 afios ?
3.- , Cuéntos afios tienes?------ Cudntos afios tendrds en el afio 2000 ?
4.-  Qué edad tendria un sefior hoy, que murié a los 70 afios en 1902 ?
5.-  Qué edad tendria cristo en este afio ?

6.— ¢ Cuantos afios han pasado desde que se descubrid América en 1492 ?

De las respuestas obtenidas, 28 de mis alumnos (93%) se puede
decir que ya cuentan con la nocién de tierﬁpo, ya que contestaron
correctamente las cuestiones (Anexo 1).

Durante las clases de Ciencias Sociales los nifios se interesan por
algunos detalles y piden ampliacién a la informacién. Con el manejo de la
nocién del tiempo, ks serd posible, en sexto grado, "ordenar cronolégicamente
algunos sucesos" (25), ya que tienen interés por conocer las cauéas y conse-
cuencias de algunos hechos, cosa que se puede aprovechar para inducirlos a
obtener informacién por su cuenta y también por que no, sefalada.

) En cuanto a la nocién de espacio, ésta se desarrolla mas rapida—
mente que la nocidén de tiempo, por tener referencias mds sensibles.Mis alumnos
cuentan ya con la nocién de "espacio geografico”, por ser ya capaces de
obtener informacién de los mapas, y ademds, por poder ubicar geograficamente
las grandes culturas que hemos venido estudiando a lo largo del quinto grado.
Retienen ya datos importantes de los hechos histéricos, lo que le permite
generalizar y realizar abstracciones, que con algunas explicaciones, puedan
relacionar con los fendmenos que le rodean (sociales, politicos, econdémicos,
etc.).

El dominio que presenta el grupo, de las nociones espacio-
temporales, hard posible la ensefianza-aprendizaje de la Historia, de una mane-

ra cronolégica donde el sujeto ubique los hechos histéricos a estudiar en el ——

>
espacio-tiempo e interesandose en la causa y consecuencia de los mismos.

Para cuestiones de aprendizaje, retomaremos la linea explicativa

{25} Carmen Llopis v Clemente Carral. Op. cit. p. {10
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elaborada pcr Vygotski , en la cual "el aprendizaje es una condicién necesaria
para el desarrollo cualitativo, desde las funciones reflejas mds elementales a
los procesos superiores".(26)

"El desarroilo de las funciones superiores exige, la apropiacién e
internalizacién de los instrumentos y signos en un contexto de interaccién, ba-
jo un marco de relacién con los demas, ya que el nifio vive en grupo y en es-
tructuras sociales, y puede aprender de los otros, a traves de su relacién con
ellos".(27)

Ahora las posibilidades de que el nifio incorpore las herramientas
vy signos. que se construyen o presentan en su relacién con los demds. depen-
de a su vez del grado de desarrollo anterior. Es decir, si cuenta en su desa-
rrollo con las nociones de tiempo y espacio, le permitirian el aprendizaje y ——
asimilacién de unas estructuras nuevas (Aplicacidn mancomunada de las
nociones espacio-temporales), posibles por el desarrollo potencial del sujeto.

El nifio con base en su desarrollo. es capaz de realizar por si solo
tareas y actividades (Para el caso de la historia requiero, que pueda ubicar el
hecho histérico en el tiempo vy en el espacio). Pero con el auxilio de los demas
es capaz de d_esarrollar otras actividades: "Nivel de desarrollo potencial.
Diferencidndolo del "Nivel de desarrollo actual”, que es el conjunto de activi-
dades que el nifio es capaz de realizar por si mismo. sin guia o ayuda de o---
tras personas. De ahi porque, el aprendizaje precede al desarrollo.

Sobre el tema "La Revolucidn Mexicana", el nifio cuenta ya con
informacién previa, como lo es la octava unidad de Ciencias Sociales, del cuarto
grado. Socialmente cuenta con su participacién en desfiles conmemorativos del
20 de Noviembre, en donde de una manera implicita maneja la fecha con los --
hechos ocurridos.

A lo cual dice Vygotski "Que todo aprendizaje escolar cuenta ya

(28) "2l desarrello de ios srocesos pstooigicos superiores™ £n ant. 2. %0 : aprendizaj v desarroilo.
UPN. éxico, 1988, p. 73
(27) Iden.
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con una historia previa"(28). En éste caso la nocién bdsica del hecho revolu—
cionario si existe, pero una elaboracién mas completa sobre las causas y conse-
cuencias, no la maneja audn.

No habrd que olvidar, que no idnicamente las actividades que los
alumnos pueden realizar por si solos, son indicativos de las capacidades
mentales, sino que hay que ofrecer actividades més alld del alcance de sus po-
sibilidades, brinddndole ayuda para que encuentre la solucién (zona de desa—
rrollo préxima). Al hacerlo pasari a formar parte de la zona de desarrollo real,

"Lo que hoy hace con ayuda de alguien, mafiana podrd hacerlo por si solo".
C.- Estructura metodoldgica

" En el tema 1 de la unidad V, "Las primeras revoluciones del siglo
XX", se hace referencia a la Revolucién Mexicana de una manera sintetizada.
Dicho tema tiene como antecedente curricular la VIII unidad del cuarto grado.

Ahi se pide que el alumno identifique las causas econdmicas, ;:oli-—
ticas y sociales que dieron origen a la Revolucién de 1910. (8.1.1.).

Conocer las luchas y movimientos obreros mds importantes de la -
Epoca Porfirista. (8.1.2.).

Que identifique la participacién revolucionaria de Madero, Zapata y
Villa. (8.1.3.).

Y por udltimo que identifique las Garantias Sociales que otorga a la
poblacién los Articulos 3, 27° y 123° Constitucionales. (8.1.4.).

Pero en la realidad los conceptos anteriores y la informacién refe-
rida al tema no estd claramente presente en la mente de los nifios ya que al —
hacerle las preguntas siguientes:

1.- Durante la época del porfiriato ; En manos de quién estaba la tierra ?
2.~ ¢ Cémo eran las condiciones de vida de los campesinos ? )
3.- i Cémo eran las condiciones de vida de los obreros ?

(8) Ibden. p. N
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4.~ ; Cémo eran las elecciones presidenciales ?
5.~ ¢ Quién fue Francisco I. Madero ?
6.~ ( Qué es el Plan de Ayala ?
7.- ¢{ Quién organizd el Congreso Constituyente de 1917 2
8.- De nuestra Constitucién el Articulo 3° ; Qué menciona ? -
9.- EIl Articulo 123 de que habla.
No pudieron referir respuesta alguna de manera verbal ni por escrito. Por lo
que a un ano de haber realizado el tema y sus actividades (anexo 3). No
lograron dejar huellas perdurables en el sujeto, ya que no pudieron acordarse
ni de los conceptos ni de la informacién.

E;uedo &ecir que las actividades no fueron o suficientemeente sig-
nificativas, como para que pudieran permanecer en la estructura cognitiva del
sujeto.

Como ya lo dije pretendo presentar en la historia un criterio cro——
nolégico, que permita ubicar al sujeto de” aprendizaje, el proceso revoluciona—-
rio en el espacio-tiempo, para una mejor comprensién. Pero serd necesario aue
se siga el orden que sugiere el programa, ya que mis nifios estédn en posibi-—
lidad de ordenar cronolégicamente, los distintos hechos que nos interesan.- —
déndole el siguiente orden:

l.- Identificar algunas causas econdmicas sociales vy politicas que havan dado
origen a la Revolucién Mexicana de 1910.

Para lo cual serd necesario que comente cudl era la situacién so-
cial y econémica de los campesinos, los obreros. La compare con la situacién de
los ricos hacendados y los propietarios de.las fabricas. Politicamente determi——
né la situacidén que permitié a Porfirio Diaz mantenerse en el poder. Los con—-—
ceptos que el alumno debe manejar para este contenido seran: béasico. el con--
cepto de hombre y conectados formas de f)roduccic’m y clases sociales.

2.- Explicar cual fue la participacién de los préceres Madero, Villa, Zapatz ¥y

Carranza durante la revolucidn.
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Conozca los motivos que permitieron a Francisco I. Madero,
lanzarse en campafia a la Presidencia de la Repiblica. Del significado de su le-
ma "Sufragio Efectivo no Reeleccién'. Que investigue sobre la vida de Emilia-
no Zapata y su defensa a los campesinos en la Promulgacién del "Plan de Ayva-
la". Sobre Villa y Carranza discutir su actuacién.

3.- Enunciar los principales beneficios que concede al pueblo mexicano la
Constitucién de 1917.

Determine la importancia del congreso constituyente y cémo se ——
hacen presentes los ideales revolucionarios en los Articulos 3°, 27° y 123° de la
Carta Magna. Serd necesario que interprete cada uno de los articulos y los re-
lacione con situaciones reales al alcance de su experiencia.

PROFUNDIDAD: Trataremos de que no (nicamente maneje
superficialmente la informacién, sino inducirlo para que haga inferencias,
relaciones y conexiones de la informacidn.

Como se  menciondé anteriormente, con respecto al tema, la
informacién con que cuenta es muy vaga, refiriéndose dnicamente ésta a la fe-
cha de inicio del proceso armado (20 Noviembre 1910), sin conocer detalles es-—
pecificos sobre las causas que originaron el fendmeno. Ni sobre la culminaéién
del mismo con la promulgacién de la Carta Magna.

Con base en la informacién que obtenga el nifio y la que se le —
pueda proporcionar. trataremos primeramente de que determine la situacidén
pre-revolucionaria, en lo concerniente a los factores sociales como: las formas
de produccién (industrial y la agricola de las grandes haciendas), que con sus
grandes injusticias v la grave explotacién fortalecieron al porfiriato.

Que determine también las clases sociales existentes, junto con sus
desigualdades (hacendados y peédn, industrial y obrero).

El manejo de los conceptos formas de produccidn y clases sociales
(refuerzo), ya se han hecho presentes a lo largo del curso sobre todo en la

unidad II "La Revolucién Industrial y la Nueva Dependencia" por lo que estdn




47
en posibilidades reales de manejar dichos conceptos y de aplicarlos al andlisis
de la informacién referente a la Revolucién Mexicana.

Con respecto a la Promulgacién de la Constitucién, determinara los
alcances de los Articulos 3° 27° y 123° como aglutinadores de los ideales
revolucionarios. Retomar articulo por articulo para comentar su contenido y
lograr que lo vincule a su situacién vivida por el ejemplo: su estancia y per-
manencia en la escuela con libros de texto gratuitos etc. (ampliar el concepto
formado).

INTEGRACION: En este.tema confluyen conocimientos dé varias
ciencias y que al interior del objeto se interrelacionan. Estrechamente ligados
a la historia tenemos a la sociologia, que nos auxilia para determinar los gru--
pos sociales pre-revolucionarios; al control social en este caso ejercido por las
costumbres y por la represién; y de manera muy importante, los factores gque
hicieron posibles los cambios sociales.

Otro campo que se relaciona es el derecho. que nos auxilia en la
comprensién sobre la Carta Magna (Conjunto de leyes que regula las relaciones
entre los hombres) y cémo, las condiciones econdémicas imperantes determinan
el contenido ideoldgico de las leyes.

Al interior de 1la historia como en ciencia, se relacionan los
siguientes conceptos: forma de produccién y clases sociales, como factores
sociales. Los alumnos manejardn dichos conceptos a partir de la idea vaga, gue
tienen como informacién del tema, para finalmente lograr relacionarlos.

Con las demds 4reas del curriculum tendri también relacién. con -
espafiol al redactar sus conclusiones, al buscar informacién en fuentes
bibliograficas. Con matemdticas, al realizar algunas operaciones para obtener la
edad de los personajes de los cuales buscd su biografia. Con C. Naturales al
indagar sobre qué es lo qtle producian en el campo mexicano. Con tecnoldégicas
al presentar sus conclusiones e investigaciones con el auxilio de diagramas ¥

graficas, segin su particular punto de vista. Con artisticas al cantar algurnos



corridos revolucionarios.
1.~ Estructura de las actividades y materiales

Para lograr el dominio de los contenidos que se proponen es nece-
sario hacer algunas consideraciones. Para efectos de ésta propuesta se consi--
der6 el desarrollo como lo propone Jean Piaget.

Para cuestiones del aprendizaje retomaremos la linea explicativa
elaborada por Vygotsky (29). Para quien "El aprendizaje seria como una condi-
cién necesaria para el desarrollo cualitativo, desde las funciones reflejas més -
elementales a los procesos superiores".

. El aprendizaje se produce como resultado de la interaccién de un
estudiante y su medio ambiente. Un aprendizaje se ‘manifiesta cuando la
actuacién del alumno se ha modificado.

En el momento de realizar el aprendizaje hay eventos externos al -
estudiante (la estimulacién que llega al alumno y los productos que resultan de
su respuesta) y los eventos internos de las actividades internas, que tienen
lugar en el sistema nervioso central.

- Los eventos extérnos, son los que se interesan, pues son producto
de las actividades que propongo, para que se conecten con los eventos
internos, propios del aprendizaje.

Mi labor es "Planear, proyectar, seleccionar y'supervisar el
arreglo de los eventos externos, con el propdsito de activar los procesos
necesarios para el aprendizaje". (30)

Las actividades qué considero para que el nifio identifique las —-
causas que dieron origen a la Revolucién Mexicana. partirdn del ambiente que
rodea la preparacién de la participacién de la escuela en el desfile civico del

20 de noviembre. Ocasién precisa para iniciar dicho tema.

{29} dem.
{30} Gagné R. U. "Principios bisicos para ei eprendizaje por instruccién”. £4. Diana. Uérico, {981, p. 59
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Para iniciar partimos de unas situaciones intrigantes (motivacién),
que permitan aprender al sujeto a través de su propia implicacién activa. Si--
tuaciones que propondrd (lo que le interesa saber de la Revolucién Mexicana) -
¥ que ademés con el auxilio mio, llegar a lo siguiente:
* Situacién de los campesinos y obreros durante el porfiriato.
*¥ ; Quién mantenia el poder de los medios de produccién ?
* ( Qué permitié a Porfirio Diaz, mantenerse en el poder por mas de 30 afios ?
Para poder dar respuesta a estas expectativas, se les proporciona-
r4 el material adecuado, que estimule a los alumnos para que hagan
observaciones y formulen hipétesis. En este caso el material serd impreso:
=75 Anive'rsario de la Revolucidn Mexicana. SEP. Siete tomos.
D
—-El libro de texto "Ciencias Sociales". Sexto grado. °
-La Revolucién como nosotros la vimos. Jesis Flores.
El manejo del material se hara por equipos (cuatro equipos). Lo
Yue permitird como primer momento, discutirlo y ver en que medida permiten’
conceptualizar las situaciones iniciales planteadas (zona de desarrollo real). La
informacién buscard tomarse en lo individual (acceder a la zona de desarrollo
potencial). Para la codificacién de la informacién, se les guiard con las
siguientes preguntas (procesamiento y adquisicién):
- ¢ Condiciones de trabajo y salariales. de los obreros y campesinos en esta
época ?
- ¢ Qué tipo de vida, les permitia sus ingresos ?
- ¢ Si el malestar econdémico se manifiesta en rechazo al gobierno ?
- Las formas de produccién de la época: fabrica y hacienda, ; Cémo fueron
apoyadas por Porfirio Diaz ?
Las conclusiones obtenidas deben ser los  suficientemente
8ignificativas, como para que los conceptos sean asimilados y -retenidos,pasando

a formar parte de su desarrollo actual (real). Para verificar lo anterior. sera

capaz de describir y esquematizar las condiciones de vida pre-revolucionarias
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de los obreros y campesinos, la proteccién del gobierno a los industriales y
hacendados y por GAltimo, el uso de la represién por parte de Diaz para
conservar el poder. Esquema que verbalizard y que pasard por escrito a su
muy particular gusto, cuidando presentar la informacién minima.

Con base en los conceptos codificados, comparar con la situacién
vivencial del alumno; lo que permitird transferir la informacién:

% Diferencias en las condiciones de vida de los obreros y campesinos de la
época porfirista y ahora.

* Comparacién de las formas de produccién de la época porfirista y la actual.

Es decir con base en la co.diﬁcacién hecha, que descubra las relaciones que e-

xisten en las dos épocas. 5

Para definir la situacién de los préceres Madero, Villa, Zapata y
Carranza, las actividades a realizar, posibilitardn a los alumnos comprender la-
informacién, mediante su presentacién organizada y significativa.

Se analizard cada uno de los persor;ajes, a la luz de las siguientes
consideraciones, al momento de exponer:

* Descripcién de la vida de cada uno de los préceres de la Revolucién.
* Motivos que los impulsaron a participar en el proceso revolucionario.

Para lo cual se contard con el apoyo impreso de la coleccidén
"Biografia del poder" de Enrique Kraus, que presenta una informacién compieta
con el auxilio de una gran cantidad de fotografias.

Como ya cuentan con el antecedente del tema anterior, en el que
elaboraron conceptos sobre la situacién pre-revolucionaria,al momento de la
exposicién tendrdn que relacionar la informacién aprendida (desarrrollo actual),
con la situacién que los obliga a incorporarse al proceso revolucionario. a cada
uno de los personajes.

El alumno posterior a la exposicidn. 'compararé a los personajes. -
con base en los conceptos que él sugiera: origen social, actividades pre-revo-

lucionarias, papel en el movimiento armado, forma de muerte, etc.
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Presentara la informacién en forma organizada, mediante el auxi—
lio de una gréfica o por medio de un resumen, en donde tengan la oportuni-—
dad de explicar libremente sus ideas.

Para comprender los beneficios que concede al pueblo mexicano la
Constitucién de 1917, propongo hacerlo mediante "un juego de simulacién" (31).
Ya que permite al alumno construya su propio conocimiento, al buscar
estrategias de solucién a los problemas que se determinaron (zona de
desarrollo potencial). "El alumno pasa de ser un mero espectador de la
historia, a ser un ejecutor de la misma, ya que actuard de acuerdo a una clase
social en este caso".

El juego consistird en sim:ilar el Congreso Constituyente de 1917,
en donde estardn en pugna las dos fracciones més significativas: Los papeles
moderados y los radicales. Los primeros buscan cambios, pero tratando de no
afectar a los poseedores de los medios de produccién, buscando ante toda una
legislacién blanda. Er{ cambio los segundos, pugnan por una legislacién que
beneficie a los sectores sociales desprotegidos: "obreros y campesinos'.

Se les proporcionard una informacién amplia sobre los antecedentes
del congreso, documentandose a la mitad del grupo con _las aspiraciones de la
clase terrateniente media y pequefia industrial. La otra mitad, tiene informacién
sobre los intereses. propdsitos y aspiraciones de los obreros y campesinos.

En éste caso el maestro funge como moderador de los debates. Las
discusiones serdn en torno a la formulacién de tres articulos referentes a la
educacién, legislacién obrera y reparto de tierras. Ganando las proposiciones
votadas por mayoria, para lo cual ambos equipos tendrdn que argumentar sus
propuestas.

Por iltimo, una comparacién de las formulaciones realizadas, con -

los articulos de la (E_Bﬁbtitucién: 30. 270 y 1230. Ver y comentar las similitudes

(31) Elena Martin, "Jugando a hacer historia: los juegos de simuiaciin como recurso didécricos™. Za ant. La sociedad
y ¢l trabajo en i3 practica docente. UPH. México, 1988. p. 233-257
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y diferenciar para llegar a una conclusién.
Para efecto de las discusiones pleno, se sujetardn a hablar uno a
uno alternadamente, respetando lugar de participacidn.
Los materiales consistirdn en:
- Fichas de informacidén previa, sobre los propdésitos e intereses de los dos
grupos grupos significativos del congreso.
- Fichas con las posibilidades de acuerdo, que permitan elaborar propuestas.
- Guia de discusiones a que se sujetard el congreso y que serd propuesto en
el orden del dia, por el Presidente del Congreso (Profesor).
Como se ve de la informacidén presentada se logra un procesamien-—

to, que les permitd elaborar propuestas sobre las temas discutidos.

2.- Relaciones maestro-alumno

El tipo de relaciones qué requieren las actividades propuestas. son
de una participacién activa por parte del sujeto ya que continuamente busca-
T4, registrard y utilizard informacidn.

Las actividades en su mayoria las realizard en .conjunto de sus
compafieros "compartiendo responsabilidades y con la presencia del maestro"
(32).

Para dos de las grandes -actividades requiero de trabajo en
equipo, ya que la participacién es mds enriquecedora por que se discute y se -
analiza, guardando un orden de participacién. El producto del grupo serd de -
mayor riqueza, ya que contienen la participacién de todos sus integrantes.

La participacién en equipo es posible gracias al desarrollo de su
nocién de grupo., que ha manifestado ya a lo largo del quinto grado. en
diversos trabajos realizados y con el constante desarrollo de las normas de
participa,cipacién como lo es escuchar, respetar el orden y laborar activamente

para el logro de los objetivos planeados.

(32) Alfredo furldn. "Metodologias de la ensefianza”. En ant. Medios para ia ensefianza. UPN. Wéxco, 1986. p. 166
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Durante el manejo de la informacién sobre las condiciones pre-re-
volucionarias existentes en el porfiriato, y en los beneficios que conceden los
Articulos 3°, 27° y 123° de la Constitucién a la poblacién, se hard en forma
de grupo de trabajo, de los cuales en el primer tema mencionado serdn cuatro
equipos ¥ en el segundo dos grandes equipos.

El trabajo individual lo utilizaré en el caso del punto
"Participacién de los préceres: Zapata, Villa, Madero y Carranza". Ya que la
busqueda de la informacién serd en forma individual, y posteriormente con—
frontarla de manera grupa, para la obtencién y elaboracién de los esquemas de
comprobacidn.

Durante el trabajc:_ en grupos, €s necesario que penetre en su
estructura y observe el desempefio de cada uno de sus miembros. Buscando
ante todo que la participacidn sea de todos y en forma uniforme.

Al interior de cada actividad, habrd momentos en que los alumnos
leerdn un texto. discutirdn sobre el mismo entre ellos, consultando si es
necesario. En otros momentos escucharan la informacién y preguntardn sus
dudas para pasar posteriormente a procesar y codificar la informacién

obtenida.
3.~ Evaluacién del proceso

Dentro del marco institucional y social que rodean a la escuela,
que condiciona el proceso mismo de la evaluacién (aprendizaje), entendida esta
como un proceso sistematico, mediante el cual se recoge informacién acerca del
aprendizaje y a mi como docente me permite, elaborar un juicio acerca del
nivel alcanzado o de la calidad del aprendizaje logrado.

Primeramente contamos con un marco y lineamientos institucionales
(conductistas), que se interes‘an dnicamente por los resultados del proceso e-—

ducativo, expresados por términos de conductas univocas, observables y medi-

bles. No toma en cuenta el hecho educativo como un proceso amplio, complejo y *
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profundo; donde los alumnos presentan problemas, miedos, evasiones y satisfa-
cciones (evaluacién) y que forman parte del todo integral.

En éste trabajo el objetivo general de las actividades, es que el
alumno conozca la historia de la Revolucién Mexicana, por lo que al evaluar
tengo que considerar el manejo de los conceptos relacionados con la génesis, -
proceso y culminacién de la Revolucién Mexicana. Si €l sujeto logra verbalizar
los conceptos, significaria que cumplimos con los objetivos planeados.

Para verificar lo anterior, propongo que sea mediante la elabora——
cién de un escrito, que no necesariamente tenga que hacerlo en la escuela, pe-
ro que se rigiera bajo unos contenidos minimos:

% Situacién econdémico-social de los obreros y camp~sinos durante el porfiriato.
* Formas de produccién existentes durante éste mismo periodo.

* Lucha electoral de Francisco I. Madero.

* Actuacidén de Emiliano Zapata.

* Actuacién de Francisco Villa.

* Actuacién de Venustiano Carranza.

* El Congreso Constituyente de 1917 y la elaboracién de la Constitucién.

* Contenido de los Articulos 3°, 27° y 123° de nuestra Constitucién. -

Los productos obtenidos de la evaluacién escrita, buscardn el
dominio y manejo de los conceptos. Si el dominio es insuficiente. podrd ser por
las actividades que no fueron lo suficientemente significativas, como para que
las asimilaron y formaran parte de su zona de desarrollo real.

Con respecto a los demds elementos del proceso educativo, éstos se
evaluardn constantemente: Los materinles tratando de observar las dificultades
que presentan para que el sujeto opere con ellos y obtenga informacién.

Sobre los métodos propuestos, éstos se evaluardn en cuanto
cumplan con lo que les fue encomendado, si facilitaron al alumno la apropiacién
de los conceptos o no. Ademds si generaron interés y motivacion hacia el alum-

no y por ultimo si no entorpecieron el trabajo individual y gripal.
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Se evaluard la participacién de los alumnos, tomando en cuenta lo
siguiente: trabajo en grupo
PARTICIPACION: En qué medida colaboro con el trabajo.
PRODUCTOS: Del trabajo individual y en grupos que conceptos
elabord.
Trabajo individual:
CALIDAD: De los productos obtenidos.

RESPONSABILIDAD: Para con el trabajo asignado
4.- Esquema del proceso

A continuacién presento un esquema de todo el proceso
D

metodolégico propuesto: iy

103072
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IV.- EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA
A.-Andlisis de la congruencia interna de la propuesta

En la elaboracién de mi propuesta pedagégica consulté diversos
autores, que me permitieran sus.tentar tedricamente el abordaje del JJproblema,
tratando de mantener coherencia interna entre dichas teorias, logrando
finalmente lo siguente:

El planteamiento del problema lo realizo bajo una corriente
mecanicista del aprendizaje, ya que las préicticas tradicionales de ensefianza-
aprendizaje de la historia, abusan de tareas memoristicas y de falta de tiempo
por parte del maestro para buscar alternativas para enfrentarla.

En lo sociolégico el objeto de estudio, es definido desde un punto
de vista estructural-funcionalista, por estar generando educandos con una
socializacidén incompleta, dificultando su futura funcién dentro de la sociedad.

En cuanto al -proceso ensefianza-aprendizaje de la  historia.
considero que el sujeto construye el conocimiento en una relacién bipolar con
el objeto, tal cual lo describe el materialismo di%éctico. Es decir un sujeto
activo, capaz de realizar actividad tedrico-préctica. que le permita crear sus
propias representaciones de las cosas y fijar los fenémenos de la realidad.

Dado que la teoria socioclégica que fundamenta el presente trabajo
es la estructural-funcionalista, entrando en conflicto con la teoria del conocer.
pero me veo obligado a utilizaria, ya que estoy inmerso en un medio netamente

estructural-funcionalista, ademds de no entrar en ¢conflicto con mis autoridades
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educativas y la sociedad, la cual no puedo transformar a la luz de una
propuesta.

Para cuestiones de aprendizaje escogi el punto de vista cognitivo,
ya que me apoyé en la teoria de Vigotsky, al considerar que el nific se apro——
piard de los contenidos en un contexto de interaccién con el objeto y con los
demds. Parti asi mismo de considerar su nivel de desarrollo real, realizando
algunas actividades pero, con mi auxilio y el de los demds desarrollard otras
actividades que le permitan su acceso a su zona de desarrollo préximo o po—-—
tencial. Consideré que esta corriente de aprendizaje, tiene congruencia con la
postura del conocer materialista dialéctica.

El desarrollo lo planteo tal cual lo propone Jean Piaget, entrando
en cotradicciérn co;1 la postura tedrica de aprendizaje, ya que para Piaget el
desarrollo es condicién necesaria para el aprendizaje. Cambiando para Vigotsky
para quién el desarrollo es producto del aprendizaje.

La estructura metodolégica que elaboré fue fundamentada en la
didéctica critica, por considerar al aprendizaje como un proceso dialéctico. y
entre las actividades que propuse, algunas fueron méds apegadas a la
tecnologia educativa y otras a la diddctica tradicional. Quizds por mi formacién

normalista, asi como por la aplicacidn de los programas vigentes.
B.- Andlisis de la metodologia utilizada para la elaboracién de la propuesta

Para la elaboracién de esta propuesta, parti inicialmente de una
situacién problemdtica: el proceso-ensefianza aprendizaje de la historia, que
requeria de una alternativas para enfrentarla de una manera mads activa y
sobre todo critica por parte del educando.

Dada la situacidén problemdtica, la converti en objeto de estudio y
empecé a plante‘arlo, definirlo y ubicarlo lo més claro posible, marcAndome asi
mismo, los objetivos del trabajo.

Posteriormente me fue necesario conceptualizar los elementos que
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intervenian en el proceso ensefianza-aprendizaje del objeto de estudio.
Caracterizando a la luz de las diversas teorias al conocer, la ciencia social, al
curriculum oficial, al aprendizaje, al desarrollo y a los sujetos. Teniendo que
realizar una investigacién documental.

Para la tercera parte, me vi en la tarea de operativizar las diver-
sas teorias, que consideré necesarias para enfrentar el problema y generar la
propuesta. Creando asi la estructura metodolégica de base, relacionando la es-
tructura conceptual y cognitiva.

Por 1ltimo, se requeria de realizar una evaluacién del conjunto del
trabajo, de su congruencia interna, de la metodologia utilizada, de la relacién )
con otras dreas de aprendizaje y de las perpectivas de la propuesta

pedagégica.

C.- Posibles relaciones de la propuesta con problemas de aprendizaje de otros

campos

Mi problema hace referencia a la insuficiencia de actividades pro-
puestas por parte del curriculum oficial, para enfrentar de manera critica la
ensefianza-aprendizaje de la historia. Dicha insuficiencia no es particular de
las Ciencias Sociales, si no que también se hace presente en las demas 4reas
del curriculum.

Por lo anterior los elementos tedricos que fundamentan el proble--
ma, pueden ser utilizados para sustentar otros problemas, que presenten si--

tuaciones y condiciones similares a las aqui descritas.
D.- Perspectivas de la propuesta pedagédgica

Durante la  elaboracién de esta propuesta pedagdgica, se
consultaron textos para tratar de sustentar tedricamente a los elementos que
intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje de la historia. Cada uno de

los elementos se describié bajo las corrientes significativas que lo abordan.
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quedando dicha descripcién en lo general, rayando en los superficial.

En cuanto al cumplimiento de los objetivos planteados en este
trabajo, considero que fueron cumplidos parcialmente, ya que en el objetivo
cuatro pretendia generar una alternativa tedrico-metodolégica, congruente con
las conceptualizaciones presentadas, resultando que dicha alternativa se alejé
en parte de lo metodoldégico a la linea tedrica escogida.

En cuanto a la modificacién de mi préctica docente. Producto de
este trabajo la veo desde una perspectiva mds amplia, aunque dichos cambios
no son como me hubiere gustado, ya que desgraciadamente no pude llevar a la
practica la presente.

En cuanto a la difusién, sefialo que no se le ha dado, ya que como
no se operativizé, no puedo saber en que medida soluciona el problema °
planteado. Asi como la eficacia explicativa de las teorias escogidas para el

sustento de la propuesta tedérico-metodoldgica.



CoO N CUL U ST O N E S

El proceso enseflanza-aprendizaje de las Ciencias Sociales ¥y
especificamente la historia, tiende a abusar al interior del aula., de practicas
tradicionales para el tratamiento de sus contenidos, como es el verbalismo y la
memorizacién. Es por eso la intencién de esta propuesta al proponer una
alternativa que permita el abordaje de la historia, de una manera critica y
activa por parte del aluznno, que le permita en primera instancia entender el
pasado para comprender el presente.

En cuanto al objeto de estudio que escogi, no es mds que una
multidisciplina, que requiere de un dominio de las diversas teorias que
abordan los elementos del problema, por lo que un analisis somero de ellas,
puede derivar en incongruencias y contradicciones, evidenciando el propio
trabajo.

Por lo anterior, las incoherencias que manifiesta mi trabajo, sobre
todo entre desarrollo y aprendizaje, afectan la parte operativa de la
propuesta, ya que los autores de dichas teorias puede decirse que son
antagdnicos en ciertas consideraciones sobre el desarrollo.

En la elaboracién de una propuesta pedagdgica, es tan importante
la parte metodoldégica, gque si difiere del sustento tedrico escogido, estaré
cambiando los objetivos de la propuesta.

En cuanto a la propuesta, ésta se restringe en su aplicacién al
grupo sefialado y a su dimensién tedrica.

Concluyo ‘finalmente con la necesidad de replantear el presente
trabajo, tomando en cuenta el grupo actual con el que estoy trabajando. Asi

como la delimitacién precisa del problema objeto de la presente propuesta:
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