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INTRODUCC IO

Debe considerarse que tanto la clasificacidn coma 1a
seriacidn vy la correspondencia son conceptos fundamerntales en
el orden matemidtico que el alumno 1nicia en el Jardin de
NitMos para gue posteriormente al cursar el primer grado de

educacidn primaria obtenga 21 concepto de ndmero.

il

Ese por Ioc gus esta propuesta trats un problems refesrente
a2 cClasiticeci1dn para oconstituirss en antscedente cus peErmits
tranzitar al esducando hacia nue conceptos; es 1mportante

caomo antecedente conceptual a ia nocidn d= conservacidn de

nmero =ino la seriacidn v la corvespondencia  guwlenes So

-

relevantes, opues al irnterpretar la correspondencia biupnivoca

(uno  a uno) seri la base fundamental de donde se derive

costeriorments el aprendizais del conce

oto menclionado.

syl
=& proponen los cocbijetivos de este trabaioc wmismos ue =se
incluven sn =21 Froblema v Justificacidn.

En el Marco Tedrico =se encuentran  los  fundamentos
tebrico-mstodoldgicos =3y que =4 apova = docente
permitidgndols conocer el procesc  de  desarvollo de ios

alumncs, el nivel
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aspectos importantez gue facilitardn =21 maneic de contenido

in

a travész de las posibles soluciones gus se plantean. En este
apatrtada se incluye el obieto de conocimientoc en el gue se
explicita 1la problemitica detectada, basado en los refetentes

tetricos que sustenta el enfoque constructivista.

En el Marco Contextual se abordan algunos aspectos como

=1 Jjuridico donde == puesden encontrar postulados del Articuls
Tercer Constitucional, de la Levy
OIS los i dz los planes w
“"deber ser'", por Ol = 0 a3
=& hace una breve descripcifn de esta Area ¥ ias

reo ho sducativo ocemo Iz =s=on =21 nific v la educadora,
considerandc ademas los aspectos generales de la estrategia
para la slaboracibn de proyvectos en donds s plasman la

organizacidn de las actividades v los objetivos para el

desarrollc del plan diaric de los temas elegideos por el nific.

Ademads == incluve el tipo de evaluacidn gus se sugiere
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problema&tica; alternativas gque 1la educadora puede wutilizar
para proporcionar al nifo la oportunidad de apropiarse con
mayor facilidad del conocimiento de la nocidn clasificatoria:

y las conclusiones a las gue se llegan.



I . FROELEMA V¥ JUSTIFICACTIOR

El niMo es una persona con caracteristicas propias. por
1o tanto es de gran i1importancia respetar su ritmo de
desarrollo emocional e intelectual v de esa maneata
facilitarle su incorporacidn gradual a la vida social; es =zsi

que a travies de las experiencias guse  va teniendo con los

obistocs de la reaiidsd =1 =u
conooimlienta.
Dependiendo de donde prowvenca dicho conocimiesnto, pusde

considerarse bajo tres dimensiones: fisico, logico-matematico

¥y social, los ous =e construven de manera integrada uno del

En teferencia al conocimienta fFicsico, es la abstraccidn
que 21 nits hace de las caracteristicas gue estan fuera v son
ob=ervables en la realidad externa. La Fusnte de esie

=on los abietcs principalmernte v el nifio

i}

encontrarad sus propiedades flsicas actuando sobre =llas.

El conocimiento lbgico-matemati se desarrolla 3 traves

de la abstracciin reflexiva cuva Fuente se encuentra en el

mi=mo nifo va gue lg gue ce abstrae no 25 observable. En las
acciones del rito sobre los obietos  qQue va Creando

mentalmente dentroc de sus relaciones entre ellos. establece
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paulatinamente semejanzas y diferencias segdn los atributos
de los objetos, estructura poco a poco las clases y subclases

a las que pertenecen en relacidn a un ordenamiento légico.

Los aspectos afectivo y social, dentro de la escuela, se
atienden ofreciendo igualdad de oportunidades vy respeto a su

personalidad entre otras formas.

Desafortunadamente, al obserwvar 1la practica cotidiana,
ésta refleja en algunos aspectos el uso de enfogues
tradicionalistas respecto al proceso enseManza—aprendizalie,
es decir, las actividades se enfatizan a realizar lo gque la
educadora va solicitando sin considerar el interés del nifo,.
su  proceso de construccidn del conocimiento, su etapa de
desarvollo, su participacidn, etc.; es decir, conduce el
conocimiento del nifo hacia el logro de objetivos
tavoreciendo ciertas habilidades v destrerzas atendiendo sdlao

el producto final y no el proceso para llegar a ellos.

Todos vy cada unc de estos aspectos convergen en el
aprovechamiento de los nifios; el aspecto pedagdgico esta
estrechamente 1ligado a 1la practica escolar del maestro, por
lo qgue esta propuesta va encaminada a propiciar en las
educadoras un cuestionamientoc acerca de la forma como se ha
venida guiando el aprendizaje del nifo, pues <si  bien el
sustento tedrico del programa se basa en el proceso de

construccidn del cornocimiento del nitio, en la realidad
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zsubyvacen generalmente practicas scolares
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provocando &si wna  incangruencia entre 21 ser v

maestio.

Fespecto al maneijo de las matemdatica

2

3

i
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praesscolar,
impaortante determinar gue los criterios en los que se basa el

programsa  de presscolar pretenden propiciar la reflexidn de 1s

educadora sobre la  +forma =i gue pusde fFavorscer ests aspecto
del desarrollo en =21 nifo, ¥ gue de manera congruaente con la

+undamentacidn tedrica del mismo, atienden la accidn del nifno

L

soikre el abjetoc de conccimiento para gue al interactuar con

2l, Cconstruva su aprendizaje.

En 1la practica docente =25 muy frecuente gue la educadara
organicea la nocidn clasifticatoria tan =d&lgo pidiendo a las
niMos aues acomoden
gdecir, se re2alizan
adusadora determina =21
=1 Cconduccidn establece

m
rt
i

Es por ello gue al analizar la interaccidn de la teoria
con la realidad educativa surge el problema de ACAmo formular
una alternativa a la practica docente gque permita al educando
apropiarse con  mavar facilidad del conocimientoc de la

clasificacidn en 21 tercer grado de preescalar?; se or

0
it

pertinente alcanzar los aobietivos qgue a continuacison cse



mencionan para una fundamentacion tedrico—metodoldgica Que

busgue alternativas de solucidn.

- Brindat+ al nifio los elementos necesarios que
favorezcan la construccidn del primer estadio de la
clasificacidon asl como el avance eoherente y 1lédgico en 1la

parte correspondiente al segundo estadio de la clasificacidn.

(MY

= Fromover la construccidn de conceptos l&gico-

matematicos respetandag las caracteristicas del pernsamiento

infantil en la educacidn preescolar.

— Considerar las experiencias adquiridas del nifio para
planificar situaciones de aprendizaje que coadyuven al

proceso de sdgquisicidon de conceptos matematicos.

— Fropiciar en las sducadoras alternativas acerca de las
formas para dirilglr su practica docente hacia actividades gue

favorezcan l1a construccidn de la clasiticacidn en educacidn

preescolar.

- Propiciar la autonomia del nifio permitiéndole actuar

segiin su propia decisidn.



IXY.

MAaRCO TEORICO

A. Construccidn del concepto de ndmero en el nifio

Segun Fiaget,

conocimientos mate

cocrdinaciones de ac

aue las prolonga.
E=s necesario di
accidn a la operacian
En 21 comienzo
afectan igualmente a

accianes  interioriza

stinguilr los Tres niveles del pasao o
e2std 21 nivel de las operaciones,

desde 2l punto de vista epicstemcldgico los
maticos tienen =u origen en las
ciones v en las operaciones del sujeto

gue

pa

las transformaciones de lo real pero
das v agrupadas en sistemas cohsrentes v

raversibles: ¥ ogntre  ambos un nivel gue no ez de simpls
transicidn, Qpues o ] progQrass Sinoc gus
representa una  serie de reconstruir en la
ropresentacion 1, adquifidm 2n la accidén, DESar e ia
centracidn a la descentracidn afectivo-social v, wtilizar =1
lenguaie como una representacidn que sirve para evocar
imagenes al misma tiempo gJue 25  un instrumento de
comunicacidn. En esta =situacidn especifica e1 =sujeta  debe

considerar

y coordinar.

perspectivas diferentes gue tratard de diferanciar
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Contrariamente a la mayorla de las accicnes, las
operaciones 1mplican siempre, una posibilidad de intercambio,
de coordinacidn individual e interindividual; v ese aspacto
cooperativo constituye uwna condicidn i1ndispensable de 1a
objetividad de la coherencia interna (equilibrio! y de 1la
universalidad de esas estructuras operativas.

"E£1 conceptoc de phmerc es £ resuitado de s sintesis de
ia gcperacicn de ciasificacicon ¥ OF SSSIacidng Wi nbmesrs es Ia
Cclase ~nprmada por  todos Ios conluntos gue tisnsn 1s misss
oropiedad numerica v GUe oCuUps uUn Fangc 80 una serigst. o

De esto podemos derivar gue le concepto de nimera s=sti
intimamente relacionado con las operaciones de clasificacidén
¥y s=eriacidn vy s2  fusionan a través de la operacisan de
correspondencia gue a  su o vez permite la construccidan de la
conserwvacian de cantidad.

A continuacidn s2  describien estas  operacicnss logico-
matematicas danda mayor 2nfasis a 1a clasificacian par ser

coherente con el problema

gue nos ocupa.

B. Preoperaciones lédgico-matematicas

1. Clasificacidn

(1) U.P.N. Concepto de Namero. Contenidos de aprendizaje pp.3




(& las operaciones de clasifticacidn, seriacion N4
correspondencia se les 1llama en el Jardin preoperacicnes

ldgico—-matemidticas, vya gue el nifio se encuentra adn en el

petrlodo preoperatorio.

La clasificacidn interviene en la mayoria de las
acciones de la wvida individual, v 2n la construccidn de los
conceptos gque forman =1 orden intelectual; =2s una operacidn
ldgica basica en el progreso  del pensamiento que atribuve v

contribuye a la formacidn del concepto de ndmero.

Se puede decir a grandes rasgos gque al clasificar se

junta con sus semejanzas y se separa por sus diferencias.

Cuando =e utilizan las palabras juntar o sSeparar no

I}

ignifica que

]
1]

to e wva a realizar siempre con acciones

0

concretas ¥ obre cbijetos fi=icos, oueden =B =hlo

representaciones mentales.

Un mismo universo se puede clasificar de varias formas,

dependiendo del criterio clasificatorio que se utilice.

En la clasificacidn existen otros dos tipos de
relaciones, adema=s de la semejanza vy la diferencia: la

pertenencia y la conclusidn.
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En la pertenencia se establecen relaciones sntre cada
elementa y caon 1la clase de la que faorma parte. Se baza en la
Semejansa, va que cuande un elemento se parece a otros de las
mismas clase se dice que pertenece a ella, tomando en cuenta

el criterio de clasificacidn elegido.

La inclusidn s hace cuando se sstablece una relacidn
gntre cada subclase v la clase a la que pertenece, == decir,
permite precisar gue la clase es mayor y por lo tanto, tiene

mayor cantidad de elementos gque la subclase.

En el proceso de construccidn de clasificacidn existen
tres estadios: el primero es hasta los -5 afos,
aproaximadamente; el segundo comprende de S-4 afMos hasta los

7-8 aMos, y 2l tercero se iniclia a partir de los 8 atos. Para

realizar ejercicios de clasificacidn, los niflos fecesitan
material concreto.  For ejemplo: +figuras geométricas de
diferentes colores, formas, tamafios v grosoras.

Cuando se le pide a un niflo gue se encuentra =n 21

primer estadio gque clasifique, toma cualquier elemento del
conjuntosy enseguida otro que tenga algo en comdn con el
primero; continda con otro que tenga algdn parecido con el
segundo, Yy asl sucesivamente sigue escogiendo los elementos,
fijandose en algo gue se parezca al anterior, significa que

su criterio al clasificar, lo alterna con los elementos.



La consigna que se da al nifo al hacer el ejercicic es
"pon Jjunto lo gue va Junto", y al finalizar esta actividad,
21 nifio logra realizar un objieto total, vya gque acomoda los
elementos parecidos unos con otros, sin tomar 2n cuenta las
diterencias, sOlo las semejanzas. For este motivo se le 1llama
estadlo emocional de 1a "coleccidn Ffigural', puede darse en

una, dos o tres direcciones {(horizontal, diagonal, verticall.

En algunos casos el nifio pone a trabajar su imaginacidn
vy dice gue es un tren o cualguier otro cbjeto de su realidad.
Estoc significa gue desde el inicio de la actividad el nifio se
havya propuesta elabarar el tren, vy olvidandose de la

clasificacidn, el nifio termina la Figura.=a

El nito no wtiliza todos los elementos del universo v

deja algunos sin clasificar diciendo gue ya termind, siendo

que =&5lo forma una coleccidn Figural.
Al  término de =ste estadioc, =21 niMo regrganiza los
elementos de la clasificacion, integrando subgrupos sin

separarlos adn.

En el segundo estadio el nifio forma algunas colecciones
pero separadas y a diferencia del estadio anterior no forma
un objeto total, sino grupitos de figuras, llamdndose estadio

de ‘"coleccidn no figural", pero 1o que ha formado adn no es

{2) NEWIROVSKY, Myriam y otros. Construccidn del concepto de ndmero en el nifia, pp.23
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una clase ldgica.

Forma pequefios grupos porque los elementos tienen las
maximas semejanzas entre s1 vy traen el mayor parecido
posible. VYa estableciéndo criterios clasificatorios confaorme
los realiza, vy 1los alterna de conjunto a conjunta. For
ejemplo elementos del primer conjunto se par=scen por ser del

mismo cclor, en £l tercero por s2r la misma figura.

Significa gue el criterio en uwn conjunto 25 igual perc

al pasar al siguiente es diferente.

En 1los primeros ejerciclos gue realiza el nifio, deja

elementos fuera de los conjuntos, pero al ir prosiguiendo,

lagra 1ncorporar tados los 2lementos del uwuniverso. Ya no
busca =emejanzas maximas entre los elementos de wun mismo
conjunto {coleccidn!, forma conjuntos mads amplios con mayot

nimero de elementos.

Cuando acomoda wun elemento en un conjunto lo hace
pensando en la semejanza de 1los demas elementos y no en la

proximidad espacial.

Gradualmente, el nifio antes de realizar la clasifticacidn
general con una accion, decidird con qué criterio lo hara
(anticipar). El criterio que wutilizara al inicio de 1la

clasificacidn lo sostendra durante la situacidn



19

{conservaclian?.

For =jemplo, =i clasifica de acusrdo con =21 ftamafio, 1o
harad en todos los elementos.
En este estadio puede clasificar un soloc uanliversoc con

diferentes criterios. For ejemplo, si clasiticd par el color

puede clasificar por figuras, grosar, etc.,

1]
-
1
=2}
(=]
i
f
i
i}
|
[
i
my
I3
L,

movilidad en sus criterios v no s obstina 2n uno solo. ¥
apravecha todos los gue el material 1e permifta. Sin embargo,
=2n cada acto utiizarid =21 mismo criterioc para todos 1os

conjuntos que forme. La movilidad =se podrd notar cuanda 21

t+

pase de un cCriterio clasificatorio a otro acto
clasificatorio, g2s  decir, =1 puede clasificar blogues

utilizando el criterio tamatio, m uwn momento  dada =i

m

clasifica la ropa 1o harid con bass al criteric material,

]
rt
B
=

utilidad, textura,

-

al finalizay e2ste perilodo 21 niffo no &

i

paz de

]

cansiderar gue la parte esta inclulda en =21 todo., y que 1
todo abarca las partes gque lo componen, por ejemplao, cuando
clasifica +iguras geométricas por tamafio se le pregunta gué
hay mas figuras o figuras grandes, el nifio contesta gue hay

igual, porgue compara los dos conjuntos, estableciendo 1

W

relacian parte a parte, v no parte a todo. Estas

clasificaciones son muy parecidas a las que un sujeto realiza

G

en el perlodo operatorio, stlo gue en este periocdo adn no



=0

ha construldo 21 concepto de la inclusian.

El nifio del tercer estadlo, al igual qgue el del final
del segundo, anticipa el criterio que va a clasificar vy lo
mantiene en 21 +transcurso de la accidn. Toma en cuenta todos
los elementos del universo y puede clasificar basandose en

diferentes criterios.

La principal diferencia en este perlodo, llam=do
operatorin, es que el nifio establece relaciones de inclusidn
y cuando se le pregunta AOu® hay mas, triangulos o figuras?
contesta qgue hay mas figuras porque estid incluyendo a los
triadngulos dentro de las figuras, ha establecido la relacidn
parte-triangulos, todo-figura, tomando en cuenta que los
triadngulos son elementos gque estan dentro de un canjunto que

forma parte de la clase que lo incluye, donde se da cusnta de

]

que hay mas elementos en la clase gue en la subclass. Esto se
debe a acciones mentales de la reunidn v discclacidn gue
realizaba  concretamente en el segundo estadio, pues no podla
realizar la operacidn inversa para reconstruir todo cuando
tenla partes frente a &l, gracias a éstas el nifio tiene la
reversibilidad de pensamiento que es la caracterlistica mas

relevante en la clasificacidn operatoria.

2. Seriacidn

La seriacion es una operacidn que consiste en establecer



relaciones entre elementos que san diferentes en algdn
aspecto vy ardenar esas diferencias. Al igual gue la
clasificacidn constituye uno de los aspectos Fundamentales

del pensamiento ldgico.

Los estadlos gue se presentan en el proceso de seriacidn
s0n:

a) El niMo gque s=se encuentra en el inicio de este
estadio, al proponerle gue haga una seriacidn, forma parejas

donde cada elemento es perceptivamente diferente al otro.
Luego hace trlos en los que maneja categorlas largas,
medianas Yy cortas. En ambos casos 1le guedan sin seriar

aguellas que no pueden incluir en estas categorilas.

Mas adelante zerila cuatro o cinco elementos. buscando

formar escaleritas en estado cCreciente o decrecisnte, o

tomando en cuenta sdlsc uno de los extremos, peroc  adn no
establece relaciones es decir, considera un 2lemento en

funcidn de otro.

Al finalizar este estadio, en la transicidn hacia el
segundo, el nifo vya no se centra en uno de los extremos; "el
mas grande" a "el mas chico" sino que, considera la longitud
total de los elementos, llegando a seriar cuatro o cinco

varillas.



Bl El nific gue estd eon este estadio puede canstruir 1a

serie de diez wvarillas por tanteoc, va comparando 1 ievo

elemento con el gue va ha colocadao, dado gues taodavia no ha
construldo la transitividad. De igual manera si se le
presentan elementos que no ha construldo en 1a serie, 21 nifio
encuentra dificultades para intercalar los elementos nuevos,

podrd hacevrlo con dos o tres, peroc ante la dificultad de

terminar la actividad prefierse desbaratar la seris v
construiria nuevamente por tftanteo., tomando la totalidad de
los slementos.

c) El método gue wutiliza 21 nifio del tercer estadio para
seriar, es sistematico. Pusde ardenar los elementos 2n Fforma

craciente, iniciando par la mas peguefia de las gue guedan,

m

tc. 3 2n forma decreciente, usando 21 mismo mé&todo peroc a la

INVYeEr=a.

,___
Ty

Ezste hecho nos puede indicar gue =21 nific anticipa

serie completa antes de faceria
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transitividad v la reciprocidad.

Al invertirse el orden de- la comparacidn, el nifo

invierte en forma deductiva la relacidn entre los eiementos.

La reciprocidad vy la transitividad son operaciones
fundamentales respecto al ndmetrac porque el niffo podra

considerar gue s1 el 6 es mayor que el 3, también =25 mayor



a et

que el 4, el %, el Z, 21 1, asl como considerar que el & es

mayor o menor al mismo tiempo.

3. Correspondencia

Fiaget realizd un experimento de correspondencia uno a
uno gue es sumamente dtil para investigar 21 desarrollo del
concepta  de ntmeroc en 2l nifo v a partivr de ello distingue 3

etapas.

la. De los 5 a & afios. El nifMoc cree gue el ndmero de
objetos es igual si1 el largo de la linea es igual, es decir,
presenta  wna ausencia de correspondencia término a término vy
una evaluacian global de las colecciones.

Z2a. A los 6 aftos. Establece una correspondencia de un
objeto a stro, pero si  aumenta el espacio considera gue la
Fila mas larga tiene mas elementos. Se trata de una
correspondencia cuwalitativa muy ligada a la percepcidn y ro
de una correspondencia propiamente numérica. Esz una etapa
intermedia entre la no conservacidn y la conservacidn del

nimetro.
Ja. De 6 y medio a 7 afios aproximadamente. Los nifios

saben que aunque =e abra o cierre el espacio entre los

objetos., el ndmero de estos no variard. Se tiepe vya la
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conservacidn de ndmero.

Fara que el nifio llegue a comprender gque las dnicas
acciones que pueden modificar el nimero de elementos de una
coleccidn sin qQuitar ni agregar, 25 necesario que haya

coordinado cada transformacidn espacial con su inversa.

E=s importante conocer las caracteristicas de desarrollo
del nifo vy la farma 2n gque construye su conocimiento para
ubicar correctamente los procesos técnicos vy metodoldgicos
con que deben tratarse estos temas en el Jardin de Nitios
logrando asl 1la comprensidn de los conceptos en  forma
correcta, por lo gque a continuwacidn se considera dicha

tematica.

C. Construccidn del conocimiento

Segdn Jean Fiaget,

el desarrolic del pensamienta es LS
construccidn cant inua Jonde intervienen dos
aspectos indiscciables; gue son el funcicnal,
cderivado del bhLicldégiceo v el estructural (]
psicolagico gue se  refiere a8 las experiencias gue
el nifio adguiere de su interrelacién con &1
medioc.'s,

El aspecto funcional se caracteriza por dos funciones

basicas que son la organizacidn y la adaptacidn, estas son

(3) Interpretacidn y manejo del Prograsa de Educacién Preescolar. S.E.P. pp.1b
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comunes a todas las edades vy se manifiestan durante la vida
del individuo, dichas funciones no pueden disociarse, puesto
que al adaptar el pensamientc al objeto de cornocimiento las

organiza y al organizarlos los esta estructurando.

Este proceso de organizacidn implica 1la necesidad que
posee el individuo de organizar los estimulos del exterior
con el fin de lograr una adaptacidn vy por consiguiente

obtener un equilibrio.

La adaptacidn psiguica se concibe como wn mecanismo
dinamico del funcionamiento intelectual el cual se
caracteriza por dos aspectos que al igual no se2  puaden
separar, Y los cuales son basicos para la adguisicidn de un

nuevo conocimiento: la asimilacidn v la acomodacidn.

Asl el procesoc de conocimiento implica 1la interaccidn

entre el nifo, sujetoc cognoscente ¥ el objeto de
é

conocimiento, en el cual se ponen en juego los mecanismos de
asimilacién o sea la accidn del nifo sobre el objeto en el
proceso de incorporacidn a sus conocimientos anteriores,
puesto que el nifio necesita ajustar el esquema nuevo; de este
modo los nifios asimilan nuevas observaciones en base a los

esquemas que surgen de sus acciones Y experiencias

anteriores.

La acomodacidn es la modificacidn que sufre el nifo en



funcidn del objeto o accidn del objeto sobre el nito, hacer
descubrimientos de algunas propiedades y acomodar los nuevos

esquemas referentes a ese objeto.

Es mediante la combinacidn de estos dos procesos como el
nifilo asimila experiencias nuevas a los esquemas que vya posee,
y al lograr la adaptacidén se consigue el equilibrio entre la
asimilacian y la acomodacidn, el resultado de dicha
interaccidn genera un cambio paulatino en sus estructuras
mentales las cuales le servirdn para ampliar su campo de

accidna.

Estas acciones mentales que se generan durante

Iy
P

proceso de asimilacidn vy acamodacidn dan como tresultado la
estructuracidn progresiva del conocimiento lo cual adquiere
mayor importancia para el conocimiento de su realidad, v es
la estructura de los conocimientcs previos lo que le sirve de

estimulo para gque pueda ser asimilado =1 conocimiento nuevo.

Fara Jean Fiaget,

el desarrcllo del pensamiento es la bdsgueda
del eguilibrio grogresive entendiéndose gor
equilibric un juego de adaptaciones, por medic de
1as cuales los npuevos estimulos se integran a las
estructuras anteriores canstituldas par el
sujeto.

El nifio de preescolar va construyendo paulatinamente su

(4) Interpretacidn y manejo del Pragrama de Educacidn Preescolar. S.E.P. pp.17



conocimiento a través de experiencias gue adquiere de los
objetos gque conforman su  realidad, v los cuales pueden
considerarse bajo tres dimensiones gque son: el conocimiento
fisico, el conocimiento ldgico—matemdtico y el conocimiento

social como lo explica Jean Fiaget.™®

El conocimiento flsico constituye en 21 nifo preescolar

la fuente principal del conocimiento, va gue al estar en
contacto con los objetos manipulandolos, descubre sus
caracterlsticas fisicas observables como son la forma, 21

tamafio, el peso vy el color, asl elabora abstracciones gque lo
lleven a descubrir cdmo esos objetos reaccionan ante sus
acciones, considerando que en este perlodo predominan en el
pensamiento del niMo los aspectos fisicos que percibe de los

objetos.

El conccimiento ldgico-matematico, =se encuentra en =1
mismo nifio, ya que existe en &1 una organizacidn anterior
sobre la cual va a establecer relaciones entre las nbjetos,
éstas las ha estructurado el niMo previamente y sin  las
cuales no puede darse 1la asimilacidn de aprendizajes
subsecuentes. El nifio requiere para el desartrollo de este
aspecto wunpa abstraccidn reflexiva y siempre hacia una mayor
complejidad vya que las caracteristicas de los objetos que va
a abstraer no son observables: al manipular los objetos el

niMo descubre sus atributos, a través del establecimiento de

(5) Idea. pp. 18



relaciones ldgicas entre ello=s, luegao va creando
ordenamientos que lo llevaran a separar por diferencias, a
juntar por semejanzas, creando asl clases v subclacses a las

que pertenencen dichos objetos.

Asl vemos como 2n 2l nifio se tiene gue dar primeramente
2l conocimiento +1sico para poderse dar el conocimiento
ldgico—matematico va gue hay sntre dichos conocimientos wuna
interdependencia Yy al mismo tiempo uma organizacidn anterior
sobre la cual el alumno crea constantemente relaciones entre
los objetos, =i el nifo no hubiera descubierto las
propiedades flsicas de los objetos, no podria establecer
similitudes vy diferenciaszs o crear ordenamientos entre esos
objetos que manipula lo cual 1o 1llevard a 1la nocidn de

nimero.

El conocimiento social se da a partivr de las relaciones
sociales gue surgen a través de su incorporacidn pauvlatina al

mundo social, estas relaciones provienen del consensa soncio-

cultural establecido en el cual se desarrolla e1 nifo.

Este conocimiento representa cierta dificultad para el
nifo, vya que no puede adquirirlo por su accidn directa sobre
los objetos, sino que se deriva de las relaciones que
establece con las personas que le rodean y con el marco
social en el que se desenvuelve. De estas relaciones que el

nifio construye, vy de la calidad de esa relacidn con los
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adultos gque son los portadores de normas, reglas v wvalores

sociales, =e determina la forma &n gue este aprendizaje se de

Tk

b 1=
LI Vi ~

—a

2n el nifMo. Asl, "l1a cocperacidn volt

ia gue surge de una
necesidad interns, de un deser de coocperar que se  ga

ailredesor de algoc gue en esencia interess al nifo'.w

Fara gque en el nito preescolar surija voluntariamente esa

cooperacidén s=fMalada por Jean Fiaget, se debe favorecer la

autonomia, aspecto  importante para su  desarrollo  “gporgus
ademas de promover su seguridad en las participacicnss gus

realira, ie permite gue se desenvielwva con sipceridad v

comviccidn Favoreciensc su desarrollc  inteiectusal" ™ 1A cual

[

le servird para irse incorporando paulatinamente a las
diterentes tormas de cooperacidn tomando en cuenta las
capacidades v limitacicnes propias de su edad.

o= aspectas socio afectivos, pasan a ser prioritario

mn
1

1l
i

para &1l buen logro de este aspecta, va ngue debs darse en un
i
marco  de relaciones humanas favorables donde =21 nifo pusda

desarrollar un sentimiento de

n

anfianza Y seguridad

posibilitando asi su desarrollo integral.

Fiaget considera que el aprendizaje tiene lugar dentro
del amplio proceso de desarrollo que vincula una serie de

reorganlizaciones intelectuales progresivas; por ello

(6) [bidea. pp. 19
(7) Ibidems. pp. 19
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distingue cuatro estadios operacionales en 21 desarrollo de
las ecstructuras cognoscitivas intimamente unidos al

desarrallo de la afectividad v de la socialiracidn del nifo. ‘e

D. Estadios del desarrollo

Estas etapas se caracterizan por un orden de sucesidn,
por setr integradoras y por comprender un nivel de preparacidn
Yy un nivel de terminacidn. Fero, sin asignarles una fecha
cronoldgica constante pues, las edadez en que los= ubica
pueden variar a consecuencia de factores como: la maduracidn
interna de cada nifo, la transmisiédn social, la experiencia
tilsica realizada y el proceso de equilibracidn al que Fiaget
considera un factor fundamental pues, un descubrimiento debe

equilibrarse con los anteriores para llegar a la coherencia.

Los estadios del desarrollao son:

:

1. Inteligencia sensoriomotriz. De O a 24 meses.
Z. FRepresentacidn preoperatoria. De 18 meses o 2 afos a
7 abos.

3. De operaciones concretas. Entre los 7 y 11 & 12 afos.

4. De operaciones formales. Después de los 12 afios.

En relacidn a los periodos mencionados anteriormente, se

(8) DE AJURIAGUERRA, J, Manual de Psiquiatria Infantil. En Antologia "Desarrollo del nitio y aprendizaje
escolar®, pp.lb




dard mayor &nfasis al preoperatorio debido a que es en el que

se encuentran los nifios preescolares.

¥ Perlodo Freoperatorio

La primera etapa del pensamiento preoperatorio esta
dominada por la adquisicidn del lenguaje en estrecha unidn
con la accidn; suele llamarsele pensamiento. "intuitivo"
porgue el nifo atfirma sin pruebas y no es capaz de

demostraciones o justificaciones de sus cresencias.

El egocentrismo se denota en muchos de los aspectos del
pensamiento durante esta etapa. El nito tiene dificultades
para colocarse en 1la perspectiva de otro vy toma las cosas
desde sSu punto de vista, esto es lo qgque =e 1llama

eqocentrismo.

El niftioc preoperatorio entiende bien las situacicnes
cuando éstas no presentan excecivas complejidédes, apenas la
situacidn es algo mas diflcil, el niMo empieza a tener
problemas, especialmente cuando se trata de transformaciones;
otra de las caracteristicas del pensamiento del nifio durante
este perlodo es 1la dificultad por considerar simultineamente
varios aspectos de una centracidn sobre un solo aspecto,
olvidando los otros. El nifioc no entiende los procesos en su

conjunto sino que s0lo toma de ellos elementos aislados sin

ser capaz de componer con todos los elementos una unidad.



En sus esfuerzos por organizar el mundo, el nifo utiliza
una serie de reglas que son semejantes a las de la légicajg
por ejemplo, uno de los aspectos importantes del progreso del
nifio lo constituyen las clasificaciones que realiza con los
objetos iniciandose en el periodo sensorio-motriz, vy que
logra construir a llos 5 1/2 atMos realizando colecciones
figurales e iniciar en 21 segundo estadio colecciones no

figurales reuniendo objetos para formar pequefMos conjuntos.

Faralelamente a los progresos en el manejo de las
clasificaciones, el nifo realiza otros con las relaciones vy
logra ordenar elementos no sdlo de acuerdo a sus semejanzas

sino también con sus diferencias.

Todo esto constituye un progreso en la reorganizacién
del mundo y en la comprensiédn de &ste. Fiaget habla de gue el
nitio maneja "operaciones" 25 decir, acciones interiorizadas,
no =d&lo ejecutadas practicamente sino también simbéliéamente,

en el pensamiento.

En esta etapa aparece la capacidad de representar algo
por medio de otra cosa. Es lo que se llama funcidn simbdlica,

es decir, el lengquaje mismo.

Otras de sus manifestaciones son el juego, la imitacién

diferida y lo que sera el comienzo de 1la imitacidan
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interiorizadas existe por lo tanto, un conjunto de
zimbolizantes que aparecen en este nivel y gque hacen posible

la representacidn del pensamienta.



IITT.

A. Politica

México

capitalista

MARCO CORNTEXTUASL

Educativa

se ubica dentro de un sistema educativo d

dependiente =21 cual se wve influenciado

e corte

medida por un pals podercso e imperialista como == Estados
Unidos de MNorte Améirica.

De su estructura emana la politica sducativa que rige el
Sistema Educativo MNacional y £l cual =e deriva de ese momento
histdrico vy s transmite por medio de una idecloaia acorde a
los intereses v necesidades del Estado-Nacidn.

De esta organizacidn subyace el tipo de hombre gue =e
des=a  tormar para  lo cual se toman las bases juridicas =n =1
Articulo Tercero Coanstitucional v la Ley Federal de Educacidn
tocante al Articulo Tercero Donstitucianal establecs cisrtas
caracteristicas particulares de la educacian impartida por
los Estados lUnidos Mexicanos tales como:

Gitie tenderd a desarrollar arménicamente

todas las facultades del ser humana v fomentard en

&l, a la ver el amcr & 1a patria v la conciencia

e 1a scolidaridad internacicnal en ia

independencia v en 1a justicia, s=e mantendrd por

completo ajena a cualgquier doctrina religicsa v

luchard contra la ignorancia v sucs efectos, las

servidumbres, los fanatismos v los pgerjuicics,

toda edqucacidn  gue Imparta el estada, serd

gratuita

v ochligatoria.te,

(9) Antologla "Politica Educativa® U.P.N. pp. 67



Entre las disposiciones generales gue menciona la Ley

Federal de Educacidn en lo establecido por el Articulo So.

estan:

— Alcanzar un lenguaje comdn mediante la ensefanza del
espafiol.

— El conoeimiento de las instituciones escolares.

— El aprovechamiento de los recursos naturales vy su
cuidado.

- "Fromover las condicicnes gue lleven & la distribucidn
eguitativa de los bienes materiaies y culiturales dentroc de un

régimen de 1libertad"

— Habitos intelectuales para un andlisis objetivo de la

realidad.

— Fomentar actividades tecnoldgicas y cientificas.

- Fromover la investigacidn, la creacidn artistica y la

difusidn de la cultura.

Haciendo un breve analisis de lo expuesto anteriormente
se considera que sus postulados presentan buenas
oportunidades educativas para todos, desafortunadamente no se
ha hecho realidad, por las condiciones en que se encuentra el
Sistema Educativo Nacional, 1los cuales a grandes rasgos se

mencionan a continuacidén.
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— La calidad educativa es baja porque obedece a modelos
importados vy por consiguiente no se ajusta a la problematica

nacional.

~ Las teorlas educativas aplicadas no encuadran en el

contexto politico-histédrico del pueblo mexicano.

— Los contenidos de planes y programas presentan cierto
atraso en relacidn con los avances de 1la ciencia vy la

tecnologia.

— En el nivel superior no existen ni la infraestructura
ni el presupuesto necesario para favorecer la investigacidn

en las diferentes Areas en 21 marco de necesidades del pals.

El actal régimen tiende a poner en marcha la 1lamada
"Modernizacidon Educativa", organizado por el Conseio Nacional
Técnico de la Educacidn.

Al detectar grandes problematicas del Sistema Educativo
como lo es: la centralizacidn, la falta de soclidaridad y de
espacios para la participacidn social, el rezago educativo,
la dinamica demografica vy la falta de vinculacidn con el

avance de los conocimientos cientlficos y tecnolégicos.

Este programa de Modetrnizacidn Educativa no difiere de

los postulados del Articulo Tercero Constitucional, sino al



contrario, los reafirma con el propésito de que se conviertan
en realidades educativas vy constituya a su vez el marco de
dicha modernizacidn para lo cual se toman criterias
fundamentales que orientan la educacidn mexicana en una

actitud nacionalista, democrdatica y popular.

B. El1 Articulo 30. y su relacidn con el programa oficial

El Articulo 3o. Constitucional pretende lograr a traveées
de sus postulados una educacidn armdnica e integral para
todos, que brinde oportunidades de resolver las necesidades

sociales que lleven al progreso.

La politica de la Modernizacidn Educativa apoya los
postulados de dicho articulo, los reafirma y pretende en sus
lineamientos gque no solo gueden en postulados sino gue sean
acciones verdaderas gue lleven a subsanar la problemitica gue

vive 21 sistema educativo.

El Frograma de Educacidn Freescalar dentro del sistema
educativo es uno de los que tienen mayor solidez tanto en su
fundamentacidn psicoldgica, asl como en lo filoséfico, pues
hace planteamientos mads reales que conllevan a la realizacion
de verdaderas situaciones educativas para lograr una

educacidn acorde a los postulados del Articulo Tercero.



La dificultad que ha surgido en la aplicacian de este
programa se relaciona con la formacidn de las educadoras, va
que é&stas se formaron dentro de un enfoque distinto al
constructivistas; entonces pata ellas es muy dificil
desprenderse de las estructuras gque ha formado durante una
larga etapa de su vida para reformar su practica docente; atin
asl se han logrado avances en cuanto a la formacidn de las

mismas.

Fara solucionar la problematica antes mencionada es
necesario crear estrategias a través de las cuales 1a
formacidon de las educadoras vava de acuetrdo con la
fundamentacién del programa para que haya una verdadera

relacidn entre la teorila v la practica.

€C. Planes y Programas

1. Doctrina y criterios

Considera un enfoque que propicia el desarrollo del nifio
de ahl gue tienda a desarrollar armdnicamente todas las

facultades del ser humano.

El Frograma de Educacidn Preescolar al propiciar el
desarrollo del nifo compensa las limitaciones que en su medio

puedan existir y asil atiende al criterio planeado en el



Articulo Tercero Constitucional gque menciona: "Favorecer el

mejoramiento econdmico, sacial v cultural del priebic" . Y,

2. Objetivos Generales

El Frograma Emergente de Educacidn Freescolar pretende

que el niMo desarrolle:

=

= Su  autonomia e identidad pgerscnal,
requisiteos  Iindispensables para que progresivamente
s& reconorca en su identidad cultural v nacionsl.

= Formas sensibles de +relacidén con 1a
naturalera gque lo preparen para el cuidado de la
vida en sus diversas manifestaciones.

- &u socializacion a traves del trabajo
grupal v la cooperacién con otros pifics v adultos.

= Formas de expresidn creativss a través del
ienguaje, de su pensamientc v de su cuerpa, io
cusl le permitird sadguirir aprendirajes formales.

- Un acercamientc sensible a los distintos

campos del arte v la cultura, expresdndcse por
medio de diversos materiales v técnicas. v

D. La escuela y la comunidad

La comunidad puede definirse desde diferentes puntos de
visa, pero es necesario construir una forma de ver su
criterio social inmediato con otros parametros validos para

explicar el funcionamiento de su realidad mas prdxima.

(10} Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexicanos. pp.b
{11) Prograsa Esergente de Educacidn Preescolar. pp.1é
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Esta realidad viene a ser la relacidn continua que se da
entre la escuela vy la comunidad a partir de la necesidad que
tienen sus miembros de acceder a un sistema educativo que les
permita desarrocllarse dentro de una sociedad de manera

coherente.

La escuela y 1la comunidad no pueden concebirse como
entes separados, sino como un  todo, ya que su existencia es
interdependiente porque ambas pretenden reproducirse dentro

de un sistema econdmico, politico v social.

Entonces, es de vital importancia que la escuela y la
comunidad mantengan la unidad para el logro de los objetivos

tanto desde el punto de vista educativo como social.

E. La comunidad

i -
El maestro debe tener presentes varios factores al
trabajar con los nifios pues son seres activos inmersos en una

realidad vy con caracteristicas propias de la comunidad a la

que pertenecen; de acuerdo a estas se determina la
organizacidn del gtrupo, el desempefio, necesidades e
intereses, por lo que el docente adin cuando encuentra una

serie de actividades sugeridas en el programa, debe darse a
la tarea de adaptar esas actividades de acuerdo a las

caracterlisticas propias del grupo.
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La colonia Campesina, contiene una situacién ecorndmica

media baja, baja; pues la mayorla de los padres de familia
desempefian actividades como: empleado de maguila,
intendentes, carpinteros, obreros; los wmiembros de la

comunidad son personas gque tratan de mejorar su nivel de vida
basandose en el trabajo y estudio de sus hijos, sin embargo
se encuentran situaciones donde nifMos, hijos de madres

solteras, pasan mucho tismpo solos, provocando que estén

desatendidos, orillandose de esta manera al libertinaje v

vandalismo.

Los servicios con 1los que cuenta la comunidad son: agua
potable, drenaje, luz eléctrica, aunque el alumbrado pdblico
es de gran requerimiento, han logrado la pavimentacidn casi

total.

El contar con instituciones educativas que se localizan
denttro de la colonia, da oportunidad para gue al culminar su
educacidn preescolar, los niffos puedan cantinuar con @ sus
estudios posteriores, pues ahorran el gasto de transporte,
factor que en ocasiones es decisivo para que prosigan sus

estudios.

F. Institucion

El Jardin de Nifos '"Sewarare" No. 1200 del sistema



estatal, perteneciente a 1ia Zona 33 adn no cuenta con
instalaciones escolares, s labora desde su inilcio en casa-—
habitacidn lo que hace que se presenten limitaciones en

cuanto a espacio, areas verdes, ventilacidn y demds.

El Jardin es de organizacidon completa, pues el personal

docente y el manual estin integrados por uwuna directora

il

tE&cnica, tre

1

n

£

ducadoras, una maestra de actividades

musicales v una trabajadora manual.



s . ESTRATEGCOIAa DIDACT ICA

A. Los principales participantes en las estrategias

a) El nifio

a1 este se le considera como uwna persona activa,
pensante, cuestionadora, constructora de su conocimiento, es

2l punto central del proceso ensefanza—aprendizaje.

El nito es dinamico por naturaleza y, en su actividad
responde om0 una totalidad indisociable en ia ue se

despliegan todos los aspectos de su desarrolilio.

Cuande el nifio se constituye en parte integrante del

proceso  educativo al asistir a la escuela confronta  =su

realidad con un grupo soccial ajero a =u

i

srisncia anterior

]

2 enfrenta a una ruptura entre aguellc que le representabs

T
1]

:

sequtridad para adaptarse a nuevas situaciones.

Fara que el nifo se apropie del conocimiento, s
necesario que haya un cambioc de estructura, gue pase de una
inferior a una superior, ya que ello facilita la organizacién
basadndose en los elementos cognoscitivos anteriores: no hay
saltos en el contenidao, sino wuna continua organizacidn

asimilativa.
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El  alumno se encuentra ante la necesidad de snfreantar un
nuevo saber y, para aproplarse de &1, requiere conectar su
estructura a la nueva realidad. Si1 la relacisén entre estos
dos elementos no se presenta, la modificacidn es dnicamente

el reconocimiento.

Es necesario tomar en cuenta los intereses de &ste, para
gqua =1 aprendizajs pase por el proceso de acomodacidn v de

equilibracidn transformandose en un aprendizaje efectivo.

El nifio tiende a aprender 1lo nuevo, segdn Fiaget, es
patte de la tendencia equilibrio—-equilibracidn, aspecto

implicito en =l desarrollo intelectual del alumno. 42

b) La educadora

Ella, debe ser orientadora del proceso educativo. La
relacién con 21 alumno debe ser de igualdad v respeto mutun,
involucrandose en la toma de decisiones, al opilinar,
colaborar, intercambiar y permitir que los nifMos resuelvan

sus problemas.

En 1la realizacidn de las actividades, la educadora
propiciara que el nifo reflexione sobre lo que hace para que

esté acorde a sus intereses, pues ademds de permitir la

(12) MIFSUD, Tony.“El pensamiento de Piaget sobre 1a psicologia moral en el niMa.® pp.48
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intervencidn directa del nido, se
nivel de desarrollo en que 58
estimuldndelo para contribuir a que

desarrollo.

Fermite que el nifio se apropie

procesa integrador, de tal manera

Alslado o por Areas, sino en forma

partir de experiencias cancretas

dando capital importancia a 1ls

integrantes del procesa educativo;

el aprendizaje sea en forma natural.

Es necesario conocer al nifo

tfamiliar,

medio de la reflexidn llegua a la

sus problemas, no tratar de dar

situacidn problemidtica que

alumno. La ayuda se praoporcionara

lo requiera, no

llegue a ftormular juicios, respetar

La actuacidn ideal del

activar, facilitar experiencias,

problemas.

La

aprovecha para evaluar

can

pues

en su

para ajustar sus relaciones y dialogar

I"ESDLlE‘St&S para

s2 nresente,

2n 21

profesor

participacidon de la educadora en

el

encuentra =1 infante,

pase a atros niveles de

del conocimiento como un

que su  actuar no sea

conjuntas es necesarlo

obietos ¥y personas,

camunicacian entre los=s

de ello depende gue

entorno social v

para gque por
bidsqueda de soluciones a

resolver tods

pues se inhibke al

momento gue 21 nifo

para corregivlo, sino para estimularlo v gue

propuestas y acuerdos.

es la de planear,

reforzar Y plantear

relacidn a la nocidn
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de clasificacién s fundamental para 1lograr gque =1 nifo

adoguiera conceptos matematicos para ello se requieres gue

n

2
le ofrezcan al nifao una varledad de materiales, no
precisamente comprados ni muy elaborados o costosos, mas bien
material de desecho que los mismos nifios aporten o propongan,
por ejemplo cajas, frascos, fichas, tapaderas, semillas,
figuras de diferentes formas, tamafos, colores, longitudes,

etc.

Es importante gue estos materiales posean algunas

caracterlsticas comos

- Fertenencia a un universo (animales., frutas).

- Yariedad de semejanzas.

— Yarisdad de diferencias.

- Un buen material clasificatorio reguiers gue puedan
e=tablecercze pot 1o menos tres criterios

clasiticatoriocs diferentes.

- Que sea material de uso cotidiano., va que es una

actividad propia de la vida.

El programa no explicita la forma como se puede avyudar
al nifo a adquirir el nivel preoperatorio de la nocidn
clasificatoria, es necesario que al trabajar en el aula

cualquier concepto matematico, la educadora lo conozca, sepa



en que consiste, con 21 Ffin de incarporar a su tarea diaria
una revisién conciente de las actividades a realizar para
rescatar de ellas el marnejo de las preoperacicnes légico-

matematicas.

La actitud atenta de la educadora a lo gue manifiesta el
nitic ha de propiciar a hacer justo aquellas preguntas que 1o
lleven a razonar sobre su forma de pensar, a cuestianarse, a
reformular nuevas hipétesis us le faciliten acceder al

cancepto matematico gue se =std manejiando.

Las consignas que la educadora haga deben considerar
expresar claramente lo gue se le saolicita sin darle 1la

respuesta.

Un recurso didactico de mucha utilidad para wiar la

actividad de los nifios respecto a los conceptos matematicos,

=on las areas de juego por la diversidad de materiales gue

ueden contener; scse l==  puede conservar  en cajas o

i

recipientes que los niffos hayan elegido, vy los pueden tomar

cuando lo consideren necesario.

B. Aspectos generales de la estrategia

La eleccidn de 1los proyectos por parte de los nifos vy

del docente se fundamenta en aquellos aspectos de la vida del
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nifioc gue, al ser significativos para ellos, le permiten
abordarlos con gusto vy con interds. iDe dénde surgen estos

aspectos?

El nifio se desarrolla a través de experiencias vitales
que le dejan recuerdos Y conocimientos de muc ha
significacidn. Estas experiencias, por el sentide que para &l
tienen, se relacionan con las nusvas situaciones que se le

prezsentan cotidianamente.

LLas experiencias vitales, en el sentido mids concreto del
tg&rmino, se producen en la relacién del niffo con su entorno:
son experiencias dadas por el lugar, por la gente vy tambi&n

potr sus fantaslas.

Estas experiencias ocurren en el contexto
dei grupo sccial al gue el nifio pertenece, v son
gor  lo tanto diferentes sntre nifo v nifa, entre

.
LOoFIa

v
Jardines de distintas regicnes, segon la hist
cultural del Iugsi. ias actividades eccoc ]
ilas Jue =2 Cedica 1a pobhlacidn, ias
caracteristicas geograficas, en Fin, Ia

propia de cada regicn.t®

Entonces es esta realidad, en todas sus dimensiones, la
que deberd constituir el elemento medular en la seleccidn de
los proyectos tanto por parte del docente como del grupo. En
este sentido, hay que destacar que, en 1la medida en que el
docente #plore, se interese y conozca el medio natural v

social que rodea al niMo, podrd comprender el por qué de sus

{13} Prograsa de Educacidn Preescolar. pp.2i
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preguntas, el vocabulario gue utiliza, sus actitudes frente a

personas, hechos o animales, sus espectativas.

A través del didlogo cotidiano entre los nifios y la
educadora, se tomaran en primera instancia las actividades
que los nifos deseen realizar, para organizarlas se
cuestionara a los alumnos percibiendo cudl es el interés de

ellios en esos momentos

]
it
b}

i For gué trabajaremos en e
i Fara qua 7

i BQué necesitaremos 7
& Chmo lo realizaremos
¢ Qué hacemos primero 7

>

{ BQué haremos después

En algunas ocasiones elegirdn un tema comin vy estaran de
acuerda, peroc si1  las opinliones de 1os niMos san diversas, la

educadora puede someter 2 votacidn la actividad

preguntandoles:

é Quién guiere trabajar en esta actividad 7

¢ Quién en esta otra ?

Es importante gue el docente estimule a los nifios para
xpresar sus l1deas Y sugerencias y que analicen las

posibilidades de realizarlas. Este ez el momento de elaborar



"
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un "friso" en el que se presenten, a través de dibujos,
modelados, simbolos diversos, escritura con avuda del
docente, colores, telas, etc. las distintas actividades,

hasta donde se puedan prever en ese momento.

El "friso" deberd permanecer en la pared todo el tiempo
que dure el proyecto, va que permitird registrar los
procedimientos menciconados vy otros mads gue inventen los

nifios, lo que vavan haciendo v lo gque necesitaran.

Durante el desarrollo del proyecto vy de preferencia al

fin de la jornada, 21 docente planeard con el grupo:

¢ Qué haremos maMana para continuar el proyecto?

b3

& Qué necesitaremos

iendo

1]

Cualguier provecto plantea superiencias que

interezantes ¥ oocan sentido para el nifo, permiten el

i

conocimiento de los obietos de su entorno v la posibilidad de
establecer relaciones entre ellos, observar sus semejanzas v
diferencias, por 1lo tanto dar pie para las siguientes

acciones vy operaciones mentales que realizarda el niMo sin que

se proponga como actividad especifica.

La evaluacidn de estos proyectos se va a realizar de una
manera constante, la educadora diariamente observara a sus

alumnos vy registrarad los aspectos mas sobresalientes en las



participaciones que éstos tengan con sus compaferos en el
desarrollo de las actividades, en todas las situaciones gue

=e consideren importantes.

La evaluacidn del niffo es individual y a la ves, en su
actuacidn grupal; se lleva a cabo en tres momentos durante el
ciclo escolar, la primera es la evaluacidn individual gue se
realiza mediante la observacidn de las actividades diarias,

esta permite registrar los avances gue muestra el nifo.

La evaluacidn inicial individual, s la gue permite a la
educadora tener una primera impresidn de los nifos al inicio
del afio escolar, ampliard con ella sus conocimientos sobre
cada Luno de sus  alumnos a travas de Sus proplas
observaciones, v le permitira orientar == Acciones
educativas con cada nifio v con todo el grupo teniendo

elementos para una evaluacidn final.

La autosvaluacidn se eafectuarid al término de cada
proyecto, constituye la reflexidn scbr2 la tarea realizada
entre todos; proponiendo reflexiones para comentar si lo que
se propuso fue logrado: ALCOmo se resolvid tal problema?, ide
qué otra forma podria haberse hecho?, las preguntas surgiran
de forma espontanea, tratando de completar 1la visidn del

grupo.

La evaluacidn final se trealizard durante el mes de mayo



y ©s la sintesis de las autoevaluaciones de fin de proyecto v
de las obserwvaciones realizadas por el docente durante todo
el aflo escolar, comprendera dos tipos de informes: informe

del grupo total e informe de cada uno de los niftos.

C. Estrategias

Con Gase =2n la custentacidn citada anteriorments  de=
acuerdo a los intereces gue existan en los alumnos, podran
ser orientadas para el tratamiento de temas con relacidn a la
clasificacidn como los que a continuacidn se sugieren, con

relacidn a los objetivos generales propuestos.

1. "Juguemos al mercado"

En =21 desarreolla de ssta actividad se pretende que el
nito una vezr gue ha tenido la experiencia divrecta efectuada

en la visita al super, organice el &rea de la tiendita, v que

acomode los objetos para dramatizar el juego.

Fartiendo de 1la informacidn recabada en la visita,
surgird el didlogo con los nifos al intercambiar impresiones,

para ello se sugiere el siguiente cuestionamiento:

- LCuantos puestos les gustaria formar 7

- L0ud puestos serdn los que construiremos 7



= ¢ Qué materiales necesitaremos 7

- /4 Cdémo los conseguiremos 7

De acuerdo a las respuestas de los niMos, la educadora
puede sugerir algunos materiales que favorezcan la nocién de
clasificacidn, algunos de ellos pueden ser latas de comida
vaclas de diferentes formas y tamafios, ropa de diferentes
edades v sexos, zapatos de diferentes colores, algurnos tipos
de semillas (malz, +rijol, etc.) v otras e se  puesden
elaborar buscando la forma de representarlos con  diversos
obietos, dibujos, modelados, etc., para incrementar 1la
variedad de las mercanclas que se wvenderan., auxzilidndose de
los materiales que se encuentran en las Areas de trabajo:

area de grafico—plastico, de biblioteca, de ciencias, etc.

Fara proceder con la secuencia de la actividad la
gducadora una vez reunido el material, podr3d cusstionarlos
para que el nifio actde con los materiales de 1la siguiente

manetras:

- ¢ Todos los objetos son iguales 7
- ¢ Qué podemos hacer para acomeodarlos 7

- & Se pueden juntar los que se parecen 7

Cuando se llegue a un acuerdo el nifo podra ordenar Y
acomodar las mercanclas atendiendo la consigna "Fon juntao lo

ue wva junto", separando los ue se encuentren revueltos
q :



acomodarlos en el lugar que les corresponde, estableciendo
criterios entre los productos como lo son los que se van a

pesar, los gque se van a medir, los gue se van a contar, etc.

Al organizar en cada puesto los productos
correspondientes se determinara quiénes seran los
compradores, quiégnes los vendedores +avoreciendo agui

diferentes aspectos del desarrollo al dramatizar el juego.

El objetivo de esta actividad es que 21 nifio clasifigue
los productos gue se pueden encontrar en el mercado para
organizar el Jjuego, estableciendo criterios que ellos mismos
acuerden (tamafio, forma, color, utilidad, etc.), para formar
conjuntos conforme al universo que pertenecen y establezcan
relaciones matematicas como: mas que, menos que y tantos

COmG.

Al trabajar con cuestiones 2n relacion E la
I
clasificacion, esta misma metodologla puede 1llevarse a cabo

en las actividades gue el niMo sugiera, ejamplos:

2. "Construyamos el rincdn biblioteca®

Al seleccionar el nikMo este tema y reunir los elementos
gue conformaran 1la biblioteca, por sSuUs csemejanzas Y

diferencias guedara practicamente arganizada, encontrando



in
cn

1 s .

juntaos libro=s, revistas, periddico, cusntos
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sducativos sSegan los criterios d

m

clazsificacidn sstableci

)
oL
i
i

2. "Organicemos una parcela”

Emn esta actividad el nifio al elegir lo gue se;mbrara

clasiticari los difsrentes tipos de senlllas =n cada siembora v
al poner juntas ias verduras, ias Frutas, las plantas Con

sin flar.

+
W
u

flor, las plan

4, "Juguemos a la casita®”

En la actividad de la casita segdn las Areas que =1 nific

guiera construlr clasificard 1os objetos que se encusntran
dantro de =llas, 25 decir, en ls Cocina utensilios de &sta,
=3y 12 recimara lo oropic aus =2 utiliza =shl v asi

Estas " actividades pueden sSer desarvaolladas en forma
similar a la sugerida en la estrategia 1, tomando en
consideracian el Aambito escaolar, la creatividad de 1la
educadora v los intereses infantiles, conjugiandose estos

aspectos para el logro de los objetivos propuestos.

103727



CONCLUSIONES

En el desarrocllo de esta propussta, s tratanm de
alcanzar los objetivos seflalados, favoreciendo en el nitio la
construccidn de su coanocimiento, 2l proceso de decarrollo gue
implica, en relacidn a la nocidn clasificatoria de las
preoperacliones logico-matematicas atendiendo v respetandoc sus
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constructivista basado 2n el desarrocllo de situaciones en las

2l niflo = dinamico v promueve la activida

i
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u interés v de los demas integrantes del grupo.

For otra parie de acuerdo al nuevo Frograma de Educacidn
Fresescolar 1a 2ducadora codra encontrar aiternativas

didacticas como las sugeridas en las  estrategias citadas

antsrigrmentse en r2lacidn al problema ouwe nos amobtivd =260 1a

elaboracidn de ssta  propuesta; brindandole otra
trabajo eszcalar, conslideranda =1 espaci

mats=rial v tiempo, con criterios de +lexibilidad preparando

al nito con =te tipo de trabajoc para una participacidn de
cooperacidn y democracia, ya que el proyecto es una
organizacidn de jueqos vy actividades que se desarrollan en
torno a una pregunta, un problema o a la realizacidn de una
actividad concreta, respondiendo a necesidades e intereses de

los niMos vy haciendo posible el desarrollo en todos =su

if!

aspectos as por eso gue mediante las estrategias citadas v de



acuerdo a este entogques la educadora logrard desarvollar con
mayor eficiencia =1 proceso educativo para gque 21 nifo

adgquiera el concepto clasifticatorio por estos procedimientos.

Ademas en 21 desarrollo de un proyecto se logra una
interaccion de maestroc—alumno desde el punte de vista del
aspecto afectivo-social va que en cada una de sus etapas =1
docente promoverd la participacidn v  toma de decisiones de
los nifios, las cusales swwglran pavlatinamente, aprendizaje de
fundamental importancia para formar en el Ffuturo seres

responsables, seguros y saolidarios.



AL CANCES ¥ LIMITACIONES

Debe considerarse como limitante dentro de las
actividades propuestas en las estrategias didacticas los
recursos disponibles y el entorno del grupo escolar ya que en
las escuelas ubicadas en comunidades urbanas serd posible
considerar temas como la biblioteca, el supermercado y otras
Mmas, por existir este centro de interés accesible al
alumnado; no siendo asl en las escuelas semi-urbanas o
rurales donde los temas surgirdn de la propia problematica vy
los intereses de los educandos como la parcela, la tiendita,

la granja, etc.

La fundamentacidn constructivista de los nuevos
programas ademas de la forma de organizacidn para la
realizacidn de los proyectos sugeridos, promusven la accidn
determinante de los educandos para que toda actividad gire

en tornoc a sus caracteristicas =2 intereses.

Aungue algunos aspectos de tipo técnico sefMalan el grado
de desarrollo y madurez que debe tener el alumno para
alcanzar cada uno de los estadios de 1la clasificacidn, es
posible can alumnos gue presenten caracteristicas
individuales con tendencias a capacidades vy habilidades de
tipo matematico logran manejar aspectos del tercer estadio

con el auxilio y creatividad pedagdgica de su maestra.



Considerando ue esta  propuesta sugiere puntos de vista
para alcanzar los objstivos propusstos de conocimientc con
relacidn a la clasificacidn yv de desarrollo integral del
educando potr la consideracidn técnica-metodoldgica propuesta;

wistiendo siempre otras posibilidades para el mejoramiento
de la educacidn preescolar por el avance cientifico v las
oportunidades de preparacidn que cada dia tienen los maesstros

que laboran en este nivel.
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