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INTRODUCCIODN

El impulso a las acciones comprendidas dentro de lea educacion para
adultos ha conocido un esfuerzo més o menos sostenido por parte de

las autoridades y de numerosas instituciones y grupos privados.

Se puede afirmar gue este impulsoc se intensifica y cobra forma en
acciones compensatorias y supletoriass dirigidas a aguella parte de
la poblacidn gue constituye lo gque se ha dado en llamar el rezago
educativo; es decir, a la puhlacién que ha guedado marginada de -

los sistemas formales.

América Latina en general ha participado de las politicas estable-
cidas a nivel internacional por la UNESCO (Organizacibn para la -

Educacifn, La Ciencia y la Cultura (Castillo, 1982).

I

En el caso de. México, se han puesto en marcha programas desde la

época de la Colonia hasta nuestros dias.

Tal es asi, gue la orientacién gue se le did a la educacién de adul
tgs en el periodo 1979-1982 (sexenio de Jusé Lfpez Paortille), se -

dirigid principalmente a la Educacibn Bésica.

Bajo este rubro, se agrupan las diversas acciones encaminadas ex -
clusivamente a proporcionar a la poblacibn adulta la oportunidad

de @lfabetizarse y de estudiar la primaria y la secundaria -alter-
nativa emanada del Programs Educativo "Educacidn para Todos"- -

(SEP, 1978).



México, al igual gue otros paises de América Latina quiere una edy
cacidn de adultos gue intente un cambic de valores; una educacidn

gue conduzca al individuo a buscar una manera distinta de vivir, -
partiendo de la reslidad inmediata; una educacion gue esté estre -
chamente ligada a la vida politica sccial y econémica de la nacifn

(Castillo, 1580).

Sin embargo, nuestra realidad constituye un gran reto. Al revisar
las cifras de la demanda potencial, encontramos gue en 1989, la pg
blacién adulta de México se estimaba en 51.6 millones de personas.
De ellas, 4.2 millones son analfabetos, 20.2 no han concluido la -
educacidn primaria y 16 millones la secundaria. El rezago educati
vo crecid en cerca de once millones de personas en los 0ltimos -

afios (SEP,1989).

La educacidn de adultos se basa en la solidaridad social y supone
gue el aprendizaje es inherente a la existencia del ser humana, vy
gue abarca en principio, todas las posibilidades de desarrollo del

individuo.

Al respecto Cass (1974), afirma gue las leyes del aprendizaje si -
guen siendo las mismas y las caracteristicas y pasos en el proceso
de aprendizaje saon similares para nifios y adultos, pero gue las di
ferencias son claras y numerosas; ya gue gstas, residen principal-

mente en el cémo de los procesos de aprendizaje de los adultos.

Y gue todo aprendizaje es un cambio: un cambio gue se convierte en

parte de las pautas de respuesta en la conducta del individuo.



Y los adultos son individuos maduros, en cuanto a que tienen su -
dignidad -en el sentido de ser merecedores de algo-, y deben ser -
tratados como tales, aprovechando la filosofia bésica de supera -

cién en sus contactos personales, sociales y educacionales.

Ademés de que sus intereses y necesidades son, a la vez reales -

(funcionales y précticos) e imaginarios (distorcionadas imagenes -
!

de si mismos), y deben ser afrontados como tales en el proceso de

aprendizaje; ya que ¢stos, necesitan, gue se les presenten expe -

riencias vitales durante este proceso.

En consecuencia, la formacién de adultcs debe tomar en cuenta las
caracteristicas psicolfgicas propias de esta edad, ya gue el adul-
tg en su formacidn tieme una historia, una experiencia y estructu-
ras de pensamientoc gue no se pueden soslayar. Dado que, el adulto
es menos maleable gue el nifio, intelectual, afectiva y socialmente
Sus opiniones, sus héhitos y sus préacticas pueden servir de apoyo
a la accibn educativa, dads gue ésta, es una accidn continuada. Y
una educacidn realmente continua supone, por lo tantoc, un proceso

de autoformacion.

Es decir, en el proceso de autoformacion educativa gue el adulto -
enfrenta en el nivel medio, afronta distintas situaciones de tipo

biolbgico, psicoldgico, social y escolar, gue pueden afectar su -
aprendizaje, vy gue de alguna manera inciden en el nivel de los co-
nocimientos béasicos o elementales, a través de la reprobacidn de -
las &reas o asignaturas, en la desercifn y/o ausentismo escolar de

lcs propios educandos adultos.



En base a lo anterior, fue en el Sistema Nacional de Educacifn de
Adultos, donde se hizo el siguiente planteamiento: &En gué medida
influye el Sistema Educativo de Ensefianza Media Abierto y El1 Sis-
tems EFducativo de Emsefianza Media Escolarizado, en el adulto gue

cursa el tercer grado de secundaria, respecto al aprendizaje?,mis
mo gque nos llevd a considerar; por un lado, gue de los diferentes
aspectos gue inciden en el aprendizaje del alumno adulto, se en -
cuentran entre otros: la edad, sexo, ocupacidén, estado Civil, ap-
titudes y actitudes; ademas de la ensefianza aprendizaje de los cg
nocimientos basicos gue estén al alcance del educando adulto, mis
mos que presentan un problema, en el sentido de gue, éstos son su

mamente diversos, amplios, complejos vy especificos.

Y por otro lado, aguellos aspectos concernientes, tanto a la ensg
flanza aprendizaje autodidacticas del sistema abierto en relacidn

2 1a técnica de estudio de los alumnos, los métodos y técnicas de
asesoria por parte de los asesores, gue en muchos de los casos no
tienen la preparacidon psicopedagbgica, ni la especialidad en las

4ress del conocimiento; y los centros de ensefianza abiertos, fal-
tos de recursos econfmicos, meobiliario, materiales y auxiliares -

didacticos.

Asi como aguellos gue se refieren al escolarizado en cuanto a los
métodos v técnicas de ensefianza y los materiales didécticos gue -
utiliza el maestro, gue por lo regular es especialista en la mate
ria; las técnicas de estudio por parte de los estudiantes, su -
asistencia diaria a la institucitn educativa, la gue por lo regu-

lar cuenta con todos los servicios, recursos humanos y materiales



para el procesoc educativo de ensefianza aprendizaje. Asi como tam
bién aguellos aspectos gue engloban los programas educativos que

se utilizan en la educacidn bésica en sus distintos niveles (ele-
mental o primaria, y secundaria) y modalidades (escolar y extra -

escolar).

Aspectos caomo los mencionados pueden implicar problemas, gue sin

duda alguna repercuten en el aprendizaje del alumno adulto, y gue
de alguna manera se reflejarén en la reprobacifn de las dreas y/o
asignaturas correspondientes al tercer grado de nivel medio y/o -

en la permanencia y continuidad dentro del servicio educativo.

De ahi que, las conjeturas sobre la investigacidn gue se presenta,
se derivaron en primer término, de una afirmacifén comunmente escu
chada, en el sentido de gque: el aprendizaje en los alumnos adul -
tos del sistema escolarizsdo abierto; lo gue resulta aceptable. -
5i se piensa en las ventajas, gue en general poseen guienes asis-

ten & estos centros educativos.

No obstante, surgif el interés por conocer, si efectivamente exig
ten diferencias significativas; y determinar si los gue asisten a
este tipo de instituciones presentan un alto nivel de aprendiza -

je.

Y en segundo término, se debifi, a gue los estudios gue se han rea
lizado en tormo a la educacitn de adultos, asi como las investiga
ciones, tanto en México, como en varios paises de América Latina;

Espafia, Africa, Indis y Estados Unidos de Norteamérica giran en -



torno al aprendizaje de la lengua escrita; es decir, la alfabeti-
zacifn, y algunos otros a la educacidn basica o elemental (prima-

ria), tanto en las zonas urbanas marginadas, como en las rurales.

En consecuencia el interés se centrd em la Educacitn de los Adul-
tos, la cual siempre tiene un caracter contifuativo (implica o de
nota idea de continuacitn) de afirmacién (accidn y efecto de afir
marse) y de complemento (cualidad o circunstancia gue se afiade a
otra cosa para hacerla perfecta; plenitud a la gue llega una casa).
Debido a gue el hombre al llegar a la edad madura ha recibido una
educacifdn, aungue no haya tenido la oportunidad de asistir a la -
escuels o de haber concluido el nivel elemental o el medio; dado
gue la educacifn, no sdlo se realiza dentro de una institucitén -
educativa, sino también fuera de ella. La familia educa, los me-
dios de comunicacién, el trabajo, las leyes, el clero; en una pa-
labra, la sociedsd entera. Hay pues, una accibn educativa planeg
da y sistemética gue es la escolar, y otra, La educacidn informal

o extraescolar.

Por lo gue se planted como objetivo de esta investigacién, la com
paracifn del aprendizaje de los conocimientos bésicos en las &reas
de Espaficl, Mateméticas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales -
en lops adultos gue cursan el tercer grado de secundaria de dos -

sistemas educativos de ensefianza media para adultos:

Abierto: (Centro de Ensefianza Abierta INEA) y escolarizado (Es-

cuela Secundaris para Trabajadores No. 33), con el fin de probar



las posibles diferencias significativas atribuibles al efecto del
tipo de sistema educativo. Ademéds, verificar la posible influen -
cia de factores como: el sexo, la edad y la ocupacion influyen -

significativamente en el aprendizaje de los estudiantes adultos.

Para lograr lo anterior se analizaron por un lado las variables -
tales como: Aprendizaje, sistema educativo: abierto y escolariza
do; sexo, edad y pcupacidn entre otros. Y, por otro lado se ana-
lizaron conceptos como: estructuras cognoscitivas; psicopedagogia
y andragogia o educacifn del adulto. La consideracién de dicho -
an&lisis se desarrolld a lo largo de los cuatro capitulos que com

ponen este trabajo de investigacién.

En el capitulec I, se presenta la Estructura Institucional del Sis
tema Educativo Nacionmal; un anélisis retrospectiveo de la educa -

cibn de adultos en México a partir de 1521, desde la época de la

Colonia hasta 1978 en gue se cred el Programa de Educaciodn para
Todos. As{ mismo, se revisan las tendencias gue se han seguido -
en México dentro de la educacidn para adultos desde mediados de -
la época de los setentas, hasta el fin de la década de los achen-
tas en gue se presenta el Programa para la Modernizacifn Educati-
va. Asi como también el Marco Juridico en el que se sustenta el

Programa Nacional de Educacidn Bésica, el cual nos lleva a enten-
der, el porqué de la existencia de éste, el cdmo opera y cuando

son aplicables sus preceptos a las politicas encaminadas & la rea

lizacibn de la tarea educativa en el Ambito nacional.

Por otra parte, este capitulo hace referencia al como se concibe



la educacidn de adultos y a la practica gue se sigue en México -

dentro de sus distintos niveles y modalidades.

En el capitulo II, se resaltan los aspectos psicolAgicos en rela-
cifn a las caracteristicas bio-psico-sociales que engloban la etz
pa de adultez; asi como los aspectos pedagfgicos gue se relacig -
nan con la Andragogia o educacién de adultos, en cuanto a los mé -
todos y técnicas de ensefianza gue se utilizan, ademé&s del proceso

de sprendizaje en el adulto.

Por su parte, el tercer capitulo describe la metodologia utiliza-
da en relaci6n a las variables de estudic, hipdtesis, muestra y -
escenario en gue se aplich el instrumento de investigacidn; asi -
como, el tipo de estudioc gue se realizbd de acuerdo sl objetivo -
del trabajo; y el procedimiento gue se llevd a cabo pars el prg -

cesamiento y captura de datos.

Mientras gue, el cuarto capitulo, incluye el andlisis estadistico
a través de la técnica ANOVA y correlacidn de Pearson discusién -
de los resultados, mismos gue se presentan en tres aspectos: el -
primero abarca la parte descriptiva, el segundo la inferencial y

el terceroc la discusitn de los mismos.

El Gltimp capitulo, presenta dos aspectos: a) las conclusiones a

las gque se llegh a través del anélisis y discusidn de los resulta
dos, en cuanto a gue se probd gue hay diferencias estadisticamen-
te significativas en el aprendizaje, a favor de los alumnos adul-

tos gue cursan el tercer grado de secundaria en una escuela de -



modalidad abierte, en comparacidn con una de modelided escolariza-
da. b) las sugerencias gue se consideran pertinentes en relecidn
al tema y con base a los resultados gue se obtuvieron en la presen

te investigacifn.



CAPITULOD I

CONTEXTO HISTORICO JURIDICO DE LA

EDUCACION DE ADULTOS EN MEXICO.
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I. CONTEXTO HISTORICO - JURIDICO DE LA EDUCACION DE ADULTOS EN

MEXICO.

1.1 SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL

Nuestro sistema de gobiermo se sustenta en un marco Constitucip -
nal emanado de las transformaciones sociales, politicas y econfmi
cas de nuestro pueblo. Estas transformaciones han desencadenado

procesos de cambio y modificaciones en nuestra vida contemporéanes,
traducidas éstas, en un nuevo cancepto de la democracia, en la in
teraccidn de mercados, en el empleoc selectivo de los recursos, en
la reordenacifdn del trabajo vy la racionalizacibn de los costos, -
en el avance acelerado del conocimiento cientifico y tecrnolégicao

y el dinamismo de la productividad. Asi como, en la tenacidad -
por mantener la paz mundial, la justicia social y el desarme; lo

cual impone el reto de la adaptacidn social a las nuevas perspec-
tivas que el desarrollo mismo de nuestro pals reguiere, en la bﬂi
gueda por la defenza de los derechos fundamentales del hombre. Es
ahi donde la educacidn jueges un papel preponderante, debido a gue,
a ésta le corresponde atender tales derechos, ademés de las nece-
sidades locales y de las exigencias de la nacién. La educacidn -
es un vehiculo para reforzar nuestro concepto democratico y la -
préctica de las garantias inmdividuales y de los derechos sociales,
ademés de ser una responsabilidad de la sociedad en su conjunto -
(el estado, las fuerzas sociales, las diversas asocilaciones popu-
lares, profesionales, gremiales y productives y del pueblo en ge-

neral).
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En nuestro pais, el Sistema Educativo Nacional cuenta con un mar-
co Constitucional y con una estructura educativa, que nacig del -
esfuerzo conjunto de politicos, pedagogos, educadores vy profesio-
nistas gue hicieron posible la creacidn vy conformacidn de la"es -

cuela mexicana."

La Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos desde su

promulgacidn en la Ciudad de Querétaro, el 5 de febrero de 1917,

contiene el proyecto educativo nacional, en el gue se reconoce

gue la educacifn es responsabilidad de toda la sociedad la cual

deberd ser atendida por la Federacifén, los Estados y Municipios;

explicitamente, en el Capitulo I, Articulo 3o., fraccion IV; en

el Capituls II, Articulo 31, fraccién I, y en Articulo 16 se ex -

presa la obligatoriedad de la educacian primaria para todos los

mexicanos. Asi como en el Articulo 3o. Constitucional se sefiala
los principios fundamental y/o criterio organizativo que debe nor
mar los contenidos educatives (fraccién I), la funcibn docente -
(fraccidn VII), y en general (fracciones II, III, IV, y V), la -

funcién pOblica docente (fracciones VII y VIII).

De acuerdo al derecho constitucional, la educacién mexicsna debe
ser nacionalista, democrética y popular, reservandose el Estado

la facultad de reconocimiento oficial de los estudios. £Es decir,
el Articulo 3o. de la Constitucién Politica es sin duda el sugs -
tento legal y filos6fico de la educacion mexicana, el cual defi-
ne y precisa los valores y aspiraciones de los mexicanos poOT una
cociedad més justa y democréatica. En donde la norma constitucip

nal, confiere al Estado 1la atribucibtn de realizar la tarea educa
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tiva, para gue la educacién permita desarrollar arminicamente to-
das las facultades del ser humano, fomentar el amor a la Patria vy
la conciencia de la solidaridad intermacional en la independencia
y en la justicia. Hace hincapié en gue la educacién serd nacional
en cuanto a gque atenderd a la comprensidn de nuestros problemas, -
al aprovechamiento de nuestros recursos, a la defensa y asegura -
miento de nuestra independencia politica y econbmica, y a la con -

tinuidad y acrecentamiento de nuestra cultura.

I.1.1 Estructura institucional del Sistema Educativo Nacional.

Hasta 1992 el S5istema Educativo Nacional ha estado organizado en
cuatro niveles: el elemental (gue comprende la educacidn preesco-
lar y primaria); el medio (educacidn secundaria), el medio supg -
rior (bachillerato) y el superior (integrado por la licencistura

y los grados académicos de maestria y doctorado).

Los cuatro niveles mencionados pueden, a su vez, asumir modalida-
des escolares y extraescolares (sistemas abiertos y sistemas escg
larizados y semiescolarizados y semiescolarizados), los gue pug -

den ser federales, estatales, municipales, autbnomos y privades.

En los (ltimos afios, se ha anunciado el establecimiento del con -
cepto Educacidn Gemeral Bésica, gue corresponde al modelo educati
vo de nueve grados, eguivalente a la primaria mas la secundaria,

pero comprende a la educacifn inicial, preescolar, primaria, sg -

cundaria y especial; incluyendo sefislamientos referentes a educa-
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cidn fisica, artistica y promocidn cultural. (Programa para la Mg

dernizacién Educativa 1989-1994).

E1 concepto de Educacién General 8ésica se difundid en América La
tina desde la década de los sesenta, a partir de experiencias eu-
ropeas de "Escuelas Unificadas", gue abarcaban los niveles de pri

maria y parte de la educacibn media.

Algunos procesos sociales y educativos gue explican la difusibn y
aplicacifin de este tipo de escuela se puede atribuir a la cobertu
ra casi total de la educacidn primaria en algunos paises, a lo -
complejo de las "redes" educativas del nivel medio (generales, -
tecnolégicas, subprofesionales, etc.), gue llevaban a los jovenes
a una determinada especializacidn y & los desafios de la llamada

revolucién cientifico-técnica & los gue, en América Latina, se sy
maban los de la "modernizacidn" o el "cambio social", definidos -
por algunos organismos internacionales como la Comisif6n Econdmica

para América Latina (CEPAL).

Una de las caracteristicas de los objetivos de la educacibn bési-
ca es gue en algunos casos se propone preparar a los pupilos para
gue puedan optar entre su incorporacidn al trabajo o a la conti -

nuacién de sus estudios (COPLAMAR, 1982).

En este sentido, la educacidn general bésica debe ser integral, -
general y tecnolbgica a la vez. 5u aportacidn estriba en la intge
gracidn de la ensefianza general con la tecnoldgica en un ciclo o

nivel universal y a veces obligatorioc. Tal integracidn tiene -

UL A e
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como propdsito fundamental que, guien se vea obligado a abandonar
la escuela al concluir este nivel, tenga cuando menos una minima
capacitacibén para el trabajo, para lo cual no basta la ensefianza

general gue proporciona la escuela primaria (COPLAMAR, 1982).

Dentro de lo que corresponde el modelo educative de educacidn béa-
sica en México, la educacidn inicial* se imparte en los Centros -
de Desarrollo Infantil (CENDI), en las distintas dependencias fe-
derales (IMSS; ISSSTE; SEP; DIF); estatales (empresas para estata
les PEMEX; CFE), (guarderias e instituciones privadas. 5Se ofrece
como apoyo social mediante la modalidad no escolarizada, capaci -
tando a los padres de familia pars el cuidado y atencidn de sus -
hijos en comunidades urbanas marginadas, rurales e indigenas (SEP,

1889).

La educacibn preescolar, primaria, secundaria y especial en la op
cién regular y/oc formal, la proporciona la federacitn, los esta -
dos y los particulares; de la comunitaria rural se emcarga el Con
sejo Nacional de Fomento Educativo: la indigena se norma y lleva

a cabp por la Secretaria de Educacitn Piblica, & través de la Di-
reccifn General de Educacidn Indigena. De la educacidn de adul -
tos, el Instituto Nacional para la Educacidn de las Adultos (INEAR)

y la Direccifn General de Educacifin Extraescolar (SEP, 1989).

(*) Cabe aclarar que la educacifn inicial no estéd contemplada -
dentro de los cuatro niveles gue conforman el Sistema Educa

tivo Nacional.
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Los objetivos planteados y los grupos de edad de la poblaciém es-
tudiantil a la gue se atiende se indican a continuacidn: la edu-
cacitn inicial atiende & nifios cuyas edades fluctlan entre los -
45 dias de nacidos & tres afios de edad, y su propdsito es favore-
cer el desarrollo de las capacidades fisicas, cognoscitivas, afec
tivas vy sociales del nifio, estimulando su participacién activa en

el proceso educativo (SEP, 1989).

La educacion preescolar se imparte a infantes de custro afios a -~
cinco afios de edad, con el fin de promover su desenvolvimiento -
integral ofreciéndole la oportunidad de realizarse individualmen-
te, lo cual constituye la base de su desempefio en los niveles edy

cativos subsecuentes (SEP, 1989).

La educacidn primaria regular, es un servicio destinado bésicameg
te @ nifios, de 6 a 14 afios de edad, con el objeto de propiciar en
los educandos una formacidn armbnica mediante experiencias de -
aprendizaje que le permitan la adguisicidn del clmulo de conoci -
mientos que posibiliten su incorporacidn a lea sociedad (SEP, -

1989).

La educacion media bésica o secundaria regular atiende a los jove
nes gue se matriculan en ese nivel antes de cumplir los 15 afios -

de edad, la cual amplia y profundiza los contenidos, de los nive-
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les precedentes con el fin de sentar las bases para la vida pro -
ductiva y de preparar a los educandos para proseguir estudios en

el nivel siguiente. Tal nivel se compromete a responder a las ex
pectativas y necesidades de la sociedad, asi como el de afirmar -
la identificacién de los educandos con los valores nacionales -

(SEP, 1989).

En lo gue respecta a la educacidn especial, gsta, estd orientada
por un lado a la atencidn de nifios y jbvenes de cero a 20 afios de
edad con dificultades para desarrollar adecuadamente sus capacida
des en el sistema regular y, por otro, a detectar y encauzar a -
los alumnos con capacidades sobresalientes. Fste tipo de educa -
cifin constituye un servicioc de apoyo imprescindible para la educa
cibn bésica, dado gue impulsa el desarrollo de las potencialida -
des del individuo con problemas fisicos y psicolfigicos, asi como
a la superacifin de sus dificultades de adaptacidn social y escp -
lar. La educacifn especial también abarca, la atencidn a nifios
con capacidades fisicas e intelectuales sobresalientes cuyo desa-

rrollo interess a la sociedad en su conjunto (SEP, 198%9).

Dentro de la educacidn no formal en lo gue se refiere a los ser -
vicios de primaria y secundaria para adultos, se atiende a todas
aguellas personas de 15 o més afios de edad gue no pudieron esty -

diar, continuar y/o concluir sus estudios. La educacidn para -
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adultos es una forma de educacidn extraescolar gue se basa en el

autondidactismo vy la solidaridad social como los medios més ade -
cuados para adquirir, transmitir y acrecentar la cultura y forta-
lecer la conciencia de unidad entre los distintos grupos gue com-
ponen la poblacibn. Mediante el servicio de alfabetizacidn, edu
cacién bésica (primaris y Secundaria, educacidn comunitaria, -
educacifn permanente y capacitacidén para el trabajo, la educa -
cib6n para adultos se propone unir la voluntad de aprendizaje del

educando con diversas alternativas gue, al elevar su nivel cultu-
ral, contribuyen al mejoramiento de sus condiciones laborales, sgo
ciales y econbmicas. La educacifn de adultos supone gue el -
aprendizaje es inherente a la existencia del ser humano; conse -
cuentemente, cubre campos no previstos por el sis:iema formal, de-
bido a gue lleva el proceso educativo fuera del marco de la escug
la y abarca, en principio, todas las posibilidades del individuo.
Los servicios educativos se brindan a través de los Centros de -
Educacién Bésica, dirigidos por el Instituto Nacional para ls Edu
cacitn de los Adultos (INEA), las Misiones Culturales, y Educa -

cidn Tecnolbgica (SEP, 1989).

Por su parte la capacitacidn formal para el trabajo se brinda a -
personas adolescentes y adultas, ya sea para gue puedan incorpo -
rarse productivamente al mercado laboral o autoempléandose. La -

capacitacifdn formal para el trabajo es el proceso educativo gue -
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permite adguirir los conocimientos, destrezas, habilidades y actil
tudes para desempefiar tareas gue contribuyan al desarrollo perso-

nal y colectivo.

Los curses gque se imparten tienen una duracibtn gue va de 40 a 600
horas, los cuales se dan a través de varias instituciones plblicas
y privadas, con el fin de proporcionar atencidn a la demanda gue

la poblacion plantea.

Dentro del tipo de instituciones gue ofrecen este servicio se des
tacan: los centros de capacitacidn para el trabajo de la Secreta
ria de Educacién Pablice y el Colegio Nacional de Educacifn Profeg
sional Técnica (CONALEP); el Instituto Politécnico Nacional (IPN)
y la Universidad Nacional Autdnoma de México (UNAM), gue propor -
ciona capacitacidn en forma complementaria y limitada, como parte
de programas de servicios de extensitn vy educacitn continua, me -
diante modelos escolarizados en algunos casos. E1 Instituto Mexi
cano del Seguro Social (IMS5), el Instituto de Seguridad Social -
a1 Servicio de los Trabajadores del Estado (ISSSTE), el Instituto
Mexicano del Petrdleo (IMP), la Secretaria de Comunicaciones y -
Transportes (5CT), la Comisidn Federal de Electricidad (CFE) vy -

otras instituciones capacitadorass (SEP, 1989).

Con base en los requerimientos gue marcan la Ley Federal del Tra-
bajo, el sector privado también ha aorganizado actividades de capa
citacibn para los trabajsdores, los cuales, BN un primer mamento

fueron dirigidas a satisfacer las necesidades internas de las em-

presas. Actualmente se han establecido mecanismos coordinados -
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por distintas agrupaciones, entidades empresariales y asociacig -
nes civiles gue han abierto 1a oferta de sus servicios a la socig
dad. Entre estos organismos podemos mencignar 1z Confederacién -
Nacional de Cémaras de Comercio (CNCC) y la Confederacién de Cama

ras Industriales (CCI) (S5EP, 1989).

E1 tercer nivel medig del Sistema Educativo Necional, integra a -
1a educacibn media superior, tecnolbgica y universitaria. La eduy
cacidn media superior, tecnolfgica y universitaria. La educacifn
media superior tieme como antecedente la secundaria y su duracidn
es de tres afios, aungque existen algunos bachilleratos de dos afios.

La mayoria tiene organizacifon semestral y otros anual.

Componen su poblacifn escolar jovenes cuya edad fluctda entre los
15 y 18 afios. Participan en la prestacifn del servicio educativeo
la federscidn, los estados, las instituciones autfnomas y los par

ticulares.

Las instituciones gue brindan u ofrecen la educacion media supe -
rior pertenecen a tres grandes nicleos: el primeroc estd formado -
por los organismos e instituciones substancialmente propedéuticos,
es decir, cuyo propdsito se dirige hacia la formacibn del alumno

gue desee incorporarse a los estudios superiores, el segundo lo -
integran las instituciones tecnolfgicas gue otorgan de maners ex-
clusiva educacién terminal y forman profesionales medios, el ter-
cero lo componen las opciones tecnologicas bivalentes, es decir,

aguellas gue atienden a ambas finglidades.



30

Los colegios de bachilleres, las preparatorias federales por coo-
peracién, los hachilleratos pedagfgicos, los bachilleratos estata
les y los particulares son las instituciones educativas gue ofre-
cen el bachillerato propedéutico. La educacidn terminal la impar
te el Colegio Nacional de Fducacifn Profesional Técnica (CONALEP),
los centros de estudios tecnolfigicos industriales y de servicios
(CETIS) y el Centro de Ensefianza Técnica Industrial (CETI). En -
los centros de bachillerato tecnoldgico industrial y de servicios
(CBTIS), los centros de estudios cientificos y tecnolfgicos (CECT),
los Centros de bachillerato tecnoldgico agropecuario (CBTA), los
centros de estudios tecnoldgicos del mar y los institutos tecnold
gicos son las instituciones donde se cursa el bachillerato viba -

lente (SEP, 1989).

Por Gltimo mencionamos el nivel superior, el cuarto de los gue -
forman parte de la organizacitn del sistema Educativo Nacional,
integrado por la licenciatura universitaria y tecnolbgica y los -

grados académicos de maestria y doctorado (posgrados).

La educacibn superior piblica tecnolbgics se ofrece en el Instity
to Politécnico Nacional, los institutos tecnolbgicos (industria -
les, sgropecuarios, forestales y del mar) y el Centro de Educa -
cién Tecnolégica Industrial, todas ellas, instituciones de caréc-
ter federal. La universitaria pdblica se imparte en institucip -
nes federales y estatales, autfnomas y desconcentradas, plblicas

y privadss, las cuales tienen como fin el de educar, investigar,

difundir y extender los beneficios de la cultura (SEP, 1989). -
Las leyes gue dieron origen & las universidades plblicas les otor

R . , : . N
garon su regimen de gobierno; las sutbnomas bajo los principios -
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de libertad de cétedra y de investigacibn, determinan sus planes
y programas, fijan los términos de ingreso, promocidn y permanen-
cia de su personal académico, administran su patrimonio y desig -

nan a los integrantes de sus drganos de gobierno.

Por su parte la educacibn superior privada depende para su funcio
namiento, del régimen juridico de incorporacién a la federacifdn,
a los estados o a las universidades pGblicas auténomas, para asi

formar parte del sistema de educacion superior.

De tal manera gue: 1o. E1 posgrado se imparte en instituciones -
umiversitarias, tecnolégicas y pedagbgicas; piblicas y privadas.
Comprende estudios posteriores a lsa licenciatura en cuatro distip
tas opciones: la actualizacibn, gue tieme como sobjetivo principal
la adguisicién inmediata de 1los conocimientos gQue se generan con-
tinuamente en las distintas disciplinas y en la aplicacién de las
mismas, cuyo objetive primordisl del posgrado es la formacidén de
recursos humanos de alto nivel, gue para su realizacidn cuenta -
con docentes de excelencia e investigadores, capacitados para en-
sefiar y dirigir equipos de trabajo. <Z2o. La investigacifn es, =zl
mismo tiempo, un fin prioritario y un elemento indispensable pa-
ra la docencia (SEP, 19838). 3o0. La especializacifn, gue se oriep
ta a profundizar en algln campo del sasber y que por lc general -
tiene un caracter eminentemente profesional. 4o. La meestria, -
estd dirigida a la formacifn de personal docente y a la investiga
ciédn (S5EP, 1989). Por (ltimo el doctorado, grado maximo de estu-

dios gue otorga el sistema educativo nacional, cuyo objetivo es -

el de formar investigadores a nivel de excelencia (SEP, 1889).
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1.2 LA EDUCACICN DE ADULTOS EN MEXICO

1.2.1 An&dlisis Retrospectivo de la Educacibn de Adultos en Méxi

CO.

La educacifn es un hecho social gue se relaciona intimamente con

las caracteristicas y problemas de cada grupo y época, debido a -
gue los seres humanos, en todos los momentos de su vida y de su -
tiempo estén sujetos a ella, tanto en el seno familiar, como en -
la comunidad o grupo social al gue pertenecen, o en las activida-
des sociales o en aguellas en gue intervienen las instituciones -
peducativas. VY dado gue el fenbBmeno educativo es una preocupacidn
de las grupos humanos, especialmente de los estados guienes han -
comprendido que es a través de la educacifn como se puede y/o se

debe preparar al hombre para gue participe activa y positivamen -
te en el cambio, ya gue ésta, es el factor principal de la produg
cién cultural como una funcifn orientadora de la sociedad, y con

capacidad para colaborar decisivamente en la organizacifn insti -
tucional del Estado, ademéds de ser una de las superestructuras de
la sociedad que dispone de la capacidad para moldear a los indivi

duos y para influir en la estructura general de la misma.

México al igual gue otros palses de América y del munda, ha mantg
nido su preocupacifn por la educacidn, lo cual no se puede sosla-
yar, ya gue ésta, ha guedado grabada en 1a evolucifn de su histo-
ria, dado gue desde antes de la conguista de 15271, nuestras civi-
lizaciones y/o culturas indigenas, como 18 mexica, formaban a los

hombres en instituciones educativas como el Calmécac y los Tepoch
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tallis, con el fin de gue cumplieran adecuadamente las tareas gue
en ese momento convenlian & la sociedad de la cual formaban parte.
Y fue durante la conguista, cuando los espafioles destruyeron nues
tras culturas indigenas, imponiendo una nueva educacidn, la cual

no respondif precisamente & la politica implementada por el Esta-
do Espaficl, sino a los intereses de la Iglesia Catblica, cuyos -
miembros tantoc del clero secular, como del regular se propusieron
educar primeramente . los naturales y después a los mestizos; con
el fin primordial de convertirlos a la religidn cristiana, dando

como resultado gque la educacidn colonial de los primeros afios de

la dominacién espafinla, asumiera el carécter de una cruzada reli-
giosa. M&s tarde, se crearon algunas instituciormes educativas, -
como el Colegio de San José de Belén de los Naturales, el de nues
tra Sefiora de la Caridad, el de Estudios Mayores del Pueblo de Ti
ripitio, el de Santa Cruz de Tlatelolco y, @ mediados del siglo -
XVI, la Real y pontificia Universidad de la Nueva Espafia; todas -
ellas controladas por el clero. A esta accidn educativa implemen
tadas por estas instituciones, se unieron algunas Grdenmes religio-
sas de franciscancs, agustinos, dominicos y particularmente de -
Jjesuitas, guienes adguirieron ascendencia entre los sectores me -

dio y superior de la sociedad novohispana (SEP, 1981).

Dentro de las Ordenes mencionadas se destacan las figuras de Vas-
co de Quiroga y Bartolomé de las Casas, guienes en la épocade la
Colonia ejercieron numerosas acciones educativas en beneficiode la
poblacibn adulta, orientadas éstas a la castellanizacifn, adiestra
miento manual y a la ensefianza de la lectura y escritura (alfasbeti

zacidn), sin perder su objetivo religioso (SEP, 19739).
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Posteriormente, en la etapa independiente, se creasron para los -
trabajadores manuales analfabetas, las escuelas nocturnas para -
adultos. En 1833, se ohservd gue los adultos necesitaban més gue
la alfabetizacibn, lo cual origind por un lado, la reorientacidn

del primer programa de estudios de las escuelas npocturnas, debido
a gue se consideraba indispensable incluir nociones elementales -
de educacitn civica gue imfluyeron en la tendencia libheral de esa
época, vy por el otro, a la creacidn de las escuelas de Artes y -

oficios (SEP, 1982).

De 1901 a 1905, se crearon las escuelas primarias nocturnas con -
gl fin de gue la educacitn beneficiara a la clase obrera. Mas -
adelante, al impulsarse la educacién popular, aparecieron las es-
cuelas técnicas agropecuarias y de capacitacian obrera (CASTILLO,

1982).

México, durante el régimen porfiristas estaba cubierto de pobreza
y falto de una estructura social democratica, por eso cuando Fran
cisco I. Madero lasnza el Plan de San Luils, anunciando la Revolu -
cién de 1910, el partido libersl mexicano tambalea los cimientos
de la dictadura y despierta al puebls hacia una acciotn revolucio-

naria.

Pero tanto el Plan de S5an Luis como el Programa del Partido Libe-
ral Mexicano apuntan, aungue desde &ngulos diferentes y conduci -
dos por clases sociales divergentes, a dos problemas fundamenta -
les: el de l1la tenencia de ls tierra, cuyo objetivo era hacer jus-

ticia social & la clase trabajadora (campesinos), y el de la edu-
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cacidn, gue trata de integrar culturalmente a México.

Ambos problemas son el legado que recibe la Revolucibn, por lo -
gue la frase "Tierra y escuelas" constituye el programa en el que
coinciden todas las corrientes politicas. A pesar de ello la dig
tadura en su etapa final, ni la Revolucidon en la inicial, pudig -
ron resolver el problema agrario (debido a las fuerzas del extg -
rior gue manipulsn a las del interior para impedirlc), por lo gue
el gobierno de tranmsicifin representado por Francisco Lebn de la -
Barra, trata de resolver los problemas nacionales a través de la

educacidn.

Es asi como el gobierno surgido de los Convenios de Ciudad Jud -
rez, abre el paréntesis gue, en la historia de la educacifn en -
México, adn no se cierra; es decir, "la educascidn para todes" -

(SEP, 1982).

De esta manera, la primera obra educativa sobresaliente del mo -
vimiento revblucionario fue la creacidn de las escuelas rurales.
Su antecedente inmediato fueran las escuelas rudimentarias, esta
blecidas en 1911, con el objeto de ensefiar principalmente a los

indigenas a hsblar, leer y escribir en castellano, & ejecutar -
las operaciones elementales de cé&lculo y de orientarlos sobre el
conocimiento y aprovechamiento de las conguistas sociales y eco-

nédmicas de la lucha armada (Larroyo, 1977).

Durante los afios 1915 y 1916 el movimiento revolucionario se in-

tensificd, trayendo consigo la suspension del servicio educativo.
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.
Y es hasta la etapa posrevolucionaria, cuando se reiniciaron las
acciones educativas para los adultos, especialmente a partir de -
1921, con la politics educativa implementada por José Vasconcelos,
guien ordend gue los asuntos de las escuelas rurales y primarias
forédneas, fueran atendidos por el Departamento de Cultura Indige-

na (Larrayo, 1977).

A partir de entonces, se establecieron las casas del pueblo, que
en 1925 se llamaron Escuelas Rurales (gue consisten en institucig
nes educativas gue tenian por objeto alfabetizar y capacitar a -
los campesinos, nifios y adultos, para mejorar sus condiciones de
vida mediante la explotacidn racional del suelo y de las pequefias

industrias) (Larroyo, 1977).

Una de las instituciones més genuinas, emanadas de la politica de
la Revolucifn Mexicana, fueron las Misiones Culturasles (agencias
pedagbgicas para la capacitacifn de los maestros), fundadas en -
1923. Las cuales fueron reorientadas de 1926 a 1937, ya gue no

solo tuvieron como objeto el mejoramiento profesional y cultural
de los maestros; sino gue, se enfocaron al desarrollo de las co-
munidades, promoviendo la organizacifn del campesino para el re-
parto de ejidos. Tal reorientacién se inscribid dentro del mejo
ramiento material, econdmico y social de las comunidades (Casti-

11o, 1982).

Dentro del sistema de ensefanza rural, los indigenas recibieron
la debida atencidn por parte de los gobiernos de la Revolucidn,

y en base a ello, en 1925 se establecid 1= Casa del Estudiante
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Indigena, destinada a la incorporacifn cultural del indio, a tra-
vés de la ensefanza y uso del idioma castellano y a la creacifn -
de vinculos de solidaridad entre indios y mestizos, y gue mas ade
lante sirvieron para preparar maestros regionales indigenas. Di-
cha institucidm fue sustituida por los Internados Indigenas Regip
nales, llamados después Centros de Educacidn para Indigenas (La -

rroya, 1977).

Larroyo (1977), relata gue durante 1526, se establecieron los Co-
mités de Educacidén, cuya tarea era coadyuvar material y moralmen-
te a la obra de la ensefianza rural, ademés de fomentar y apoyar -
las acciones de la educacidn popular. Fue entonces como la Secrg
taria de Fducacidn Piblica convencida de gue las escuelas rurales
fundadas hasta el afio de 1928, no eran suficientes, jided y puso -
en practica las Escuelas Comunales de Circuito, dirigidas y super

visadas por la federacifin.

Asi mismo, Larroyo (1977) describe que en octubre de 1932, surgid
una nueva institucidn educativa: La Escuela Regional Campesina, -
gue se fusiond con otras instituciones: la Escuels Central Agrica
la (gue hahia sido creada en 1925, con el fin de realizar la prac
tica de ls agricultura y la industria, asi como el de instruir en
los nuevos planes de organizacidn rural vy crédito; la Escuela Nor
mal Rural (surgida en 1922) y las Misiones Culturales (institucipg
nes educativas que fueron reestablecidas en 1941, a causa del fra

caso de la Escuela Regional Campesina).

A través de estas escuelas se extendid de uma manera amplia y -
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decidida la educacifn hacia los grupos marginados (tanto de la pg
blacifén infantil como la adulta), de la sociedad mexicana de esa
época. Y durante el gobierno de Cardenas le educacidn tuvo una
orientacidn de tipo socialista enceminada a consclidar una con -
ciencia nacional, destacAndose la accifn educativa destinada a -

los indigenas (SEP, 1979).

Fl analfabetismo ha sido un problema alarmante en varios paises -
de América Latina. En México al inicioc de la décads de lps cua -
renta (segiin el censo de 1940), el pals contaba con 47.88% de -
analfabetas, es decir 9'411,075 personas gue no sablan leer ni es
cribir y ante el problema de la segunda guerra mundial gue afectd
econdmicamente al mundo, el gobiernoc mexicanc (gestiones de Laza-
ro CArdenas 1934-1940, Avila Camacho 1940-1946) para responder a

las repercusiones, gque exigian un nuevo procesc de industrializa-
citn y por ende, una mano de obra méas calificada, instrumentaron

varias medidas, entre las gue destacan; 1la politica educativa gue
se promulgd el 21 de agosto de 1944 (durante el goblerno de Ma -
nuel Avila Camacho, siendo ministro de educacitn Jaime Torres Bo-
det), y la Ley de Emergencia para iniciar la Campafia Nacional con
tra el Analfabetismo, gue obligaba a lsa ciudadania s participar,

ya fuera caomo alfsbetizador o como zlfsbetizandao, con el fin de

disminuir el indice de analfabetismo entre la poblacidn adults.

Asimismo se reinstalaron las Misiones Culturales, cuyos progra -
mas se encaminaron, fundamentalmente al apoyo de la alfabetiza -

cigm (8EF, 1982).
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Al finalizar su gestidn Avila Camacho en 1546, 1' 134,419 mexica -
nos habian aprendido a leer y escribir. Con base a estos resulta
dos Miguel Alemén, considerd necesario coritinuar con la campafia -
de alfabetizacién, reportando haber alfabetizado a 70,000 persp -
nas més; por tal motivo, en 1946 decretd la continuacidn transitp

ria de la campafia; durante 1947 (SEPF, 1982).

En 1948, se cred la Direccibn Genmeral de Alfabetizacifn y se esta
blecieron 21,000 centros de alfabetizacidn, con 350,000 alumnos,

21,500 profesores y 1,230 patronatos (SEP, 1982).

Ademés, se introdujo el concepto "Educacitn Fundamental” a partir
de la influencia ejercida por la Conferencia General de la UNESCO,
celebrada en México. A partir de este enfogue se instrumentaron

nuevas acciones dirigidas a la educacibn de los adultos y a la de

finicidn de nuevos métodos y contenidos especificos (5EP, 1982).

Con base en ese concepto en 1951, se fundd en una primera fase, -
el Centro Regional de Educacidén Fundamental para la América Lati-
na (CREFAL, con sede en Pédtzcuaro, Michoacén, México). Dicho cen
tro fue creado como un organismo auspiciado por la UNESCO, la OEA,
y el gobierho mexicano; el gue tuvo como finalidad inicial, for -
mar educadores de adultos y preparar materiales didécticos. En -
la segunda fase, (1953-1964) se crearon los Centros de Accibn Edy
cativa, las Salas Populares de Lectura, los Centros de Educacidn

Extraescolar, que después se llamaron Centros de Ensefianza Ocupa-
cional, los Centros de Capacitacidn para el Trabajo Industrial vy

Agropecuarios y los Centros Regionales de Educacidn Fundamental
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(Castillo, 1982).

En los antecedentes histbricos de la educacidn de adultos en Méxi
co, en ensayos sobre la Educacifn de los Adultos en América Lati-
na, Castillo y otros (1982) sefialan gue en forma paralela al sur-
gimiento del concepto "Educacifn Fundamenmtal, se continuabs con
la Campafia Nacional de Alfabetizacién, dando como resultado gue
entre los afios de 1947 a 1952 se establecieran 101,749 centros y
pescuelas de alfabetizacidn, en los gue se alfabetizaron 2'153,516

personas.

De 1952 a 1958, seguian operando 83,312 centros gue dieron aten -
cifén a 1'536,671 ciudadanos. De 1958 a 1964, continuaron en fun-
cidn 69,754 centros en los que se ensefiaron a leer y escribir a -

1'520,680 personas adultas (Castilla, 1982).

Durante el Gobierno de Gustavo Diaz Ordaz (1964-1370) y siendo mi
nistro de Educacidn Agustin Yafiez, se le did unm nuevo impulso a -

la Campafia de Alfabetizacifn, a través de los medios masivos de -

comunicacitn, decreciendo el analfabetismo de 33.5% en 1968 a
22.4% en 1970. Este resultado obtuvo el reconocimiento de la -
UNESCO en el Congreso Mundial de Ministros de Educacibn, efectua-

do en Therén, Irén en 1965 (SEP, 1982).

Se crearon también las aulas moviles y se reestructuraron las Sa-
las Populares de Lectura, gue fueron ubicadas dentro de las zonas

de influencia de las Misiones Culturales.
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Alfonso Castillo y otros (1982) apuntan en su estudio, gue en la
década de los sesentas, se introdujo en México el concepto "desa
rrollo comunitario”, gue influyd preponderantemente, al grado de
gue volvid a darse impulso vy oriemntaciton a las acciones de las -
Misiornes Culturales. Extendiendo su campo de accifn e incluyen-
do nuevamente programas elementales de capacitacidn en distintos

aspectos: higiene, salud, recreacifn, agricultura, carpinteria.

Por otra parte durante 1968, se fundarocn los Centros de Educacidn
para Adultos, en donde la conduccidn y el aprendizaje, especial-
mente la alfabetizacidén, volvib a ser directa, a través de la -
asesoria del maestro, vincul&ndose con otros aspectos y progra -
mas educativos, con el fin de lograr la alfabetizacidn funcional

de los adultos (Castillo, 1882).

En el afio de 1371, se cred la Subsecretaria de Cultura Popular y
Educacidn Extraescolar en el Medio Rural; de Educacidn Extraesco
lar en el Medio indigena y de Educacidn Extraescolar en el Medio

Urbano.

En 1973, los Centros de Educacidn para Adultos se transformaron

en Centros de Educacitn Basica para Adultos, en los que la alfa-
hetizacibn se establecid como la etapa introductoria de la educa
cién primaria para adultos (personas mayores de 15 afios). Se elg
boraron materiales didécticos especiales de primaris y secunda -
ria para los adultos y por Gltimo se inici6 ls experimentacién -
de sistemas abiertos de acreditacifn y certificacibn de estudios

(Castillo, 1982).
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Mas tarde, en 1975 la accibn de dichos Centros es fundada, juridl
camente, al promulgarse la Ley Nacional de Educacibn para Adultos
gue fortalece los instrumentos y acciones concretas anteriores e

introduce los Sistemas de Ensefianza Abierta. Es decir, se esta -
blece los instrumentos y acciones concretas anteriores e introdu-
ce los Sistemas de Ensefianza Abierta. Es decir, se establece un

apoyo institucional hacia la educacién general bésica (primaria y
secundaria), bajo los principios gue rigen la educacidn permanen-
te y la modaslidad extraescolar (sistemas de ensefianza abierta) -

(SEP, 1979).

Con las experiencias obtenidas anteriormente, se cred en 1977 la

Coordinacifn de Servicios Educativos para Zonas Deprimidas y Gru-
pos Marginados. Se establecen a ls vez las Direcciones Generales
de Educacifn en el Medio Urbano, en el Medio Rural y en las zonas
indigenas, con el fin de cumplir objetivos y funciones bésicas -

(SEP, 1979).

Consecuentemente la Coordinacidn de Servicios Educativos para Zo-
nas Deprimidas y Grupos Marginados, por razones de operatividad -
pasf a ser Direccifn General de Fducacign & Grupos Marginados, in
cluyendo en sus acciones ademés de sus objetivos eanteriores, los

del Programa de Educacién para Todos, (instituido en 1978), brin-
dando especial atencidn a los subprogramas de castellanizacitn vy

educacifn para adultos (SEP, 1979). Y con base a la politica edy
cativa implementada en ese momento para mejorar la estructura ad-
ministrativa de la Secretaria de Educacifn Plblica, el Presidente

José Lbpez Portillc aprobd, en septiembre de 1978, un nuevo Regla
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mento Interior de las Secretaria de Educacidn Pdblica que crebd
nuevas Direcciones y Unidades, modifica las responsabilidades de
otras y agrupa congruentemente las acciones educativas para faci-
litar su direccién técnica, administraci6n y control. Y como con
secuencia de la organizacidn y reorganizacidn interna, se crean -
dos nuevas direcciones generales: Fducacién Indigenma y Educacion
para Adultos, suprimiéndose asi la Direccifn General de Educacidn

a Grupos Marginmados (SEP, 1973).

Es importante sefialar gque en los afios setentas, surgieron dentro
del campo educativo, programas de investigacidén relacionados caon
la educscién de adultos, orientados, éstos por la politica educa
tiva del Estado, dirigida a la educacifn bésica. Tales proyectos,
se ubicaron en localidades rurales y zonas urbanas marginadas, -
con el objeto de desarrollar programas educativos (Castillo, =

1982).

ii=t2A2 Tendencias Actuales de la Educacitn de Adultos en México.

El impulso a las acciones comprendidas dentro de la educacidn pa
ra adultos, ha conocido un esfuerzo mas o menos sostenido por -
parte de las autoridades y de numerosas instituciones y grupos -

privados.

S5e puede afirmar que este impulso se intensifica y cobra forma -
en scciones compensatorias y supletorias, dirigidas aaguellas par

te de la poblacibdn gue conforma lo gue es dado en llamar el reza
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go educativo de manera sistemética, concretando las acciones edu-
cativas en las zonas urbanas marginadas, en las poblaciones educa
tivas en las zonas urbanas marginadas, en las poblaciones rurales
y en las indigenas, con el objeto de asegurar la cobertura nacio-
nal del minimo educativo (primaria), y cuando menos la permanen -
cia en el servicio, hasta concluir la educacidn media b&sica para
ingresar al aparato productivo de la sociedad (SEP, 15839 COPLAMAR,

1982; CASTILLD, 1980).

Al revisar las cifras de la demanda potencial, encontramos gue en
1989, la poblacidn adulta de México se estimaba en 51.6 millones
de personas. De ellas, 4.2 millones son analfabetas, 20.2 no -
han concluido la educacifn primaria y 16 millones, la secundaria.
El rezago educativo crecid en cerca de once millones de personas

en los (ltimos afios (SEP, 1989).

El problema gue esto implica, es el analfabetismo gue se distribu
ye en forms desigual en las distintas zonas geogréaficas y grupos
sociales gque integran nuestro palis. En las comunidades indige -
nas se acerca al 100%, mientras gue se aproxima al 2% en algunas
regiones del territorio nmacional. Lo mismeo sucede con el rezago
educativo en la primaria, tanto con la poblacifn urbana margina-

da, como con la rural y la indigena.

Ahora, si se considera gue ademas, actualmente en México, cerca
de 300 mil nifinos, de los cuales el 2% no tienme acceso a la educa
cién. Cerca de 880 mil educandos sbandonan cada afic la primaria

y un millén 700 mil nifics de 10 a 14 afios de edad no han ingresado



L5

al servicio, es decir, gue no estén matriculados, lo gue indica -
gue el tener menos de 15 afios, no pueden ser atendidos (por cues-
tibn de normatividad) por el sistema educativs de adultos (5EP, -

1989; COPLAMAR, 1982).

Ademés, sdlo el 54% de los 14.6 millones de dlumnos inscritos ter
minan la primaria en 6 afios, y més de 6.6 millones nao la conclu -
yen, es decir, el 45% de los matriculados, no la terminan en el -
periodo de seis afios gue marce el reglamento de la propia Secreta
ria de Educaci6n, y en las zonas indigenas y rurales, el indice -

rebasa el 80% (SEP, 1589).

Alrededar de 500 mil alumnos abandonan anualmente la escuela pri-
maria en los tres primercs grados, y 380 mil en los Gltimos tres,
1o cual quiere decir, gue los primeros aumentarén el indice de -

analfabetos, vy los segundos el rezago educativo (SEP, 1989).

En lo referente a la educacitn media bésica (secundaria), alrede-
dor de 300 mil alumnos con primaria completa, es decir el 17% de
la demanda potencisl no tienen acceso a este nivel, sobre todo -
una gran parte de la pohlacién rural y de la indigena. Y de un
milldn de educandos, aproximadamente el 25% del total no terminan
la secundaria en los tres afios, es decir, en el periodoc reglamen-

tario (SEP, 1989).

América Latina en general ha participado de las politicas estable
cidas a nivel intermacional por la UNESCO, un ejemplo de ello es

México. Como se menciond anteriormente, se han puesto en marcha
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programas desde la época de la Colania (castellanizacién, adies -
tramiento manual y ensefianza de la lecto-escritura), hasta nues -
tros dias (programa para la modernizacién educativa. "Un nuevo Mg
delo Educativo"). Tal es el caso de la década de los setentas, -
en donde las principales acciones gubernamentales, en lo gue se -
refiere al rengldn educativo, especificamente a la educacidn de -
los adultos, parten de las demandas de la sociedad y se orientan
hacia los proyectos politicos de gobierno de carAdcter masivo y -
con posibilidades de institucionalizacidén para garantizar su du-

racion (Castillo, 1982).

En base a ello podemos mencionar gue en el afio de 1971 se crebd -
1a Subsecretaris de Cultura Popular y Educacidn Extraescolar en

el medio rural, en el indigena y en el urbano (SEP, 1979).

En 1973 se derogd la Ley Orgénica de 1942, con la promulgacibn -
de la Ley Federal de Educacidn que fomenta la experimentacibn de
modelos de atencifin mids flexibles y acordes con las necesidades

de los adultos. Ademés, de reconocer gue el hecho educativo pug
de darse de manera sistemética, no formal, mediante la modalidad

extraescolar (SEP, 1979).

En el periodo 1974 y 1975, se establecid el Plan Nacional de Edu
cacifn para Adultos (en base a la experiencia exitossa obtenida -
con la matricula), el Gobierno de la Rep(blica a través del mi -
nistro de Educacifdn, Victor Bravo Ahuja, gird instrucciones de -
extender las acciones educativas a todo el pals, para poner en -

marcha el Plan Nacional de Educaciédn para Adultos, con el objeto
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de procurar a todos los adultos el uso del alfabeto y la educacidn
bAsica; indispensable para gue me joren, por si mismos, individual

y colectivamente, la calidad de su vida (SEP, 1979).

En 1975, se organizd el Sistema Nacional de Educacidn para Adul -
tos (SNEA), y el 371 de diciemhre se promulga la Ley Nacional al -
Sistema. Dicha Ley, fortalece los instrumentos y acciones concrg
tgs anteriores e introduce los Sistemas de Ensefianza Abierta, vy -
d4 validez oficial a los estudios reslizados en la modalidad ex -

traescolar, es decir, los denominados Abiertos (SEP, 1879).

Con el propbsito de mejorar sus objetivos y acciones educativas,-
el Gobierno de la Replblica cred en 1977, la Coordinacién de Ser-
vicios Educativos para Zonas Deprimidas y Grupos Marginados, la -
gue tiempo después por razones operativas, se conviertit en Direc
cibn General de Educacibn a Grupos Marginados incluyendo dentro -
de sus objetivos, los del Programa de Educacibn para Todos (alter
nativas de atencibn y servicios de apoyo), mas adelante, y como -
parte del proceso permanente de mejoramiento de las estructuras -
administrativas de la Secretaria de Educacidn Piblica (SEP), el -
Jefe de las Instituciones Nacionales aprueba el 11 de septiembre
de 1978, un nuevo Reglamento Interior de la 5EP, el cual, en sus
titucifn de la Direccifn General de Educaci6n a Grupos Margina -
dos, crea dos Direcciones Generales: la de Educacidn Indigena -
(DGEI) y la de Educacidn para Adultos (DGEA) gue se encarga de -
proponer, administrar y orientar los servicios de educacidn para
adultos, en coordinacidn con varias Direcciones e Instituciones

piblicas (SEP, 1879).
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Por Decreto Presidencial, en 1981, se crea el Instituto Nacional

para la Educacién de los Adultos (INEA), con el fin de constituir
un organismo, gque con una sola coordinacibn se avogque a lograr la
continuidad de la educacidn de adultos, con la flexibilidad gque -
demanda la poblacidn a la gue estd destinada y/o dirigida (SEP, -

1982).

Castillo y Mejorada (1980) afirman que en la educacién de adultos
no se ha establecido, uma politica clara y explicita saobre 1o gue
se pretendia lograr, ya gue, sdlo las Campafias de Alfabetizacian,
las Escuelas Rurales y las Misiones Culturales, definieron estra-

tegias y objetivos.

En 1974, el Estado explicitd una politica sobre la educacibn de -
los adultos al promulgarse la Ley Nacional de Educacidn pars Adul
tos; en la gue su posicifdn, ante la préactica de la educacidn de -
los adultos es "relativa"; puesto que, este tipo de educacién, se
basa tanto en el autodidactismo y en la solidaridad social. Ade-
més el reconoce institucional y formalmente el problema educativo
existente en la poblacién adulta; la vinculacidn de la educacibn
de adultos con la educacifn permanente y la educacibn extraesco-
lar; el proporcionar nuevas oportunidades educativas para los -
adultos, y el favorecer el estudioc de la educacidn general bési-

ca (Castillo, 1982).

Bajo estos puntos y la inguietud constante por los adultos gue -
carecian de educacién bésica completa, la Secretaria de Educea -

cidn Piblica, puso en marcha el Programa de Educacifn para adultos,
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cuyo objetivo fundamental fue: "...dar a la poblacidén adulta la -
oportunidad de recibir la educacidn bésica o complementaria.." -

(SEP, 1979, p. L48).

Desde entonces los servicios educativos gque el Estado ofrece a -
través de la Secretaria de Educacidén Plblica, para la atencidn de
la poblacifn adulta en México, se encuentran en: la Educacidn BA
sica, la Educacifn Comunitaria, la Educacion Permanente y Capaci-

tacién no Formal para el Trabajo (SEP, 1989).

1.2.3 Marco Juridico de la Educacidn de los Adultos.

Conocer las bases juridicas en las gue se sustenta el Programa de
Educacidn Bésica, nos permite entender el por qué de la existen -
cia de éste, el cOmo opera y cuénde son aplicables los preceptos

a las politicas encaminadas a la realizacién de la tarea educati-

va en el ambito nacional.

Las bases legales estén definidas en la Constitucidn Politica de
los Estados Unidos Mexicanos (1917) en los articulos que se rela-
cionan con la educacidn en todas sus modalidades; en la Ley Fede-
ral de Educacibn (1973); y en los Decretos y Reglamentos gue de -
eéstas emanan. Fundamentando asi, las acciones educativas & desa-
rrollar dentro del Sistema Educativo. Lo cual ha permitido al -
Programa de Educacidn BAsica a través de los afios, establecer su
existencia juridica y atender una de las necesidades esenciales

en México (Educacibn, Salud, Vivienda, Alimentacidn): dar educa-
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cibn bésica a toda la poblacitn que carece de ella, especialmente

@ todos los adultos gue de ella reguieran.

De ahi, gue, el Marco Juridico de la Educacidn de los Adultos, es
té constituido por distintos ordenamientos gque la norman (Consti-
tucibn Politica de los Estados Unidos Mexicanmos 1917; Ley Federal
de Educacidn 1973; Ley Naciponal de Educacitn para Adultos 1975, vy
gue han permitido al Estads, desarrollar y operar Planes y Progra
mas dirigidos a ls poblacitn adulta (personas mayores de 15 afios

gque no saben leer ni escribir o gue no han terminado y/o cursado

la primaria y la secundaria), a través de las diversas institucip

nes gue participan en el gquehacer educativo nacional.

En base a3 lo anterior, los fundamentos juridicos gue sustentan la

Educacién BAsica para Adultos, segin el INEA (1985) son:

A) Constitucidn Polfitica de los Estados Unidos Mexicanos (5 de fe

brero de 1917).

El Articulo 3o. sefiala los principios rectores de la educacidn en
México y establece gue la educacidn gque imparta el Estado (Federa
cién, Estados y Municipios), tenderd a desarrollar armbnicamente
las facultades del ser humano y a fomentar el amor a la Patris y
la conciencia de solidaridad internacional, en la independencia

y en la justicis.

El Articulo 24o. establece los criterios gue sefialan gue la edu -
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cacidn deberéd ser laica (mantenerse ajena a cualguier doctrina rg
ligiosa y luchar& contra la ignorancis y sus efectos, las servi -
dumbres, los fanatismos y prejuicios). Ademés: serd democratica,
considerando a la democracia no solamente como una estructura ju-
ridica y un régimen politico, sino como un sistema de vida funda-
do en el constante mejoramiento econ@mico, social y cultural del
pueblo; seré nacional en cuanto atenderd a la comprensidn de nues
tros problemas, el aprovechamiento de nuestros recursos, a la de-
fensa de nuestra independencia, al aseguramiento de nuestra econg
miz v a la continuidad y acrecentamiento de nuestra cultura. VY -
contribuiréd a la mejor convivencia humana, fomentando el aprecio
por la dignidad de la persona y la integridad de la familia y la
igualdad de derechos de todos los hombres, evitando los privile-
gios de razas, de sectas, de grupos, de sexos o de individuos, y

sobre todo gratuita y obligstoria.

El Articulo 73o0., sefiala gue el Congreso tieme la facultad: Para
establecer, organizar y sostener en toda la Replblica escuelas TU
rales elementales, superiores, secundarias y profesionales; de in
vestigacidn cientifica, de bellass artes y ensefianza técnica; es -
cuelas précticas de agricultura vy de mineria; de artes y oficios,
museos, bibliotecas, observatorios y demas institutos concernien-
tes a la cultura en general de los habitantes de la nacidn y lp -
gislar en todo lo gue se refiere a dichas instutuciones; asl como
para dictar leyes encaminadas a distribuir convenientemente entre
la funcidn educativa y las aportaciones econfmicas correspondien-
tes a ese servicio plblice, buscando unificar y coordinar la edu-

cacion en toda la Replhblica.
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Por otra parte el Articulo 123 sefiala gue toda persona tiene derge
cho al trabajo digno vy socialmente Otil; al efecto, se promoveréan
la creacién de empleos y la organizacifin social para el trabajo,
conforme a la Ley. En este sentido el Congreso de la Unidn, debe
ré4 expedir leyes sobre el trabajo, las cuales regirén: Las EMpTE
sas, cualguiera gue sea su actividad, estaran obligedes a propor-
cionar a sus trabajadores, capacitacidn o adiestramiento para el
trabajo y educacifn. La ley reglamentaria determinaré los siste-
mas, métodos y procedimientos conforme a los cuales los patrones

deberan cumplir con dicha obligacidn.

B) Ley Federal de Educacifn. (29 de noviembre de 1973).

Esta ley regula la educacidn gue imparte el Estado-Federacitn, Es
tados y Municipios-, sus organismos descentiralizados y los particu
lares con autorizacifn o con reconocimiento de validez oficial de
estudios. Las disposiciones gue contiene son de orden piblico e
interés social. Ademés, sefiala los fines generales de la educa -
cién (Articulo 2o.), y especificos gue deben normar la accidn de
las instituciones educativas (Articulo 5o.), y el criterio gue -
orientard a la educacifn gque imparta el Estado y a toda la educa-
cidn primaria, secundaria y normal y a la de cualguier tipo o gra
do destinado a obreros o a campesinos (Articulo Bo.). Estos ar-
ticulos solamente pueden ser aplicados a través de los contenidos
educativos del proceso de ensefianza aprendizaje, ya que se refile-

re al desarrollc de conocimientos, hébitos y actitudes.
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Por otra parte, establece gque el Sistema Educativo tendré una es-
tructura gque permita al educando, en cualgquier tiempo, incorporar
se a la vida econbmica y social y gque el trabajador pueda estu -
diar (Articulo 60.). Anticipa la expansitin de los servicios edu-
cativos para adultos al prescribir gue los servicios de la educa-
cifdn deberén extenderse a guienes carecen de ellos, para contri -
buir a eliminar los desequilibrios economicos y socieles (Articu-
lo 10c.). Reafirma gue la educacidn gue imparta el Estado serd -
gratuita (Articulo 12o.), y gue sdlo el Poder Ejecutivo Federal -
expediréd los reglamentos para la aplicacibn de esta Ley (Articulao

14o.).

Por su parte el Articulo 15o.,sefiala gue el Sistema Educativo Na-
cional comprende los tipos elementales, medio superior, en sus mg
dalidades escolar y extraescolar. El1 46o., sefiala gue en los pla
nes y programas se estableceréan los objetivos especificos del -
aprendizaje; se sugerirédn los métodos y actividades para alcanzar
los, y se estableceradn los procedimientos para evaluar si los edy
candos han logrado dichos objetivos; mientras que por otiro lado -
el Articulo 46o., dice gue la evaluacifdn educativa serd periodica,
comprenderé la medicién de los conocimientos de los educandos en

1o individual y determinaré si los planes y programas responde a

la evolucién histdrico-social del pais y & las necesidades nacig

nales y regionales.

C) Ley Nacional de Educacibn para Adultos (31 de diciembre de

1975).
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Dentro de las disposiciones generales el Articulo 1o. sefiala gue

ésta Ley es de observancia general en toda la Replblica y sus dis

posiciones son de interés social. En el Articulo 2o0., a la letra

dice:

"La educacién general bésica para adultos forma parte del
sistema educativo nacional y esté destinada & les mayores
de 15 afios gue no hayan cursado O concluido estudios de -
primaria o secundaria". "lue la educacibn para edultos -
es una forma de la educacifn extraescolar gue se basa en

el autodidsctismo y en la solidaridad social como los me-
dios més adecuados para adguirir, tramsmitir y acrecentar
la cultura y fortalecer la conciencia de unidad entre los
distintos sectores gue componen la poblacidn®.

Y hace mencitn en el Articulo 3op., de gue:

"Tgda persona podré participar en actividades de promocidn
de la educacién para adultos o de asesoria a los educandos,
como contribucidén responsable a la glevacitén de los nive -
les sociales, culturales y economia del pais”.

Los objetivos gue persigue la educacibn para adultos se marca en

gl Articulo 4o. y son los siguientes:

II.

Establecer las bases para gue toda persona pueda alcanzar, co
mo minimo, el nivel de conocimientos y habilidades equivalen-
tes al de la educacifén general bésica, gue comprenderéd la pri

maria y la secundaria;

Favorecer la educacibn continua mediante la realizacidn de es
tudios de todos tipos y especialidades y de actividades de ac
tualizacibn, de capacitacién en, y para el trabajo, y de for-

.z :
macion profesional permanente;
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III. Fomentar el autodidactismo;

IV. Desarrollar las aptitudes fisicas e intelectuales del edu -

cando, asi como su capacidad de critica y reflexifn;

V. Elevar los niveles culturales de los sectores marginados de
la poblacifn para gue participen en las responsabilidades vy

beneficios de un desarrocllo compartido;

VI. Propiciar la formacibn de una conciencia de solidaridad so-

cial; vy

VII. Promover el mejoramiento de la vida familiar, laboral y so-

cial.

El Articulo 5c. establece gue el Poder Ejecutivo Federal expediré

los reglamentos necesarios para la aplicacifin de esta Ley.

El Articulo 6o., prevee las atribucionmes del Estado en relacibn a
la educacifn para adultos. Compete a la Federacitn, los Estados
y los Municipios: promover, establecer, organizar y sostener ser-
vicios permanentes, investigar las necesidades de la poblacidn pa
ra determinar el contenido de los planes y programas; auxiliar a
los particulares, otorgar estimulos y reconocimientos a personas
e instituciones gue presten sus servicios en la educacidn de los

adultos.

En materia de educacifn bésica para adultos guien ejercerad las -

193661
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facultades del Gobierno Ejecutivo Federal seréd la Secretaria de -
Educacién Pablica formulando los planes y programas de estudio, -
elaborar los libres de texto y materiales de apoyo; acreditar y -
certificar los conocimientos, expedir constancias vy certificados

de estudioc: evaluar los planes, programas, métodos y procedimien-
tos gue se apliguen; vigilar el cumplimiento de esta Ley y de sus
disposiciones reglamentarias (Articulo 70.); extender en coordina
cién con otras instituciones, los servicios de educacidn para -

adultos & todas las modalidades, tipos y especialidades (Articulo
Bo.); y dirigir y coordinar técnica y administrativamente los ser
vicios gque para la educacitn de adultos establezcan los Estados -

y Municipios (Articulo Sb.).

En lo gue respecta al aprendizaje, el educando podré organizar su
aprendizaje en forma individual o en circulos de estudioc y avap -
zar segln su capacidad y posibilidedes de tiempo, asi como aseso-
rarse por persgnas aptas para ello (Articulo 120.); y a falta de

asesor podrd solicitar orientacidn a las instituciones educativas
(Articulo 150.). Por su parte el Articulo 16o., sefiala gue toda

persona mayor de 15 afios que desee estudiar la educacifn general

hé4sica para adultos deberéd registrarse en la Secretaria de Educa-
ciGn POblica. Dado gue, tanto hombres como mujeres, de las zonas
urbanas o rurales, tienen derecho con igualdasd de oportunidades -

de recibir educacidn (Articulo E6o.)..

D) Decreto de Creacién del Instituto Nacional para la Educacibn

de los Adultos (INEA). (28 de Agosto de 1981).
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Debido al gran nimeroc de mexicanos gue no tuvieron acceso a la -
educacidn primaria y secundaria o que no concluyeron sus estuy -
dios en estos niveles y sabiendo gue la educacifn para adultos -
propicia el desarrollo econfmico y social del pais y gue se rg -
guiere de la creaciéan de un organismo descentralizado que impul-
se los programas de educacifn para adultos, sin perder su rela -
cifn con las politicas y programas del sector educativo, el en -
tonces Presidente de México, José Lipez Portillo, expidid el De-
creto, en el que sefiala la creacidon del Institutoc Nacional para
la Educacitn de los Adultos (INEA); con personalidad y patrimonio
propios, y con el objeto de promover, organizar e impartir educa-
cidn bésica para adultos (Articulo %o.). E1 cual para el cumpli-

miento de su objeto, tiene las siguientes facultades:

- Promover y proporcionar servicios de alfabetizacién, prima -
ria y secundaria para adultos; promover y realizar investiga
cign reiativa a la educacifn para adultos; elaborar y distri
buir materiales didacticos; perticipar en la formscién del -
personal para la prestacién de los servicios de educacidn pa
ra adultos; acreditar los estudios; dar oportunidad a los es
tu!’%ntes de cumplir con el servicio social educativo; coor-
diner sus actividades con instituciones gue ofrezcan el ser-
vicio similar o complementaric y apoyar a las dependencias y
organismos, asociaciones y empresas en las tareas afines; -
participar en los servicios de Educaciftn General Basica; di-
fundir los servicios gue complementen y apoyen sus progra -

mas .
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E) Reglamento para la Educacién Comunitaria. (21 de agosto de

1981).

En base a la gran cantidad de peguefias comunidades en todo el -
pais, gue por su dispersién geografica, escasa poblacion y difi -
cil accesao, han estado al margen de los beneficios econdmicos y -
sociales y para satisfacer sus necesidades educativas se han disg
fiado nuevas estrategias educativas gue permitan llevar a los ni -
fios, jovenes y adultos de esas peguefias localidades rurales, cur-
sos comunitarios con el objeto de gue estén en poeibilidades de -
cursar varios grados en forma simulténea, se expidid el Reglamen-
to para la Educacifn Comunitaria; el cual tiene comao fin primor -
dial impartir educacifn en las comunidades dispersas en el pais,

de escasa poblacién y dificil acceso, incluyendo los distintos ni
veles de educacién bésica y difusién cultural (Articulo 1o.); asi
como el proporcionarles los libros de texto gratuitos vy materia -

les didéacticos que se reguieran (Articulso 6o.).

1.2.4 Concepcifn y Préctica de la Educacibn de Adultos en Méxi-

cCo.

El concepto de educacifn tiene varias acepciones, segin la pers -
pectiva tebtrica gue de ella trate. Es decir, dentro de las dig -
tintas corrientes, ya sean filcsAficas, psicolfgicas, sociolbgi -
cas, pedagbgicas..., la educacitn se concibe y se define a partir

de su significacitn etimolbgica.
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La palabra educaci6n proviene del latin educatio, onis. Que sig
nifica accifén y efecto de educar. Crianza, ensefianza y doctrina
gue se déd a los nifios y a los jbvenmes. VY educar de latin educa -
re; de e; fuera, ducare, intens. De ducere, guilar. Que signifi-
ca dirigir, encaminar, doctrinar, Desarrocllar o perfeccionar las
facultades intelectuales, morales y fisicas del nifio o del joven

por medio de preceptos, ejerciciocs, ejemplos (ESPASA-CALPE, 1978).

Dos significadns del concepto educar aparecen en la etimologla la
tina: 1) alimentar y nutrir, y 2) conducir y desenvolver mismos
gue han ido informando la historia de ésta disciplina. El prime-
ro pertenece a la escuela tradicional, cuyo representante es Her-
bart, fildsofo y pedagogo alem&n. Mientras gue el segundo se le
atribuye a Pestalozzi, pedagogo suizo, guien es representante tam

bién de la nueva pedagogia (ESPASA-CALPE, 1978).

Como se puede advertir la educacidn es un concepto sobre el cual
cada corriente de pensamiento le da una acepcidn distinta. Filg-
sofos, educadores, sociblogos, economistas, psicblogos, médicaos,
politicos, padres de familia, organizaciones sociales y organis -
mos internacionales, todos ellos opinan con respecto a ella. Su
interés, tal vez, obedece, por un lado & gue con el término educa
cibn se comprenden muchas ideas, entre ellas, la transmisifn de -
conocimientos, el desarrollo de habilidades fisicas y manuales, -
el fomento de aptitudes, la formacidn de hédbitos, la transmisidn
de valores, la capacitacidén para el trabajo, la instruccitn civi-
ca, la formacifn politica, la "concientizacidn®, la ensefianza de

las bellas artes, el desarrollo de la apreciacién estética, la -
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influencia del medio ambiente en el comportamiento de los indivi-
duos, el efecte en ellos de los medios de difusion masiva; y por
el otro, a aguello gue se dice gue la educacifin es un procesno BT-
ganizado que contribuye al desarrollo pleno de la persona humana

y a su incorporacifon en la sociedad.

Por otra parte las caracteristicas de la educacifn estan intima -
mente relacionados con otros fenbmenos sociales, dado gue la edu-
cacifn es un hecho social. Afecta a toda realidad social y a ca-

da ura de sus instituciones, como a la familia y al Estado.

Segin Ibarrola (1985) hoy en dia, se toma con méas realismo a la -
educacidn como un proceso inmerss en la dindmica de la sociedad,

gue no puede separarse de la realidad social y tiene gue captar -
se en su funcionamiento para poder conocer lo gue es: LQué hace?,
.Qué efectos produce? y épara gue sirve?. Es decir, conocer cua-
les son sus funciones, objetivos y/o propbésitos dentro de la sg -
ciedad. 5i bién, sus funciones y propisitos son los mismos en lo
fundamental (gue sirve de fundamento o es 1o principal), en todo

tipo de sociedad, y su realizacifin especifica y/o concreta, depen
ders en cads sociedad de las caracteristicas propias de las mis -
mas y del maomento histdrico gue se estéd viviendo. En este senti-
do se entenderd gue las funciones spociales de la educacifn son: -
conservadora, socislizadora, selectiva, transformadora, reproduc-

tora, etc. (Ibarrola, 1985).

Toda sociedad, tiende a conservarse, a perpetuarse, sin cambisr

o inmutarse, pero en el devenir histbrico, el cambio es inevita -
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ble. ©GSe tiende a asegurar la existencia y & mantener la identi -
dad. Es decir, una sociedad pars asegurar su existencia, tiene -
gue tener cohesion (reunirse o adherirse entre si) y continuidad
(unién entre si, sin interrupcién). Lo cual ds por sentado que -
los miembros de una sociedad tienen elementos culturales comunes
(lengua, creencias, cultura, tradiciones, costumbres, etc.), Que
los unen e identifican y gque se transmiten de generacidn en gene-
racién (adultos y jévenes). Por eso, la sociedad, para @segurar
su existencia, trats de conservar y acrecentar tales elementos y
rechsza los cambios gue amenazan con destruirla (esto, no es geng
ral para todas las sociedades desarrolladas o subdesarrolladas: -
se dan los cambios culturales parciales, pero existe la necesidad
de conservar elementos gue aseguren su identidad histdrica (Sa -

voy, 1984).

Por tanto definir los propésitos de las educaciones un problema -
sin duda alguna, sumamente complejo, paorgue implica valoraciones,
prioridades y concepciones ideolbgicas y filosaficas gue generan

una heterogeneidad de propdsitos fundados en una serie de subjeti
vidades. No obstante, suele reconocerse como un chjetivo funda -
mental de 1s educacidn, el constituir un proceso gue permita la -
apropiacién de conocimientos elementales adquiridos y validadas -
por el guehacer cientifico y el cotidiano. Tal es asi gque pars -
definir el concepto de educacién, se debe partir del anAlisis his
térico de la sociedad y del anélisis comparativeo del sistema edu-
cativo de ayer y hoy, y de separar sus caracteristicas y unir -
sguellas gue le son comunes. La unifn de éstas construird el con

s 2 .
cepto de educacidn gue se guileTe.
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El concepto general de educacién gue actualmente se tienme en Méxi
co, desde una perspectiva sociolfigica, se sustenta en la idea de
que la educacidn es la trasmisifn de una culturs (lengua, costum-
bres, ciencia, arte, historia, de uns sociedad determinada) de gg
neracién en generaciédn (Bravo, 1986). Para gue haya educacién es
necesario que esten presentes una generacién de adultos y una ge-
neracian de jévenes, y una accidn ejercida por los primeros sobre
los segundos. "... tiene por objeto suscitar y desarrollar en el

nific determinado nimeroc de estados fisicos, intelectuales y mora-
les gue reclaman de &1, por un lado la sociedsd politica en su -
conjunto, y por otro, el medio especial al gue estd particularmen

te destinado..." (Ibarrola, 1985, p. 22).

Ahora, es necesario precisar lo que en México se entiende por edy
cacidn de adultos. '"La educacitn para adultos es una forma de -
educacibn extraescolar (actividades educativas fuera del horario

escolar), gue se basa en el autodidactismo y la solidaridad sg -
cial como los medios més adecuados para adquirir, transmitir y -
acrecentar la cultura y fortalecer la conciencia de unidad entre

los distintos sectores que componen la poblascifdn..." (SEP, 1989,

p. 81). Su propbdsito es unir la voluntad de aprendizaje del edu-
cando con diversas alternativas gue, al elevar su nivel cultural,
constribuyen al mejoramiento de sus condiciones laborales, socia-
les vy econdmicas, abarcando, todas las posibilidades de desarrg -

1lo del individuo (SEP, 1989).

Es importante sefialar gue ls Ley Federsl de Educacidn en su Ar -

ticulo 2o0., define a la educacidn como "... un medio fundamental
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para adguirir, tramsmitir y acrecentar la cultura; es pIrOCESO per
manente gue contribuye al desarrcllo del individuo y a la trans -
formacion ae la sociedad, y es factor determinante para la adqui-
sicidn de conocimientos y para formar al hombre de manera que ten
ga sentido de solidaridad social” (SEP, 1985, p.11). Tal concep-
tualizacifn, ha servido de base para definir la educecidn escolar
y la educacién no formal en México (modalidades principales, a -
través de las cuales se proporcionsn los servicios educativos pa-

ra adultos en México).

La educacifn escolar se conceptda como la influencia gque se ejer-
ce sobre el individuo mediante el proceso de ensefianza aprendiza-
je, promoviendo un conjunto de habilidades, conocimientos vy acti-
tudes en forma sistemética y organizada, procurando la integra -

cign del sujeto a la sociedad (SEP, 1985).

Entonces la modalidad escolarizada se realiza conforme & un cu -
rriculum, metodologias y objetivos predeterminados, en ciclos edy
cativos seriados y especificaos. Ademés de contar con una aula y

un educador (profesor (es) para cada grupo).
Las caracteristicas principales de la modalidad escolar son:

= El ritmo de aprendizaje es establecido mediante planes y pro-
gramas elaborados previamente, los cuales estén en foncién de
los diferentes grados de ensefianza y las asignaturas a desa -

rrollar.

- £l maestro y/o maestros dirigen las ectividedes.
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El proceso de ensefianza aprendizaje gue sSe genera en la escug

la, se dé en forma sistemética.

Los planes de estudins agrupan las materias de un modo Progre
sivo de acuerdo como se van presentando, segin los distintos

grados o afios escolares.

Hay tres tipos o niveles: elemental, medio y superior (comag -
se explican en la Estructura Institucional) a través de los -
cuales se procura la transmisifn de conocimientos, habilida -

des y actitudes.

Cuenta con un edificio especialmente acondionado donde tiene
lugar el proceso de ensefianza aprendizaje, con la presencia
y gula permanente de un maestro (lo anterior es entendido por

escuela por la concepcifn clésica de la educacifn).

La escuela ocupa un lugar fijo en el espacio y establece del

mismo modo un horario (SER, 1979).

La educacitn no formal define a la educacibn como cualguier tipo

de actividades educativas organizadas y sistem&ticas llevadas a

cabo fuera del sistema educativo escolar (escolarizado) y disefia-

das para satisfacer necesidades especificas de aprendizaje de de-

terminados subgrupos de la poblacidn, ya sea como suplemento o cg

mo medidas altermativas o sustitutivas de la misma (SEP, 1985).
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En esta modalidad no es necesario la existencia de aula, los hong
rarios se determinan de acuerdc a las necesidades del educando, vy
los calendarios y los programas de estudio se desarrollan confor-
me al ritmo de aprendizaje del propio educando. Su funcifn pri -
mordial es compensar a los grupos de la poblacibén que no han teni
do acceso @ los beneficios gue otorga el Sisteme Escolar, con una
institucidn equivalente a la gue se puede obtener a través de la
escuela. Capacitar a los grupos menos favorecidos por el Sistema
Educativo Escolarizado para gue desempefien un trabajo Econémicg -
mente productivo. VY preparar a los individuos inmersos dentro de
los grupos sociales marginados, para que puedan participar activa
mente en los procesos de decisiones gue afectan su vida personal
y comunitaria. A la vez, sus pbjetivos son: el lograr la tras -
misidn de conocimientos bésicos o elementales; las habilidades pa
ra la comunicacibtn, y 1la integracidn a la cultura nacional; la -
concientizacifn social para generar procesos educativos gue propi
cien actitudes, valores y formas de organizacion, capaces de ope-
rar en el cambio social, y ampliar las oportunidades de empleo,
mejorar el ingreso familiar y modificar las condiciones de vida,

a través de la capacitacidn y el entrenamiento.

Dado que, la demanda de educacidn en general y el rezago educati-
vo, ha ido creciendo a pasos acelerados en los Oltimes tiempos,
debido a que, la educacién no se expande de igual manera Qque la

explosibdn demogréfica; y considerando gue México es un pals en -

vias de desarrollo y de una economia dependiente, gue se sirve

de técnicas avanzadas para la industrializacidn, y gue por lo

tanto, reguiere de personas gue constituyan mano de obra ealifi
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cada, y que por ende, la geducacidn escolar, no ha podido respon -
der a las necesidades de cada individuo y a las demandas de la sg
ciedad, propicidé gue se le diera un nuevo enfague a la educacibn,
planteédndose la modalidad no formal, como un medio para procurar

pl desarrollo individual y colectivo del hombre y de la sociedad

en su conjunto; considerandose gque la educacién no formal repreg -
senta un cambio (sociel, econdmico, cultural, ideolfgico, politi-

co, etc.) a través de la accitn educativa.

De ahi, gue, la educacifn no formal se fundamente en la Educacifn
Abierta, la cual se basa en el autodidactismo y la solidaridad sp
cial. 5Su Plan de estudioc se desarrolla en el lugar y tiempo aprg
piados @ las necesidades del educando (alumno adulto), propician-
do la participacifn en el trasbajo de eguipo, la autoevaluacibn, -
el desarrollo de las actitudes intelectuales, la capacidad de :ri
tica y reflexidn, y la capacidad de cooperacion social. La educa
cifn abierta tratas de responder a las crecientes demandas educati
vas y de desarrollo de ls sociedad, a través, de los servicios -
educativos gue ofrece a toda la poblacidn (en general), gue por -
razones de tipo social y/o econdmico no ha podido iniciar, prose-
guir o concluir sus estudios. Segln SEP, (1979 y 1989) la Educa-
cién Abierta es aplicable & los niveles: elemental, medio y supe-

rior y sus principales caracteristicas son:

- Ofrecer a cada estudiante la posibilidad de adquirir conoci -
mientos, habilidades y actitudes, dependiendo del ritmo de -

aprendizaje individual.
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- Elimina la necesidad de asistir cotidianamente a una institu-

cibn educativa (escuela y/o plantel).

- Permite estudiar con el horario que conviene a cada individuo

de acuerdo a sus necesidades, trabajo u ocupacién.

- Estd dirigido a personas mayores de 15 afios gque no han inicia

do o terminado sus estudios en cualguiera de los niveles.

- Gernerar el autodidactismo (llamado aprendizaje o autocforma -

cign).

- Fl ritmo de aprendizaje lo establece el alumno.

- Cuenta con Asesores gue orientan y ayudan a resolver dudas.

- Considera al Adulto como sujeto de su propio aprendizaje.

La educacidn semiabierta, en tanto, participa de la educacifn ESCO
lar y extraescolar, proporciona primaris intensiva a personas sin
escolaridad o con primaria incompleta, se basa en la conduccibn -
indirecta del aprendizaje por el educador para encaminar al alum-

no hacia el autodidactismo.

En esta modalidad no existen grados escolares y los créditos o -
calificaciones se otorgan por unidades aprendidas, lo cual exclu-

ye la reprobacidn.
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Este tipo de educacién precisa de una aula y un maestiro o educador
gque supervisa el avance y la acreditacidn de las unidades. Su -
plan de estudios es lineal, respeta el ritmo del adulto-estudiante
para gue fomente sus capacidades criticas, reflexivas y evaluati -
vas. Con ello se pretende incorporar al desarrollo cultural y ecg

nomico a aguellos sectores de la poblacidn marginaedos.

Las diversas estrategias establecidas dentro de las modalidades de
la educacifn escolar, y la educacitn no formal (extraescolar-educg
cidn abierta-), adguieren singular relevancia en palses como el -
nuestro en el gue todavia (1980-1991) existen méas de & millones de
analfabetos, 20.2 millones no han concluido la primaria y 16 millp

nes cuentan con estudios de secundaria incompletos.

Existen también, un poco més de 1'600,000 nifios de 10 a 14 afios -
que no estén inscritos y gue vendréan a formar parte de la pobla -
cidn adulta sin escolaridaed. Terminar con el rezago educativo no
es tarea fé&cil para el Gobierno de la Replblica. Es una tarea en
la cual deben estar incluidos todos los sectores de la poblacidn,
colaborar y coenjuntar sus recursos y esfuerzos para gue el sector

educativo resuelva este problema nacional (SEP, 1989).

£l Centro de Estudios Educativos CEE (1982), reporta gue en Méxi-
co, durante el pericdo 1879-1582, la orientacidn gque se le did &
la educacifn de adultos, fue dirigida fundamentalmente a la edu-
cacibn bésica. Se realizaron acciones encaminadas a brindar los

servicios de alfabetizacidbn, primaria y secundaria & la pohla -

cifén adulta, a través del Sistems Educativo de Ensefianza Abierta
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(educacifon no formal) y del Sistema Educativo Escolarizado (educa-

cifn escolar).

En los programas de educacidn bésica de la educacifn de adultos, -
se han logrado avances (Castillo, 1982; SEP, 1989), en relacion a
las diferencias gue existen entre la educacibn del nifio y del -
adulto, las gue a su vez han contribuido a lograr el avance en la
aplicacidn actual de los programas de educacifn bésica (primaria
y secundaria) para adultos. Entre los avances més importantes -

gue sefiala Castillo et al (1882) se encuentran los siguientes:

1) La ruptura de la estructura tradicional de los seis grados de
1z primaria regular, al introducirse la alfabetizaciaon (etapa
introductoria en la modalidad escolar) y tres partes que no -

requieren escolarizacidn.

2) La elaboracian de materiales para adultos (libros gratuitos -
de introduccién y de primaria, y libros de secundaria gue se
venden a precio moderads), cuyo propbsitoc es responder a las
necesidades e intereses de la poblacifn adulta, en base a una
metodologia, contenidos y secuencia. Tales materiales com -
prenden o abarcan las cuatro areas del conocimiento (Espafiol,

Matematicas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales).

3) La redefinicifn de la relacifn asesor-educando, en lugar del

esquema tradicional maestro-alumno.

Dentroc de los servicios educativos gue promueve el Estado mexicano
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para brindar educacifin bésica a los adultos se sefialan los siguien

tes:

1. En la modalidad escolar se ubican los Centros de Educacidn B
sica para Adultos (CEBA), gque ofrece a las persones mayores de 15

afios que no saben leer ni escribir la oportunided de alfabetizar -
se, y de estudiar la primaria a guienes no la han cursado o con -

cluido.

Los CEBA se localizan en el medio urbano principalmente. Sus acti
vidades estéan sujetas al calendario escolar, la inscripcibn perma-
nece abierta durante el afio. Los programas se desarrollan por uni
dades (conm el fin de introducir al educando al autoaprendizaje).

Los servicios se brindan en locales de fébricas, empresas, instituy
ciones pOblicas y en escuelas primarias principalmente, con hora -
rios vespertinos y nocturnos, y bajo la direccién y guia de un -

maestro normalista y con la asistencia regular de los alumnos.

2. Primarias nocturnas y Secundarias para Trabajadores, Funcio-
nan en escuelas primarias y secundarias oficiales. La inscripcidn
se lleva a cabo al inicio del afio escolar. Los servicios educati-
vos se ubican en las capitales de los Estados y em el D.F. Las sg
cundarias para Trabajadores utilizan los mismos programas y matg -
riales de las Secundarias generales. Los horarios de estudios son

vespertinos y nocturnos (Castillo, et al, 15982).

3. Sistemas Abiertos:
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b)
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La primaria y secundaria abiertas. Son modelidades extraesco-
lares destinadas a proporcionar educacién primaria y secunda -
ria (media bésica) en forma autodidacta a la pcblacidn adulta,
que por diversas causas no ha podido iniciar, continuar, con -
cluir o realizar estudios de estos niveles. La orientacidn de
la educacién bésica para adultos a través de los sistemas -

abiertos responde a una educacifn orientada con més realismo

acorde a las caracteristicss de los adultos y a la economia -
gue representan en relacién con: el costo de materiales (en -
el caso de la secundaria) y el tiempo (hombre-trabajo). Los -
sistemas sbiertos ofrecen el servicio de acreditacidn a través
de obtener el reconocimiento de cada uno de los niveles con la
presentacifén de los ex&menes correspondientes. El servicio se
presta en donde existe demanda, ya sea en los Centros de Ense-
fianza Abierta del Instituto Nacional de Educacibn para Adultos
(INEA), en las Unidades de Servicios de Educacibn Bésica (USEB)
gue se encuentran ubicados en dependencias de la Administras -

cidn Plblica Federsl, en lps centros de trabajo de empresas -

plblicas y privadas, en Instituciones de Gobierno y Organis -

mos de trabajadores y sindicatos. Por otro lado tenemos:

Los Centros de Accidn Educativa (CEA) gue imparten la educa -

cifn bésica y Servicios Educativos para la familia.

Las Misiones Culturales, centros de educacidn extraescolar
gue promueven el mejoramiento econdmico y social de las comu-
nidades rurales, por medio de programas interdisciplinarios -

de trabajo y capacitacibn, y gue proporcionan asesoria en -
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educacién bésica (primaria y secundaria).

d) Las Salas de Cultura gue son centros educativos gue proporcig
nan servicios de biblioteca y promueven actividades sociocul-
turales con el fin de mejorar la calidad de vida de la comuni
dad y el h&bito por la lectura. Proporcionan une especial -
atencifn a la poblacién adults en lo gue se refiere a su edu-
cacifn a través de la asesoris en educacién bésica y en alfa-

betizacién (Castillo et al, 1982; S5EP, 1879).

Los servicios educativos orientados a los adultos y gue a su vez
se dirigen, por un lado, a la poblacifn adulta rural a través de
las acciones de capacitacién al campesinp y gque realiza el Siste-
ma Alimentario Mexicano (SAM); y por el otro, a la poblacidn adul

ta urbana, por medic de dos tipos de acciones educativas.

La primera corresponde a la capacitacion para el trabajo (adies -
tramiento en alguna técnica o manualidad). Este tipo de progrz -
mas educativos, fueron en un principio desarrollados por la Secre
taria de Fducacién Plblica (SEP), a través, de los Centros de En-
sefisnza Ocupacional (CEO), los Centros de Accibn Educativa (CAE),
y los Centros de Ensefianza Técnica (CECATI y CECATA), y hoy dia

en otras dependencias como: el DIF (Desarrollo Integral de la fFa

milia) y CONACURT (Consejo Nacional de la Cultura y las Artes).

La segunda se refiere a la capacitacidn enm el trabajo (actualiza-
cidn y adiestramiento continuoc & los trabajadores en activo), cu-

ya normatividad de la accibn educativa corresponde a la Secretaria
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del Trabajo y Previsifn Social (5TPS), y la obligatoriedad en el

cumplimiento de los programas de capacitacifn a las empresas. De
ahi, gue, han sido considerados como contenidos vAlidos para ip -
cluirse dentroc de los programas de capacitacidn: 1la alfabetiza -
cibn, primaria y secundaria para adultos -convenio firmado par la
Secretaria del Trabajo y Previsidn Social (5TPS) y la SEP- (Dia -

rio Oficial, 1580).

YV es asi, como en los Gltimos 20 afios se hah incrementado en Méxi
co las acciones educativas dirigidas a los adultos. Es decir, -
las politicas educativas instrumentadas por los Gobiernos estata-
les se han orientado y reaorientado en esta é&rea, para brindar un

me jor servicio a la poblacifn interesada en iniciar, continuar o

concluir sus estudios, los que por alguna razon, en un momento se
vib6 imposibilitada para realizarlos. Estudios, gue pueden llevar
se a cabo en la modalidad escolarizada -educacién escolar- (prima
ria nocturna y secundaria para trabajadores) o en la modalidad -

ahierta -educaci6n no formal- (primaria y secundaria abierta).

De tal manera, gue, este esfuerzo continuo por llevar la educa -
cidn a la poblacibn adulta gue carece de ella, es y ha sido, con
el propfsito fundamental de enfrentar el rezago educativo e incre
mentar el nivel econfémico, social y cultural de los sectores més
desposeidos de nuestra sociedad. S5in embargo, los resultados no
han sido del todo satisfactorios y no han logrado su propbsito, -
debido a gue, en este rengldn, existen innumerables y variadas ex
periencias, dentro de las cuales, como afirma Castillo y Colabora

dores (1982), unas se vinculan al trabsjo de los individuos, -
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otras se aislan, algunas se extienden y otras se encuentran desli
gadas de los procesos de desarrollo de las comunidades sociales -
(Castillo, 1982). Esto se debe a gue, en la educacifn de los -
adultos participan distintas instituciones y dependencias, ya -
sean éstas del sector educativo, gubernamental o de la iniciativa
privada; lo cual, dificulta ofrecer una respuesta integrada a las
necesidades educativas de los adultos, ubicades en los sectores -
marginados de la sociedad, es decir, no han vinculacidn entre =
unas y otras. Por otra parte, la homogeneidad (perteneciente a -
un mismo génerc o poseedor de iguales caracteres) en los conteni-
dos educativos; la heterogeneidad (mezcla de partes de diversa na
turaleza en un todo) de enfogues, es decir la carencia de un mar
co conceptual més preciso y amplio sobre la educacifn de los adul
tos en México, y gue se debe al desconocimiento de las caracteris
tices propias de los adultos de aquellos guienes disefian y tradu-
cen los programas educativeos, y gue en muchos de los casos, las -
orientaciones y acciones de los servicios para este sector, no cgo
rresponden & la realidad inmediata y/o concreta de los educandos

adultos, y mucho menos corresponden a sus necesidades, intereses

y contexto histédrico cultural; y por Oltimo, la uniformidad (dos

0 m&s cosas gue tienmen la misma forma: iguales), en los conteni -
dos de los planes y programas de estudio de educacibn bésica del

Sistema Educativo Nacional, son los mismos, tanto psra la modali-
dad escolar, como para la no formal; es decir, los contenidos no

se adecuan & las diferencias de edad, y ubicacibn geogréfica y sg
cial. Ademés, los métodos y técnicas de ensefianza utilizados en

la educacifn abierta, no promueven el autoaprendizaje (autodidéac-

tismo) en los usuarios del servicio. Esto se debe, a gue existe
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la tendencia tanto de los educandos adultos como de los asesores
a escolarizar el procesc del aprendizaje, dado gue no hay una -
orientacién previa para ambos, para llevar a caho este tipo de -

educacidn (Castillo et al, 1982; SEP, 1989).

En investigaciones realizadas acerca de los sistemas sbiertos, se
ha concluido gque este tipo de sistema o modalidad atrae a los adg
lescentes y adultos jovenes, a aguellos gque tienen relativamente

pocos afios de haber dejado de estudiar en el sistema escolarizado,
en donde no concluyeron sus estudios. En donde, la generalidad -
de los educandos incorporados es menor de 30 afinos. La edad prome
dio de los gue estudian la secundaria es de 23 afios, en donde dos
tercios de los registrados son mujeres y en su mayoria son solte-
ras; relacidn gue cambia en el Area metropolitans, en donde por -
lo general son casadas y se dedican al hogar (Castillo et al, =

1982) .

Otro factor gue motiva a los adultos a mantenerse en el sistema,

es el aspecto econdmico, ya gue fstos se preparan para obtener un
certificado gue los beneficie en su trabajo (obtener un mejor -
puesto y mayor salario). En el caso de las amas de casa, su moti

vacifn es ayudar a sus hijos en las tareas y/0 prepararse para -

buscar un buen trabajo y ayudar con el gasto familiar (Castillao

et al, 1982).

Los usuarios demtro del servicio, por lo general corresponde a -
los sectores més altos en las zonas rurales y a los sectores -

sociales més bajos y algunos de la clase media en las zonas urba-
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rmas, aunque la gran mayoria de los educandos pertenece a las -
4reas urbanas o suburbanas, y en su totalidad forman parte de la
poblacidn econfmicamente activa gue carece de tiempo para el es -

tudic (Castillo et al, 1882).

Todo esto, nos lleva a reflexicnar sobre la situacibn gue prevalg
ce dentro del marco de la educacidn de adultos en México, y gue -
en parte se debe a la fragmentacion del aparatc de gobierno y a -
la consiguiente definicifn dividida de las politicas. De tal for
ma, gue las distintas acciones intentan responder a las exigen -
cias, y no, a las demandas generales de los grupos o comunidades

sociales y de manera particular a la de los propios adultos (Cas-

tillo et al, 1982; SEP, 1989).

En 1989, se prevee gue de continuar esta tendencia y modelos ac -
tuales dentro de la educacifn de los =sdultos, se estima gue para

1994 el rezago educativo podria ascender a 74.3 millones de persg
nas. Dado gue, durante los (ltimos seis afios, sdlo 450 mil adul-
tos recibieron su certificado de estudics de primaria y secunda -
ria. Tales resultados se observan en funcion de incorporar anual
mente mas de 200 mil adultos a la secundaria y 700 mil a la prima
ria (SEP, 1989). VYa que, en 1988, los servicios de educacion de

adultos reportaron hasber alfabetizado s casi 6371 mil adultos e -
inscrito 270 mil en primaria, 201 mil en secundaria y 742 mil en

la capacitacién no formal para el trabajo (SEP, 1989).

De acuerdo con las acciones implementadas por el Programa para la

Modernizacidén Educativa 1989-1994, se espera consclidar, con la -
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partinipaciﬁn conjunta de todos los sectores de la sociedad, un -
proyecto solidario con el guehacer educativo para lps adultos y -
opciones abiertas de educacibn, gue ofrezcan en forma paralela un
servicio de igual prestigio y calidad gue el escolarizado, y de -
ampliar su cobertura de acuerdo a las demandas mas significativas
de la sociedad. Integrar también un Sistema Nacionel de Educa -
citn de Adultos basado en el autcdidactismo, gque articule coheren
temente servicios educativos flexibles y pertinentes, vy adecuar -
los instrumentos propios de la educacibn abierta a los regueri -
mientos y caracteristicas de la poblacidn demandante, para mejg -

rar la calidad de los servicios (SEP, 1989), esto es:

- Ofrecer un mejor servicio de educacién bssica gue responda a

las caracteristicas y expectativas de los adultos.

- Promover la creacibn de una infraestructura de investigacidn
y desarrollo académico en el campo de 18 educacién de los -

adultos, para mejorar la calidad de los servicios educativos,

Yo

- Ofrecer un modelo de apoyo a la educacibn de adultos gue asi-
mile las alternativas actusles y las gue se funden en las es-

tructuras de organizacién comunitaria y social (5EP, 1989).



CAPITULDOD II

ASPECTOS PSICOPEDAGOGICOS SOBRE
LA EDUCACIDN DE ADULTOS
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IT. ASPECTDS PSICOPEDAGOGICOS SOBRE LA EDUCACION DE ADULTOS.

2.1 ASPECTOS PSICOLOGICDS
2.1.1 Caracteristicas Psicoldgicas del Adulto.

Este capitulo resalta los aspectos psicolfgicos en relacifin a las
caracteristicas bio-psico-sociales gue engloban le etapa de adul-
tez; asi como los aspectos pedagdgicos gue se relacionan con la -
andragogia o educacifn de adultos, en cuanto a los métodos y téc-
nicas de ensefianza que se utilizan, ademads del proceso de aprendi

zaje en el adulto.

Si la Fducacién de Adultos se basa en la solidaridad social y su-
pone gue el aprendizaje es inherente a la existencia del ser huma
no, y gue abarca, en principioc, todas las posibilidades de desa -
rrollo del individuo, como se afirma en la Ley Nacionasl de Educa-
cifn para Adultos, entonces es de aceptarse gue la educacidn es -
un proceso exclusivamente humano. Dado gue el desarrollo de fa -
cultades, la formacifén de conceptos, la posesién de valores.., -
son atributos o caracteristicas gue le corresponden sdlo al hom -
bre. De ahi gue, ls educacibn de los adultos siempre tengan un -
carédcter continuativeo de afirmacién y de complemento. Es decir,

el hombre al llegar a la edad madura, ha recibido una educacibn,

aungue no haya tenido la opertunidad de asistir a la escuela, de-
bido a las influencias del medio, el cual contribuye 8 la formg -
cibn. E1 adulto siempre posee un saber y tieme cierto desenvol -
vimiento mental, ya que ha adguirido habitos, habilidades y cono-

cimientos, aungue el periocdo de escolaridad haya guedasdo vacio, -

tal como lo afirma Isalas (1984) en Educacidn de Adultos.
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5i bien es cierto, en nuestro pals, la educacidn de adultos tiene
una larga trayectoria, también es, cierto gue, haya mantenido -
ciertas limitantes en 1o incidental (casual, accidental) y en lo

fragmentario (compuesto de fragmentos), debido a la prioridad gue
se le ha dado & la educacifn infantil y al mito: "la capacidad -
de formarse es caracteristice de la edad evolutiva, y la capaci -
dad de aprender se pierde con la edad". Afortunadamente, hoy dia,
es comin tanto para la pedagogia, como para la psicologla, gue el
aprendizaje de la persona no termina o concluye al término de la

juventud, y gue el procesc de aprendizaje continla durante toda -
la vida del individuo; de ahi, gue todos los recursos y medios -
gue se emplean en la educacién de los adultos, seran aprovechados
por éstos de acuerdo a cada una de sus capacidades y potencialida

des.

Cass (1974) afirma, gue las leyes del aprendizaje son las mismas

para nifios y adultos y gue las caracteristicas y pasos en el pro-
ceso del aprendizaje son similares. Pero gue las diferencias re-
siden principalmente en el "como" del proceso de aprendizaje del

adulto. Y gue todo aprendizaje es cambio: un cambio gue se cop -
vierte en parte de las pautas de respuesta en la conducta del in-
dividuo, y los adultos son individuos maduros, gue tiemen su dig-
nidad (en el sentido de ser merecedores de algo), y deben ser tra
tados como tales, aprovechando la filousofia bésica de superacidn

en sus contactos personales, sociales y educacionales. Ademés de
gue los intereses y necesidades de los adultos son a la vez, rea-
les (funcionales y practicos) e imaginsrios (distorsionadas imagg
nes de si mismos), y deben ser afrontados como tales en el proce-

so de aprendizaje.
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Por ello, la formacifin de adultos debe tomar en cuanta las carac-
teristicas psicologicas propias del adulto, guien tiene una histp
ria, una experiencia y estructuras de pensamiento gue no se Ppug -
den soslayar. E1 adulto es menos maleable gue el nifio, intelec -
tual, afectiva y socialmente. 5us opiniones, sus habitos y sus -
précticas pueden servir de apoyo a8 la acci6n educativa, dado gue

ésta, es una accifn continuada. Y una educacidn realmente conti-

nua, supone, por lo tanto, un proceso de autoformacictn.

En el proceso de autoformacién educativa gue el adulto enfrenta -
en el nivel medio, afronta distintas situaciones de tipo bipolégi-
co, psicolbgico, social y pescolar, gue pueden afectar su aprendi-
zaje, y gue de alguna manera inciden en el nivel de sus conoci -
mientos basicos o elementales, a través de la reprobacifn de las

4reas o asignaturas, en la desercifn y/c ausentismo escolar de -

los propios educandos adultos.

Tales situaciones seran comprendidas en la medida en gque se conoz
ca al adultc como persona y como educando, tanto en lo general, -
como en lo individual, para poder llevar a cabo cualguier accifn

educativa.

Se tiende a reflexionar criticamente sobre distintas situacig -
nes. Sucede algo semejante cuandoc usamos un término gue tiene va
rias ascepciones. Lo gue nos obliga a la reflexibn y anélisis de

dicho concepto. Tal es el caso del término "adulto", gue engloba
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ideas relacionadas con la edad, sexo, ocupacifin y estado civil, -

cuando se refiere a la persona humana. (*).

Se han realizado y publicado innumerables estudios acerca del de-
sarrollo del nifio vy del adolescente (paidologia, pediatria, psico
logia infantil y del adolescente) y en tornoc a la Ultima etapa -
del ser humano vejez o senectud (habeologia, gerontologia, gedia-
tria, andragogia); sin embargo son escasos los estudios y publica
ciones referidos al estado adulto del hombre o etapa de la adul -

tez.

Algunos trabsjos relacionados con el estudio del adulto, destacan
los aspectos biolbgica y psicolbgico son: 1) bioldgico Kuhlen vy
Biithler (1960); Erikson (1965); Peck y Hymc (1958); y Kohler - -
(1960). Dentro del campo de la educacidn los de Thorndike (1928);
McCluski (1973). Los cuales, han realizado valiosas contribucio-
nes a los conocimientos existentes en materia de desarrollo y -
aprendizaje de los adultos. En base a ello, lo gue de golpe nos

permite intuir o deducir, lo gue puede ser un adulto y 1o gue en-
cierra esta etapa, en forma empirica, es a través de la propia ex

periencia tanto del hombre como de la mujer gue arriban a esta -

(*) Adulto: proviene del lat. adultos, crecido. Llegado al tiem
po de la adolescencia: escuela para adultos. Llegado a su -
mayor desarrollo o crecimiento: Persona adulta; animal adul-
to; planta adulta. Llegado a su mayor grado de perfeccidn:
lenguas adultas (READER'S DIGEST, 1982).

Adulthood (ingl., edad adulta): Estado de desarrollo indivi
duasl de un organismo, en el gue éste es capaz de reproduc -
ciém (Dorsch F., 1389).
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etapa en la gue deben vivir como tales, durante un nimero varia -
ble de afios, de acuerdo a sus distintas individualidades. Y con-
siderando, que asi como, temnemos adolescentes precoces 0 retarda-
dos en su desarrolloc y por ende en sus aprendizajes, de la misma

forma se dan envejecimientos prematuros o postergados, gue depen-
den de un sinndmero de factores (genéticos, biolégicos, psicolbgi

cos, sociales, etc.).

Todo esto, parece indicar que a partir de las investigaciones y -
conocimientos actuales en torno a esta etapa, es dificil definir
dicho estado en si mismo, més sin embargo, esto nos ayuda a bug -
car una posibleé definicidn de lo gue es el adulto, o cuando mencs
de lo gue puede ser el adulto como un ser en situacifn, es decir
como un ser bio-spico-social en constante interaccién con su mg -

dig en el transcursoc de su desarrollo.

En este sentido, Holer (1960, pég. 12) sefiala: "Heredero de su ip
fancia, salido de la adolescencia, y en camino a la ve jez, el -
sdulto es un ser en "Desarrollo histdrico", en guien continda o -
debe continuar la individuaslizacién de su ser y de su personall -
dad". Esta afirmacitn nos da una idea de lo gque significa el prpo
ceso de la etapa adulta del significado del término. Y por ende

de la educacidn de los adultos. En primer lugar se debe evitar -
la tendencia a considerar al adulto o al estado de adultez, como

la realizacidn estética, insuperable y suficiente del hombre -

(Ludojoski, 1986).

Se conoce, gue la psicologia evolutiva, reconoce las etapas de la
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infancia, la nifiez y la adolescencia, como tres periodos de tran-
sicién por los gue pasa o debe pasar el hombre (*) para llegar a

ser adultos. Asi, la etapa de la adultez como afirma Kohler -
(1860), es un periodo de transicidn por el cual debe pasar el ser
humano, para llegar a ser plenamente hombre. Tenemos por ejem -
plo, asi como el nifio y el sdolescente no se bastan gsi mismos, -
en cuanto a gque estédn destinedos por la naturaleze a8 crecer y de-
sarrollarse en direccidn constante de su perfeccionamiento y madu
rez de su personalidad; ssi mismo, el individuo después de esas -
dos etapas, tampoco llega a un momento en el cual, pueda ser con-
siderado como alguien gue ha logrado definitivamente los limites

finales de su desarrollo perfectible. Y, si ademas, se considera
la premisa de gue la humanidad en su devenir histbrico y dentro -
de su propio desarrollo, siempre marcha y/o tiende hacia un futu-
ro (no alcanzado plemamente) a cuya edificacidn debe contribuir -
cada hombre con sus propias posibilidades, su trabajo y esfuerzo

personal, se entenderé mejor, gue no puede existir una meta fija

y temporal, en la gue puedes afirmarse que el adulto ha logrado -~
inactu (en el acto, en el momento), la totalidad de su perfeccio-

namiento y madurez (Kohler, 1960; Ludojoski, 1986&).

5e sabe por la bioclogia gue, por lo menos a partir de los veinti-

cinco afios nuestro organismo comienza una lucha penosa caontra el

(*) Hombre: (del lat. homo-inis). m. ser animado (con alma), ra-
cional; bajo esta acepcifn se comprende todo el génmero huma-
no. VarHn, cristura racional del sexo masculing.

Mujer: (del lat. mulier-eris,). f. persona del sexo femenino.
La gue ha llegado a la pubertad (Dorsch, 1985; y Readers, -
1982).



85

proceso catabdlico o desintegracidén de si mismos; la psicologia -
por su parte resulta el deterioro de las posibilidades intelectua
les, en una forma més o menos precoz, segln una serie de factores

fenogenéticos (Ludojoski, 1986).

Y hay guienes han observado, gque en este tiempo, se d& un fendme-
no muy particular, por un lado se resalta la adultez y por el otro
la afioranza de los valores de la infancia y de la adolescencia -
(tal parece gue se esté convirtiendo en simbolsc de una tendencia

nueva gue se aferra al hombre contempaoréneo, el mito de Peter =
Pan, ideado por Barrie (1860-1937), de aguel muchachito gue se ne
gaba a crecer, gue diariamente se presenta en los medios masivos

de comunicacibn a través de las propagandas comerciales, series y
documentales. Y, gue a su vez motivan la nostalgia de retornar al
tiempo libre del cual carece el adulto, al estar involucrado den-
tro de la carga de responsabilidades tanto en el trabajo como en

el hogar, y gue se detienen a sofiar con una juventud gue se les -
escapa con el tiempo, resistiéndose a admitir el rol que en ese -
momento les corresponde dentro de ls sociedad. Esto nos sefiala,

de alguna manera, la situacitn social en la que muchos adultos se
ven involucrados, en el desconcierto de ser adultos y el parecer

jbvenes. De ahi, gue lo anterior, pueda servir, para conformar -
una definicibn gue asbarque todos los aspectos y caracteristicas -
(bioldgicas, psicolégicas, sociales) de la etapa evolutiva del -
adulto. La cual, ayudard a comprender las distintas acciones y -
orientaciones gue se dan y se han dado en la educacidn de los -

adultos en México, y sus incidencias en el aprendizaje.
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La significacifn en el lenguaje usual del térming "adulto" es in-
dividuo (*) situado entre la adolescencia y la vejez. Llegado el
término de lz adolescencia. Llegado a su completo desarrollo o -
mayor crecimiento: la persona en edad adulta (organismos gque han
alcanzado el estadoc en gue pueden reproducirse. Llegado a su ma-
yor grado de perfeccian (ESPASA-CALPE, 1979). Esta significacidn
indica gue el individuo ha dejado de crecer pero no ha comenzado
aun a decrecer. En este sentido al adulto se le considera como -
una persona mayor, como alguien gue posee esa libertad de la gue

carecen los nifios y los adolescentes (Ludojoski, 1986).

Etimolbgicamente la palabra "adulto" procede del verbo latino -
vadplesere" gue significa, "crecer", y es la forma del participio
pasado "adultum"; gue guiere decir, "el gue ha terminado de cre -
cer o desarrollarse, el crecido". ER esta significa:ién llama la
atencidn el verbo "adolescere", el Gual se aplica también en el -
significado de asdolescente, gue a su vez significa, "el gue estéa

creciendo o se estéd desarrocllando" (Eseverri, 1945).

En términos legales o jurldicos "adulto" es aguel individuo gue
arriba a la mayoria de edad (**), segdn la cual ha de vivir y ac-
tuar en la sociedad bsjo su responsabilidad, y no bajo la tutela

de otros.

(*) Individuo: Indivisible, gue forma un todo, gue tiene esta-
bilidad en el espacio y el tiempo, dnico también por sus -
cualidades. Puede llamarse individuo a todo ser gue posea
estas cualidades de unicidad (por ej., un animal, una plan-
ta), pero se dice especialmente de um ser humano. (Doisch, -
1885).
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La Ley Nacional de Educacidn de Adultos, considera adulto a un ip
dividuo a partir de los quince afios, es decir, inmediatamente des

pués de haberlos cumplido. E1 Articulo 2o. a la letra dice:

"La educacidn general bésica para adultos forma par
te del sistema educativo nacional y estéd destinada

a los mayores de gquince afios gque no hayan cursedo -

o concluido estudios de primaria o secundaria ..."-

(INEA, 1985).

La psicologia emplea el término "adulto" coms sinbnimo de "mady -
rez de la personalidad" y pretende indicar al sujeto responsable,
que posee las caracteristicas de dominioc personal (de si mismo),

es decir de seriedad y juicio (facultad para distinguir el bien -
del mal y lo verdadero de lo falso: Qque procede con madurez y =
cordura). En relacifn a esto, se sabe gue la edad cronoldgica no
siempre es paralela con la del logro de dicha madurez de la persg

nalidad (Dorsch, 1985).

Retomando los aspectos fundamentales de las definiciones anterio-
res se puede decir gue el "adulto" es aguella persona o individuo
gue ha dejado de ¢érecer y en camino a la vejez, continua el proceg
so de la individualizacibn de su ser y personalidad hacia el equi

librio de su madurez.

(**) fEdad: (Del lat.asetas-atis, del ant. sevitas; de =sevum, dura
cibn). Tiempo gue un ser ha vivide. Periodo de la vida hE
mana: edad madura. Palabra empleada en la psicologla para -
indicar la edad cronoldgica: edad en afios. Segln su edad -
el individuo se encuentra en la fase de desarrollo corres -
pondiente, gue determina su modo de ser y sus caracteristi-
cas psicguicas. Edad en desarrollo de un individuo con re-
lacion al nivel promedio de los individuos de su especie y
de su edad, y gue se refiere al estado intelectual vy fisico.
(Dorsch, 1985).
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Fn este sentido Ludojoski (1986) afirma gue los criterios gue en-

cierran el concepto de "adulto" son tres:

1 La aceptacidn de responsabilidades;
2) £1 predominic de la razdn; vy

3) El equilibric de la personalidad.

Y sefiala gue el rasgo més sobresaliente de la personalidad de és-
te es su capacidad y sentido de responsabilidad en sus vivencilas
y actividades cotidianas y ocupacibdn (*). Es decir, se esfuerza
por actuar con conaocimiento de causa después de reflexionar y -
calcular las consecuencias de lo gue decide y realiza, sin cul -
par @ otros de sus fracasos vy reconociendo los mismos. Responde
de sus actos y palabras vy enfrenta las dificultades gue se le prg

sentan para cumplir una promesa O compromiso.

Otra cualidad sobresaliente en el adulio es gl predominio de la -
razfn sohre los sentimientos, cualidad gue lo diferencia de los -
nifics, adolescentes y ancianos (estos lloran fgcilmente e incuy -
rren en la terguedad), en este sentido, es capaz de ver las cosas
y los acontecimientos de la vida con objetividad, lo cual se debe
a la capacidad de abstraccién generalizaciﬁn, juicio y raciocinio.

En este sentido afirma Ludojoski (1988), gue el adulto se inclina

frecuentemente hacia un cierto pragmatismo (criterio vélido para

(*) Ocupaciédn: Del lat. occupatio-onis.f. Accifn de ocupar u -
pcuparse. Jrabajo o cuidado gue impide emplear el tiempo en
otrs cosa. Empleo, oficio o dignidad (READER'S, 1982).
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juzgar todo en base a sus efectos précticos), en vez de buscar el
fondo de las cosas; de ahil gue admite la existencia de problemas

gue no tienen solucidn (para &1 y por el momento). A causa de su
objetividad para ver la vida, surge en é1 el sentimiento de la so
ledad, el cual se acentla con la muerte de un ser querido o con -
la posibilidad de su propia muerte. 5in embargo, a causa de este
sentimiento, el adulto se desliga un poco de ese pragmatismo y ma
dura en £1, su visibn sobre el origen y causa de las cosas (Ludo-

joski, 1986).

Cuando el adulto ha concluidoc su crecimiento y desarrollo tanto -
biolégico como psicoldgico (cuerpo, mente, sentimientos, sexuali-
dad, relacifén con el medio, en la razdn y moralidad de su conduc-
ta...), guiere decir gue ha superado su propia infancis bajo la -
proteccién del seno matermo y el recurso cantinuo a la fuerza sal
vadora del padre como sefiala Freud en su teoria del psicoanaliti-
ca: "el gue no vence a su padre, es vencido por é1" (Fadiman-Fra
ger, 1979; pég. 19), 1o cual significa gue, para gue el adulto lg
gre el eguilibrio de su personalidad (madurez-edad de la persona

gue ha alcanzado su plenitud vitasl y no ha llegado a la vejez), -
debe liberarse de la dependencia fisica vy psicolfgica de los pa -
dres y lograr la imagen de su propia paternidad en el mundo, tal

y como lo afirma la psicologla profunda. (Ludojoski, 1986).

En tal sentido, es necesario y/o importante resaltar gue en la -
conducta del adulto se entrelazan aspectos de adolescencia y de -
personalidad madura, lo cual dificulta reaslizar o encontrar una -

» 2 7 s ’ . ’
caracterizacion propia o Unica de éste.
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Para atender o enmarcar al adulto en el contexto de su desarrollo,
es necesario tomar en consideracidn la definicidn gue da del adul-
to por su edad (como concepto tipolégico), lo cual nos ayudard a -

conocer el aspecto dinédmico de su situacidn.

Por consiguiente, el concepto de "tipo" aplicado al adultsc, se en-
tenderd como "factor", en el sentido de gue gste es un tipo capaz
de formarse a si mismo, y gue por ende no es algo estatico en el -
tiempo y en el espacio, sinc alguien gue se encuentra en continuo

cambio vy evolucién (Ludojoski, 1986).

De acuerdo con ests, en primer lugar tememos, gue gl adulto es al-
guien gue "ha llegado a ser adulto" y gue por lo tanto trae una -
historia; y se encuentra en desarrolleo a la vejez. Por tal razan,
se pueden distinguir los tipos de "adulto joven" y de "adulto ma -
yor" durante este periodo o etapa de adultez. Esto nos sefiala, -
que el adulto no se encuentra necesariamente circunscrito entre la
adolescencia y la vejez, sino gue se haya en continuo cambio y evg
lucifn, lo gue lo obliga a adaptarse a las nuevas etapas gue se -

van dando en su existencia (Ludbojoski, 1986).

Sociolégicamente se es adulto en la medida en gque los demas le re-
conpocen los atributos propios a esta etapa. FPor ello se pueden es
pecificar o determinar distintos tipos de adultos, como tipos de -

aceptacidn y reconocimiento se den en su determinado grupo soclal.

As?i tenemos oue en la biologia, por ejemplo, se encuentran diversi

dades de adultismo (Dublineaud, J. 1960; pag. 116-117), gue se van
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sucediendo unos a otros, relacionados con la adultez de los dis -
tintos tejidos celulares que conforman el organismo humano (Dubli

neaud, 1960; Ludojoski, 1986).

El "adulto" tipoldbgicamente," es aguel gue evoluciona y cambia -
continuamente, de manera gue su mismo estado es un factor dinami-
co que le obliga a buscar una definicién més adecuada de sl mig -
mo, para adaptarse a las nuevas sltuaciones en que le coloca su -

propio desarrollo temporal, el grado de recocnocimiento gue le -

otorga su ambiente social y el deterioro de sus diferentes teji
dos celulares" (Ludojoski, 1986; pég. 21). Luego entonces, no se
puede entender el desarrollo del adulto sin contemplar o conside-
rar el desarrollo biolAgico de su crecimients; dado que, hay una

influencia mutua entre los elementos fisi-biolégicos y psicolégi-

cos, y soclales.

Dentro de los estudiocs sobre el crecimiento gue ha realizado Ey -
senck (1972), distingue dos factores primordiales, gue describen

una curva de desarrollo gue presenta continuidad y discontinui -
dad: el de crecimiento o estatura (largo-estrecho), y el del cre-

cimiento o del volumen (ancho-pesado).

Tales factores, evolucionan con periodos de aceleracibn y lenti -
tud, desde el momento de nacer. De ahi gue, se puede considerar
la evolucién psicofisica de la estructura propia del adulto, a -
partir de estos dos factores del crecimiento. Por consiguiente,
se puede decir, gue un sujeto adguiere alrededor de los cuarenta

afins de edad, y a partir de los veinticinco, su contextura corpo-
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ral adulta (alcanza el despliegue total de las formas corporales

y su diferenciacién). La méxima diferenciacién psicofisica del -
adulto de cuarenta afios, le permite resistir las influencias del

medic ambiemte y afianzarse a &1, adem&s de implicarle una difge -
renciacibn en el Ambito de sus sentimientos y de su mente, y se -
da una diferenciacidn social, intelectual y afectiva paralela a -
la diferenciacifn morfolbgico-corporal (Dublineaud, 1860; Ludojos

ki, 1986).

Por tanto, los factores del crecimiento llegan a su diferencia -
cién total, en sguellos adultos gue son capaces de afiadir a su -
fuerza fisica y a una sensibilidad desarrollada (desarrollo de -
sus sentidos), su capacidad intelectual y afectiva, de tal manera
gue les permita captar la realidad total, y al mismo tiempo los -
capacite para orientar y dominar sus impulsos, vy resolver sus prg

blemas.

La Gerontologis por ejemplo, acepta por un lado la Simetria (ca -
racteristice propis de un adulto que se transforma en ancianog), -
y por otro, la Asimetria (resgo tipico del adulto en la plemitud

de sus potencialidades).

La gerentologia sefiala gue la Simetria (o inercias) es la forma -
propia del equilibrio interior y exterior gue corresponde a les -
estados de inercia, cristalizacifn (logro), éxtasis y al de la -
muerte. Es decir, sinfnimo de envejecimiento. De ahil, gue el es
tado de adultez postule la presencis de una cierta disimetria (pp

sibilidad de cambios gue impidan al sujeto caer en cualguier tipo
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de inercia fisica, intelectusl o afectiva), y como consecuencia de
ello, la etapa de adultez, durard en la medida en gue el sujeto -~
sea capaz de mantenerse en estado de Asimetria. Lo cual no signi-
fica, gue el sujeto al arribar a una determinada edad, deba caer -

en un estado de simetria necesariamente (Ludjoski, 1986).

En relacign con los cambios gue se dan en la edad adulta, tanto la
psicologia del desarrollo, como la psicologis del adulto, acotan -
importantes aportaciones. FPor un lado, la psicologia del desarro-
110 formula sus tdpicos, gue reune en el cuadro titulado "Designa-
ciones Comparativas de Etapas de Desarrollo" (Mc Cluski y Howard -
1973): Cambio en los afios de Adulto, en donde la mayor parte de -
los cambios son posteriores a la adolescencia, a través de la ex -

pansi6n de la vida.

Tales etapas se agrupan de manera general en dos categoriss: La -
primera se muestra bajo el encabezado Biolbgico: Kuhlen y Bubhler,

(1960), las cuales sugieren un estado inicial de consolidacién: es
tahilidad del crecimiento, manutencifn y culminacifén y un estado -
final de declinacién: crecimiento progresivo, defensa contra pérdi
das y declinacifén. La segunda aparece bajos los rubros de: Erik -
sen, Peck y HYMC. Quienes sugieren que puede existir un poten -

cial de carhdcter psicolGgico para la prolongacidn del desarrollo

del adulto. Este punto de vista es distinto vy més optimista gue -
el primerc en el sentido de gue parte de una gvolucidn de la sabi-
duria, en contraposicifn de la evolucion del poder fisico hacia 1la
trascendencia de sus compromisos en los {1timos afios (Mc.Clusky, -

1973).
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La Psicologia del adulto utiliza tres topicos segin Mc. Clusky, -

1973):

a) Periodos criticos;

b) Compromisos; vy,

c) Percepcidon de tiempo;

Los cuales son importante retomar, dado gue estos pueden servir -
para apoyar o rechazar en un momento dado, las incidencias en el

aprendizaje del adulto.

a) Periodos Criticos: el concebir los cincuenta afios subsecuen-
tes a la nifiez y la juventud, es una forma de ver el cambio -
en la adultez, como una sucesién de periodos criticos, gue -
pueden iniciarse o determinarse por algln suceso significati-

vo en la vida del adulto.

Tales periodos son caracteristicamente productivos en experien -
cias importantes para las personas involucradas, durante las cua-
les pueden establecerse relaciones significativas y producirse -
cambios en su papel socisl. Por ejemplo, perder el empleo, el in
greso, el avance, el ser transferido, representan una categoria -
de dichos eventos. E1 matrimonio, la pérdida del conyuge, de un

hijo, de los padres o de algiin familiar o amigo muestran otra ca-
tegoria. Estos sucesos o experiencias originan los puntios de -
eleccibn estratégicos en.la direccidn de la vida y muchas veces -
obligan a los adultos a hacer un balance de sus circunstancias y

a confrontar las perspectivas en el futuro. Pero es en éstos pe-
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riodos criticos cuando pueden ocurrir los aprendizajes mas signi-

ficativos.

b)

c)

Compromisos: Otra maners Gtil de ver los cambios a los que -
se enfrenta una persona al pasar a la edad adulta es la idea

de compromiso; entendido é&ste, como una adhesion intencional

hacis slgo o alguien, cuyo objetivo es una responsabilidad -
{nica en la edad adulta. Tenemos por ejemplo en el aspecto -
familiar, el compromiso en el noviazgo seria tentativo, mien-
tras gue el matrimonio por si mismo es el comienzo de un com-
promiso mayor y continuo, gue conduce a un sinndmero de obli-
gaciones con los hijos y el ensanchamiento del circulo de pa-
rentesco. En el campo laboral los compromisos se vinculan -
probablemente primero con el trabsjo mismo, después con los -
compafieros, la institucidn para la cual labora y los consumi-
dores del servicio gque realiza. ODOe manera similar, como se -
manifiesta con los afios, los compromisos a su vez pueden ex -

tenderse a la comunidad, s la iglesia, a ssociaciones civiles

y politicas, etc., (en distintas combinaciones y grados de

prioridsd).

Percepcidn del Tiempo: Existe una gran diferencis en la

orientacién para aprender, en cuanto al efecto gue causa el -

estar detrés, en o delante del calendario; pero sobre todo,
el estar entersdoc de esta situacidn, repercute en el ajuste -
de la vida y, consecuentemente, en la voluntad pars pasar un

programa de instruccidn o educacibn sistematizada.



96

Es decir, slrededor de los treinta afios los adultos jévenes cg -
mienzan a darse cuenta de gue el tiempo no es ilimitado y gue con-
forme pasa el tiempo, su limite de opciones con respecto gl traba-
jo, la familia y otras fress de la vida se reducen. Mas sdelante -
empiezan a dejar de medir su vida desde la fecha de su nacimiento,
y comienzan & hacerlo por los afios gque faltan antes de su muerte.

S5u pensamiento se centra en el mundo interior al perder el interés
en ls sctividad del mundo exterior. Un ejemplo de ello es la ex -
periencia gue viven de percibir gue el tiempo pasa més répido cuan
do se envejece. Este hecho, afiadido a ls disminucibén de la percep
cibn de la expectativa de la vida, trae consigo un fuerte impacto

gque de alguna manera afecta la percepcibén gue se tiene de la pérdi

da de potencialidad para aprender (Mc. Clusky y Howard, 1973).

Como explicamps anteriormente la pducaciton de adultos tiene un ca-
rédcter continuativo de afirmacifn y de complemento. Debido a gue
el hombre al llegar a la edad madura ha recibido una educacidn, -
gungue no haya tenido la oportunidad de ir a la escuela. Por 1o
gue, es importante considerar aguellos factores psicolbgicos, am -
bientales y emocionales gue rodesn al individuo en y durante el -
desarrollo de la etapa de adultez y gue pueden o no interferir o
inhibir el aprendizaje y/o participacién de los sdultos en los prg
cesos y situaciones del mismo. Tales consideraciones se retomarén

de la obra de Cass (1974).

Por lo tanto, dentro de los factores emocionales gue la autora -
contempla, tememos gue, el concepto gue el adulto tienme de si mis-

mo afecta y distorsiona su actitud hacia el aprendizaje, debido -
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& gue éste se manifiesta de una o varias maneras, en aquellos -
adultos gue asisten a cualesguiera de los sistemas educativos -
(abierto o escolarizado). Tal concepto presenta tres aspectos: -
1) Lo gue él piensa gue es; 2) Lo gue las personas piensan gue
él es, y, 3) Lo gue realmente es. Por lo tanto, en lo general,

gl adulto, tiene conciencia de lo gue é1 piensa que es y de lo -
gue realmente es, y comunmente le ha sido asignado (ya sea para -
su bheneficio o perjuicio) lo gue la gente piensa gue £l es. Un -
ejemplo de éstas emociones son: la apatia, timidez, temor al re-
chazo, cerrarse hacia el aprendizaje por si mismo, falta de moti-
vacidn, carencia de éxito, desilucibn, falta de confianza en si -

mismo, temor a la competencia.., etc.

Cass (197L) resalta, gue tales aspectos tienden a cambiar con la
edad, lo gue puede provocar frustracién e inhibicidn en aguellos
adultos gue se enfrentan ante la accibn educativa. Quiza los més
evidentes sean: por un lado la agudeza visual (claridad de vi -
si6n), que llega al méximo zlrededor de los dieclocho afios y gue
aproximadamente empieza a disminuir a los cuarenta y cinco. A -
partir de ahl, & los cincuenta y cinco afios se produce una dismi-
nucidn répida gque se nivela nuevamente y avanza con Titmo més len

to, pero en declinacibn constante.

Y por el otro, la agudeza suditiva (habilidad para oir), gue lle-
ga al méximo aproximadamente @ los catorce afios. Desde entop -
ces, declina lentamente. De ahil gue se afirma gue la cantidad de
tiempo para recibir un mensaje aumenta con la edad (los hombres -

tienden a perder agudez primero para los tonos altos, mientras -
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gque las mujeres la pierden primero para los tonos bajos.

Cass, (1974) menciona gue los resultados de investigaciones rela-
cionadas con el aprendizaje del adulto y los cambios con la edad

adulta, indican gue la habilidad y/o facultad para sprender no dg
clina o disminuye con el passc de los afinos; subsiste durante toda

la vida del individuo. Lo gue disminuye o decline con la edad, -
es la velocidad o ritmo con gue se aprende. Debido a gue, son my
chos los factores ajenos al envejecimiento gue pueden ser los res
ponsables de esta declinacidn en el aprendizaje tales como: falta
de motivacidn, 1la falta de uso de los procesos de aprendizaje -
(el individuo sin escolaridad) o la falta de conocimientos bési -
cos. Aunado a ello, se tieme, gue a medida gue aumenta la edad,

disminuye la retencifn -memoria-; debido @ gue los adultos tiep -
den a recordar acontecimientos y fechas que le son importantes -
(que tienen alguna significacidn o les han sido impactantes en su
vida) y tienden a acordarse de hechos recientes. Es decir, una -
menor habilidad para el recuerdo inmediato se presenta con el -

gvance de la edad.

Lo mismo sucede con la capacidad de aprender. Esta no varia sig-

nificativamente hasta los sesenta afins. De tal manera, gue el

rendimiento puede ser més lento en razbn de los cambios fisicos,

del concepto gue se tenga de si mismo, de la falta de motivacidng
de los cambios en las metas y objetivos, los cambios en las reg -
ponssbilidades; los temores, las tensiones, los fracasos repeti -

dos y los rechazos (lo cuasl se contempld en phginas anteriores.
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Respecto a la motivacidn, tenemos gue en la medida en gue pasan
los afios (avanza la edad) se producen cambios muy definidos res-
pecto a ésta . En primer término, se tienen los cambios que se
dan en la personalidad del individuo, en donde ésta se fe afects

da por el cambio de ambiente.

Es decir, los individuos se motivan més por los cambios o suce -
sos gue se producen después de los dieciocho a veintiln afios gue
por los gue ocurren antes de los dieciocho. La necesidad de lo-
gros o éxitos en ana situacidn de aprendizaje influye en el gra-

do de interés gue en ella ponga el adulto.

En un adulto joven la rigidez puede estar presente o atenuarse -
en décadas posteriores, o puede ocurrir un proceso inverso (no -
hay investigaciones gue prueben o contradigan esto, pero ésta se
da). Se sabe gue el adulto cambia poco o mucho, al paso de los

afios, y tales cambios suceden interna y externamente; por consi-

guiente, su aprendizaje dependerd de la edad (cronolbgica) que -

tenga, de su desarrollo psiquico de sus experiencias, y del de

seo gue tenga de aprender. En algunos casos la oportunidad de

aprender puede proporcionarle motivacifén adecuada e impulsarlo

hacia adelante sin otros medios aparentes.

Dentro de las recompensas y satisfacciones, Cass (1974) sefiala,
gue las necesidades bésicas deben ser satisfechas antes de gue -
el siguiente nivel o niveles de hecesidades e intereses puedan -
tener valor para el individuo. La satisfaccién en los logros vy

la sensacitn de recompensa forman una Base e impulso interior -
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gue pueden servir como motivacifn para continuar el aprendizaje,

1o cual no siempre resulta f&cil en situaciones vitales.

En cuanto a los intereses, éstos tienden a persistir a lo largo -
de los afios, pero su grado de intensidad se modifica debido a las
condiciones fisicas del adulto, tales como la fatiga, tensién, -
preocupaciones, ansiedad, el descuido, © alguna enfermedad. Asi

como también, los cambios ambientales, la familia, etc., pueden -
afectar el grado de intensidad de 1los intereses por parte de los

sdultos. Estos intereses suelen cambiar facilmente hasta los -
veinticinco afios, pero después, generalmente se basan en los inte

reses anteriores.

Los adultos aportan a cada situacibn de aprendizaje su propio ba-
gaje individual de experiencias. Tales experiencias deben ser -
utilizadas en los casos gue sea posible, porgue facilita la crea-
cifén de seguridad, dignidad y respeto de si mismo de los propios

adultos (Cass, 1974).

En base a lo anterior se puede decir, gue el conocimiento sobre -
el desarrnollo y caracteristicas psicoplbgicas de los adultos, es -
un elemento vital en la planificacién de programas educativos gue
satisfagan las necesidades e intereses de gstos, respecto al spren
dizaje de los conocimientos elementales validados por el guehacer
cientifico. Dado gue, los alumnos aprenden a través de sus pro -
pias experiencias, las gue utilizan pars construir conocimientos

nuevos.
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2.1.2 Estructuras Cognoscitivas.

Uno de los objetivos fundamentales de la educacidn es el constitu
ir un proceso gue permita la apropiacidn de conocimientos, por lo
gue se considera gue el aprendizaje de los conocimientos bésicos

tiene como una de sus fipalidades gue el alumno comprenda su pro-
pia identidad y sus circunstancias, se expligue su realidad inme-
diata gue lo rodea y el universo del cual forma parte, conforman-
do una visidn de si mismo y del mundo, gue le permita examinar y

transformar su propio ser y sus circunstancias.

Si se acepta lo anterior, se debe entonces comprender cimo se ge-
neran los procesos gue dan lugar a la apropiacién del conocimien-
to. Desde el punto de vista psicognético, esta adgquisicidn se ge
nera a partir de las interrelaciones entre el sujeto y su entor -
no. A partir de estas experiencias, el individuo ve conformando

una organizacifn con base en los esgquemas primarios de accidn (es
tructura organizada de conducta, gue se basa en una experiencia vy
exigen actividad por parte del sujeto), mismos gque generan los -
fundamentos para desarrollar, a través de nuevas experiencias, la
asimilacidn de nuevos conocimientos 2 los esquemas originales con

sus respectivas adecuaciones.

Lo gue constituye la base del desarrollo cognoscitive, es el equi
librio entre el proceso de asimilacién y acomodacibn de las es -
tructuras de conocimientos previamente conformadas, a partir de -

nuevas experiencias.
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Mientras gue las estructuras cognoscitivas constituyen el resulta
do de las experiencias cof@ificadas y organizadas en interrelacio-
nes lbgicas, la formacién de significados se desarrolla en las TE
laciones de pertenencia. En ptras palabras se puede decir, gue a
partir de las relaciones légicas gue se esteblecen en la estructu
ra cognoscitiva, se desarrolla ia comprensidn gue da lugar a la -

significacibn y permite la reflexifn (Luria, 1981).

A este respecto, Piaget (1970) propone gue los organismos tienden
hacia la adaptacifn en su medio ambiente. E1 organismo, ya se -
trate del ser humano o de otra forma de vida, tiende a organizar
estructuras en forma de perfiles coherentes y estables. Su mang
ra de tratar con el mundo tiende & un cierto equilibrio, dado gue
intenta desarrollar estructuras gue son eficaces en su interaccidn
con la realidad. Esto significa gue cuando se da un acontecimien-
to nuevo, puede aplicar las lecciones del pasado (o asimilar los -
acontecimientos a estructuras ya existentes) y modificar sus es -
tructuras usuales de conducta, de tal modo gue responda a las exi-
gencias de la nueva situacibn. Por consiguiente, al aumentar las
experiencias adguiere cada vez mas estructuras, y por lo tanto se
adapta con mas facilidad a un ndmero cada vez mayor de situacig -

nes. Lo cual sucede con el aprendizaje.

Por consiguiente, y en relacifn a lo anterior, tenemos gue un indi
viduo de cualquier edad tienme gue adaptarse al medic ambiente y or
ganizsr sus respuestas de forma continua, pero los instrumentos -
gue utiliza -las estructuras psicoldgicas- cambiardn de un nivel -

a otro. Por ejemplo tanto el nifio de poca edad como el adulto, se
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organizan y adaptan, pero las estructuras psicolbfgicas resultantes

son completamente distintas en cada uno de estos periodos.

Tenemos asi, gue el fundamento tefrico metodoldgico sobre las es -
tructuras cognoscitivas se sustenta en las formulaciones de Fiaget
en relacifin a la natursleza de la inteligencie asi como a su es -

tructura y funciones.

Piaget ha orientado la psicologia de la inteligencia a partir de -
la epistemologia y la biologia. 5u preocupacidn biolégics trajo -
consigo una definicién de la inteligencia en términos generales de
desarrollo, fases, adaptacifin, eguilibrio y otros factores simila-
res. Y su orientacién epistemolégica produjo una investigacifn em
pirica de la comprensién en el nifio del espacioc, tiempo, de la ca-
sualidad y de otras nociones semejantes. Fero en i, Piaget consi
dera a la inteligencis en funcidn del contenido, de la estructura

y de la funcidn.

Por tamto, para Piaget el objetivo primordial de la psicologia de
la inteligencia no consiste en la simple descripcidn del conteni -
do del pensamiento (aspecto mas sencillo del pemsamiento, es de -
cir, lo gue esté pensando el individuo, lo que le interesa en un -
momento dado, a los marcos de referencia dentro de los cuales con-
templa un determinado problema), sino de los procesos basicos gue

subyacen y determinan el contenido.

En el desarrollo de la inteligencia, los factores bioldgicos ope -

ran de distinta manera; por un lado tenemos a los gue se definen -
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como la transmisifn hereditaria de las estructuras fisicas her=sda-
das, (sistema nervioseoc, el ojo humano). Cada especie se halla do-

tada de una herencia con diferentes estructuras fisicas.

Las estructuras fisicas heredadas permiten ciertos rendimientos ip
telectuales y prohiben otros; y por otro lado las denominadas reac
ciones conductuales automdticas (reflejos), gue se manifiestan a -
partir de un acontecimiento especifico en el medio ambiente (un es
timulo) el organismo responde automaticamente con una conducta cop

creta.

Es decir, no es necesario un aprendizaje, un entrenamiento u otras
experiencias con el medio ambiente para que se de el reflejo. Un
ejempln de esta conducta es el reflejo de succibn, necesario para

la supervivencia.

Los reflejos son adaptativos y ayudan al organismo en su interag -
cidn con el medio ambiente. Las investigaciones de Piaget han de-
mostrado gue después de los primeros dias de vida, los reflejos se
modifican con las experiencias infantiles y se transforman en un -
nuevo tipo de mecanismos -la estructura psicoldgica-. De ahl gue

las estructuras psicolbgicas forman la base de la actividad inte -
lectual y gue por ende son el producto de una compleja interaccidn

entre los factores bioclfgicos y empiricos.

Piaget, (1970) postula gue existen dos principios generales de fun
cionamiento gue afectan a la inteligencia: la organizacifn y adap-

tacitn (asimilacién y acomodacifin), los cuales son también factp -
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res binlégicos, en el sentido de ser comunes a todas las especies.
Mientras se heredan la organizacidn y adaptacidbn, no existen es -
tructuras (como por ejemplo, los reflejos), sino tendencias; es dg
cir, las formas concretas en las que un organismo se adapta y orga
niza sus procesos depende también de su medio ambiente y de su ex-

periencia previa.

El ser humano no hereda unas reacciones intelectuales concretas, -
sino gue mAs hien hereda la tendencia a organizar sus procesos in-
telectuales y adaptarlos al medio ambiente de una manera u otro -

(Ginsburg, 1988).

En este sentido los factores biolbgicos afectan a la inteligencia
de acuerdo a una tercera forma de influencia. Todas las especies
heredan dos tendencias bésicas o funciones invariantes: la adapta-

cién y la organizacidn.

La organizacibn se refiere a la tendencia gque tienen todas las es-
pecies a sistematizar u organizar sus procesos en sistemas coheren
tes gue pueden ser fisicos o psicolégicos. En lo gue se refiere -
al sistema fisico: los organismos vivientes tienden a integrar sus
estructuras en un sistema complejo, es decir una estructura de ni-
vel superior (por ejemplo: los peces poseen un cierto nimero de es
tructuras gue les permite vivir en el agua -las agallas-, un sistg

ma circulatorio especifico y unos mecanismos térmicos.

Todas estas estructuras se interaccionan entre sl y se coordinan -

en un sistema eficiente. Esta coordinacifn es el resultado de la
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tendencia a la organizacifn). En el nivel psicolégico también se

encuentra presente esa tendencia a la organizacidn.

En su interaccifén con el mundo, el individuo tiende a integrar -
sus estructuras psicolbgicas en sistemas coherentes (en el nifio -
de muy pocos afios tieme & su disposicidn una serie de estructuras
conductuales discretas, gue consistenm, ya sea en mirar o en aga -
rrar objetos. Al principio no los combina, Después de un perio-
do de desarrollo, aorpaniza estas dos estructuras discretas en una
estructura de orden superior gee le permite agarrar al mismo tiem

po todo lo gue mira).

Tal es asi gue, como la organizaci6n, es una tendencia comin a to
das las formas vitales gue consiste en integrar estructuras que -
pueden ser fisicas o psicolfgicas, y en sistemas o estructuras de

orden superior.

La adaptacifn por su parte es una funcidn invariante, gue se le -
considera como un aspecto de la hiplogia. En este sentido, todos
los organismos nacen con una tendencia a adaptarse al medioc am -
biente. La forma en gue se produce la adaptacidn difiere de una

especie a otra, de un individuo a otro dentro de uma especie, o -
de una etapa a otra demntro de cualguier individuo. Por lo tanto,
a la adaptacién se le considera en funcidn de dos procesos complg

mentarios: la asimilacifn y la acomodacibn.

El proceso de acomodecidn describe la tendencia de un individuo a

cambiar una respuesta ante ciertas exigencias ambientales. La -
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asimilacidn es el proceso complementario mediante el cual el indi-
viduo trata con un acontecimiento ambiental en funcidn de sus es -

tructuras.

Por ejemplao en el caso de la digestidn, los acidos transforman el

alimento de tal forma gue el cuerpo puede utilizarle. Asi, el in-
dividuo no sflo modifica su estructura reaccionando ante las exi -
genciass externas (acomodacidn), sinoc gue también utiliza sus es -
tructuras para incorporar elementos del mundo exterior (asimila -

cién).

En el caso de la adaptacién intelectual es también una interaccién
g un cambio entre una perscna y su medio ambiente gue implica es -
tos dos mismos procesos (la asimilacidn y la acomodacifn) tales cg

mo los encontramos en biologia.

Por un lado, la persona incorpora o asimila rasgos de la realidad
externa a sus propias estructuras psicolfgicas. Por otro lado, mg
difica o acomoda las estructuras psicolfigicas para enfrentarse can

las presiones del medio ambiente.

For 1o tanto la adaptacién, es uma tendencis bésica del organismo,
gue consiste en dos procesnos complementarios (asimilacidn y acomo
dacidn), debido a gue la asimilacifn, implica el que la persona -
trate con el medio ambiente, en funcidn de sus estructuras; mien-
tras gue ls acomodacifn consiste en’la transformacion de las es -
tructuras en respuesta al medio ambiente. De tal manera gue és -

tos procesos se hallan presentes en cada acto de manera simulthd -
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nea. Por ejemplo, cuando el nifio agarra una sonaja, sus dedos se
acomodan a la forma. Al mismo tiempo, esté asimilando la sonaja
en su marco de referencia: la estructura de agarrar (Ginsburg, -

1988).

Hemos visto gue el hombre tiende a organizar su conducta y su pen
samiento y adaptarlo al medio ambiente. Estas tendencias produ -
cen un cierto nimero de estructuras psicolfgicas que toman distin
tos aspectos en diversas edades. Por ejemplo, el nifio progresa a
través de una serie de etapas gue se caracterizan cada una por -
distintas estructuras psicolfgicas antes de gue alcance la inteli

gencia adulta.

En la teoria de Piaget, la estructura organizada de conducta reci
be el nombre de esguema (el término francés de scheme ha sido tra
ducido al inglés como schema -schemata-, gue en castellano se tra
duce por esguema). De tal forma que éste concepto se utiliza de

manera amplia, dado gue se refiere a los reflejos y a otros tipos
de conducta innata (se trae al nacer). Pero en su mayoria, los -
esquemas no son innatos sinmo por el contrario, se basan en alguna

experiencia.

Se ha sefialado anteriormente al esguema como una estructura de -
conducta, o como una accidn gue despliega una cierta coherencia vy
orden. Sin embargo, se dan en el esguema un gran nimerc de aspec

tos aditivos.
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En primer término, los esguemas exigen actividad por parte del su-
jeto para descubrir cosas gue hace, o para describir una serie de
acciones gue son obvias. Y en segundo, el esguema se refiere a -
lass estructuras bAsicas subyacentes (gue estd debajo de otra cosa)

y a las acciones explicitas (expresa claramente una cosa).

De ahi que, 21 términoc se utilizs para designar la esencia de la
conducta del sujeto, en el sentido de que si se describe tal con -
ducta, se observa gue no existen dos acciones idénticas sino mu -

chas.

De acuerdeo con esto, lo importante para Pilaget, es la estructura
de la conducta, 0 sea una abstraccidn (separar sus cualidades para
conciderarlas aisladamente o para considersr su esencia) de los -
rasgos comunes gue agrupan tode una variedad de actos gue difieren

en los detalles.

Dtro tipo de estructuras psicoldgicas es en donde los esguemas ope
rativos son distintos & los esguemas conductuales gue implican una
serie de estructuras de conducts debido a gue se actls abiertamen-

te en el mundo

Aungue los esguemas operativeos implicam el actuar sobre el mundo,
esto se reasliza de una manera intelectual de tsl forma, gque las -
actividades del sujeto revelan la existencia de uns serie de acti-

vidades intelectusles gue constituyen la estructurs psicologica.



En este sentido, se acepta gue el marco tedrico de Piaget se apo-
ya en el concepto de estructuras psicoldgicas, las cuales se pue-
den describir utilizando el lenguaje corriente, mismo gue posee -
un cierto significado algunas veces, pero otras no. Tal es asi,
que existen ocasiones en las que una palabra usual significa cosas
distintas para cada persona. Cuando esto ocurre, el tedrico corre
el riesgo de gue se le interprete mal. En consecuencia, las cien-
cias han tenido que desarrollar lenguajes formales con el propfsi-
to de garantizar una comunicacitn precisa. Por eso Piaget ha in -

tentado utilizar laos lenguajes formales -especialmente los térmi -

nos de la l6gica vy de las matemadticas-, para describir las estruc-
turas gue subyacen a las actividades del sujeto. (Ginsburg, -
1968) .

Es importante sefialar por un lado hasta gué punto Piaget cree, gque
las invariantes funcionales, es decir, la organizacidn y la adapta
cidn (asimilacién y acomodacidn), y las estructuras psicolbgicas y
cognoscitivas, se encuentran entrelazadas que es imposible separar
las. Como se vi6 anteriormente la asimilacién y la acomodacibn, -
. . P

aungue complementarias, pueden darse simultaneamente; peroc se rg -
guiere un eguilibrioc entre ambas, para gue se pueda hablar de una

adaptacidn, la cual no esté separada de la organizacidn.

En este sentido, se tienen gue en el proceso de organizar sus acti
vidades, el individuo asimila los acontecimientos nuevos a las es-
tructuras preexistentes, al mismo tiempo gue, acomoda estas estirug
turas preexistentes; de tal forma gue se logran superar las exigen

cias de la nueva situacién. De ahi, gue las invariantes funciona-
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tructuras de la inteligencia.

Y por el otro, se sefiala que, como un resultado de.las tendencias
hacia la adaptacifn y a la organizacidn, se van creando continua-
mente nuevas estructuras a partir de las antiguas, y gue podrian

ser empleadas para ayudar al sujeto en su interaccién con el me -

dio.

En relacidn a lo anterior se puede decir de otra manera, que las
estructuras son necesarias para la adaptacidn y la organizacidn,
es decir, no podriamos ni adaptarnos al medio ambiente ni organi-
zar los procesos de una persona si no existieran desde el inicio
(nacimiento) estructuras béasicas. Por el contrario, la misma =
existencia de una estructura, la cual, segdn la definicidn de Pia
get es una totalidad organizada, gue supone la necesidad de una -

organizacién y de una adaptacidn.

Se dan sin embargo, diferencias importantes entre las funciones -
invariantes y las estructuras. A medida gue el individuo desarrg
lla su trayectoria vital, las funciones permaneceran siendo las -
mismas, pero las estructuras variarén, apareciendo segln una fre-

cuencia bastante regular.

Es decir, el desarrollo intelectual avanza a través de una serie
de etapas, y cada etapa se caracteriza por un diferente tipo de
estructuras psicolégicas. De tal manera gue, cuando un indivi -

duo de cualguier edad tieme gue adaptarse al medio ambiente y or
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ganizar sus respuestas de maners continua pero los instrumentos
gue utiliza -las estructurass psicoldgicas o cogroscitivas- cambig
té4n de un nivel cronolfgico a otro. Por ejemplo, tanto el nific -
de poca edad como el sdulto, se organizaran y se adaptarén, pero
las estructuras psicolbfgicas resultantes son distintas en cada -

uno de esos dos periodos (Ginsburg, 1988).

2.2 ASPECTOS PEDAGOGICOS

2.2.1 La Psicopedagogia de los Adultos.

La educacién del adulto sblo podrd alcanzar sus objetivos en la -
medida en gue se logre crear una metodologlia adecuada a la situa-
cidn propia del educando adulto, como ser biopsico-social. Para

ello, se requiere de investigacidn, gue permita fundamentar la -
elaboracifn de nuevas técnicas y procedimientos didacticos a par-
tir de la consideracifn de los aspectos: a) sociolégicos: donde -
se ha desarrollado y/o desenvuelto el adulto, b) psicoldgicos: -
gue distinguen la edad adults y la individualidad de la persona -
adultas; asi como, el grado de madurez de su personalidad, su capa
cidad intelectual y el cémulo de conocimientos tebricos y précti-
cos, y, ©) hiolédgicos: gue diferencian la etapa del desarrcllo -
del adulto, con la del desarrollo del nifio y del adolescente; de
sus capacidades fisicss en cuanto a su madurez y detericro. VY de
considerar la conduccidn del proceso de aprendizaje, el ritmo -
gue tiemen los alumnos adultos para realizarlo, y sus intereses -

motivaciones particulares; debido a gue el aprendizasje en esta -



edad, debe ser necesariamente individualizado y social, debe fo -
mentar el autodidactismo (la educacifn para adultos es una forma

de educacifén extraescolar gue se basa en el autodidactismo y en -
1a solidaridad social..., Ley Nacional de Educacién para Adultos,
1975), y 1la cooperacifin y trabajo en equipo entre los educandos -

adultos.

En si, 1la educacién de los adultos, puede considerar los mecanis-
mos psicolfgicos del aprendizaje y de las técnicas metodolbgicas

apropiadas para favorecer el proceso de ensefianza aprendizaje del
educando adulto. Es decir, gue ésta se fundamente de los princi-

pios psicolBgicos, vy pedagfgicos. 5in perder de vista gue dada -

la naturaleza del hombre, éste se desarrolla bajo el influjo de
miltiples factores, capaces de modificarlo interna y externamen -
te; de tal manera gue se requieren diversas disciplinas gue den -
un fundamento real a las exigencias de la educacitn permanente -

y/o bésica, y de una pedagogia del adulto.

Los profesionales interesados en la educacién y en el proceso en-

sefianza-aprendizaje del adulto, preocupados por aportar nuevas -

ideas gue sirvan de base a las acciones educativas, encaminadas

a la formacibn y desarrollo personal vy social del educando adul

to, han venido utilizando el término psicopedagogla de los adul

tos.

£1 término: "psicopedagogia" como tal, no tiene una significa
cién propia en el lenguaje usual; éste Se compone: de la raiz -

griega psic-, o-, psigu: 1. soplo, aliento vital, vida, alma. -
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2. mariposa (pues para los antiguos representaba la vida inmor -
tal); soplar, respirar, animar, vivificar (Eseverri, 15945). VY de

la ralz ped-, paido-; pedia, -pedefitica: nifio; ensefiar.

Y/o pedagogia: gue significa conduccion del nifio; arte de ensefisr

y educar a los nifios (Eseverri, 1945).

Por su parte Le&n (1982) concibe la psicopedagogia como la exten-
sién al adulto de métodos y resultados de una psicopedagogia geng
rsl o de la infancia, o como una aprehensibn directa de las rela-
ciones entre los elementos -educadores, educandos, objeto del es-
tudio, emn torno-, que estructuran la situacitn de formacidn en la

gue se encuentra implicado el adulto.

De ahi gue, la psicopedagogis del adulto no se deja abarcar par -
una férmula simple, unilateral, tal y como lo afirma Leén (1982)
sino gue las definiciones gue se dan de ella pueden ordenarse al-

rededor de dos concepciones. La primera y més extendida tiende a

asequrar la prioridad constante de la investigacién psicoldgica

sobre la accidn educativa. Mientras gue la segunda valoriza la
relacifn inverss y asimila la psicopedagogia al control de los -
efectos psicolfgicos imputables (atribuir a otro) a la accibn edy

cativa.

Consideradas de manera exclusiva, cada una de éstas concepciones
compromete, 8 l1la vez las oportunidades de enriguecimiento recipro

co de ambaes disciplinas y las de uns accidén educativa eficaz.
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En efecto la primera puede conducir a una actitud estrictamente in
terpretativa, incluso justificativa de los hechos constatados;
mientras que la sequnda se identifica con una especie de activismo

pedagbgico (Ledn, 1982).

Ledn (1982), analiza los limites de ambas concepciones y detalla -
los rasgos de una pedagogia abierta, propia para suscitar (promg -
ver) y aclarar determinados temas de reflexifdnm y de acciones en el
dominio de la formacidn de los adultos, para todos aguellos intere

sados en la educacitn del educando adulto.

Considerando la diversidad de situaciones en las gue se encuentra
la educacidn de los adultos, Lefn (1982), propore en su Pedagogia
Abierta, gue se tomen en cuenta los factores: biolfgicos, psicold-

gicos y sociolbgicos inherentes al guehacer educativo.

Los aportes de la psicologia en el campo de la educacidén han sido
racionales, de tal manera, de gue ésta no puede soslayar el senti-

do del desarrollo y la significacion de una conducta determinada.

La integracidén de conductas, descentracifn, socializacifn, autono-
mia, equilibrioc y alternacitn de comportamientos, son nociones que
utilizan los genetistas para designar las etapas del desarrollo, vy
gue en un momento determinado alcanzan una significacidn normativa
y en la medida en gue se inscriben en un esguema evolutivo pueden

ser utilizadas para fines educativos.

Por ejemplo, el cambio de funmcifn encuentra su fundamento en la -
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alternacidn de comportamientos; el arribo a las responsabilidades
responde a la idea de autonomia; el dominic de un sistema técnico
0 social complejo, implica una capacidad de descentracidn del su-

jeto en relacidn con el objeto, tal y como lo afirma Ledn (1982).

Con respecto a lo anterior, recordemos que para Piaget (1970), el
desarrollo de la inteligencia se-realiza en el sentido dé un accg
der a formas cada vez més elevadas de abstraccidn, en el sentido

de un establecer circuitos cada vez més largos entre el sujeto vy

su medio. 5in embargo, no todos los adultos alcanzan el nivel -
del pensamiento formal y no todos pueden razonar con propasicip -
nes consideradas como simples hipftesis, debido a blogueos inter-

nos del individuo, o externos del medioc (Ledn, 1982).

Existen elementos gque en un momento dado, pueden favorecer o en -
torpecer el proceso de aprendizaje y la accidn educativa; algunos
de ellos dependen en gran medida de una cualidad externa, de la -
organizacidn del medio pedagdgico y del entaorno social; mientras

que otros se derivan de factores internos relacicnados con el in-
dividuo, su pasado, sus capacidades, sus motivaciones; pero de ma
nera especifica en el adulto son la edad y la experiencia. La -
psicologla trata de demostrar de gue tanto los elementos negati -
vos como los positivos suscitan varias actitudes pedagfgicas gue

pueden ser la pauta en una situacidn de formacién. Tales actitu-
des podrian ser: la renuncia a emprender ciertos aprendizajes in-
telectuales o psicomotores después de cierta edad. Tratar de re-
lacionar programas y métodos de formacidn con las dificultades -

propias de cada edad. El rechazo a ver el factor edad desde un -
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&ngulo biolbgico. GSegiin esta Gltima, la lentitud del adulto en un
proceso de aprendizaje se explica, por la necesidad de integrar -
los nuevos conocimientos en el marco de los anteriocres y por el de
seo de vincular los conocimientos tebricos con la préctica. Esta

actitud positiva conduce (teniendo en cuenta ciertas caracteristi-
cas individuasles: compromisos personales, deserciones, evolucidn -
de su vida en pareja, etc.) a determinar los periodos més favora -

bles para una accidn educativa.

Por otra parte, los factores edad y experiencia en el adulto expli
can de alguna manera los miltiples enfogues psicolAgicos sobre el
adulto en situacifn de formacion. Por ejemplo, los aportes de la
psicologia genética, podrian extender sus investigaciones mAs allé
de la adolescencia y asi identificar los periodos criticos y signi
ficativos en la vida del adulto; aparte de este enfogue, la farma-
cidn de los adultos en el Ambito de la educacién, es materia para
diversas ramas de la psicologia (diferencial, socioldgica, experi-

mental, etc.).

De ahi que, ademas de los aportes directos de la psicologia, exis-
ten influencias indirectas como el anmalizar toda situacidn de for-
macién y de controlar la eficacia de la accidgn educativa, lo cual

lleva a la psicopedegogia a atribuir, parcialmente, gue las difi -
cultades experimentadas por el adulto se deben a factores educati-
vos y sociales. En base a lo anterior, se abre el camino a la se-
gunda concepcidn de la psicopedagogla, derivada de una actitud cri
tica ante los resultados obtenidos por la psicologia cientifica, -

tal y como 1o afirma Lebn (1982).
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y psicosociolégicas (actitudes, motivaciones, capacidades) en gue
debe apoyarse la formacién de adultos dependen, en gran medida, -
de las condiciones de vida y del medio educativo pasado y presen-

te (Lebn, 1882).

Por otra parte, Ledn (1982), sostiene que una actitud, a la vez -
més critica y constructiva, consiste en superar los limites de -
una psicologia justificativa y de una pedagogia activista y elabg
rar, con el apoyo de distintas ciencias humanisticas, una nueva -
concepcidn de la adaptacifn del adulto a su medioc social y educa-
tivo. Perolo més importante y conveniente es delinear una psico-
pedagngia abierta, gque precise en gue medida la psicopedagogia -
puede esclarecer el acto educativo y el desarrcllo de cambio con

los cuales se realizan ciertas finalidades de la educacion. Pg -
ro, sin perder de vista gue el acto educativo para Ledn (1982), -
consiste en el proceso de intercambio entre profesor (asesor) y -

alumnos (adultos).

Tal proceso contiene la actividad de todos a través del objeto de
estudio (soporte de la ensefianza). Influido por las condiciones
del medio, su finalidad es obtener cambios en la personalidad -
del alumno y en el comportamiento del profesor. Por lo tanto, -
es importante sefialar gue: "una psicopedagogla abierta reubica
toda observacifon, realizada en el medio educativo, en un conjun -

to gue la rige y aclara" (Lebn, 1982, pag. 43).

Es decir, un hecho tiene interés en la medida en gue es determina
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do a través de sus relaciones con un conjunto al gue pueda ser in

corporado.

Los componentes del acto educativo, tal y como lo sefiala Ledn -

(1982), sgon:

1). Profesor (Asesor)
personalidad (conducta y/o comportamiento)
Experiencia profesional
Competencia pedagfBgica

Status social

2). Alumnos
Caracteristicas individuales (bio-psico-sociales)
Edad
Inteligencia
Efectividad
Origen Social
Pasado Escolar
Experiencia
Aptitudes

Actitudes

3). Entorno y/o medioc ambiente (psico-sociales)
Medio escolar:
Caracteristicas materiales
Clima afectivo

Caracteristicas del grupao
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Medio familiar:
Nivel socioceconfmico y cultural
Clima afectivo

Contexto social y politico

4. Objeto de estudio (politicas, educativas, pedagogia, cien-
cia y cultura):
Sistema educativo
Nivel (elemental, medio, superior)
Apoyos didécticos
Mensaje audiovisual
Estructurs del Mensaje

Temas de estudio (&reas y/o asignaturas).

Segln Ledn (1982), todo hecho educativo incluye una red o interag

cidn entre estos cuatro conjuntos.

Una psicopedagogia abierta, considera a cada conjuntoc y a cada -
camponente como causa y como efecto al mismo tiempo. Ademés de -
tomar en consideracidn todos los factores biolégicos, psicnlﬁgi -
cos y sociolbgicos del acto educativo, pero oponiéndose a someter
dicho acto al dominio o imposicibn de cualguiera de las ciencias

de la educacidn (Ledn, 1982).

Por otro lado, la psicopedagogia abierta jerarguiza los factores
del acto educativo, sin perder de vista gue esta jerarguizacifn -
dependerd de las situaciones gue se den en determinado lugar vy -

tiempo. Por ejemplo, el rezago educativo en los paises llamados
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del tercer mundo, en la actualidad puede ser atribuible a factp -
res sociolbgicos. Por el contrario, la tasa baja de analfabetis-
mo, podrd ser atribuible tanto a factores biolégicos como sociold

gicos.

De ahi gue, una psicopedagogia abierta reubica tode observacign -
realizada en un medio educativo. De ello, resulte la afirmacidn

de confrontar el objeto de estudioc con todos los sistemas en el -
que el hombre participa. Su fin es estudiar las relaciones que -
se plantean entre los cuatro puntos del acto educativo, baséndose
en el estudio psicoldgico y pedagdgico, sin perder de vista otras
disciplinas inherentes a dicho acto (la psicnpedagngialabierta en
el caso de los adultos, toma en consideracifn ciertos componentes
como la edad y la experiencia). Con lo anterior no se quiere de-
cir gue para la realizacidn de una psicopedagogia abierta del -
adulto, se requiera del dominio de las técnicas, métodos y cop -
ceptos de 1la psicologia cientifica, lo importante es una toma de

conciencia de las dificultades especificas del estudio psicolégi-
co del adulto. Y de su desarrollo y caracteristicas biclbégicas y

sociales.

La psicopedagonia abierta en lo gue respecta al comportamiento -
del maestro justifica un estudio sociolbgico, dado gue éste ten -
derfia a ubicar los conocimientos en un cierto contexto histdrico

social, durante el proceso de ensefianza aprendizaje; la eficien -
cia de las situaciones de formacidn de los adulios, guedarédn su -
bordinadas al estudio y comprensidn del aspecto psicolégico del -

sujeto y los métodos pedagfgicos en la accidn educativa.
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Es decir, gue la educacitn de adultos en relacidn al proceso edu-
cativo de ensefianza aprendizaje debe emplear por parte del docen-
te (maestro, asesor) ejemplos claros de lps enunciados generales,
empleados en las diversas &reas y/o asignaturas, con el proposito
de facilitarle al alumno la comprensidn a través de ordenar 0 es-
tructurar los conocimientos nuevos con los gue el sujeto ya trae,

para asi construir un nuevo conocimienta.

La ensefianza del adulto podria prestar atencitn al grado de simi-
lacibn y préctica de los conocimientos nuevos (no inclinarse por

las respuestas verbales).

La ensefianza aprendizaje tendrd gue estar dirigida hacia la bﬂg -
gueda de la verdad de las cosas poT parte del docente (alumno -
adulto) y no solo del maestro; es decir, si el alumno se eguivoca,
debe tomarse su error como una experiencia o motivacién para con-
tinuar investigando. Dentro de este proceso, el maestro (asesor),
tiene gue ser sblo gula y apoyo para aclarar dudas y no sblo para

dar solucidn de los problemas.

La educacidn dentro del proceso de ensefianza aprendizaje del adul
to, necesita fundamentarse en la investigacién por parte de los -
alumnos (adultos). Més no el maestro (asesor) guien dé los cono-

cimientos ya "digeridos".

La ensefianza necesita partir de ls realidad social del sujeto y -

no de un problema situado en la mente del maestro.
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La situacidn entre maestro y alumno, tiene gue ser la de un alum-
no gue pregunta, gue tieme dudas; y de un maestro gue ayuda a =
aclarar dudas y a buscar la respuesta. La razin gue justifica es
ta inversidn metodoldgica, responde al hecho de gue cada conoci -
miento gue adguiere el alumno adulto (sujeto) es el producto de -
la solucién de un problema y de la construccidn de un conocimien-
to nuevo. Por ellsa, por mé8s gue la solucidn a un problema logra-
do por el alumno sea comin y guizés vulgar para otros, para el -
alumno adulto es algo originalmente personal, gue adguiere un va-
lor exclusivo y una estructura nueva para construir por si mismo

un nuevo aprendizaje (posteriormente).

La efectividad de la educacifn de adultos ya sea abierta o escola
rizada, y la capacidad didéctica del docente, puede medirse no sé
lo por la cantidad de conocimientos gque adqguiere el alumno, sino

también y fundamentalmente por su capacidad de razonamiento, pen-
samiento critico y comprensifén y por la forma en gue el alumno -
utilice sus conocimientos para resclver problemas que se le pre -
senten y para adaptarse a nuevas situaciocnes de vida (Ludojosky,

1986) .

Dentro de los principios de la educacidn de los adultos segdn -

Charlot (1876), cuatro son los gue sobresalen:

1. La formacidn de adultos es una formacidn continua. Es decir,
gue se distingue de la formacifn inicial (educacidn gue recibe en
el hogar en su etapa infantil; educacidn elemental (primaria) edu

cacidn del medio ambiente social), pero gue debe también conti -
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nuarse. Un ciclo escolar, un grado o un nivel, es sdlo un tiempo
digamos fuerte en un proceso de formacidn gue debe proseguir més

alld de éste, en ausencia de los formadores (maestros, educadores
asesores). Para gue esta formacifn se prolongue asi, debe ser -
asumido después de esta etapa, nivel o ciclo escolar, por el pro-
pio educando (adulto). Para gue el adulto tome a su cargo su for
macibn, es necesario gue lo empiece a hacer durante un procesc de
autoformacidn; porgue una formacidn naturalmente continua supone,

por lo tanto un rodeo de autoformacidn).

2. La formacitn de adultos debe tomar en cuenta las caracteristi
cas psicolbgicas, bioclbgicas y sociales de los adultos, porgue és
te, durante su formacidén y fuera de ella, siempre trae consigo -
sus propias estructuras de pensamiento y aptitudes. Tiene una -
personalidad individual y una conducta propia; caracteristicas fi
sicas; una experiencia, en fin tiene en si, una historia gue lo -
hace actuar y pensar de tal o cual manera y gue lo hacen diferen-
te. Pero gue no se puede desconocer, so pena de fracaso. Las =
opiniones, hébitos y actitudes del adulto, pueden servir de base

y/o apoyo (y de hecho asi tiene gue ser) a una accidn de forma -
cibén educativa por un lado, y por el otro pueden constituir resis
tencias; dado gue, al adulto no se le puede pedir gue acepte -
ideas sin demostracifn suficiemte, gue le haga cambiar su estruc-
tura de pensamiento o sus practicas habituales, o sacarlo de su -
contexto histdrico social; ni tampoco llevarlo a gue examine sus

actitudes y sus costumbres sin razones sBlidas; como tampoco le -
podemos imponer contenidos y métodos educativos o de formacifn -

por procedimientos disciplinarios. De ahi gue, la psicologla -
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aboga porque al adulto se le trata como sujeto responsahble de su
educacifn y no como objeto a educar. Dehido a gue el adulto en -
proceso de formacidn necesita ser (pedagbgica o didactica o psicg
pedagfgicamente) activo y esta actividad se manifestard desde el
principio del proceso de formacidn educativo. Por lo gque hay gue
determinar los contenidos y metodologia de la educacidn de los -
adultos, considerando las caracteristicas bio-psico-sociales, de

éste.

3. La formacidn y/o educacifn de los adultos debe articularse -
con la practice cotidiana. La educacién escolar transmite conte-
nidos culturales gue se consideran como intangibles (gue no pue -
den tocarse), porgue se les atribuye un valor en si mismos, se -
opone una educacidn de adultos gue tiene la preocupacidn de perma
necer cercana a los problemas cotidianos, dado que nadie conoce -
me jor los problemas que aguellos gque los viven cotidianamente. -
FPor lo gue, los educadores y/o formadores de adultos deben, reg -
ponder asi, a las demandas de los educandos adultos, y deben ajus

tar sus orientaciones y/o asesorias a las necesidades de éstos.

L., La formacibn de los adultos debe temer un valor cultural y no
enfocar la simple rentabilidad econdmica, es decir, no como una -
produccibn en serie. Los educadores o formadores de adultos son
més susceptibles en cuanto a su independencia de las autoridades
patronales, cuanto gue desconfian mucho, en la mayoria de los ca-
sos, de las intenciones no declaradas de los patrones en materia
de formacifn continua, dado gue rehusan toda formacifn gue respon

da a la rentabilidad profesional en un sentido estrecho. La for-
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macifn y/o educacibn de los adultos debe estar al servicio del for
mado (educando adulto) y no al servicio del gue sirve al formado -

(maestro-asesor).

Por lo tanto, es el educando adulto el gue debe definir sus necesi
dades de educacién. La negociacién de las necesidades representa
asi{, un seguro contra la determinacién autoritaria de necesidades
por la institucifn. Més aln, por medio de la negociacidn (di&dlogo
-consulta), se inicia formando en el camino de la autonomia y se -
le prepara asi a una accidén de transformacifén de su medio real de
vida. De ahi gue son cuatro principios para asociar al educando -

adulto a su propia formacidn y/o educacidn:

a) Continuidad de la formacidn y/o educacibn, B) Adaptacifn a -
la psicologia del adulto, c) Articulacifn de la educacidn a la -
vida cotidiana del educando adulto, y, d) Independencia de la eduy
cacifén respecto a las presiones del medio laboral. A pesar de lo

anterior, la afirmacifn de la dignidad del adulto en formacidn, --
aparece frecuentemente como el contrapunto de una desvalagrizacidn

implicita del nifio en formacién. Pero de hecho, toda pedagogia su

pone el respeto de estos cuatro principios (Charlot, 1976).

La teoria de Piaget, por ejemplo, sugiere en general una proposi -
cifn que aungue es muy genérica, podria ejercer una serie de consg
cuencias muy importantes para la educacién de los adultos. ©5i -
bien Piaget, apenas ha tratado problemas pedagbgicos o de otras -
aplicaciones précticas en su obra, es sin duda gue su teoria es im

portante para la préctica pedagbgica. Sus investigaciones sobre -
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el desarrolloc de conceptos lbgicos, pueden ser valiosas para los -
educadores y para los planificadores y programadores en materia de
ensefianza. De tal manera gue, los principios generales gue emer -
gen de las investigaciones psicolbgicas de Piaget,y sus aplicacio-
nes en la educacidn (en este caso la educacidn de adultos) exigen

la intervencifn del educador, no del psicdlogo. Es decir, de mang
ra concreta el educador, o asesor del educando edulto, tieme gue -
realizar un esfuerzo para comprender gue el adulto trae consigo un
cimulo de experiencias y una maners de pensar muy particular y di-
ferente a la suya. Los puntos de vista del educador y/o asesor bag
sados en sus propias experiencias de aprendizaje no pueden imponer
se a los adultos; lo gue debe hacer el educador, es mejorar su ca-
pacidad de escuchar y observar. Establecer contacto con los edu -
candos e interactuar conm ellos, para asil comprender y adaptar la -
experiencia pedagfdgics a las necesidades de los adultos. La tarea
del educador deber& consistir, no sblo en transmitir los hechos o

los conceptos del alumno, sino hacer gque actle a mivel mental y Fi
sico. Estas acciones -més gue los hechos sobre los conceptos im -
puestos- constituyen el caonocimiento real. Es decir, gue el alum-
no se comporte activamente, gue observe gue descubra por si mismo,
gue investigue, gue explore, gue reflexipne, gue deduzca una cosa

de la otra; solo asi podréd tener un conocimiento real de las co -

§as.

La educacién de adultos puede promover los intereses del aprendiza
je, a través de presentarle al adulto experiencias gue tengan rela
cidn con lo gque 21 ya sabe o con experiencias gue el ha vivido. -

En este sentido Piaget (1970), afirma gue el interés se suscita -
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cuando una experiencia es moderadamente nueva. Para promover el -
interés y el aprendizaje, el maestro y/o educador de adultos, debg
ria adaptar el programa al individuo, permitir libertad al alumnao

para su propio aprendizaje, dado gue el adulto ha adquirido y ad -
guiere conocimientos y aprende aspectos importantes de la realidad
gue difieren de la ensefianza escolar. En si, lo gue el adulto ne-
cesita, no es una ensefianza formal, sinp una oportunidad para -

aprender.

Una cita de FPiaget (retomada textualmente de: Piaget y la Teoria
del Desarrollo Intelectual, en Ginsburg, 1988), en la gque se pos-

tulan sus objetivos pedagbgicos:

" E1 principal objetivo de ls educaciftn consiste
en formar personas gue ssan capaces de hacer co-
gas nuevas y no simplemente de repetir lo gus -
otras generaciones han realizade. GSe necesitan
hombres gue sean creadores, GQuE estén pletaricos

de imventative vy gue seen capaces de descubrir -
algo griginsl. E1 segundo objetivo de la pedagp
gia consiste en formar mentes criticas, fvidas -
del licor de la verdad y gue no estén dispuestas
a a:eptar gratuitamente todo lo gue se le ofre -
ce. El gran peligro gue se cierne sobre nues -
tras cabezas consiste hoy en dia en los tuplcus,
en las frases hechas y gque repiten como papagad -
yos las masas. Tenemos Que SBT CApaces de resisg
tir a esta presibn, de criticar y de dlstlngulr
entre lo gue es verdad y lo que es mera opinién.
Necesitamos para EllD alumnos activos, capaces -
de aprender por si mismos, en parte gra01as a su
actividad esponténea y en parte también a través
de los datos gue les brindemos; alumnos gue - -
aprendan rapidamente & distinguir entre lo que -
es veridico y lo gue es gratuito " (Piaget, Re-
discovered, pag. 5).

- |

~
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2.2.2 Educacidn del Adulto.

Cuando se pretende establecer un método de educacidn o ensefianza

para adultos, se marca digémoslo asi, una linea divisoria entre -
lo gue corresponde a la pedagogia y lo gue pertenece a la psicolo
gia. Este es el origen de los fracasos y problemas de ciertas ac
ciones de ensefianza y/o formacion, los gque a la postre son atri -
buibles a la ausencia de métodos de educacifn especifica. Y es -
entonces, cuando entre los profesionales, invsolucrados en alguna

manera en las actividades de educacidn para adultos, gue se provg
ca una inguietud, gue en muchos de los casos, tiene caracteristi-
cas de polémica acerca de si la pedagogia es la auténtices y 4nica
disciplina gue estudia el hecho educativo, o si la andragogia tie

ne o no, un sujeto y cempo de conocimientos propios.

En base a ello, se puede decir, gue 1la pedagogia es un concepto vy
un conjunto de conocimientos integrados por principios, métodos,

procedimientos, técnicas y materiales de ensefianza, referidos a -
la conduccibn o educacidn de los nifios *. A los pedagogos les ha
preocupado principalmente la investigacidn acerca de la ensefianza
y el aprendizaje del nifio, se han empefiado en sistematizar los di
versos aspectos tebricos y précticos de la formacidn integral del
nifin, especialmente en el &mbito escolar; sin embargo frecuente -
mente se habla de "Pedagogis de la Educacifn de adultos", "Pedagg
gia de la edad adulta", "Tecnologla pedagbgica para la capacita -

cibn de adultos"...; estas expresiones parecen contradictorias ya

* Paidologia: Arte de ensefiar y educsr a los nifios; conduccion -
del nific (Eseverri, 1945).
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que hacen una descripcitn desafortunada de la realidad. De ahi -
gue muchos proyectos, planes y programas de educacidn para adul -
tos han fracasado porque se disefiaron y se llevaron a cabo toman-
do como base los principiocs, métodos, técnicas y materiales pro -

pios de la educacidn de los nifios (Ledn, 1982; Ludojosky, 1986).

La "Andragogia o Educacifn del Adulto, nacif de ls toma de con -
ciencia de que la Teoria de la Educacidn existente, se circunscri
bia en la temédtica educativa propia del nifio y por lo tanto, era

insuficiente para abarcar la problemética especifica de la Educa-
ciédn del Adulto". Por ella, su redaccidn se asentd sobre los ob-

jetivos siguilentes:

1. "Enunciar los conceptos generales gque permitieran diferenciar
la personalidad del hombre en su etapa adulta y consecuente -

mente, la especificidad del problema educativo de la misma".

2. "Proponer los lineamientos generales gue permitieran justifi-

car la necesidad de una ANDRAGOGIA en con la PEDAGOGIA".

3. "Plantear los lineamientos generales que permitieran pensar -
en una DIDACTICA ADECUADA al procesc Ensefianza Aprendizaje en

tre adultos" (Ludojosky, 1986, p. 11).

Ludojoski (1986), pone de relieve el interés sobre la educacifn -
de lops adultos; debido a gue muchos profesionales interesados en
los procesos de educacidén y campo social, preocupados por la nece

sidad de crear y sistematizar los principios tefricos y metodolb-
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gicos propios de las acciones formativas y de desarrollo personal
del adulto, han venido utilizando cada vez mas y con mayor frecuen
cia, el término "andragogia"; el cusl se canoce también como el -
cuerpo de conocimientps relativos a los principios filostficos, -
las tendencias sociales, las bases metodolégicas y los resultados
de la préctica educativa, especificamente encaminados a normar, -
comprender, crganizar, vy sistematizar el proceso educativo de las

personas adultas.

La andragogia también denominada Ciencia de la Educacién de los -
Adultos, surge de la préactica cotidiana y reflexiva de los educadp
res de adultos; de los resultados de su trabajo; del disefioc, adap-
tacién y prueba de modelos educativos; de la critica y el anélisis
permanente del hecho educativo; de la derivacidn de priocipios y -
supuestos bésicos acerca del adulto como unidad biolbgica, psicold
gica y social, para identificar y estudiar los procesos del apren-
dizaje y la autorealizacidn; del acercamiento analitico y critico

de las sociedades y grupos humanos para captar sus necesidades y -
potencialidades de desarrollo. La Andragogia nace de la critica a
la pedagogia y de la necesidad de ampliar el concepto de Educacibn
de Adultos, sin embargo permanece limitado a las actividades de al

fabetizacidn vy educacifn primaria.

A la andragogia le corresponde explorar los principios psiculégi -
cos del aprendizaje en los adultos; las caracteristicas evolutivas
biofisiolbgicas de las diferentes etapas de la edad adulta; los -
efectos de la influencia social y familiar én la conformacifn de -

los valores y aspiraciones culturales de los grupos vy clases socip
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econdmicas; las motivaciones y los satisfactores gue caracterizan
la conducta de los adultos en el trabajo. En si la andragogia ins
trumenta el empleo ag@gico (canal) de la Andralegia o pericdo de -
la adultez y la Antropogogia o educacidn del hombre cuyo objetivo
es el perfeccionamiento del hombre como unidad personal y persona-
lizada en desarrollo permanente, para la educacifn del adulto (Lu-

dojoski, 1986; Ledn, 19B2).

El término andragogia significa: (gr. aner, hombre; ago, guiar) -
concepto colectivo para designar la formacifn de adultos (Dorsch -
1985, p. 42). En comparacibn con el término pedagogia que signifi
ca: (ped-nifio; agogia-conduccidn); arte de ensefiar y educar a los
nifios. GSu coincidencia es en cuanto a la significacidn: (ped-ni -
fin; agogia-conduccidn): arte de ensefiar y educar a los nifigs. Su

coincidencia es en cuanto a la significacifn de la raiz del térmi-
no (guiar-conducir: sindnimas). 5Su diferencia estriba en cuanto -

al sujeto (nifio adulto: anténimas).

Pero en si la distincién entre PEDAGOGIA Y ANDRAGOGIA no sdlo es -
de carédcter seménticao, en realidad son dos formas distintas de es-
tudiar e interpretar el "hecho educativo", y las diferencias entre
ambas son objetivas a la vista. De tal manera gue: Mientras que,
al nifio se le conduce a la escuela donde deberé aprender los cono-
cimientos bésicos de la ciencia y la cultura; el adulto por su prg
pia voluntad busca lo gue reguiere aprender; dado gue, siente la -
necesidad de hacer suyos los conocimientos no adquiridos, 0 porgue
requiere desarrollar nuevas habllidades gue le permitan completar

su formacidn; siempre, con el fin primordial de mejorar su nivel -



133

de vida, en cuanto a elevar su cultura y su status econdmico.

Por un lado, mientras gue el nific recibe en la escuela la instruc-
citn dosificada de acuerdo con la norma establecida en los planes

y programas de estudio y los lineamientos pedagdgicos, conforman -
do grado a grado su bagaje cultural y cientifico; por el adulto se
incorpora al proceso educativo (ensefianza-aprendizeje) con un re -
pertoric nutrido de experiencias vitales, conocimiento, aptitudes

y actitudes gue, consciente o inconscientemente uwtiliza y relacio-
na con los nuevaos conocimientos y las nuevas habilidades adguiri -
das en el medic escolar, pero también perdiendo el interés si no -

existe concordancia en los mismos.

Por otra parte, mientras gue los contenidos de la educacifin infan-
til en relacién al proceso ensefianza-aprendizaje tienen un sentido
de utilidad para ayudar al educando a comprender el mundo gue le -
rodea; por la otra, los contenidos de la educacitn de adultos, en

relacién al proceso ensefianza-aprendizaje, tienen una utilidad -
practica, gue le permite en un momento dado, resolver situaciones

probleméticas: es decir, el individuo al enfrentarse a nuevas si-
tuaciones, aplica los conocimientos adguiridos para resplverlas, a3
la vez gue construye un nuevo conocimiento con la experiencia vivi
da, para otra situacién determinada, ya sea en su medio ambiente -
familiar o de trabajo mismo gue le permitirén actuar mejor en cual
guier situacidén social, superarse profesional y culturalmente, dis
frutar méis de sus actividades, y desempefiarse més eficientemente -

en su trabajo.
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De ahi, gue, las miltiples cuestiones gue distinguen a la educa -
cidn infantil de la educacidn de adultos son muy abundantes, y -
constituyen el principal argumento de los profesionales gue dg -
sean construir una disciplina especializada en la atencién de las
necesidades formativas de los adultos, lo importante pues, en re-
lacitén a la educacidn de los adultos, es el considerar gue la -
edad adulta, lejos de ser una edad en la gque el individuo debe -
ser considerado como un ser deficitarioc (falta o escasez de algo

que se juzga necesario), especialmente si no ha concurrido a la -
escuela; es una edad en gue el hombre y 1la mujer se encuentran en
plenitud de sus potencialidades y posibilidades de aprender, no -
por mera repeticidn, memorizacién o imitacidn, sino de una manera
plenamente humana; es decir, a través de un aprendizaje reflexi -
vo, gue le permita aprender de sus propias experiencias. Para -
gue una experiencia logre modificar la conducta del sujeto, a par
tir del contenido de lo aprendido, dicha experiencia debe ser asy
mida en un acto de reflexifn. Porgue solamente asi, la experien-
cia anterior le podré servir de puente para una nueva vivencia, -
gue contribuya al perfeccionamiento de su personalidad. ©Dado gue
educar al adulto, significa, ayudarle a comportarse conscientemen
te en el mundo en gue vive, de tal manera gue todas sus experien-
cias las asuma con la responsabilidad de guien sabe lo gue guiere
y lo gue realiza, en el lugar y en el momento adecuado (Ludojos -

ki, 1986).

En relacifn a las coincidencias y divergencias entre los educado-
res de nifios y los educadores de adultos, el futuroc cercano de la

educacién tiende a estructurarse sobre esos dos pilares llamados;
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PEDAGOGIA D ANDRAGOGIA, y sus aportaciaones conforman en gl la edu
cacifn béAsica o permsnente; la cual dsré necesariamente el senti-
do de integridad al proceso educativo y tomaréd de lsa educacidn de
adultos o ANDRAGOGIA, y de la educacién de nifios o PEDAGOGIA, los
elementos gue hagan del hecho o accidn educstiva, un proceso con-
tinuo durante toda la vidas y un proceso global, pars todas las pg
sibilidades del ser humano de ensefianza aprendizaje en el hombre

de todas las edsdes, razas y culturas (Ludojoski, 1986).

La evolucifn y profundidad de los estudios acerca de las caracte-
risticas psicolégicas y sociales de la edad adulta, han aportado
importantes elementos conceptuales sobre los cuales se sustentan
diversos modelos educativos para los adultos, y gue de alguna ma-
nera muestran gue ls andragogia se encuentra en proceso de desa -
rrollo para consolidarse como una disciplina. Entre estos mode -

los educativos se mencionan los siguientes:

E1 Tradicional de Relacidn Vertical, en donde la relacién maestro
alumno es de tipo piramidal, el msestro o asesor asume la autori-~
dad y la ejerce en forma vertical, siendo gsta paternalista y for
mal. Dentro de este modelo educativo se ubica la ensefianza esco-
larizads de los adultos como las secundarias para trsbajadores, -
dentro del sistema educativo de educacidn para adultos, en la mo-

dalidad Escolar formal.

El Modelo no-Directivo, se caracteriza por la blsqueda de una par
ticipacidn activa del educando adulto, en donde el rol del maestro

es de asesor, guis, coordinador. Su responsabilidad es facilitar
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el aprendizaje y asesorar cuando exista duda, partiendo del supues
to de gque el adulto es capaz de dirigir su propio programa de estu
dio, en base a la identificacidn de sus necesidades personales. -
En este modelo educativo podemos ubicar la ensefianza abierta de -
los adultos en los centro de ensefianza abierta, dentro del sistema
educativo de educacién para adultos en la modelidad extraescolar -

no formal.

El modelo de Educacifén Liberadora. Se fundamenta en la reflexidn

gue hace el educando acerca de su propia situacibn de hombre (ser)
inacabado, acerca de su realidad social, sus necesidades y posibi-
lidades; encaminando el hecho educativo al desarrollo del impetu -
creador y a la blsgueda de soluciones y cambios individuales y so-
ciales. Dentro de este modelo se puede situar la educacifn en y -
para el trabajo, del Sistema Nacional de Educacidén para Adultos en
la modalidad escolar y extraescolar. (Ludojoski, 1986; Cass, -

1974) .

Alfonso Castillo etal, (1982), realizan una caracterizacidn esgque-
mética y generalizada de los tres modelos de educacidn para adul -
tos que se practican en nuestro pals. Reconocen gue la educacidn

de adultos en México, esté constituida por unm sinndmero de pegque-

fios grupos diseminados por todo el pais. Grupos en los cuales par
ticipan promotores voluntarios de distintas clases, promovidos por
institucliones federales del gobierno, gobiernos de los estados, -
instituciones privadas, religiosas y laicas, organismos politicos,
obreros, campesinb y populares, y organizaciones filantrbpicas, -

gque engloban la actual préctica de la educecidén de adultos en Méxi
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co a través de tres Modelos Educativos.

EFstos modelos educetivos san coincidentes en cuanto el Sujeto a -

educer y al Objeto de la educecifin debido a gue:

al.

b).

El sujeto dentro de la educacién de adultos, esta contempla-
do como alguien gue carece de cierto nivel de escolaridad, -
en donde no sblo los analfebetas, forman perte de los llema-
dos grupos marginados, tento econdmica, como sociel y politi
camente. Al considerar a este sujeto, no se hace diferencig
cibn de edad sexo, ubicacifén en la fuerza de trabajo, etc. -
Para el Estado, el sujeto es el edulto maydr de 15 efins que

no ha cursado o concluido la educecién general basice (prima
ria y secundaria) (Ley Nacionel de Educacion para Adultos, -

Art. 4o.).

El Dbjetn. Cada modelo tieme un objeto prepio y genérico -
gue se expresa de distintas maneras, como: cambiar la situa-
cibén, contribuir a la transformacién de la sociedad, su rTemg
delacién, propicier el cembio, etc. Pero la idea central es
"1a remodelecifn de la sociedad nacional" seglin el Programa

de Educacién para Todos, Solane (19789); "desarrollo y moder-
nizacidn Educativa, Salinas de Gortari (1989) en Cestillo -

(1980).

Tales coincidencias son tan generales gque adguieren perfiles diver

S0S.

El problema estriba en el manejo generalizado de un objeto,

cambio, transformacifn, remodelacibn, etc., gue de alguna manera -

desvirt{ia al mismo objeto, dado gue abarce reformas y practicas -

distintas (Castillo, 1580).
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la caracterizacifn esgueméAtica gue realiza Castillo, et al (1%80),
en relacifn con los modelos de educacidn de adultos en México, se

da de la siguiente manera:

1. E1 Modelo Escolarizado de la Educacidn para Adultos.

En las sociedades dependientes como la nuestra, la preocupacifn -
por alcanzar el minimo educativo (educacién primaria) en la pobla-
cibn adulta gue no ha termido acceso a los servicios educativos, nz
ce a partir de la toma de conciencia de todo el potencial humano -
no encauzado a superar las condiciones de extrema pobreza y explo-
tacidn; es decir, de modificar las condiciones de vida de la pobla
cifn marginada, para satisfacer sus necesidades esenciales (alimen
tacifn, salud, vivienda y educacifn) a través de la redistribucidn
del ingreso y de mayores posibilidades de accesc al mercado de trg
bajo. Lo cual no se ha podido lograr, debido al alto indice de -
analfabetas; al bajo nivel de escolaridad en la poblacibn; al cre-
cimiento en la desercidn escolar; al alto costo de la vida y el -

desempleo.

Ante este sencillo diagnbstico y dads la situacién actual del pais
repercute en la canalizacidn de importantes recursos econdmicos pa
ra elevar el nivel de escolaridad en la poblacién adultz, no in -
corporada (no inscrita) al sistema educativo en la modalidad esco-
larizada y que en un momento dado permitiria una répida moderniza-

cibn del pals, vy un desarrollo armbnimp y justo de la sociedad.

El modelo educativo gue se desprende de esta constatacidn proposi-



139

tiva se centra, en consecuencia, en la educacion para adultos: en
cuanto a gue escolariza, da conocimientos generales, promueve la
expansidn escolar, abate el rezago educativo, facilita la obten -
cibn de certificados gue permitirén supuestamente, una mejor posi
cidn en el mercado de trabajo, una movilidad social y, en Gltima

instancia, una redistribucidén del ingresao.

Fundamentalmente, este modelo es una adaptacidn de la educacifn -

bAsica infantil a la de los adultos, con algunas innovaciones:

En cuanto a contenidos, procura una mayor cercania con el mundo -
del adulto (gue se gueda a niveles muy generales: en cuanto a la

metodologia, a veces logra superar, el esguema maestro alumnos -
por un esguema alumno-alumno; en cuanto a su formalidad, es més -
més bien formal y sistemAtica: horario, sitio fijo (escuela-aula)
orden de asimilacifn de conocimientos (a través de &reas y/o asig
naturas), sistema de evaluaci6n "objetivo", y por ende certifica-
cifn de estudios. Es decir, ofrece conocimientos basicos elemen-
tales gue permitirén el dominio de ciertas habilidades y conoci -

mientos generales.

En si, su objetivo es escolarizar (adguirir conocimientos bésicos
y habilidades elementales). Confunde la educacidn con escolari -
dad, y regula sus criterios a partir de una evaluacibn cuantitati
va. A pesar de sus aspectos positivos, tiende a la devaluacidn -
de la educacidn escblarizada, por igualar un proceso de muchos -
afios (educacifn general bésica, gue no s6lo da conocimientos, si-

no gue pretende formar valores y actitudes), con otro proceso, el
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de los adultos, poco vinculados con sus situaciones de aprendiza-

je y con su historia social.

2. Modelo Técnico de educacidn para Adultos.

Este modelo tieme un diagnfstico previo, si no en contradiccidn -
con el anterior, si con un énfasis cualitativamente distinto. Su
principal preocupacifn no es la educacidn en sl, sino la producti

vidad en términos de rendimiento econdmico.

El anédlisis que subyase a este modelo, se puede expresar de la si
guiente manera: Los principales problemas gue afronta México -

son:

@) Un creciente desempleo vy subempleo de la poblacibn econdmica-

mente activa.

b) Una baja productividad en el drea agropecuaria, por tratarse
de una agricultura para la subsistencia (y no siempre, dado -
gue se tienmen gue importar los alimentos b&sicos o granos; -

maiz, frijol, leche, huevao).

c) Carencia de técnicos calificados, requeridos por el desarro -

1lc industrial gue necesita el pais.

d) Emigracidn de la poblacidn del campo a las grandes ciudades,

poblacidn con bajo nivel de escolaridad o ninguna, y sin expg
}

riencia técnica.
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De lo anterior se puede concluir gue la Educacidn de Adultos tiene
gque ir posibilitando la incorporecidn de éstos al mercedo de traba
jo y al eumento de le productividad en el campo o zonas rureles. -
{a problemétice gue enfrenta el pals, tiene como posibilidad, ir -
extendiendo diversos tipos de programas de educecion pere adultos,
centrados en la cepacitecibén técnica, en la adguisicién de nuevos

instrumentos y metodologias de trabsjo, en el manejo administrati-
vo de los créditos y comercializacitn, en une explotacién de los -
recursos més edecusde y programeda, etc. A través de Bste enfogue
progrematico de la educacion pare adultos, se permitiréd un mejora-
miento del ingreso y una empliacién de posibilidades de ascenso sg
cial. Desde el angulo de le eficiencia productiva, ésta se inmcre-

mentarad sustancialmente.

Por lo tanto, la educacién de los edultos esté guiada por el motor
del desarrollo econdmico de México, pero lo gue consigue es la am-
pliacién de los mecanismos de explotacidn de los edultos merging -
dos, pues como se ha sefialado en diversas ocesiones, la movilided

social y la redistribucién del ingreso no depende nicamente de ma
yor educacidn o de una capecitacidn técnica gue podrian obtener -
los adultos no escolarizados, sino gue existen otras variables, -
gue en forme especifice de articulacidn, si logren en casos par -
ticuleres, la movilided sociasl y un incremento sustancial en el in

greso.

Ho Modelp perticipetivo de educacion pare edultos

Debido al proceso histérico y desarrollo sociel del pais, se pug -
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de decir a manera de un supuesto diagndstico, gue la cuestifn me-
dular del actual estado de cosas, es la negada participacifn de -
algunos sectores de la poblacifn en la configuracidn determinante
del mndelolde desarrollo. Tal configuracidn ha sido guiada por -
el Estado, como la expresidn politica de la clase dominante. Asi
las clases explotadas han sido conducidas hasta la perpetuacidn -
de su condicibn de oprimidas, por no tener una participacion demg
cratica, creciente y organizada en las decisiones gue determinan

su propio futuro.

De ahi gue, lo gue distingue a este modelo es la participacidn ce
los sectores marginados, cuyos sujetos son los miembros privile -
giados de 1la educaciton para adultcs. Mientras gue los otros dos

modelos pueden utilizar metodologias y téonicas participativas en
el proceso educativo o en el proceso técnico, este modelo persi -
gue como meta y objetivo la participacifn organizada, fruto de un
proceso educativo gue tiene como constitutivos: el anédlisis de la
experiencia de no participacidn de los actuales mecanismos econf-
micos, politicos e ideolbgicos gue la sostienen, la promocidn de

pequefias experiencias tipo de participacifn democrética, la am -

pliacifn de los espacios de participacidn en otras éreas, etc.

Los frutos de este proceso de educacibn para adultos se refleja -
en los peguefios grupos organizados, casil siempre con una concien-
cia de clase oprimida, con miras a una futura articulacidn a orga
nizaciones politicas regionales o nacionales, o a partidos politi
cos, y con una opcidn clara por la transformacion de las estructu

ras de poder y propiedad gue caracteriza a la sociedad.
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Segiin Castillo, (1982(, la educacibén para adultos esté cumpliendo
diversos objetivos, con frecuencie no interrelacionados, sino in-

dependientes y autbnomos, tales camo:

Ofrecer a los adultos no participantes del sistema educativo for-
mal una instruccidn eguivalente a la gue brindes a losrno adultos.
Compensar mediante adiestramiento y cepacitecifn técnice y edminis
trativa las carencias que el sistema educetive formal dejo, para -

ampliar asi la fuerza productiva del pais.

Generar une participacidn creetiva y orgenizeda en los procesos sg

cieles inherentes a los adultos (Castillo, 1980).

Independientemente de cuantos modelos hay vigentes, o se hayan es-
tudiedo o jererguizedo; lo primordial es gue la educacifin o ensg -
flanza del adulto, pare gue dé sus frutas (ya no digamos, pera gue

sea efectiva), en funcidn del aprendizaje y del mejoramiento del -
comportamiento del adulto, implica de un previo conocimiento tebri
co sobre las disciplinas del aprendizaje y la conducta del adulto,
gue sirvan de base para una metodologia coherente con la personali
ded del que aprende. A través de un Curriculum gue pearte de las -
situaciones de vida en gue se encuentren los educandos adultos, es
decir de considerar la situacidn especifica en gue se encuentra el
alumno (gue como sabemos es por definicién un hombre en situacidn)
a través de centemplar o comprender: lo gue impulsa al alumno -
adulto a inscribirse el Sistema Educativo de Ensefianza Abierta o -
al Sistema Educetivo de Ensefianza Escolarizeda (causas gue pueden

ser de tipo profesiprnel, econémico, cultural, socisl, etc. ), -
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podrian llamerse factores de natureleza de la situacidn; asi como
factores de naturaleza del sgente que tome & su cargo satisfacer -
la necesided del adulto (le empresa en dbnde trebaje o instity -

cidn, el sindicato o el propio Estedo).

Ademés de determinar la importancia, duracidén y obligetoriedad del
cursa y el compromiso por perte del alumno adulto, los problemas -
didécticos de le preparacién del meestro o asesor en su caso, el -
método utilizedo, los horarios y materiales; pero saobre todo, con-
ciderando de manera fundamental gue el alumno adulto es un sujeto

o individuo gue tree consigo un cdmulo de conocimientos y experien
cias, gue en un momento dado pueden provocar en el educando una Tg
sistencia al cambio; pero gue sin duda, estos conocimientos y expg
riencias le servirén para construir nuevos conocimientos a través

del proceso educativo de ensefianze aprendizaje.

2.2.3 El Aprendizaje en el Adulto.

Los principios del aprendizeje ocupan un lugar importante en la -
educacidn, debido 2 gque éstos, se aplican a tode practice educati-
va en sus distintas modalidades (educaciém escolar, educacidn no -

formal) y niveles (elemental, medis y superior).

De ahi gue, es fundamental definir el concepto "eprendizeje". En
principio, para tener une idea generel de asgquellos caracteres que
engloben dicha término. VY esi ubicar el proceso de aprendizaje -

en el adulto.



Tenemos asi, la definicidn tomade de Dorsch, (1985,

Aprendizaje: nombre colectivo pere designar
diversos procesaos complejos gue conducen al
cambio latente de conducta a través de la -
experiencia. Generelmente no se incldyen -
en el eprendizaje procesos bioldgicos y me-
cénicos como el crecimiento, la fatige, el
enve jecimiento y los efectos de farmecos o
lesiones, gue también producen cambios la -
tentes de conducta, aungue no es posible -
una delimitacién exacta. Este hecho podriea

p.

un dia, hecer superfluo el concepto de apren

dizaje, porgue la investigacifin de éste se
resuelve en el analisis de todas las ceusas
del cambio de conducta. A la anterior defi
nicién de eprendizaje, se agregan las si -
guientes definiciones inspiradas en explica
ciones de la tearia del aprendizaje;

1. Produccifn de asociaciones entre repre-
sentaciones (psicolégia asociacionista)

2. Produccion de reacciones mediante asg -
ciacién de un estimulo condicionado con
otro no condicionado, con lo gue el es-

t timulo condicionado adguiere la capaci-
dad de desencadenar la reaccidn (natu -
ral) en el incondicionado (condiciona -
miento clésico, Pavlov);

3. Adguisicifn de una nueva reesccifn ing -
trumental mediante seleccifn y composi-
cidn de movimientos realizados con éxi-
to bajo estimulo-control, motivede por
el impulso y dependiente de refuerzos -
(condicionamiento instrumental u operan
te: Hull, Skinner).

L. Reorganizacifn de la situacibn mediante
la formecién de nuevas estructuras; por
tanto, nueva articulacidn (organiza -
cidn) del materiel de aprendizaje mg -
diente clasificacidn o formacibn de- -
cluster (psicologia de la Gestalt, ela-
boracifn de le informacidn).

53).

145

La idea vulgar del eprendizaje como adguisicién de conocimientos -

-memorizacién-, -grabacidn mediante la repeticidn-, repeticidn

actos-,

de

es erronea, porgue equipara el hechoc del ejercicio con -
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el auténtico proceso glcbal gue puede llevar a un cambio de conduc

ta.

En la investigacifn del aprendizaje se distinguen: a) presenta -
cién de un material de aprendizaje; b) ejercicios: intentar repeti
damente resolver una tarea; c) auténtico proceso de aprendizaje; -
d) retencitn; e) reproduccién, ejecucién; f) olvido (Dorsch, -

1885) .

Actualmente, la investigacidn del aprendizaje se orienta menos ha-
cia la verificacidn de teorias globales y se concentra mas en la -
exploracidn de las bases neurofisinlégicas de los procesos de -
aprendizaje y en el desarrcllo de modelos matem&ticos, como tam -
bién en la aplicacifdn de supuestos tedricos en ensefianza programa-

da y en terapéutica de la conducta (Dorsch, 1985).

El aprendizaje escolar y preescolar por su parte no se distingue,

en principio, del aprendizaje extraescolar; pero se distingue fac-
ticamente* por la orientacifn expresa de la actividad del alumng -
mediante instrucciones, ayudas y controles del docente. Las prin-
cipios didécticos de diferente origen tefrico se ponen en tela de

juicio en su eficiencia para la practica pedagfgica, o se conciben
de modo tan general gue el educador practico los considera eviden-

tes y gue caen de su peso (Dorsch, 1985).

(*) Perteneciente o relativo a hechos; basado en hechos o limitado
a ellos, en oposicifn a tebdrico o imaginario (Durvan, 1985).
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Por otra parte, tenemos gue:

"£l aprendizaje se refiere al cambio en la
conducta o en el potencial de conducta de

un sujeto en una situacifén dada como prg -
ducto de sus repetidas experiencias en esa
situacitn, siempre gue el cambio condug -
tual no pueda explicarse con base en sus -
tendencias de respuesta innatas, su madurg
cién, o estado temporales {(como la fatigsa,
la intoxicacidn alcohblica, los impulsos,

etc)" segéin Bower e Hilgard (1989, p.23).

Por lo tanto, como afirman Bower e Hilgard (198%): "aungue es di-
ficil elaborar una definicibn del aprendizaje gue cubra la diver-
sidad de formas y excluya otras causas del cambio de la conducta,
la definicibn del aprendizaje mismo goe no constituye la fuente -
central de diferencias entre las teorias del aprendizaje". Las -
divergencias se dan en cuestiones de interpretacidn, no de defi -

nicidn.

Todo el mundo comprende gue las definiciones aceptables sblo pro-
vienen de teorias cientificas satisfactorias acerca de los Fenémg
nos en cuestifn. "Algunos psicblogos creen gue se deberia abandg
nar una denominacién tan general para reunir toda yna gama de ti-
pos de efectos de experiencia" (Bower e Hilgard, 1983, p. 27). -
5in embargo en la psicologia contemporanea el aprendizaje se ase-
meja mAs a encabezados de un capitulo gue a unm término técnico vy

esta aln sigue cumpliendo una 0til funcibn en contextos no técni-

cos, tal y como sostiene Bower e Hilgar (1989).

Por caonsiguiente, la naturaleza del aprendizaje reflejan el hecho
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de gue, muchos estudiosos de la psicologia han incluido varios ti-
pos de aprendizaje cualitativamente diferentes en un sblo modelo -
explicativo. BSe ha supuesto gue la naturaleza del cambio al gue -
se llama aprendizaje, debe ser en algin sentido siempre la misma,

independientemente de lo que se esie aprendiendo y la existencia -
de realizaciones diferenciables como resultado del aprendizaje, se
establecen distintos tipos de capacidades, y el identificar éstos,
sugiere gue existen diferentes clases y condiciones de aprendiza -
je. Por tanto, una teoria de la ensefianza no puede ser de maxima

utilidad, si se centra en las condiciones generales de todas las -
clases de aprendizaje. En lugar de ello, las teorias cognosciti -
vista y conductista deben ocuparse de cada uno de los tipos de -
aprendizaje de manera individual, tal y como lo afirma Gagné - -

(1987): en (Ausubel, 1989).

Sin embargo, la teoria de Piaget (1964) es una teoria gue trata so

bre la adguisicidn del conocimiento, gque nos brinda una explica -
.2 S .

cifn de como se caonstruye el conocimiento humano; es decir, como -

se pasa de un estado de menor conocimiento a otra de mayor conoci-

miento.

Es una teorTia del desarrollo cognitivo, gue describe la psicogene-
sis de lss estructuras de conocimiento, desde el nacimiento a - -
través del desarrollo de mociones y conceptos de los contenidos es
colares: en las &areas de matemédticas y de ciencias naturasles son -

evidentes (Coll, 1986).

En este sentido, es importante sefialar gue las nociones psicolbgi-
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cas de la teoria de Piaget estén ligadas por una parte 2 las -
cuestiones biolfgicas y por otra parte, a la teoria del conoci -
miento (crecimiento biocl@gico-desarrollo de la inteligencia); pe-
ro en el sentido estricto Piaget (1964), no formula una teoria -
del aprendizaje; pero los elementos con los gue trabaja, la copn -
cepcidn gue tiene de ellos y la definicidn gue les da, muestran -
el camino, de como aprende el sujeto (modelo de conocimiento dia-
léctico); es decir, gue éste aprende a partir de las experiencias
a través de la actividad mutus entre el sujeto y el objeto de co-

nocimiento.

Por lo que es conveniente hacer algunas consideraciones respecto
al desarrollo cognoscitivo. Especificamente en lo gue concierne

a1l "desarrollo y aprendizaje" en Piaget (1964).

Piaget a diferencia de otros psicOlogos, resalta la distincidn en
tre desarrollo y aprendizaje, al afirmar que: el desarrollo del -
conocimiento es un proceso esponténeo ligsdo & la embriogénesis.

De acuerdo con esto, el desarrollo del conocimiento esté ligado a
todo el desarrollo corporal del sujeto y de manera particular al

desarrollo del sistema nervioso, dentro del cual estén comprendi-
das las funcionmes mentales, Implicando asi, todas las estructuras

del conocimiento.

El aprendizaje, por el contrario es provocado, limitado a un pro-

blema y & una estructura de conocimiento.

De ahi, gue, la relacibfn entre desarrollc y aprendizaje se da en
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cuanto gue sl primero, por ser el proceso esencial, explica al sg
gundo, Dado que, el aprendizaje es una funcifn del desarrollo tgo

tal.

Por tanto el desarrollo del conocimiento se explica a partir del

concepto: Operacibn.

Para Piaget (1964), conocer un objeto, no es tener una copia men-
tal de la realidad, sino la modificacifin y transformacién del ob-
jeto, al mismo tiempo es el comprender, tanto el proceso de trans

formaci6n como la forma en gue el objeto esté construido.

La operacitn es la esencia del conocimiento y es una accibn: - -
a) Interiorizada, gque comprende al objeto para modificarlo. b) -
Reversible, gue se da en ambas direcciones, porT ejemplo: sumar- -
restar. c) Ligada, es decir, que pstd unida a otras operaciones

y a una estructura. Por ejemplo: la seriscibn es la estructura -
operatoria bésica natural, y los ndmeros son la serie que consti-

tuye la seriacibn.

En este sentido, se puede decir gue: el conocimiento no es una cg
pia de la realidad del sujeto, dado gue para CDROCET un objeto o
un cuento no sblo se trata de mirarlo, y de hacer una copia o img
gen mental de é&ste. Conocer un objeto, un cuento o el medio, es
actuar saobre ellos, ya gque conocer es modificar, transformar y sg
bre todo comprender el proceso de esta transformacidn; es decir,
comprender la manera en gue el objeto de conocimiento es construl

do (Piaget, 1986).
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De ahi gue, las estructuras operativas son las gue constituyen la
base del conocimiento, la realidad psicolégica natural, en térmi-
nos de la cual se debe entender el desarrcllo del conocimiento; -
en donde el problems central del desarrollo del conocimiento es -
triba, en comprender la formacifn, elaboracidn, organizacién y -

funcionamiento de estass estructuras operatorias (Piaget, 1986).

En consecuencia, para comprenderlas, se deben ver 1los estados por

los gue pasa el sujeto:

1. Senso-motor, preverbal. Abarca de 0 a 18 meses. Hay un cono-
cimiento préctico que constituye una superestructursa del conoci -
miento posterior de representacifin. Hay construccién del objeto
permanente junto a la construccibn del espacioc préctico o senso-
motor. Lo mismo se da en ls construccifn de la sucesidn temporal

y de les casualidad senso-motora elemental.

2. Representacifn pre-operatoris, inicios del lengusje, de la -
funcidn simbdlica, por lo tanto del pensamiento. Hay una recons-
truccibn de la etapa anterior aungue todavia no hay conservacién

por ausencia de la reversibilidad operatoria;

3. Primerss opersciones concretas. Llamadas asi, porgue operan
con objetos pero no con hipdtesis, por ejemplo: clasificacién, or
denacidn, construccidn de las ideas de ndmero y de las operacig -

nes espaciales y temporales. Para tener una idea clara .

4. Operaciones formales o hipotético-deductivas. Esto es, el su



152

jeto puede razonar con hipAtesis y no soclamente con objetos. Cong

truye nuevas operaciones, operaciones de l6gica proporcional y no

solamente las operaciones de clases, relaciones y nameros (Plaget

1986).

Pisget (1964) para explicar como se da el paso de un estadio al -

otro, afirma gue los factores que interviermen en el desarrollo

son:

1.

pasar por alto, dado que ¢sta, participa en cada transformacidn

gue

La maduracifn, juega un papel indispensable gue no se puede

se realiza durante el desarrollo del individuo. 5in embargo,

l1a maduracifén es insuficiente por si misma, debido a gue no sabe-

mos

practicamente nada sobre la maduracidn del sistema nervioso,

anterior a los primeros meses de vida. Ademés de gue la madura -

cién no lo explica todo, ya gue las edades (cronolbgicas prome -

dio) en las gue aparecen estas etapas (estadios) varia de una so

ciedad a otra.

los
lo,
Ten

nan

La experiencia, es un facter primordial gl experimentar con -
objetos, pero también es un elemento insuficiente por si sp -
por dos razones: primero, porgue hay conceptos gue se adquie-
en la etapa de las operaciones concretas, gue no se relacip -

con la experiencia, por ejemplo: el concepto de sustancia co-

mo algo gue no cambia a pesar de las transformaciones gue sufre -

un objeto, como puede ser el caso del trabajo gue se realiza con

plastilina.
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Segundo, la nocidn de experiencis es equivocada (en relacibn a la
suficiencia de las experiencia como explicacidn), desde el punto -
de vista de Piaget (1964), ya gue gste, considera gue hay dos ti-
pos de experiencia (psicolbgicamente diferentes y esta diferen -

cis es importante desde el punto de vista pedagbgico):

a) La experiencia fisica consiste en actuar sobre los objetos vy

tomar algdn conocimiento de los objetos mediante abstraccibn a -
partir de éstos. Por ejemplo: para descubrir que un objeto es -
mé&s pesado que Dtro se usaran ambos y se encontraréd la diferencia

en 1los objetos mismos.

b) La experiencia lAgico-matemética, en la gue el conocimiento -
se toma de las acciones efectuadas sobre los objetos. FPorgue no

es lo mismo, cuando se actla sobre los objetos, los objetos estan
presentes, pero también esté presente el conjunto de acciones gue
modifican los objetos. Por ejemplo: colocar los objetos de va -
rias maneras, y contarlos en distintas direcciones, el sujeto des
cubriréd por si shlo, ls propiedad de la accifén de ordenar y no la

propiedad de las piedras.

De esta manera, la accitn del sujeto es la gue introduce un prden
linesl o ciclico, u otro tipo de orden, gue le haré descubrir, -
gue la suma es independiente del orden, y la acci6n de juntar es

independiente de la accifn de ordenar.

Por tanto, las propiedades de las acciones efectusdas sobre los -

objetos es el punto de partida de la deduccidn matem&dtica. La de
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duccibn posterior, consistird en interiorizar estas acciones y en

combinarlas después, sin necesidad de objetos, simplemente con sim
bolos. 5in embargo, hay gque temer en cuenta gue la coordinacifdn -
de acciones previs sl estadioc de operaciones, regquiere apoyo de ma

terial concreto.

De ahi, gque la experiencia ladgico-matemética es una experiencia de
las acciones del sujeto y no una experienmcia de los objetos en si

mismos. Es una experiencis necessria antes de gue pueda haber opg
raciones. Pero una vez gue ya se han adguirido gstas, no se nece-
sita esta experiencia, y las coordinaciones de las acciones pueden
dsrse por si mismas en forma de deduccitn y de construccidn de las

estructuras abstractas.

3. Lg transmisién Social, es un factor importante, pero al igual
gue los otros es insuficiente, dado gue, p&ara recibir 1la informa-
cifn el sujeto debe tener una estructura gue le permita asimilar-
la; de ahi gue, no se puede ensefiar matemdticas superiores, si no
se tienen las estructuras necesarias para entenderlas. Y una ex-
presifn lingliistics no es asimilada mientras no hay estructura 18

gica en el sujeto.

4. La Equilibracidn o autorregulacitn, es el factor fundamental
del desarrollo, dado gue, eguilibrs los otros tres factores, asi
como también, sl sujeto gue se enfremta @ perturbaciones exter -
nas; puesto gue en el acto del conocimientos el sujeto es activo

y al enfrentarse a una perturhacién externa reacciona (para com-

pensarse), buscando el eguilibrio; el cuzl, definido a través de
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la compensacibén activa, conduce & la reversibilidad.

La reversibilidad operstoria es un modelo del sistema equilibrg -
do, en donde la transformacién s través de una direccidn se cam -

pensa por ls transformacién en direccidn contraria.

Por un lado, Piaget (1964), sefiala gue la eguilibracifn es un pro

ceso activo y de autorregulacidn en el desarrollo; es decir, un -
. .. . .z PR

proceso de alimentacidn y retroalimentacidn gue se regula asl mis

. .z . .

mo, a través de una compensaci6n progresive de sistemas. En don-

de la eguilibracion se da en forma de una sucesidn de niveles de

eguilibrioc gue tienen cierta probabilidad (secuenciada gue no se

establece & priori).

En este sentido, afirma gue el aprendizaje es posible en la estrug
tura logico-matemética, si hay un spoyo de estructuras més senci -
llss, més elementales, en donde no es suficiente el refuerzo exter

no.

Es decir, existe uns secuencia de niveles, puesto gue no es posi -
ble alcanzar un segundo nivel, sflo que se haya llegado 2l eguili-
brio en el primer nivel y el eguilibric del tercer nivel no se pug
de dar, hasta gue no se haya logrado el equilibrio del segundo ni-
vel, etc. Tal es asi, gue cada nivel esté determinado como el més

probable cuando se ha alcanzado el nivel anterior (Piaget, 1986).

Y por otro lado, difiere de la concepcidn estimulo-respuesta para

explicar lo gue es el aprendizaje. Y& gue &afirma, gue enire el -
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estimulo y la respuesta, esté el organismo con sus estructuras; y
la respuesta sblo se genera en el organismo, en la medida en gue
el estimulo es significativo. Es decir, la respuesta estéd en el
organismo y en las estructuras, pero el organismo la emite, siem-

pre y cuando el estimulo sea significativo.

Por lo tanto podemos entender, gue el aprendizaje de estructuras
parece regirse por las mismas leyes gue rigen el desarrollo natu-
ral de tales estructuras. De ahi, gue el aprendizaje se subordi-

na al desarrollc y no al revés.

5i la estructura se desarrolla esponténeamente, una vez gue ha al
canzado un estado de eguilibrio, el aprendizaje dado, serd durade
ro y podréd conducir al sujeto a generalizar. Es decir, en cada -
experiencia de aprendizaje, el nivel de la estructura esponténea

presente en el sujeto antes de la experiencia, le lleva & adgqul -

rir estructuras més complejas (Piaget, 19B6).

La relacibn gue interviene en todo desarrollo y en todo aprendiza
je es la de asimilacifn, no la de asociacion, como es el caso de

la explicacifn estimulo-respuesta.

En la asimilacifn hay una integracidn de cualquier realidad & una
estructura. En las observaciones realizadas por Piaget, siempre

hay un sujeto de aprendizaje activo.

Por lo tanto, en el transcurso del desarrollo de las estructuras,

siempre hay un proceso de autorregulacifn o eguilibracién gue es
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fundamental en la edguisicién del conccimiento lbgico metemédtico.
En este sentido el aprendizaje es posible, sblo si se da condi -
cifén: gue la estructura gue se guiere ensefiar al sujeto se epoye

en estructuras més sencilles, mas elementales (Pieget, 1964 ). Y,
cuando heay unea asimilacién active, en donde le ectividad del suje
to es fundemental para el aprendizaje porgue sin tal actividad, -
no hay pedagogia gue pueda transformar significativamente al suje

to cognoscente.

Pare Piaget (1986), todo tipo de sprendizaje en el sentido estrig
to implice el funcionamiento de los esguemas asimilativos y la -
red de esquemas en desarrollo no tiene un principio Gnico. Por -
tanto, no existe un esguema determinedo en el gue principien les

estructures logices. De ehi gue, para todo esguema con una forma
l6gica hey un esgueme previo gue contiene esta forma de menera -

atenuade y prelégica y asl sucesivamente.

Como la edguisicién de nuevos conocimientos es la ley del desarrp
1lo y todo conocimiento (en sentido estricto) estd condicionedo -
por le estructurecién lbgice y prelbgice; por tento, los mecanis-
mos bésicos del aprendizeje son iguales el proceso de equilibra -
cién de tode la inteligencie en desarrollo. VY el aprendizaeje (en
en sentido estricto) no es una copia o una asociecidn mecanica -
ceusada por factores externos. La contribucidn estructurente del
organismo asimilativo constituye un componente necesario en toda

situacifén de sprendizeje. VY tel contribucidn explica por gué el

resultedo de un eprendizaje nNo es una mera funcién de factores ex

ternos el propio proceso de aprerndizaje (Piaget, 1986).



158

Por tanto, el aprendizaje se produce s6lo mediante un intercambio
activo entre el sujeto y su medic. Es decir, en todas las etapas
del desarrpllo cogrnoscitivo el sujeto aprende a partir de sus prg
pias experiencias. De ahi, gue lo més importante no es el apren-
dizaje oral de reglas y hechos, sino el crecimiento y madurez de

las estructuras funcionales complejas o de organizaciones inter -
nas gue permitan al sujeto comprender su ambiente de un modo sig-

nificativo.

De ahi que, se considera gue el aprendizaje de los conocimientos
bAsicos o elementales tienme como una de sus finalidades gue el -
slumno comprenda su propia identidad y sus circunstancias, se ex-
pligue su realidad inmediata gue lo rodea y el universo del cual
forma parte; conformando una visifn de si mismo y del mundo gque -
le permita examinar y transformar su propioc ser y sus circunstan-

cias.

Par ello, existe una diferencis entre el proceso de apropiacibn -
de conocimientos gue surge de la comprension y el de 1a mecénica

memoristics dada & partir de la reiteracién. Es decir, 18 ensg -
fiamza por comprensidn constituye la base de ung educacion formati
va y se contrapone & una educscidn informativa en la gue se apren

de por memaorizacidn.

En este sentido, hay conocimientos gque podemos llamar basicos -
(reafirmando lo mencionado anteriormente), porgue son la base pa-
ra comprender otros, y estructurales, pOTQUE SON nociones gue peT

miten asignar un campo de organizacidén en un 4rea de conoclmientos.
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La concepcifn de conocimientos bédsicos estructurales se desprende
de la tecria cognoscitiva, gue plantea la conformacidn de estruc-
turas, de relaciones logicas como la base del desarrollo, desechan

do la acumulscitn de datos aislados (Piaget, 1970).

Y es asi como, a partir de las relaciones légicas gue se estable -
cen en la estructurs cognroscitiva, se desarrolla la comprensign -
gue da lugar a la significacién y permite la reflexi6n (Luria, =

18981).

Por consiguiente, para tener una estimacién de los conocimientos -
biasicos o elementales gque tiene una persona, se considera legitimo
. P . s Sl P
cuestionar, en términos de comprension, los conocimientos bésicos
estructurales gque se ensefian en los programas de las &reas y/o -
asignaturas de Espafinl, Mateméticas, Ciencias Naturales y Ciencias

Sociales en la Educacidn Media.

Por otro lado el aprendizaje del adulto parece relacionarse con -
miltiples y diversificados factores. Existen muy pocas investiga-
ciones orientadas hacia los procesos de aprendizaje de los adul -
tos; los estudios relacionados con el procesoc del aprendizaje han

estado dirigidos en su mayoria a los procesos de aprendizsje en -
los nifios (incluso las del mismo Piaget). Las conclusiones obteni
das en estos estudios, han sido aplicados a los procesos de apren-
dizaje de los sdultos. Asi se ha supuesto errfneamente gque hay es
casas diferenciss, porgue las caracteristicas y pasos en el proce-
so del aprendizaje son similares para nifios y adultos. G5in embar-

go existen diferencias; una de ellas es: gue estén orientadas a -
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metas y centradas en la accion; pueden ser resumidas, reexamina -
das y evaluadas, para su aplicacidn en la condocta futura, pueden
tener lugar en cualguier parte y en cualguier actividad humana, -
lo mismo gue en el aula; son funcionales y significativas para el

individuo (segln como lo sostiene Cass, 1974).

Cass en 1974 (especialists en educacifn de adultos), afirma en su
obra gue Irvimg Lorge, Howard McCluski y Cyril Houle, son algunos
de los autores que han efectuado valiosas contribuciones a los co
nocimientos existentes en meieria de aprendizaje de los adultos;

ademés sostiene gque las investigaciones ofrecen un fuerte apoyo a
ls creencia de gue la facultad de aprender no se deteriora can la
edad, y gue tal evidencia indica gue los sdultos parecen aprender
mejor en situaciones de grupo, prepsradas de tsl manera, Que pro-
porcionen & los individuos satisfaccibn y éxito, vy gue algunos de
los datos fundamentales descubiertos por Thorndike en 1928, caons-
tituyen elementos fundamentos bésicos, para 1a planificacion de -
1z evolucitn y la metodologia en los programas de educacién para

adultos.

Por lo tanto y de scuerdo con las ideas bésicas del conocimiento
de Piaget, lo importante para el aprendizaje de los conocimientos
b4sicos, més gue la ensefianza del maestro o la asesoria por parte
de los promotores, es la manera de como el adulto construye sus -
conocimientos, en base & sus estructurss cognoscitivas; estructu-
ras gue ya se han desarrollado en las etapas anteriores a la eta-
pa de adultez, vy al potencial de sus propias experiencias, gue en

gl momento de sdguirir nuevos conocimientos, los conocimientos -
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anteriores les serviran de base, para asimilar otros nuevos vy -
construir nuevas estructuras de pensamiento; lo cusl le haran mo-
dificar, transformar y comprender su propioc ser y sus circunstan-

cias en relacifn con su medio.



CAPITULO III

METODOLDOGIA
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III METODOLOGIA

Este cepitulo refiere en forme detellade el proceso de investiga -
citn como tel, es decir, los sujetos estudiedos, el instrumento -
ntilizado y el procedimiento gque se siguid en la obtencidn de laos

datos: asi como, =l lugar feche y hore (limites espaciales y tempg
rales) en gue se aplicd el instrumento pare medir el aprendizeje -
de los conocimientos basicos en leas &reas de Espefiol, Metematicas,
Ciencias Neturales y Ciencies Sociales. Todo ello, con el propdsi
to de presentar le informacién acerce de le manere en gue se reesli
26 el estudio: y de la metodologia pare prober le hipftesis de in-

vestigacibn.

3.1 VARIABLES

Le investigacifn se centrd en ls Educacitn de Adultos en el nivel
medio (secunderia), con el abjeto de conocer por un lado, el efec-
tp de un Sisteme Educative Ahierto y un Sisteme Educetivo Escoleri
zado en el Aprendizeje de los conocimientos bésicos en Espafiol, Me
teméticas, Ciencias Netureales y Ciencias Sociales; y por el otro -
los diferentes aspectos que pueden o no influir en el Aprendizeje
del elumno adulto, tales como: el sexo, la ocupacifn o la edad.
Por teanto, las variables en estudioc se clasificaran pere su tabula
cibn y/o codificacitn, e través de su identificeci6n y definicidn

tento conceptual como operacional.

3.7 Identificacién

1. Variable Dependiente: Aprendizaje
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2. Veriable Independiente: Sistema Educativo
"A", Abierto (CEA-INEA)
"E", Escolerizado (EST. No. 33)

Sexo
Edad

Ocupacidn

B il 32 Definicién Conceptuel

Aprendizaje.- (del lat. eaprehenderé; ade ad, & y prehenderé, per-
cibir) tr. edquirir conocimientos por medic del estudio o expe -

riencia. (Resders., 1982).

Y cono lo efirme J. Piaget (1964), es un proceso activo de autg -
rregulacién y equilibrecidn en el desarrollo: procesc de alimente
.z . .’ « . .
cifdn y retroslimentacitn gue se regulan asl mismo 8 traves de una
.z . . e . 2

compensacidn progresive de sistemas, en donde le equilibrecion se
da en formea de una sucesifn de niveles de eguilibrio, debido a -
gue, no se puede ealcanzar un segundo nivel, sin antes heber alcan
zado el equilibrioc en un primer nivel; vy el eqguilibrio de un ter-
coro, no se puede der, si entes no se ha logrado el equilibrios -
del segundo. Tel es asi gue la adguisicidn, asimilacidn y/o -
aprendizaje de nuevos conocimientos sblo se da, si la estructura

gue se ensefia al sujeto se apoya en estructures mas sencillas; lo
cuel dependeré: a) De la cepacidad intelectual -crecimiento de -
las estructuras funcioneles complejes o de orgenizecidn interna-

del sujeto (Ceoll, 1986; SEP-DEA., 15968).

Sistema Educativo.- Se orpeniza en tres niveles: elemental medioy
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superinr; los que a su vez pueden asumir modalidades:

Escolares: FEducacidn Formal (Sistema Escolarizado) y, Extraescola
res: Educacidn No Formal (Sistema Abierto).

Sistema Escolarizado.- Se lleva a cabo conforme a: un curriculum,-
metodologias v objetivos predeterminados, en ciclos educativaos se-
riados y especificos. Define a la educacién como la influencia -
gue se ejerce sobre el individuo mediante el proceso de ensefianza
aprendizaje, promoviendo un conjunto de habilidades, conocimientos
y actitudes en forma sistemética y organizada, procurando la inte-

gracibn del sujeto a la sociedad (SEF., 1985).

Sistema Abierto.- E1l plan de estudios se desarrolla en el lugar y
tiempo apropiados a las necesidades del educando y los programas
conforme al ritmo de aprendizaje, propiciando la participacifn en
el trabajo de equipo, la autoevaluacidn, el desarrollo de las acti
vidades intelectuales, la capacidad critica y de reflexidn y de -
cooperacitn social. Basadae en el autodidactismo y la solidaridad
social, define a la educacién como cualguier tipo de actividades -
educativas organizadas y sistemdticas llevadas a cabo fuera del -
Sistema Fducativeo Escolar (escolarizado) y disefiadas para satisfa-
cer necesidades especificas de aprendizaje de determinados subgru-

pos de la poblacidn (Rosales, 1984; SEP, 1979; SEP, 1989).

Sexo.- (del lat. sexus). Condicidn orgénice gue distingue al macho
de la hembra, en los seres humanos a través de sus diferencias ana
tomicas, comn la estructura de los 6rganos reproductiveos y las ca-

racteristicas sexuales secundarias (Dorsh, 1885).
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Hombre; (del lat. homo-inis,). m. ser animado (con alme), recip -
nel; bejo estea scepcitn se comprende todo el género humano. Va -

rdn, criatura racionel del sexo masculino.

Mujer; (del lat. mulier, -eris.) f. persona del sexo femenino. La

gue ha llegedo & le puberted. (Dorsch, 1985.; Readers, 1982).

Eded.- (del lat. aetes, -atis, del ant. asevitas; de aevum, durg -
cién). Tiempo gue un ser ha vivide. Periodo de le vide humene;

eded madura. Pelabre empleede en la psicologie pera indicar la -
edad cronol6gice: edad en afios. Segln su eded el individuo se en
cuentra en la fese de desarrollo correspondiente, gue determina -
su modo de ser y sus caracteristicas psiguices. Eded en desarro-
1l1o de un individuo con relacifén al nivel promedio de los indivi-
duos de su especie y de su edad, y gue se refiere al estado inte-

lectuel vy fisico. (Dorsh, 1985). y (Reesders, 1982).

Ocupacién.- (del lat. occupatio, -onis). f. accidn de ocupar u -
ocuparse. Trabajo o cuidado gue impide empleer el tiempo en otre

cosa. Empleo, oficio o dignided (Readers, 1982).

3.1.3 Definicidn Operacioneal

Aprendizaje.- celificecidn obtenide del cuestionarioc de opcidn -
m{iltiple saobre los conocimientos bésicos en les areas de Espafiol,

Matematicas, Ciencias Neatureles y Ciencias Socieles.

Sistems Fducativo Abierto: Educacidn Extraescoler -No Formal-; En
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sefianza Auto Autodidéctica, Alumno-Rsesor, Asesor-ARlumno. Necesida
des del alumnoc. Sistema Educativo Escolarizado: Educacifn Escolar
-Formal-; Ensefianza Dirigida o conducida. Maestro-Alumno, Alumno-

Maestro. Asistencia diaria; horarios establecidos.

Sexo.- Hombres: personas del sexo masculino.
Mu jeres: personas del sexo femenino.
Edad.- Cronolégica: de 15 a 47 afios de edad cumplidos.

Ocupacién.- Empleados: cuentan con una ocupacidn u oficios devenga

do y/o percibiendo un salario remunerativo.

Desempleados: No cuentan con una pcupacifn u oficio y salario re-

munerativo.

By HIPOTESIS CONCEPTUAL

Las conjeturas sobre el trabajo de investigaci6n se derivaron en -
primer término de una afirmacién apriori, en el sentido de gue: el
aprendizaje de los alumnos adultos del Sistema Escolarizado es més
efectivo gue el de los alumnos adultos del Sistema Ablierto. Si se
piensa en las ventajas (maestros por cada &rea y/o asignatura, ma-
terial didécticos, libros de texto, asisterncia diaria, aulas, re -
cursos, etc), gue ofrece el Sistema Escolarizado, podemos SupOner

que estas favorecen a un mejor aprovechamiento.

Sin embargo se considerd importante probar empiricamente dicha -

afirmaciotn.
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Y en segundo término, se debib, & gue los estudios gue se han rea-
lizado en torno e la educacidn de los edultos, asl como las inves-
tigaciones, tanto en México, como en verios peises de Américe Lati
ne, de Espafia, Africea, Indie y Estedos Unidos de Norteemérice gi -
ren en torno sl eprendizaje de la lengua escrite, es decir la elfg
betizecién; algunos otros, a le educecidn bésica o elementel (lo -
gue se conoce en México como Primarie), tento pere les zones urba-

nas marginedes, como para las rurales.

Por lo tanto las Hipdtesis gue se pleantearon fueron:

3.2.1 Hipdtesis de Trabajo.

Sistema.- cHay diferencias en el aprendizaje entre los alumnos del
Sistema Educaetivo Abierta (CEA-INEA) y los del Sisteme -

Educetivo Escolarizedo (EST. No. 33)7.

Sexo.- iHay diferenciaes en el aprendizeje entre 1los hombres y

les mujeres?.

Ocupecifn.- iHey diferencias en el aprendizaje entre los alumnos -

gue estan empleados y los gue estan desempleados?.

Edad.- i(Hay diferencies en el aprendizeje con respecto a la -

edad?.

tHey diferencias en el promedio de aprendizsje entre los
alumnos de diferente Sistema Educetivo, diferente Sexo vy

Ocupecidn?.
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3.2.2 Hiphtesis Estadisticas

Sistema.-

Sexn.-

Existen diferencias estadisticamente significati
vas en el promedio de aprendizaje de los alum -
nos del Sistema Educativo Abierto (CEA-INEA) en
comparacitn con los del Sistema Educativo Escp -

larizado. (EST. Ne. 33).

M, # ME

No existen diferencias estadisticamente signifi-
cativas en el promedio de aprendizaje de los =
alumnos del Sistema Educativo Abierto (GEA-INEA)
en comparacién con los del Sistema Educative Es-

colarizado. (EST. No. 33).

Existen diferencias estadisticamente significati
vas en el aprendizaje entre los hombres y las muy

jeres.

Mh # Mm

No existen diferencias estadisticamente signifi-
cativas en el promedio de aprendizaje entre los

hombres y las mujeres.
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Ocupacibn.- H_: Existen diferencias Estadisticamente significa-
tivas en el promedic de aprendizaje entre los -
alumnos que estan empleados y los gue estan de-

sempleados.

ME # Md

Hot No existen diferencias estadisticamente signifi

i

cativas en el promedio de eprendizaje entre los
alumnos que estan empleados y los gue estan de-

sempleados.

= d
Fdad.- Hy: Existe relacidn estadisticamente significativas
en el promedio del aprendizaje con respecto a -

la edad.

My # Mg
Hy: No existe relacidn estadisticamente significati

vas en el promedio de aprendizaje con respecto

a la edad.

3.3 SELECCION DE LA MUESTRA (sujetaos)

Del Sistema Nacional de Educacidén de Adultos (universo) se selec -

cionaron aleatoriamente 80 sujetos inscritos en tercer grado, tan-
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tp del Sistema de Ensefianze Media Ablierto, como del Sisteme de En-

sefianza Media Escolerizado.

Le muestre se obtuvo de dos centros educativos ubicedos geografica

mente dentro del éaree de le Delegacifin Politice Azcepotzelco:

1) Centro de Educecidén Abierta INEA del Centro Sociel Morelos -

PEMES (Sistema Abierto).

2) Escuela Secunderia para Trabajedores No. 33 (Sistema Escoleri

zado).

Le seleccidn de los sujetos se realizd eleetoriamente poniendo los
nombres en une urna de los 82 elumnos gue cursen el tercer grado -
en le Escuela Secundaria para Trebejadores No. 33; de los cueles,

se eligiercn los primeros 20 hombres y las primeres 20 mujeres. -
Procediendo de la misme menere con los 75 estudiantes inscritos en
tercer grado, en el Centro de Ensefienze Abierta INEA del Centro Sp

cial Morelos PEMEX.

3.4 CRITERIDS DE SELECCION DE LA MUESTRA

El tamafio de cada muestra en embos sistemas, fue de 4O sujetos -
adultos: 20 hombres y 20 mujeres; de los cuales se contemplaron -
les siguientes ceracteristicas: gue tuvieran entre 15 y 47 afios de
edad; gue estuvieran cursando y/o inscritos en el tercer gredo de

secundaria (nivel medio) em une institucifn del Sistems Naclional -
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de Educacidn de Adultos, ubicada geopoliticamente en la Zona Metrg
politana del Distrito Federal; y, gue contaran con un empleo o sin

él.

Br5) ESCENARIO

El1 estudioc se llevé 8 cabo en el Centro de Ensefianza Abierta INEA

del Centro Social Morelos PEMEX, y en la Secundaria para Trabaja -
dores No. 33 (instituciones educativas dependientes de la Secreta-
r{a de Educacién Pdblica), en la Zona Metropolitama del D.F., du -

rante los meses de enero y febrero de 1992.

Para describir el escenario en gue fue realizada la investigacidn
(donde se aplict el instrumento y/o0 cuestionarioc a los sujetos pa-
ra medir el nivel de aprendizaje de los conocimientos bisicos), es
importante sefialar gue: tanto el Centro de Ensefianza Abierta INEAR
(CEA-INEA), como la Escuela Secundaria para Traba jadores No. 33 -
(EST-33) se encuentran establecida dentro del perimetro de la Dele

gacién Politica Azcapotzalco del D.D.F.; ambas cuentan con:

a) Una poblacibdn de alumnos y/o usuarips adultos inscritos en los

tres grados de secundaria (Educacidn Medias Bésica).

b) Con un encargado de sefialar los lineamientos vy directrices ema
nados de ls Secretaria de Educacién Piblica & través de sus -
instancias: el (CEA-INEA) cuenta con un responsable o Coordi-

nador del Centro; la (EST-33) con un Director y un Subdirector.
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c) Con asesores para las cuatro &reas (Espafiol, Matem&ticas, -
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales) y la asignatura de in
glés, en el caso del (CEA-INEA); y, con maestros para las -
diez asignaturas (Espafiol, Mateméaticas, Biologia, Fisica, Qui
mica, Geografia, Historia, Civismo, Inglés y las tecnolbgicas

misica y dibujo en la (EST-33).

d) Mientras gque el (CEA-INEA) cuenta con un saldn eguipado con -
25 mesas de trabajo de madera y cromo de 1.20 mts. por 60.00
cms., con 50 sillas de forméica y metal, dos rotafolios de -
acrilico para impartir las asesorias; la (EST-33) tiene tres
aulas, B6 sillas con paleta de metal y madera, tres pizarrg -
nes de formhAica color verde gue se utilizan para impartir las

clases.

e) Ambos Centros Educativos, prestan sus servicios en un horario
establecido previamente: el (GCEA-INEA) de las 16:00 a 1las =
20:00 hrs., la (EST-33) de las 17:30 a las 22:00 hrs., en los
dias y meses gue marcan el calendarioc escolar en cada uno de
los ciclos, a través del personal docente, administrativo, ma

nual y/o de intendencia.

Ante este panorama, fue la Escuela Secundaria para Trabajadores -~
No. 33 el primer escenarioc en el gue se aplicd el instrumento (3a.
semana de enero de 1992) dentro de y bajo el siguliente ambiente fi
sico: GSe trabajo en el saldn de clases del tercer grado de secun-
daria grupo "B" designado por el Director del plantel. Dicho sa -

16n se encontrd ubicado en el segundo piso (planta baja, primero vy
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segundo pisos), con ventanas orientadas hacia la Av. Ceyléan (las -
gue permanecieron cerradas dade su estructura), eguipado con 40 si
llas de paleta, un pizarrén y una plataforma de 25.00 centimetros

de altura, en la gue estaba dispuesto el escritorio y la silla. -
S5u Area aproximada fue de 54.00 metros cuadrados (6.00 por S:00 -
mts). En lo que se refiere al edificio escolar, se encontrd gue,-
ésta hace esguina con dos avenidas de alta circulacién vehicular vy
peatonal (Cuitlahuac y Ceyl&n) por un lado; y por el otro, gque en

el mismo edificic presta y/o brinda sus servicios una Escuela Sg -
cundaria Técnica durante el turno vespertino, de las 14:30 a las -
21:30 horas. Esto hizo gue durante la investigacidn el ruido fue-
ra constante y no pudiera ser aislado del aula, dado que, no se cg
rrb la puerta, debido & la poca ventilacifn de la misma. Sin em -
bargo, la iluminacibn y el mobiliarin fue adecuado y necesario, -
tanto para los encuestados, como para el aplicador (mismo que rea-

lizd el presente trabajo).

El segundo escenario fue el Centro de Ensefianza Abierta INEA del -
Centro Social Morelos PEMEX, en donde se asignb el auls de usos -
miltiples para aplicar el cuestionario (7a. semana de febrero de -
1992), por el Coordinador del Centro. El aula, es la dnica cons -
truccibn ubicada en la parte superior (primer piso) del edificio -
(Centro Social Morelos); con una dimensidn de siete por nueve me -
tros (63 mts.) aproximadamente, con ventanas orientadas hacia la

ABv. Santa Lucia (las gue permanecieron cerradas por temer candados
de seguridad), y equipado con 25 mesas y 50 sillas y dos rotafg -

lios. El edificio hace esguina con Av. Tezozmoc y la Av. Santa Lu
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cia, ambas con bastante fluidez vehicular, ademas de tener al fren
te ubicada una gasolinera con acceso de dos calles transitadas. -
Por otro lado, en el mismo edificio aparte de ofrecer a la comuni-
dad el servicio educativo, se imparten clases de danza, karate, mé
sica, pintura, corte y confeccion, taquimecanografia, computacidn

y otros, de las 9:00 a las 20:00 horas de lunes a viernes, durante
los 12 meses del afio. Lo gue hizo que durante la aplicacidn del -
instrumento no se contard con el silencio reguerido para la concer
tacifdn de los sujetos, dado gue no se mantuvo la puerta cerrada, -
debido a la poca ventilacidén. A pesar de ello, se contd con =1 mo

biliario e iluminacifn suficiente y adecuado.

3.6 DISEND

Se splict un disefic por blogues (referente a las caracteristicas:
sistema educativo, sexo, edad y ocupacifn) de 2X2X2X2X, en donde
se tienmen cuatro variables independientes y se desea conocer el -
ofecto de cada uno sobre el aprendizaje, asi como la interacién -

entre ellas:

HOMBRES MUJERES

Edad Ocupacitn Edad Dcupacibn

Sistema
Apbierto

Sistema
Escolari-
zado.
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B TIPO DE ESTUDID

La investigacibn corresponde a un pstudio de tipo comparativo de
campo, con muestras de caracteristicas simulténeas: adultos; Sis-
tema de Ensefianza Media (32 grado); Areas (Espafiol, Matematicas,
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales). La diferencia consiste
en gue una muestra proviene del Sistema Educative de Ensefianza Me
dia Abierto (Sistema "A": (CEA-INEA) y la otra del Sistema Educa-

tivo de Ensefianza Media Escolarizado (S5istema E: EST-No. 33).

3.8 INSTRUMENTD

Para medir el aprendizaje de los conocimientos bésicos de los -
alumnos gue cursan el tercer grado del nivel medio, se cuestiona-
rén los conocimientos bésicos contenidos en los programas educati
vos editados por la Secretaria de Educaci6n Piblica, en relacidn

a las cuatro Areas: Espafiol, Matemadticas, Ciencias Naturales y -
Ciencias Sociales en educacifin elemental y media, y gue han sido

supuestamente vistos, ensefiados y/o aprendidos por los alumnos -
adultos de ambos Sistemas Educativos. De tal manera gue los cong
cimientos se pudieron evaluar a través de un cuestionaric de op -

cifdn miltiple, tipificado en la taxonomia de Bloom (1975).

Se optd por este tipo de prueba, debido a las ventajas que presen
t6 para evaluar el nivel de conocimientos bésicos adquiridos por
los alumnos adultos; dado gQue, para emitir una respuesta se Te -

guiere de andlisis y sintesis, poniendo en juego los conocimien -
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tos y las relaciones ldgicas inherentes gue se tienen en torno a

un problema, reflexionando con ellos y evaluando cuél es la alter
nstiva correcta. Por lo gue se planted como instruccifén, la de -
escoja la alternativa o respuesta correcta y/o en su caso, la al-
ternativa no se.. Para ello, se presentaron en el instrumento -
y/o0 prueba opciones gue ofrecleron varias alternativas, siendo -
una de ellas diferenciables como la correcta. Todo esto, con el

objeto de gue no pudiera ser suficiente, en un momento dado, el -
reconocer o recordar, sdlo la informacibdn (memorizacidn), sino -
que, se requirid de reflexionar o razonar, y evaluar a partir del
juicio critico del encuestado (alumno adulto de ambos sistemas);

constituyendo asi, una tares de comprensifn y reflexifn del apren
dizaje (conocimiento) obtenido. Ademés, esta estrategla permitid
en su momento, capturar los datos sobre los aclertos y errores, -
dado que se pudo estimar a8 partir de las respuestas correctas e -

incorrectas emitadas por los sujetos sometidos al estudio.

Otra de las ventajas de los reactivos de opcidn miltiple fue: el
de obtener una alta confiabilidad en los datos, dada la claridad
con gue se pudieron reconocer lss respuestas emitidas (tanto co -
rrectas como incorrectas), para obtener una valorscidn(del apren-
dizaje de conocimientos); 1o econdmico que resultd, en cuanto al
costo y al tiempo para aplicar y calificar ls prueba y procesar -

la informascibn.

De ahi gue, paras tenmer una estimacidn sobre el sprendizaje de los
conocimientos bésicos gue segin el programa debe tener una perso-

na gue cursa el tercer grado del nivel medio en Educacidn Bésica



178

(secundaria); se consider6 legitimo cuestionar en términos de com
prension de los conocimientos bAdsicos estructurales (bé&sicos: por
gue son la base para comprender otros, vy estructurales:porgue son
nociones gue permiten asignar un campo de organizacibn en unas drea
de conocimientos): Tal concepcidén, se desprende de la teoris cog-
noscitiva, gue plantes la conformacidn de estructuras, de relacip
nes lfgicas como la base del desarrolls, desechando la acumula -
cién de datos aislados, tal y como lo afirma Piaget, (1870). De
tsl manera gue, es & partir de estas relaciones lg6gicss como se -
desarrolls la comprensifn, gue da lugsr a la significacidn y per-
mite la reflexitn, para emitir en un momento dado una respuesta -
légica vy coherente contenidos en los Programas Educativos e in -
cluidos dentro del proceso ensefianza aprendizaje, tanto en el Sis
tema Abierto como en £} Escolarizado, en cada una de las dreas -
del conocimiento: Espafinl, Mateméticas, Ciencias Natursles y Cien

cias Sociales.

S5e revisaron los planes y programas de estudio para la educacidn

medis bésics, &si como también, los libros de texto editados por

ls Secretaria de Educacidn Pdblica, correspondientes a los tres -
grados de secundaria en las 4ress de Espafiol, Matemé&ticas, Cien -
cias Naturales y Ciencias Sociales en Educacibn Media Bésica; E1
suxiliar didéctico para el Adulto Estudiante de Secundaria; E1 Ma
nual del Asesor de Secundsria Abierta; Gulias de Estudio y Libros

de Texto de Espafinl, Matemédticas, Cienciss Naturales y Ciencias -
Sociales; Pruebas Elahoradas por Maestros especializados en las -
4dreas de Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales y Ciencias 5p -

ciales. Con el objeto de tener una base de los contenidos educa-
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tivos, para la elaboracidn de un primer instrumento; el gue cons-
t4 de 773 preguntas, cada una de ellas con 4 opciones para elegir
la correcta de acuerdo al enunciado y una més, con la opcidn "no
se", para efectos de gue no guedara ninguma sin contestar. La -
prueba constd de cuatro cuestionarios, uno para cada drea: Espa-
finl con 114 preguntas, comprendiendo las asignaturas de Lingiiisti
ca, geamétics, ortografia y literatura; Matem&ticas con 116 pre -
guntas gue comprendieron las asignaturas de: Aritmética, geometria
trigonometria, algebra y probabilidad; Ciencias Naturales con 119
preguntas ahbarcando: biologia, fisica y guimica; Ciencias Socia -
les con 118 preguntas gue englobaron: Historia Universal, Histp -
ria de México y Civismo; una hoja de justificacifin e instruccip -
nes, y una de datos sobre el encuestado y la clave pars su verifi

cacitn.

Este primer instrumento se aplicd & 12 sujetos adultos (seis hom-
bres y seis mujeres, estudiantes inscritos en tercer grado en la
Secundaria pars Trabajadores "Gabino Barreds" ubicads en el cen -
tro del 4rea de ls Delegacidn Azcapotzalco, en el Distrito Fede -
ral); pars efectos de modificacidn y/o ajuste del instrumento de-

finitivo.

La prueba se ajustd, sistematizando la informacibn por reactivo;

eliminandose los reactivos, en donde el porcentaje de aciertos -
fue igual al ciento por ciento, dando como resultado gque el reac-
tivo fue demaciado fAcil. Por otra pasrte, los reactivos en donde
el porcentaje de error fue del cien por ciento, did como resulta-

do, reactivos muy dificiles. También se procedid & eliminar los
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reactivos en donde el porcentaje de aciertos y errores fuera mayor
de diez por ciento. De tal manera gue, el instrumento definitivo
guedd sjustado a 120 preguntss en total, 30 preguntas por cada uno
de los cuestionarios: Espafinl, Mateméticas, Ciencias Naturales vy
Ciencias Sociales. La prueha fue revisada por cuatro profesores -
especialistas en cada una de las &reas de Educacifn Media Basica,
todos ellos con Normal Superior y en Servicio en la Escuela Secun-
daria Técnica Nog. 50. (Datos avalados con el Vo. Bo. del Director

de ls Secundaria: Sello y Firma). Ver anexo I.

3.9 PROCEDIMIENTO

Se aplicaron B0 cuestionarios a una muestra de 80 sujetos, que es-
tudian en instituciones situadas geogréficamente, dentro del peri-
metro de la Delegacifdn Politics Azcapotzalco, en la Zona Metropoli
tana del Distrito Federal; de tal manera gue fueron 40, en la Es -
cuelas Secundaria pars Trabajadores No. 33 (Sistema "EM) y 4O en el
Centro de Ensefianza Abierta INEA, del Centro Social Morelos FEMEX

(S5istema "A") con el fin de identificar posibles diferencias entre
uno y otro sistema, en relacidn al promedio de aprendizaje de los

conocimientos bésicos en las cuatro &reas de los Programas de Ensg
fianza Media, consider&ndose, el grado de dominio de éstos, & par -
tir de la primaria, la cual guarda una relacidn con el grado de es
colsridad gue se vaya cursando y/o &lcanzando. Dado gue el apren-
dizaje tal vy como lo afirms Piaget (1964) sblo se da, si la estruc
turs gue se ensefia al sujeto, se apoya en estructuras més senci -

llss, debido & que existe una secuencia de niveles, en donde no se
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puede alcanzar un segundo nivel sin antes haber alcanzado el egui
librioc en un primer nivel. De ahi gue, el aprendizaje se busct -
a través de las respuestas de opcidn mOltiple de los cuastro cues-
tionarios (Espsafiol, Mateméticas, Ciencias Naturales y Ciencias 5o
cisles) gue integraron el instrumento, y gue fueron emitidas por
los encuestados dada su capacidad de anmélisis y sintesis en base

s los conocimientos y relaciones logicas en torno a un problema.

De shi gue una vez gque fueron ubicadas las instituciones educati-
ves dentro de la misma &rea geopolitica, se procedid a solicitar
el permiso a los responsables (Director de lg Escuela Secundaria
pars Trabajadores No. 33, y Responsable del Centro de Ensefianza -
Abierts INEA) 8 través de un oficio girado por la Direccifdn de Dg
cencia de la U.P.N.; el gue se obtuvo brindédndose todas las faci-

lidades para la realizacién de la investigacifn.

Para la seleccidn aleatoria de los sujetos, se solicité la lista
de los nombres de los slumnos inscritos en tercero de secundaria
en cads uns de las escuelas, para proceder de scuerdo como Se in-

dica en el punto 3.1 de este caplitulo.

Respecto a la realizacidn de la investigacién, cabe aclarar gue -
la aplicacidn de la pruebs fue colectiva, llevéndose & cabo de la
siguiente manera: el dia 22 de enero de 1992, en el salon del ter
cer grado grupo "B" de la Escuelsa Secundaria para Trabajsdores -
No. "E" 33, g las 13:00 horas, se aplicd la prueba a la muestra -
de 40 sujetos (20 Hombres, 20 mujeres) seleccionada previamente.

Antes de proceder a la contestacidon del mismo por parte de los su
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jetos, se dieron algunas indicsciones pertinentes, con el fin de

romper la tensiton de los encuestados, ante la presencia del inveg
tigador. De igual manera se procedi6 el dia siete de febrers de

41992 en el Centro de Ensefianza Abierta "A" INEA del Centro Soclal
Morelos PEMEX a las 16:30 horas, en el aula denominada de usos -
miltiples. No se did limite de tiempo para responder el cuestio-
nario, ya gue se procurd gue los sujetos no trabajaran bajo pre -
sidn al contestar el cuestionario. GSin embargo, Se anotd la hora
en gue cada una de las muestras dié inicio y término a la contes-
tacibn del cuestionario (el escolarizado de 19:00 a 21:30 hrs; el
Abierto de 16:30 & 18:00 hrs., horario establecido por ellos mis-

mos ).

3.9.1 Procesamiento y Captura de Datos

Las respuestas de cada cuestionaric; 1o. se calificaron y 2o0. se

calificaron por tipo de respuesta:

Acierto = 1
ETTOT = 2
No se = 3
Los datos se codificaron por tipo de sistema educativo: Sistema

"aw (gbierto), y Sistema "E" (escolarizado); Sujetos: edad (15-47
afios), sexo (hombres y mujeres) Dcupacibn {empleados y desemplea-
dos); y, Areas del Conocimiento: Espafiol, Mateméticas, Ciencias -
Naturales y Ciencias Sociales. De tal maners gue: én primer tér-

mino, de cada sistema Educativo se separaron las pruebas corres -
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pondientes a los 20 hombres y a las 20 mujeres asignéndoles un ni-
mero: del uno sl veinte, de acuerdo con la edad de 15-47 afios ano-
tads en la hoja de datos. Después en una hoja de codificacibn se
anotaron el total de aciertos y errores por pregunta, sujeto y =
Zres del conocimiento de cada cuestionario, 1o gue sirvid para ob-
tener la calificacidn de los sujetos en cada una de las dreas, de
la siguiente manera: se multiplicd el total de aciertos por diez
(mé&xima calificacibn en una escala del uno al diez) y se dividid -
entre treinta (total de reactivos gue integraron cada una de las -
dress). VY por Gltimo, el promedio final de calificacidn de cada -
sujeto, gue se obtuvo de: sumar las calificaciones obtenidas en ca
da &rea, y de dividir el total de la sumfa entre cuatro (dreas de -
conocimiento). Todo ello con el propbsito de realizar el anélisis
de los resultados en relaciédn al promedio de aprendizaje de los cg
nocimientos bAsicos obtenidos por los alumnos adultes, inscritos -

en tercer grado de secundaria en ambos sistemas educativos.



CAPITULO 1V

ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADODS
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Iv RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados gue se obtuvieron en
la investigacidn, cuyos datos se describen en relacifn y de acuer

do 8 las Hipbtesis de Investigacidn planteadas.

Los resultados muestran los datos respecto a las caracteristicas

simulténeas de los sujetos: sexo, ocupacibn, edad, grado escolar
y nivel educativo, por un lado; y por el otro, los datos obteni -
dos por el tipo de Sistema Educativo, en relacidén al total de -
aciertos y errores emitidos en el cuestionario de opcibn mdltiple
sobre conocimientos bésicos y al promedic de calificacifn obteni-
da por los sujetos en cada una de las &reas del conocimiento: Es

pafinl, Mateméticas, Ciencias Natursles y Ciencias Sociales.

Los datos recabados de cada uno de los cuestionarios fueron proce
sados a través de la computadora; por medio del paguete 5PSS -

(Nié, Hull, Stein brenner, Bent, 1975).

En este sentido, este capituloc se estructura en:

1. Parte Descriptiva: gue corresponde al An&élisis de los datos,
mismo gue se realizd en base al tipo de Sistema Educativo; -
caracteristicas de los sujetos; al total de aciertos y erro -

res y promedio de calificaciones.

2. Parte Inferencial, gue se refiere al Anélisis estadistico con

la utilizacién del método de ANDVA (An&lisis de Varianza), pa
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ra encontrar las diferencias en el aprendizsje entre Sistemas
Educativos; en el sexo; y la ocupacibn; asi como la interag -
cign entre sexo, ocupacifn y sistema respecto al aprendizaje
de los conocimientos béasicos en los alumnos adultos gue cursan
el tercer grado del nivel medioc dentro del Sistema Nacional de
Educacién de Adultos. VY con la utilizacipn de la técnica de -
Correlacién Producto Momento de "Pearson" gue verifica la rela

cidn entre la edad y el aprendizaje. VY,

3. La Discusi6n gque comprende, por un lado la interpretacidn de -
los resultsdos del estudio, mismos gue ayudaron & encontrar su
explicacifn en funcién del Marco de Referencias (caspitulo II)

y en relacidn con las hipdtesis planteadas (capitulo III).

4.1 PARTE DESCRIPTIVA

Dado que la atencién a la investigacifin se centrd en la Educacidn

de loe Adultos en el Nivel medio (secundaria), con el propdsito de
conocer el efecto de un Sistems Educativo Abierto y un Escolariza-
do en el Aprendizaje de los Conocimientos Badsicos en las cuatro -
dreas del conocimiento, y de aguellos aspectos gue puedan o no in-
fluir en el aprendizsje del alumno adulto. Este apartado describe
en lo general los resultados obtenidos en el estudio en cada una -

de las muestras representativas:

'y Sistema "A" (Centro de Educacidn Abierta INEA).

21 Sistema "E" (Escuels Secundaris para Trabajadores No. 33).
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En relscidn caon: las caracteristicas de los sujetos: sexo, edad,
scupscidn; al total de aciertos y errores emitidos; v, al prome-
dio de calificacidn obtenido por les sujetos en: Espafiol, Matemé-

ticas, Ciencias Naturales y Ciencias Socisles.

Para llevar a cabo el an&lisis de datos y probar la hipGtesis
de investigacidn (MA # ME) gue se traduce: "El nivel promedio ce
aprendizaje de los conocimientos bédsicos en los adultos gue cur -
san el tercer grado de secundaria en el Sistema Abierto difiere -
del de los alumnos adultos gue cursan el tercer grado de secunda-
ria en el Sistema Escolarizado". Se contempld en primer térming
g la Ciencias estadistica como un método gue sirve para analizar
datos, es decir, para organizar y dar significado a una cantidad
de informacidan. Y, en segundo, a los datas estadisticos como co-
lecciones de cifras relacionadas caon diversas actividades humanas
y a la metodologia estadistica descriptiva que proporciona los mg
todos psra sistematizar y describir la informacidn contenida en -
una muestra o poblacidn, y gque @ su vez permite resumir los aspeg
tos principales de los valores de una muestra o pohlacidn, tanto
grafica como numéricamente; y la estadistica inferencial, gue per
mite inferir los rasgos principales de los valores de poblacicnes
a partir de los valores de muestras extraidas de ellas, por una -
parte, y por la otra, permite contrastar hipétesis; esto es dada
una conjetura gue se plantea, se pusde ver si la informacidn con-

tenida en la o las muestras es compatible o no can la conjeturs,
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de tal manera que, mediante la comparacifn de los promedios obte-
midos con los datos de las muestras, se corrobora o cuontradice la

hipbtesis.

Tal es asi gue, a partir de la recoleccidn de datos estadisticos

el valor central gue primero se obtuvo fue la media aritmética -
(el promedio de los "n" valores de una variable "X" obtenida en -
una muestra), en donde "X" fue la varisble aprendizaje de los co-
nocimientos béasicos, y los valores "xi" fueron las calificaciones
obtenidas por los sujetos, gque en su momento sirvieron para agru-
par los datos y graficarlos de acuerdo & la variable de interés -
(aprendizaje), y para conocer ciertos aspectos respecto a la dis-
tribucién de la variable. G5in embargo esto no bastd para carac -
terizar la distribucidn de la variable, por elloc fue necesario sg
ber la variabilidad o dispersidn de los datos entre si; es decir,
el grado en gue los datos numéricos tienden a extenderse alredg -
dor de un valor medio nos indica gue tan cercanos o a@lejados es -
tan éstos de una medida de tendencia central, en este caso de la

medis o promedioc aritmético. De ahi, gue fue necesario conocer -
la Varianza de los datos gue se definme como el cuadrado de la des

s s : . 2
viacién tipice o estandar, en donde su simbolo es 5°.
Y las varianzas muestrsles se utilizaron para realizar la prueba
de igualdad de varianzas poblscionales en la variable aprendizaje

(SEP., 1983).

Por tanto, con los datos obtenideos en cada una de las muestras se
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realizt el anédlisis estadistico con el método llamado: ANOVA "Anf
lisis de Varianza": Coleccidn de métodos para la prueba de hiﬁétg
sis sobre dos o mAs medias; en donde el tipo de an&lisis de va -
rianza gue se aplica en cada Easn, depende de como esten relacio-
nados los elementos de cada muestra con los de otras. Por ejem -
plo, si se desea aplicar el an&lisis de varianza al caso de dos -
medias, se debe usar un método de la coleccién si las muestras -
son independientes, y otro si son pareadas, y cuya condicitn es

gque la variable en estudio se distribuya normalmente (SEF., 1983)

De ahi, gue:
A). ELl An&lisis de Varianza, se utilizd con el objeto de:
1) Encontrar diferencias significativas entre Sistemas Edu-

cativos con respecto al Aprendizaje.

2) Encontrar diferencias entre sexos en relacifn al aprendi

zaje.

3) Obtener diferencias por ocupacifn em el aprendizaje.

4) Interaccifn del sexo, ocupacifn y sistemas en el aprendi

zaje.

B). Y, la correlacifin de "Pearson" gue se utilize cuando se tie-
nen més de 30 caspos, y cuando las variables estan medidas a
nivel intervalar, lo cual, permite conbcer la correlacidn -

entre dos variables e indicar:



1) La fuerza de la relacidn

2) La significacién de la relacifn, VY,

3) La direccidn de la relacifn.
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Tal es asi gue, el utilizarla fue con el fin primordial de cong -

cer la relacibn entre la edad, y el aprendizaje en cada uno de -

los sistemas.

C) An&alisis de

CUADRO 1 Distribucidn de

tos por Sistems

los Datos

frecuencias y porcentaje

Educativo y Sexo.

de los suje -

Sistema
Sexo Abierto Escolarizado Totales
Hombres 20 20 L0
Mu jeres 20 20 40
TOTALES L0 40 80
50.0% 50.0% 100%
Fuente (1): Datos obtenidos de la investigacidn realizada

en enero y febrero de 1992 con 80 sujetos estu
disntes adultos inscritos dentro del Sistema -
de Educacidn de Adultos.

Este primer cuadro nos muestra las caracteristicas de la muestra

estudisda, enm cuantoc a gue fueron incluidos en el estudio, los 80
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cuestionarios aplicados, mismos gue cumplieron con los criterios
establecidos en la seleccidn de la muestra; la cual, guedd cons-
tituida en relacibn al sexo y al sistema educativo, en forma -
equitativa. Del tal manera, gue del 100% del total de la muestra,
un 50% correspondid a 40 hombres: 20 en el sistema "A", y 20 en -
el sistema "E"; y el otro 50% pertenecid a 40 mujeres: 20 en el -

sistema "A", y 20 en el sistema "E"

CUADRO 2. Distribucidn de los sujetos por Sistemas Educativo y -

Edad.

SISTEMA Abierto Escolarizado TOTALES

-
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TOTALES 4D 40 80
% 50.0 50.0 100

X 21.58 24.82

Fuente: (2) Datos phtenidos del estudio realizado en emerc y fe
brero de 719892 con BD sujetos de 15 a 47 afios de =
edad gue cursan el tercer grado de secundaria den -
tro del sistems abierto y escolarizado.



192

El cuedro 2 muestre gue en la edad de los sujetos, se tuvo un ran-
go de 15 a 47 afios en el total de le muestra, con una media X) -
més elta en el Sistema Escolarizado de 24.82, en comperacifin con -

el Abierto gue fue de 21.58.

CUADRO 3. Distribucifn de la Media Aritmétice y la frecuencie de

los Sujetos par Sistema y Sexo en la verieble Edad.

SISTEMA ABIERTO ESCOLARIZADO
SEXO . .
EDAD Hombres Mujeres TOTAL Hombres Mujeres TOTALES
15 2 3 5 2 2
16 3 3 6 1 3 L
17 5 3 8 5 5
18 1 2 3 1 L 5
19 3 2 5 1 b 5
20 1 3 L 2 1 3
21 1 3 L 1 1
22 1 1 1 1 2
23 1 1 2
24 1 1 1 1
25 1 1 1
26 2 2
28 2 1 3
29 1 1
30 1 1
33 1 1 1 1
38 1 1
47 1 1
TOTALES 20 20 Lo 20 20 40

% 25.0 25.0 50.0 25.0 25.0 50.0

X 21.27 18.87 21.58 23.68 23.63 24 .82

Fuente (3): Datos del estudio reelizedo en enero y febrero de 1992
con 80 sujetos de 15 e 47 afios de edad, gue cursan.el
tercer grado de secundaria dentro del Sistema Abierto
y Escolarizado en el Distrito Federal.
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El cuadro 3 muestra gue en relacidn al cruce de Edad con Sexo, se
encontrd en lo general por un lado, gue en el Sistema Abierto los
hombres presentaron un promedio de edad de 21.27, mas alto, en -
comparacidn con las mujeres gue tuvieron 18.87. Mientras gue en
el Sistema Escolarizado no hubo ninguna diferencia de edad entre
los sexos, dado gue, los hombres mostraron un promedio de 23.69 -

afins, y las mujeres de 23.63 .

En lo que respecta al cruce de variable: sexp y ocupacifn, se obh-
serva en el cuadro 4, gue en lo general, hay mgs hombres emplea -
dos y més mujeres desempleadas en el Sistema Abierto; presentéandg
se el mismo patrdn en el Escolarizado, dado gque, Se mostrd una -
igualdad en ambos sistemas en el caso de los hombres y las muje -

res desempleados.
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CUADRO 4. Distribucién de la frecuencia de los sujetos por Siste-

ma, edad, sexo y obcupacién.

SISTEMA ABIERTO ESCOLARIZADO
OCUPACION Empleados Desempleados Empleados Desempleados
SEXO Hom. Muj. Tot. Hom. Muj. Tot. Hom. Muj. Tot. Hom. Muj. Tot.
EDAD
2\5) 1 1 1 3 4 2 2
16 1 1 2 2 4 1 2 2 2
17 5 3 8 S S
18 1 2 3 1 1 3 4
19 2 1 3 1 1 2 1 3 4 1 1
20 1 2 3 1 1 2 2 1 1
21 2 2 1 1 2 1 1
22 1 1 1 1 1 1
23 1 1 1 1
24 1 1 1 1
25 1 1 1 1
26 1 1 i 1
28 2 1 3
29 2 2
30 i 1
33 1 1
38 1 !
47 1 1
COLUMNA 9 7 11 13 14 9 6 11
16 24 23 17
TOTAL 40 40
40.0 60.0 57.5 42.5
100. 100.0

Fuente: (4): Datos obtenidos de los 80 sujetos adultos de ambos
sexos inscritos denmtro del sistema abierto y escao-
larizado gue fueron investigados en enero y febre-
ro de 1992.

En relacifn con los aciertos y errores emitidos por 1los sujetos en
cada una de las Areas del conocimiento, en el cuadro 5 se observa
que 1los hombres presentan mayor namero de aciertos gue las mujeres;

no obstante, gue en el érea de Espaficl para el Sistema Escolarizado

las mujeres presentan mayor namero de aciertos gue los hombres.
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En el cuadro 6 se indica el promedio de calificacidén por &rea del

conocimiento y sexo, se observd gue en el Sistema Abierto los hom-
bres presentaron la calificacifin més alta en Mateméticas, Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales, comparada con las mujeres quienes -
excepto en Espafiol obtuvieron una calificacion similar. Mientras

gue en el Escolarizado las calificaciones més altas fueron presen-
tadas en los hombres en Ciencias Sociales, y en las mujeres en Es-
pafinl, por un lads; y por el otro, se presentd una calificacidn sg
mejante en Matematicas y Ciencias Naturales para ambos sexos; sin

embargo, el Sistema Abierto presentd los promedios mas altos en el

aprendizaje de los conocimientos bésicos.

CUADRO 6. Distribucidn del Promedio de la calificacitn por Siste-

ma Educativo y Sexo en las cuatro Areas del Conocimien-

to.
AREAS .
e ESPANOL MATEMATICAS C.NATURALES C.SOCIALES TOTALES
o| HOMBRES 5 5 6 5 5.25
o
| MUJERES 5 L 5 4 4.5
(= o
= <| TDTALES 5 4.5 5.5 4.5 4.8
o[
o] | HOMBRES 3 4 5 5 L.25
=
= ol MUJERES L L 5 3 4.0
oo
[dp R
L ~| TOTALES 3.5 L 5 4 L.25

FUENTE (6): Resultados obtenidos de los 80 cuestionarios apli-
cados a los sujetos durante la investigacibn reali
zada en enero y febrero de 1992, en el D.F.
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En el cuadro 7 se muestran las calificaciones por sexo vy Sistema -
Educativo, por un lado los hombres presentan calificaciones mas al
tas de las mujeres, por otro, el Sistema Abierto presenta las meg -

dias méAs altas comparadas con el Escolarizado.

CUADRD 7. Distribucién de las calificaciones vy promedios por Sis-

tema Educativeo y Sexo.

SEXO CALIFI- SEXO CALIFI- TOTALES
HOMBRES CACION MUJERES CACION suJ. CALF.
1 3 1 2 1 2
L L 3 3 L 3
=
= 8 5 7 4 11 L
= 2 6 7 5 15 5
m
< 5 7 2 & L &
5 7
| — -— .
= X 5.3 X 4.3 X 4.8
= 20 20 40
3 2 1 2 2
O
= ) 3 5 3 3
(=4
~ 6 4 8 4 14 4
[ned
< 7 5 2 5 5
=
: 2 7 4 6 6
ot 2 7
= X 4.25 X 4.15 X 4.2
—
o 20 20 40

Fuente (7): Datos recabados del cuestionario de investigacidn -
aplicado a los 80 sujetos adultos, durante los meses -
de enero y febrero de 1992 en el D.F.
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L.2 PARTE INFERENCIAL

Este parte comprende el enalisis estaedistico inferenciasl, gue uti-
lizedo pare prober la Hipftesis de Investigecién: E1 nivel del -
aprendizeje de los conocimientos basicos en los edultos gue cursen
el tercer grado de secundarie en el Sisteme Abierto difiere del de
los elumnos adultos gue cursan el tercer grado de secunderie en el
Sisteme Escolerizedo, por un lado; y por el otro, nos eyudara pri-
meroc e encontrar elgunas caracteristices de la poblecibn gue infly
yen en los promedios de aprendizaje obtenidos, en este caso del -
Sistems Necional de Educacifn de Adultos, e partir de los velores

de les muestres extreidas; ume del Sisteme Educetivo Abierto nan,

y la otra del Sistema Educetivo Escolarizedo "E". VY, segundo nos -
permitira contrastar las hipdtesis. Es decir, a pertir de les con
jeturas que se plantearon en el Cepitulo III, incisos A y B, podre
mos ver si los resultedos obtenidos de las muestras son 0 N0 compa
tibles con las conjetures (Hipbtesis de Trabejo e Hipétesis Ests -
distices): de tel manera gue, pare llevar e cabo lo enterior se -
realiz6: 1. El enadlisis estadistico a través del método ANODVA o -

Anéalisis de Varienza, con el fin de:

-Identificar diferencias significativas entre Sistemas Educativos
("A" y "E") con respecto al aprendizaje;

-Identificar diferencies entre sexos en relacidn el aprendizaje;

-Identificar por tipo de ocupacidn en el aprendizaje;

-Identificar le posible interaccidn entre las veriables: sexo, ocy
pacifn y Sistema en el eprendizaje; y, 2, utilizer la Correlacidn
Producto Momento de Peerson, pera identificar la posible relacitn
entre las variebles: eded y aprendizaje en ceda une de las dos =

muestras.
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A) An&dlisis Estadistico

Cumpliendo con los criterios o supuestos gue marca la técnica -
ANOVA, en cuanto a la seleccidn de los sujetos por muestras alea -
torias a partir de poblaciones distribuidas normalmente o distribu
cidn aproximadamente normal; a la homogeneidad de la varianza de -
los subgrupos; y de gue las muestras sean independientes (Downie,

1986). E1 Analisis de Varianza se aplicé en dos grupos (1. Abier-
tg; 2. Escolarizado), en base a dos conjuntos de puntuaciones gque
representan las respuestas de los sujetos de los grupos & un cues-
tignario de opcifn miltiple, sobre conocimientos bésicos en Espa -

finl, Mateméticas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

El1 Andlisis de Varianza mostrd gue en el &rea de Espafiol se obtuvo
una diferencia significativa enm cuanto al Sistema: (F= 6.673; P =

.012) debido a gue, la media encontrada en el Sistema Abierto -
(X = 40.05) fue mhs alta gue en el Escolarizado (X = 35.95) ... -

Ver cuadro 8

Con respecto al sexo, no se encontraron diferencias significativas
mientras gue en la ocupacifn. Si hubo diferencias, Ver cuadro En

y tablas 1.

En 1o gue se refiere al Area de Mateméticas, se encontrd gue si -
hay diferencias significativas en cuanto al Sistema: (F= 5.841; -
F = .018), dado gue la media encontrada en el Sistema Abierto -

(X = 40.03) fue méas alta gue en el Escolarizado (X = 35.10). Ver

cuadro 8.
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En relacion al sexo se aprecian diferencias significativas; mien -
tras gue en la ocupacidn a la inversa gue en el Area de Espafiol, -
no se encontraron diferencias significativas gue interfieran en el

Aprendizaje de los conocimientos hésicos. Ver cuadro 8 y Tabla 1.

En el Area de Ciencias Naturales los resultados mostraron, por un

lado, gue no hubo diferencias significativas por Sistema Educativo
(F = .454; P = .5027) en cuanto a las medias, vya gue en el Siste-
ma Abierto se tuvo una media de (X = 42.15), y en Escolarizado de

(X = 41.13); sin embargo, las hubo par sexo, dado gue, los hom -
bres tienen una media de (X = 43.00) mAs slta gue las mujeres, gque
fue de (X = 40.28) y por la otra, en la ocupacifin, tampoco se pre-
sentaron diferencias significativas, gque indigquen gue la pcupacidn
es un factor gue influya en el aprendizaje. Ver cuadro 8, y tabla

1.

En el area de Ciencias Sociales se presentaron diferencias signifi
cativas en el Sistema (F = 1.081; P = .302), debido a gue, en el -
Abierto ("A") se tuvo una media de (X = 37.80), y en el Escolariza
da ("E") de (X = 35.73); no asi para el sexo, el cual si mostrd di
ferencias significativas debido a gue la media en los hombres fue

de: (X = 40.78) y en las mujeres de (X = 32.75).

En lo referente a la ocupacifén, al igual gue las anteriores, no se

presentaron diferencias. Ver cuadro 8 y tabla 1

Por lo tanto, podemos decir, por un lado, gue el Aprendizaje de -

los alumnos adultos del tercer grado de secundaria, tanto en el -



202

4rea de Espaficl, como en la de Matemdticas y Ciencias Sociales, se
ve influenciado por el tipo de Sistema Educativo al gue asisten -
los alumnos; y por el otro gue el sexo, puede ser un factor deter-
minante en el aprendizaje de Mateméticas, Ciencias Naturales y -
Ciencias Sociales; mientras que la ocupacian no loc es, dado que -
sblo influyd en el aprendizaje de las éreas de Espafiol y Ciencilas

Sociales.

En cuantoc a la correlacidn Producto Momento de Pearson, se tuvo -
una relacibn muy baja entre las variables edad y aprendizaje en ca
da uno de los Sistemas Educativos; por lo que no podemos decir que

el aprendizaje se vea influenciado por la edad.

L.3 DISCUSION

Esta comprende por un lado, la interpretacidn de los resultados ex
puestos anteriormente, mismos que ayudan a encontrar su explica -
cién en funcidn del Marco de Referencia (Capitulo II), y en rela -

cién con las Hipbtesis planteadas (Capitulo IIID.

De tal manera, gue @ partir de las HipGtesis de Trabajo y de las -
Hipftesis Estadisticas planteadas, se tiene gue: en virtud de gue
se rechazd HD; hay evidencia suficiente para afirmar, con 0.95% de
confiabilidad, en un nivel de significancia de 0.05, gue: efectiva
mente, existen diferencias significativas en el aprendizaje entre
el Sistema Educativo Abierto y el Sistema Educativo Escolarizado;

debido a gue las medias de calificacidn obtenidas por los &lumnos

adultos del Sistema Educativo Abierto ("A"), fueron superioTes a -
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ANGVA
FUENTE DE
VARIACION sC EM F P
ESPANDL
SISTEMA 336.250 1 336.200 6.673 .012
SEXO 336.200 1 .050 .001 0273
INTERACCION 92.450 1 92 .450 1.835 . 180
92.450 1 52 .450 1.835 . 180
EXPANSION L28.700 3 142 .900 2.836 0Lk
RESIDUAL 3829.300 76 50.586
TOTAL 4258.000 79 53.899
MATEMATICAS
SISTEMA 458,113 1 LB85.113 5.841 .018
SEXD 4L9.613 1 L9.613 .597 L42
INTERACCION S4.612 1 94.612 1.1389 .289
9L4.612 1 94.612 1.139 .2885
EXPANSION 629.337 3 209.779 2.526 .064
RESIDUAL 6312.350 76 83.057
TOTAL 6541.688 79 87.869
C. SCOCIALES
SISTEMA 86.113 1 86.113 1.081 .302
SEXO 1288.012 1 1288.012 16.174 .000
INTERACCION 82.013 1 82.013 1.030 .313
82.013 1 82.013 1.013 .313
EXPANSION 1456.137 3 485.379 6.095 .001
RESIDUAL 6052.350 76 79.636
TOTAL 7508.488 79 95.044
C. NATURALES
SISTEMA 21.013 1 21.013 454 .502
SEXO 148.513 1 148,513 3.212 .077
INTERACCION 143.113 1 143,113 3.095 .083
143,113 1 143,113 3.085 .083
EXPANSION 312.638 3 104.213 2.254 .0893
RESIDUAL 3513.850 76 LE.235
TOTAL 3826.487 79 4LB.437
Fuente: Resultados de los datos de los 80 cuestionarios aplica-

dos, mismos gue fueron procesados & través de la compu-
tadora; por medio del paguete 5P S5 5 (Nie, Hull, Stein
brenner, Bent, 1975).



TABLA 2.

CORRELACION DE PEARSON

En las variables EDAD Y APRENDIZAJE

En las &reas del conocimiento
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CORRELACION ESPANOL MATEMATICAS C.NATURALES

EDAD . 1740 .1035 .1976

C. S0CIALES

.2497

N=80 1-0.05 -.01 -.001
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las obtenidas por los alumnos del Sistema Educativo Escolarizado -

("Em).

Tales resultados contradicen la creencia popular de gue el aprendi
zaje en los alumnos adultos del Sistema Escolarizado es més efecti
vo que el de los alumnos adultos gue asisten a Sigtemas Abiertos.

Esta misma posicifén es aceptada por la Secretaria de Educacidn Ph-
Blica (S5EP., 1989), desde el momento en gue pretende implementar -
acciones para ofrecer un Sistema Abierto que brinde en forma para-

lela un servicio de igual prestigic y calidad gue el escolarizadao.

Ante tal posicidn, emanada del organismo rector del Sistema Educa-
tivo Nacicnal, es importante aclarar gue aungue hay diferencias -
significativas, los promedios de calificacidn obtenidos en ambos -
Sistemas Educativos, presentan calificaciones deficientes en una -
escala de calificacifn del 1 al 10 utilizada en el instrumento -

aplicado (ver apartado 3.9, del Capitulo II11).

Dado gue, el promedio de calificacidn en el Sistema Abierto fue de
4.8, y en el Escolarizado de 4.25; tales promedios nos llevan a -
concluir gue estan mejor los gue estudian dentro del Sistema Educa
tivo Abierto ("A"). Al respecto se abre una interrogante, pero, -

(Qué tanto ?7...

Otras consideraciones importantes gque hay gue hacer, serian: en -
cuanto a2 gue el 77.5% de los gue estudian en el Sistema Abierto -
("a"), y el B5.0% de los gue estudian en el Escolarizado ("e"), ob

tuvieron calificaciones por abajo de seis (6); lo gue indica, nive
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les criticos en el aprendizaje de los conocimientos béasicos en -

los estudiantes adultos inscritos en ambos Sistemes Educetivos. -

De ahi gue, el asistir o inscribirse pera iniciear, proseguir o con
cluir estudios de Educacifn Media Basica dentro del Sisteme Escole
rizedao, no es une garantia de gue se va a salir mejor preperadao vy

con un meyor nivel de aprendizeje; y, de gue se va a tener me jor -
calidad en el servicio a pesar de les ventejes gue se ofrecen en -
comparaciin con el Abierto. En este sentido, los Sistemas Escole-
rizados (incluido el ceso) cuentan con maestros para ceds asignaty
ra, edificio y eules pera llever a cebo el proceso pducativo; esig
tencia dierie por perte de los estudiantes dentro de un horerio eg
tehlecido; el ritmo de aprendizaje se esteblece mediante planes y

programas elaborados previamente, en funcifén de los diferentes gre
dos de ensefianze y les esignatures e desesrroller. El proceso educa
tivo gue se genera se da en forme sisteméatica: los plenes de estu-
dio agrupen las meterias de un modo progresivo de acuerdo coma se

van presentando, segdn los distintos grades escolares. Ademas la -
educacidn escolar se lleve a cebo conforme a un Curriculum y meto-
dologie, Objetivos predeterminados en ciclos educetivos, seriados

y especificos; y de contar en su meyoria: los maestros con meteria
les didécticos y los alumnos con libros de texto (5EP.,1889). Como
tempoco lo serie, en un momento dado, el iniciar, proseguir y/o -
concluir los estudios dentro del Sisteme Educativo Abierto, e pg -
ser de gue la Educecifn Abierta eliminea la necesided de asistir -
cotidienamente a une Institucidén Educativa (escuela: un lugar fijo
en el espacioc y establece del mismo modo un horerio SEP.,187%), vy
permite estudiar con el herario gue conviene a cade sujeto (estu -

diante, alumno, usuario) de acuerdo a sus necesidedes, trebsjo u -
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ocupacidn; contar con un plan de estudios gue se desarrolla en el

lugar y tiempo apropisdos a las necesidades del educando; de propi
ciar en ellos la participacidn en el trabajo de eguipos, la autp -
gvaluacién, el desarrollo de las aptitudes intelectuales, la capa-
cidad critica, de reflexién y cooperacidn social; de ofrecer a ca-
da estudiante la posibilidad de adquirir conocimientos, habilida -
des y actitudes; de contar con asesores gue orienten y ayudan a Te
solver dudas, ya gue se considera al &lumno, como sujeto de su pro
pio aprendizaje; dado que, gste debe establecer su propio ritmo a

través del autodidéctismo o autoformacién (SEP., 1979; 1989). Al

no llevarse a cabo lo anterior en la institucién de Educacifn -
Abierta en que se llevd a cabo el estudio; el proceso de ensefianza
aprendizaje tiende a escolarizarse; dado gue los educandos adultos
5 usuarios como se les denomina, asisten diariamente dentro de un

horario establecido por los responsables del Centros, y porgue los

adultos asi lo guieren, a este respecto Castillo (1982); y SEP -
(1989), sefialan gue esto se debe & causa de la tendencia tanto de

jos educandos adultos como de los asesores a escolarizar el proce-
so del aprendizaje, debido a que, no hay una orientacidn previa -
para amhos, para llevar a cabo este tipo de educacifin. Los aseso-
res en vez de orientar y aclarar dudas a los alumnos adultos, és -
tos realizan el procesc educativo ensefianza aprendizaje a través -
de la ensefianza dirigida s conducida; es decir, siguen el modelo -
tradicional de relacidn vertical maestro-alumno, en donde la rela-
cién es de tipo pirémidal, dado gue el asesor asume la gutoridad y
la ejerce en forma vertical, siendo esta paternalista y formal al

igual gue la ensefianza escolarizada, tal y como lo sefiala Ludojos-

ki (1986), a pesar de no tenmer en la mayoria de los casos la prepa
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racidn tanto académica como psicopedaegfgica tal vez estao se deba a
que, la Educacién no Formal se fundamenta en la Educacidn Abierta,
la cual se basa en el autodidactismo y en la solidaridad social -~
(5EP, 1989), y de alguna manera expligue el gue lps asesores brin-
den sus servicios de manera solidaria,ye gueelsueldo gue perciben

es simbdlico, debido a gue el erario plblico designado para la -
Educacibdn de Adultos en Méxica se ha venido recortands en las Glti
mas afios, siendao minima la cantidad gue se dedica en este rengldn;
debido al recorte presupuestal que propicid la crisis econdmica -
gue ha vivido el pais & partir de 1972. Puesto gue hace 25 &fios -
en 1963 en el periodo presidencial de Lbpez Mateos, el gasto desti
nado a la Educacifn, representd el 14.2% del gasto plblico taotal -
(Coplamar, 1982); y en 1989) es porcentualmente tres veces menor -
dado que sdlo se destind a 4.5% del gasto total del Sector Plhlico

(I Informe de Geobiernmao, 1989).

Esta actitud de los asesores de la muestra en estudio, la explica
y/0 justifica, el diagnéstice vertids en el Programa para la Moder
nizacidn Educativa, dado gue sostienme gue la Educacidn de Adultos
en México se concretiza dentro de los Sistemas Abiertos con 1a par
ticipacidn de agentes voluntarios gue colaboran como asesores de -
educacidn secundaria SEP (1989). Lo anterior reafirma gue no se -
estd cumpliendo con algunas de las disposiciones gue marca la Ley
Nacional de Educacidn de Adultos del 31 de diciembre de 1975, en -
lo referente al aprendizaje. Al respecto el articuloc 120, sefiala
gue el educando podrd organizar su aprendizaje en forma individual
o en circulos de estudio y avanzar segin su capacidad y posibilida

des de tiempo, asi como asesorarse de personas aptas para ella. -
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Pgr su perte, el articulo 4o, en el Objetivao III, sefiala que se dg
he fomentar el autodidectismo; y en el Objetive IV, gue se deben -
desarrollar las eptitudes fisices e intslectuales del educendo, -

asi como su capecided critice y de reflexidn (INEA, 1985).

Sin embargo, es importente mencionar gue la eveluacibn y ecredita-
cidén de las materias se lleve e cabo conforme a los lineamientos -
que marca la Ley en el erticulo 6o, e través de le Secretaria de -
Educacian Péblica y del Institutoc Nacionel de Educacidn para Adul-
tos (INEA), mismo gue envia & los Centros de Ensefianza Abierte e -

sus examinadores.

De ahi que, los sujetos (estudientes adultos) de la muestra "A" -
(S5istema Abierto), pera acrediter una materia, antes tienen que -
contestar una serie de cuestionarios elaboradaos por los asesares,

ademas de contestar los cuadernillos de evaluecidn editados par el
Instituto (INEA); mismos gue sirven pare que éste (adulto), reali-
ce su autoevaluecidn, y decida, si estéa o no, apto para presentar

logs examenes respectivos para la acreditacion de materies. Tel -
vez, estes consideracianes expligue por un ledo los resultedos ob-
tenidos a favor de la muestre "A": En el sentido de gue guizas, -
pueda representar algune familiarided caon el ingtrumento de inves-
tigacifn eplicedo. Mientres gue para la muestra "E": tal vez rge -
presentd en los sujetos tensidn o nerviosismo la presencie del exe
minador y el contenido del instrumento a peser de las indicecicnes
Por otro ledo, tal vez esta explique fue los sujetos inscritas

en el GSisteme Abierto "pn hayan terminedo de contester el -
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cuestionario en menaos tiempo que los inscritos en el Sistema Escola
rizado "E". Respecto al tiempo de contestacidn, se hace mencidn;
pero cabe aclarar gue este factor, no fue contemplado dentro de la
investigacidén; ya que, no hubo limite de tiempo para la contesta -
cidn de prueba; sin embarga, se anotd la hora de inicio y términag
de la misma en ambas muestras, que se explica en el capitulo III,
apartado 3.1.1; sinewargo se tendria gue analizar mas detenidamente
el instrumento, ya gue es importante investigar que tanto puede
sesgar los resultados, la cantidad de reactivas (120), y el tiempo

de contestacidn (1:30 hrs., muestra "A" y, 2:30 hrs., muestra "E")

A pesar de lo anterior, los resultados cbtenidos, en cuanto a los

promedios de calificacidn tanto en la muestra "A" Sistema Abiertao,
caomo en la "E" Sistema Escolarizado, considerados como reprobatg -
rios o deficientes, en base a los aciertos y errores emitidos; in-
dican gue el aprendizaje de los conocimientos, més gue de compren-
sifn, se d& por memorizacidn; dado gue, sdlo se recordd la infarma
cin que cada sujeto tuvo, y no se dib la reflexifn o el razona -
miento a través del juicio critico del encuestado. Quizd esto se

debid a gue se pudo haber elaborado y aplicado un instrumento gue

realmente midiera el pensamiento formal, y no sdlo el de la mecéni
ca memoristica. Dado que hubo un planteamiento inadecuado de la -
forma en como medir el aprendizaje, en razdn de gque el instrumento
mide sdlo el aprendizaje mecénico. Lo gue se constatd, en cuanto

a que hubo mds errores gue aciertos en ambas muestras y/o Sistemas
Educativos; excepto en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales en -
el Abierto. Y, gque de alguna manera, esto se refuerza can los -

siguientes sefialamientos: para tener una estimacién del aprendiza-
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gue cursa el tercer grado del nivel medio, se cuestionaron los co-
nocimientos bésicos contenidos en los programas educativos edita -
dos por la Secretaria de Educacién Piblica, en relacion a las cua-
tro Areas: Espafiol, MateméAticas, Ciencias Naturales y Ciencias So-
ciales en educacién elemental y media, y gque han sido supuestamen-
te vistos, ensefiados y/o aprendidos por los alumnos adultos de am-
bos Sistemas Edueativos; de tal manera que 1los conocimientos se -
evaluaron a través de un cuestionaric de opcifn midltiple. Debido

a las ventajas que presentd este tipo de prueba, para evaluar el -
nivel de conocimientos bé&sicos adguiridos por los alumnos adultos;
dado que, el nivel de evaluacifn, segiin Bloom (1975), se d& cuan -
do, para emitir una respuesta se reguiere del desarrollo del anali
sis y sintesis, poniendo en juego los conocimientos y las relacio-
nes l6gicas inherentes gue se tienen en torno a un problema; re -
flexionando con ellos, y evaluando cual es la alternativa correcta
Para ello, se presentaron en el instrumento opciones gue ofrecie -
ron varias alternativas, siendo una de ellas diferenciable como la
correcta. De tal manera gue no pudiera ser suficiente, en un mg -
mento el reconocer o Tecordar s6lo la informacidn (memorizacién),

sino que, se regquirid de reflexionar o razonar; constituyendo asi,

una tarea de comprensidn del aprendizaje obtenido.

De ahi, gue podemos afirmar, gue el aprendizaje en los alumnos -
adultos gue estudian tanto en el Centro de Ensefianza Abierta INEA

(Sistema Abierto), como en la Secundaria pars Trabajadores No. 30
(Sistems Escolarizado) se dé més a través de la meclnica memoristi

ca, gue a través de las relaciones lbgicas (Piaget, 1570).



212

De tal manera gque, 25 & partir de estas relaciones légicas comg se
desarrolla la comprensién, gque dé& lugar a la significacion y permi
te la reflexidén, para emitir en un momento dado una respuesta légi

ca y coherente.

En este sentido, el aprendizaje oral de reglas y hechos (memuristl
cos) no es importante en el desarrollo del individuo; lo importan-
te es el crecimienta y madurez de sus estructuras funcionales com-
plejas o de organizacifén internma, gue le permiten al sujeto caong -
noscente, comprender las hechos, la ciencia y su ambiente de un mg
do significativo. De ahi gue, el aprendizaje o adquisicidn de co-
nocimientos dependerd del conjunto de esguemas de asimilacién que

posea el sujeto y de su capacidad intelectual (Coll, C., 1386).

Tal es asi, gue es importante sefialar, par un lado que a los caono-
cimientos béAsicos se les llama asi, porgue son la base psra com -
prender otros, vy estructurales porque son nociones que permiten -
asignar un campo de organizacidn en una &rea de conocimientos. Es
decir, a través de la conformacién de estructuras de relaciones 14
gicas como la base del desarrollo, desechands la acumulacidn de da
tos aisladas (Piaget, 1979). VY por atro lado, hay gque considerar

que el aprendizaje es un proceso de alimentacidn y retroalimenta -
cidn gue se regulan asi mismos a través de una campensacidn progre
siva de sistemas, en donde la equilibraciédn se dé& en forma de una

sucesifn de niveles de equilibrio; dehido a que no se puede alcanzar un segundo -
nivel sin antes haber alcanzado el equilibrio en un primer nivel. De ahi, gue la
adquisicifn, asimilacién y/o aprendizaje de los conocimientos basi

cos estructurales, sbGlo se d&, si la estructura que se ensefia al -
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su jeto se apoya en estructuras mAs sencillas; lo cual dependerd de
la capacidad intelectual (crecimiento de las estructuras funciona-
les complejas o de organizacidn interna) del sujeto y de la secuen
cia gue se dé en los contenidos educativos, asi como de la vincula
cibn de éstos de un grado escolar a otro, y de un nivel educativo

a otro (Coll, 1986., SEP-O0EAR, (18968).

Por tanto, tales sefialamientos nos llevan a suponer gue tal vez, -
los resultados obtenidos en relacién al aprendizaje de los adultos
tanto del Sistema Abierto "A", como del Escolarizado "E"; se deba
a los contenidos educativos gue encierran los planes y programas -
de estudio, tanto para la Educacidn Bésica (primaria), como para -

1s Media Bésica (secundaria), dado que, Jjustifican por una parte -

los bajos promedios de calificacidn obtenidos en las muestras; vy

por la otra, el aprendizaje de los conocimientos, adguiridos 3
través de la mecénica memoristica. Y por ende, nos llevan a la -
conclusién, de gue no sblo la educacibn de los Adultos en el nivel
medio, vive una situacidn critica, sino toda la educacifn bésica -

en México.

Tsl suposicidn se desprende primero de la revisidn gue se realizd
a los Programas de Educacibn primaria, como de secundaria, con el
gbjeto de conocer tanto los contenidos como los objetivos educati-
vos implementados en cada una de las &reas del conocimiento; para
llevar a caho la elaboracifin del instrumento de investigacidn. VY,
segundo de las coincidencias gue se dieron caon las acotaciones gue
al respecto vierte la propia Secretaria de Educacifn Plblicsa -

(1989), vy con sguellas gue sefiala Castillo (1982). Y gue se refieg
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ren concretamente a los siguientes puntos:

a) Los planes y Programas de estudio de primaria no se vinculan -
caon los de secundaria; les falta coherencia interna; sus objetivaos
y contenidos son excesivos, muestran traslapes (cubren parcialmen-
te: sin rigar una o més partes) y vaclios; ademéds de temer categg -
rias de fines educativos generales o de vida; pero no la caracteri

zan ni le permiten diferenciarla de otros niveles educativaos.

B) Al igual gue en la educacibn primaria los planes y programas -
de secundaria no muestran la articulacidn necesaria caon las del -
nivel precedente, dado gue, en su estructura predominan los abjeti
vos informativos, y sflo consideran tangencialmente (de manera su-

perficial) aspectos éticos, sociales y de actitud.

c) Los planes de estudic no arientan sus objetivos y contenidos -
histéricos, sociales y civicos hacia la identificacidn de los alum

nos con el proyecto de nacidn gue tenemos.

d) El desarrollao académico de la educacifin secundaria se ha visto
afectado, por la coexistencia de dos planes de estudio: Uno orga-
nizado por &reas y otro por asignaturas, tal es el caso de las dgos
instituciones educativas investigadas: la que pertenece al Sistema
Escolarizado "A" lleva el plan de estudios por asignaturas; mien -

tras la gue pertenece al Sistema Abierta "E" lo lleva por Area.

En cuanto a la Educacidn de Adultos, se coincidid con SEP (1989) y

Castilla (1982):
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a) Los contenidos son homogéneos (iguales caracteres; uniformes)
a los contenidos de la educacidn para nifios y adolescentes, dado

gue los planes y programas educativos son los mismos para la edu-
cacidn general bésica en sus distintos niveles y modalidades, y =
no corresponden a las diversas necesidades, caracteristicas e in-

tereses de la poblacibn adulta.

b) La uniformidad en los contenidos educativos no se adecila a -

las diferencias de edad, ubicacidn geogréafics y medio social.

) Los métodos y técnicas de enmsefianza no promueven el autodidag
tismo o autoaprendizaje en los educandos, y se tiende a8 escolari-

zar el proceso de aprendizaje.

d) Los asesores en la mayoria de los casos carecen de la prepara
cién y capacitacién para asesarar a los adultos gue asisten a los
Sistemas Abiertos, dado que la educacion de adultos se concretiza
con la participacién de agentes voluntarios gue colaboran como -

asesores de educacifn secundaria.

Por lo tanto, respecto a la HI: My, # Mm (h= hombres, m= mujeres),
de gue existen diferencias estadisticamente significativas en el
aprendizaje entre hombres y mujeres, se rechazd la HD: Mh = Mrn
confirméndose con 0.99% de confianza en un alfa = 0.01 la Hipdte-
sis de Investigacién, dado gue, los hombres obtuvieron medias de
calificacidn méAs altas en contraste con las mujeres. En base a -

ello, es importante mencionar gue los autores revisados no acotan

diferencias en el aprendizaje entre hombres y mujeres. Lo lnice



216

gue sefiala Castillo (1982), en cuanto al Sujeto dentro de la Edu-
cacién de Adultos, es gue éste, estd contempladc como alguien gue
carece de cierto nivel de escolaridad sin diferencia de edad, se-
xo y ocupacifn. Mientras que para el Estado, el sujeto es el adul
to mayor de 15 afios que no ha cursado o concluido la educacidn Ge
neral BéAsica -primaria y secundaria- (Ley Nacional de Educacidn -

de Adultos, Art. 4O0).

De ahi que el sexo en este trabajo sble se contempla como una si-

tuacidn orgéanica gue distingue al macho de la hembra, en los seres
humanos a través de sus diferencias anatdmicas, como la estructurs
de los 6Organos reproductivos y las caracteristicas sexuales secun-
darias (Dorsch, 1985). En este sentido, tanto para la educacién -
como para la psicologla, temas tratados en el estudin, el sujeto -
es en si, el "Hombre" (del lat. homo, -inis, m. ser animado -con -
alma-, racional), acepcifn gque comprende todo género humano. Y -
por ende, su aprendizaje sflo se refiere al cambio en su conducta

o al potencial de conducta del sujeto en una situacién dada como -
producto de sus repetidas experiencias en esa situacidn (Bower e -
Hilgard, 1989); sin hacer diferenciacidn y especificacifn alguna -
en relscidn al sexo, en cuanto al desarrollo cognitivo o capacidad

intelectual del sujeto.

A este respecto, lo gue podemos decir, es gue tal vez los resulta-
dos se deban a las caracteristicas individuales de los sujetos en

cuanto a8 sus aptitudes, actitudes, experiencia, edad, pasado esco-
lar, desarrollo cognitivo, tiempo y modo de estudio o tal vez a -

las caracteristicas y précticas gue encierran cada una de las ins-
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titucionales educativas de acuerdo a su modalidad (Abierta-Escola -
rizada) y que de alguna manera, éstas farman parte del proceso -
y/0 acto educative gue sefiala Ledn (1982), en sus aportes sobre una

Pedagogia Abierta.

Por lo gue, las diferencias encontradss en el aprendizaje entre haom
bres y mujeres gue estudian tanto =n el Sistema man (CEA-INEA) caomo
en el Sistema "E" (EST-33), serviréan de base para futuras investiga

clones.

€n relacidn al factor ocupacidn, no se encontrarcn diferenciss sig-
nificativas que afirmen la hipdtesis de investigacidn, dado gue na

se encontraron evidencias suficientes para rechazar la Hipdtesis Ny
la HD: ME = Md (g = empleados, d= desempleados); debido a g. - las -
medias obtenidas muestran similitud en relacidn al aprendizaje de -
los empleados y desempleados. Lo gue indica gue la wcupacidn en -
los encuestados no es un factor gue determine el grado de aprendiza

je presentado en los sujetos adultos gue cursan el tercer grado de

secundaria en el nivel mediao.

En este rengldn los autores contemplados dentro de la investigacidn
no hacen mencidn alguna. Lo gque afirma Castillo (1982), en rela -~
cidn a la ocupacibn, es gue aguellas personas que cuentan con un em
pleo, lo gue los motiva a iniciar, proseguir o concluir sus es:zi -
dios es el aspecto econdmico (este aspecto no fue cantemplado en la
investigacidn dentro de las caracteristicas de los sujetos), debido
a gque los adultos se preparan para obtener un certificads que laos -

beneficie en su trabajo; ya sea, para cbtener unm mejar puesto y/o -
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percibir un mejor salaria.

En este sentido, sefiala, que los usuariags (alumnos adultos) dentro
del Sistema Educativo para Adultos, por 1o general corresponden a
los sectores sociales més bajos; algunos otros a la clase media en
las Zonas Urbanas; aungue la gran mayaria de laos inscritos, perte-
nece a las &reas urbanas o suburbanas; vy en su totalidad, forman -
parte de la poblacidn econdmicamente activa (gue estén dentro del

aparato productivo del Pais) que carece de tiempo para el estudio.

Lo cual refuerza los resultadaos del estudio en cuanto a que nada -
tiene que ver el gue una persona adulta trabaje y estudie, dada -
que, el realizar ambas actitudes no afecta en nada su aprendizaje;
tal vez lao gque influya, sean las caracteristicas propias de las -
personas adultas, en cuanto a la aceptacidn de responsabilidades;

al predominio de la razdn y 28l equilibrio de su personalidad, tal

y como lo afirma Ludojoski (1986), dado gue éste sefala que el ras
go més sobresaliente de la personalidad de los adultos, en su capa

cidad y sentido de responsabilidad, en sus vivencias y actividades

cotidiamas; es decir, gue el adulto se esfuerza por actuar con co

nocimiento de causa, después de reflexionar y calcular las consg

cuencias de lo que decide y realiza, aceptando sus logros y las

oportunidades gue se le brindan; sin culpar a otraos de sus fraca -
808 y reconociendo los mismos. Debido a que, responde de sus actos
Y palabras enfrentando las dificultades que se le presentan para -

cumplir con una promesa o compromiso, ya sea consigo mismo o con otros.

En cuanta a la HipAtesis de Investigacidn que plantea gue existe -
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relacién estadisticamente significativa en el aprendizaje con res-
pects a la edad (HI: Ma # ME) ( A= aprendizaje, E= edad), la Hipa-
tesis Nula (HD: M"A" =S M“E")’ cotinda vigente, dado que, los coeficien--

tes de correlacidn en el aprendizaje de cada area con respecto a -

la edad saon bajos, tal y como lo muestra la tabla 2.

Estos resultadaos no reafirman ni desmienten lo gue Cass (1974) se-
fiala en su obra: Fducacidn B&sica para Adultos en cuanto @ gue la
facultad para aprender no declina o disminuye con el paso de las -
afios: subsiste durante toda la vida del individuo. Lo gue disminug
ye o declina con la edad, es la velocidad o ritmo congue se apren-
de; debido & que, son muchos los factores ajenas al envejecimiento
gue pueden ser los responsables de esta declinmacidn en el aprendi-
zaje. Lo mismo sucede con la capacidad de aprender. Esta no va -
ria significativamente hasta las sesenta afics. De tal manera, gue
el rendimiento pueda ser més lento en razdn de los cambiags Fisi -
cos; del concepto gue el adulto tenga de si mismao; de la falta de

motivacidn; de los cambios en la responsabilidad; los temaores, las
tensiones, los fracasos repetidos y los rechazos. FPero en si, los
resultados no refuerzan ni rechazan la concepcién gue se tieme en

cuanto a gue, el sujeto al llegar a la edad adulta ya tiene confor
madas sus estructuras béAsicas de conacimiento; mismas gue constity
yen el resultado de las experiencias codificadas y organizadas en

interrelaciones lbgicas. Es decir, cuanto mas edad tiene un indi-
viduo, ha vivido més experiencias, 8 partir de las cuales, éste va
conformando una organiza:iﬁn con hase en los esguemas primarios de
accidn (estructura organizada de conducta, gue se basa en una expg

riencia y exige actividad por parte del sujeto), los cuales generan
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los fundamentos para desarrcllar, a través de nuevas experiencias

la asimilacién de nuevos conocimientos a los esguemas originales -
con sus respectivas adecuaciones (acomodacidn). Desde el punto de
vista psicogenético, lo gue constituye la base del desarrollo cog-
noscitivo es el eguilibrio entre el proceso de asimilacién y acomg
dacifn de las estructuras de conocimiento previamente conformadas

a partir de nuevas experiencias. A este respecto, Piaget (1975) -
propone que los organismos tienden hacia el eguilibrio con el me -
dic ambiente. El1 organismo, ya se trate del ser humano o de otra

forma de vida, tiende & organizar estructuras en forma de perfiles
coherentes y estables. Su manera de tratar conm el mundo tiende a

un cierto eguilibric, dado gque intenta desarrollar estructuras gue
son eficaces en su interaccién con la realidad. Esto significa -
gue cuando se da un acontecimiento nuevo, puede aplicar las leccig
nes del pssado (asimilar los acontecimientos a estructuras ya exis
tentes) y modificar sus estructuras usuales de conducta, de tal ma
nera gue responda a las exigencias de la nueva situacién. De ahi,
gue el asumentar las experiencias adguiere cada vez més estructu -
rss, y por lo tanto, se adapta con mayoT fagilidad & un nimero ca-

ds vez mayor de situaciones; lo cual, sucede con el aprendizaje.

A pesar de los resultados obtenidos mi puntoc de vista coincide con
1o gue Cass (1974) afirma en relacidén a gue el adulto cambis poco
o mucho al paso de los afios, y que tales cambios suceden interna y
externamente y por consiguiente su aprendizaje dependeré de la =
edad cronolégica gue tenga, de su desarrolleo psiguico o inteleg -
tual, de las experiencias y del deseo gue tenga de aprender. Eso

ge explica en cuanto a gue el desarrollo intelectual avanza 3 -
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través de una serie de etapas, y cada etapa se caracteriza por un
diferente tipo de estructuras psicolégicas; de tal manera, que -
cuando un individuo de cualqguier edad tiene gque adaptarse al meg -
dio ambiente y organizar sus respuestas de manera continua, los -
instrumentos gue utiliza -las estructuras psicolbgicas o cognosci

tivas- cambiarén de un nivel cronolégico & otro (Ginsburg, 1988).

Y por otro lado, los resultados no niegan, ni afirman el mitoc "la
capacidad de formarse es caracteristica de la edad volutiva, y la
capacidad de aprender se pierde con la edad"; dado que, las leyes
del mprendizaje siguen siendo las mismas y las caracteristicas y

pasas en el proceso de aprendizaje son similares para nifios vy -
adultos; pero las diferencias son clarss y numerosas, y& Que es -
tss residen principalmente en el cémo se efectla este proceso en

gl sdulto, debido & gue, sus intereses, necesidades y experien -

ciss son distintas a la de los nifios (Cass, 1974).

Por otra parte, es importante sefialar, gue respecto al promedio -
de edad en los sujetos, los resultados de la investigacidn contra
dicen las scotaciones gue al respecto, sefizla Castillo (1982), en
cuanto a gue, en los Sistemss Abiertos la edad promedio de los -
gue estudian la secundaria es de 23 &fios, dado gue en la muestra
"AY (Sistema Abierto) se tuvo un promedio de edad en los hombres
de 21.27, y en las mujeres de 21.58; mientras gque en lsa muestra -
WEM (Sistems Escolasrizado), presentaron un promedio de 23.69 los
hombres y de 23.63 las mujeres. Pero por otra parte se confirma
el que, la generalidad de los educandos incorporados en los Abier

tos es menor de 30 afios; ya gue el 100% de los inscritos en el -
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Centro de Ensefianza Ablerto INEA (Sistema Abierto) presentd una -
edad menor a la mencionada, de ahl que tal y como lo sostiene Cas-
tillo (1982) se concluye que: los sistemas abiertos atraem a los -
adolescentes y adultos jovenes, a agquellos que tienen relativamen-
te pocos afios de haber dejado de estudiar en el Sistema Escolariza

do, en donde no concluyeron sus estudios.

En relacidn a la correlacidn (producto momento de PEARSON, a mayar
calificacién en X, mayor calificacibn en Y) gue se did en el apren
dizaje con respecto 8 la edad, se tuvo gue no fue muy alta, debida
tal vez a los hajos promedios de calificacidn gue se cbtuvieron -
tanto en la muestra "A" (Sistema Abierto), como en la muestra "E"

(Sistema Escolarizado). Sin embargo los resultados que se abtuvieron no desmien
ten ni reafirman la creencia que se tiene: a mayor edad mayar expe -~
riencia y por ende mayor aprendizaje misma gue confirma la psicolg
gis genética, en el sentido de que el aprendizaje se produce sélo

mediante un intercambio activa entre el sujeto y su medio; es de -
cir, en todas las etapas del desarrollo cognitivo el sujeto apren-
de a partir de sus propias experiencias. Tal es asi, gue la medi-
da en que el individuo desarrolla su trayectoria vital, las funcig
nes de organizacidn y adaptacidn (asimilacidn y acomodacién) y las
estructuras cognoscitivas o psicoldgicas reguieren equilibrarse en
tre si, para gue se de la adaptacidn; debido a que en el procesa -
de organizar sus actividades, el sujeto asimila los acontecimien -
tos nuevos a las estructuras pre-existentes. De ahi gue, las eiSii=
tructuras son necesarias para la adaptacién y la organizacidn, da-
do gue no podrian ni adaptarse al medio ambiente, ni organizar los
procesos de una persona, si no existieran desde el inicio estructy

ras bésicas. (Ginsburg, 1988).
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Por 1o tanto y de acuerdo con las ideas bZsicas de la teoria del cg
nocimiento de Piaget, el aprendizaje en el adulto se produce, en ba
se & sus estructuras cognoscitivas -estructuras- gue ya se han desa
rrollado en etapas anteriores a la adultez (infancia adolescencia)-
y en base al chmulo de situaciones vividas mismas gue le serviréan -
para asimilar nuevos conocimientos y experiencias, y construir eg -
tructuras de pensamiento mas complejas que le ayudarédn a modificar,
transformar y comprender su propio ser y sus circunstancias en rela

s 2 <
cidn a su medio.

Luego entonces no se puede negar o afirmar gue mientras més edad -
tenga un individuo, mayor experiencia y por ende mayor aprendizaje
en el sentido de que uno de los elementos mas importantes gue favo-
recen el proceso de aprendizaje y la accifdn educativa en los adul -

tos es la edad y la experiencia.
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CONCLUSIONES

Los resultados encontrados nos muestran coma tendencia general, gue
aguellas personas adultas gue estudian la educacidn medis bésica -
dentro del sistema Abierto (CEA-INEA), presentan una mejor situa -
cibn de aprendizaje, en comparacifin con los gue estudian dentro del
Sistema Escolarizado (EST-33). S5in embargo, si se analizan los re-
sultados obtenidos, se veréd por un lado gue se presentsn niveles -
criticos de aprendizaje en los sujetos gue estudian en ambas insti-
tuciones pertenecientes tanto al Sistema Abierto, como al escolari-

zado.

Por otro lado, el asistir o inscribirse para iniciar, proseguir o -
concluir los estudios dentro de la modalidsd abierta no es la mejor
alternativa para obtener un mayor nivel de aprendizaje; por el con-
trario, da mucho gue decir y deja mucho gue desear, dado que el prg
ceso educativo de ensefianza aprendizaje tiende a escolarizarse, no

propicias en los educandos la participacidn en el trabajo de eguipos
el desarrollo de las aptitudes intelectuales, la capacidad critica,
de reflexifn y cooperacifn social. Los asesores en su gran mayoria
no cuentan con la preparacidn académica y la capacitacifn psicopeda
gégica, y por ende no se considera al alumno adulto como sujeto de

su propio aprendizaje, en el sentido de gue, éste no establece su -
propio ritmo a través del autodidectismo (autoaprendizaje o autofor
macifn). Como tampoco lo es la modalidad Escolarizada a pesar de -
las ventajas gue ofrece, dado gque los sujetos gue estudian dentro -
de ésta puntearon por abajo de los gue estudian en la modalidad -

abierta.
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De ahi que, es infundado cuando se afirma gue el Sistema Educativo

Escolarizado es mejor gue el Sistema Educativo Abierto.

Por otra parte, los promedios de calificacifén en ambas institucio-
nes educativas se consideran reprobatorios o deficientes en una eg
cala del 1 al 10; mismos que indican gue el aprendizaje en los su-
jetos se da por memorizacidm, dado gue s6lo se recordd la informa-
cidn gue cada sujeto tuvo, y no se did la reflexidén o el razona -
miento a través del juicio critico de los encuestados, guienes no

emitieron una respuesta légica y coherente, debido al planteamien-
to insdecuado de la forma en como se midid el aprendizaje, dado -
gue el instrumento solo midid el aprendizaje mecé&nico y no el pen-

samiento formal.

En bsse a lo anterior, se podria considerar gue en el Sistema Na -
cional de Educacién de Adultos existe un problema de fondo, dads -
la heterogeneidad (mezcla de partes de diversa naturaleza de un tg
do) de enfogues, en cuanto a gue no existe un Marco Conceptual més
preciso y amplio sohbhre la Educacidn de los Adultos en México, debi
4o al desconocimiento de las caracteristicaes propias del individuo
en la etapa de adultez, de aguellos guienes disefian -SEP- y tradu-
cen -maestros, asesores- los Programas Educativos; ya gue gstos, -
son los mismos para la Educacifn Bésica en sus distintos niveles -
(elementsl o primaria, y secundaria) modalidades (sistemas abier -
tos y escolarizados), y no corresponden a las necesidades, caracte
risticas e intereses de la pohlacidn adulta. La homogeneidad (uni
formidad o igualdad de caracteres) tanto en los contenidos educati

vos, como en los métodos y técnicas de ensefianza del adulto son si
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milares a la de los nifias y adolescentes, y la carencia de capaci-
tacifn adecuada para el proceso de aprendizaje en el adulto, no -
promueven ni el autodidactismo, ni la participacidén activa del su-

jeto congnoscente.

Por atra parte, los contenidos educativos no tienen una estructurs
de organizacibn coherente, dado gue se presentan datos aislados y

desarticulados del contexto entre significado y significacidn, de-
bido & gue, la informacifn es abstracta en cuanto a gue los conoci
mientos se ven e imparten de manera superficial, sin llegar al fon
do del corocimiento de las cosas y hechos y por gue estan fuera de

la realidad del sujeto.

Las materias no presentan una articulacion con los niveles y gra -
dos de escolaridad precedentes, dado gue no existe una jerarguia -
en los contenidos, en el sentido de que, gstos adguieren la misma
importancia debido a gue no se da una secuencia de niveles de cong
cimiento, ya gue éstos no se apoyan en conocimientos més sencillos
més elementales, gue presenten lo bésico y simple, para continuar

con lo secundario y més complejo.

Tal es asi, gue los conocimientos se adguieran & través de la mecé
nica memoristica por medic de ls ascumulscidn de datos aislados; da
do gque ls idea de concebir los conocimientos b&dsicos estructurales
como la base para comprender otros, a través de nociones gue permi
ten asignar un campo de organizacidn en una drea de conocimientos,
a través de la conformaci6n de estructuras de relaciones lbgicas,

desechando la acumulacidn de datos aislados, y de concebir a la -
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educacidn bésica como un sblo proceso educativo, se ha ido perdien

do, debido a gue ésta se da de forms fractursda.

Por lo tanto, se llegd a la conclusifn gue los resultados obteni -
dos de la investigacidn de acuerdo a los puntajes obtenidos en el
aprendizaje de los conocimientos basicos en los slumnos adultos -
gue cursan el tercer grado de secundaria tante en el Sistema Abier
to (CEA-INEA) como en el Escolarizado, (EST. No. 33), dependen en

gran medida de:

1.- Casuslidades externas ligsdas a ls organizacidn del Sistema -
Educativo Nacional: Sistema Nacionsl de Educacidn de Adultos; a -
los Programas y Contenidos Educativos; materiales didacticos (1i -
bros de texto editados por la SEP); a los métodos vy técnices utili
zados en el proceso educativo de ensefianza-aprendizaje, vy al medio

social.

?.- Factores Internos relacionados con el individuo: edsad, expg -
riencia; capacidad intelectual y actitudes de: motivacidn, interés

y responsabilidad.

3.- Al instrumento de investigacifdn: ya gue se debid elaborar y -
aplicar un instrumento gue realmente midiera el pensamiento formal
y no sblo el de la mecénica memoristica. Dado gue huba un plantez
miento inadecuado de la forms en como medir el aprendizaje de los

conocimientos bésicos, en razfn de que el instrumento midid sbélo -
el aprendizaje mecénico y, no dif oportunidad a la reflexién. Ca-

be aclarar gque el cuestionario se elabord conforme a los contenidos
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de sprendizaje de los programas vigentes; y & gue las caracteris-
ticas del inmstrumento son similares a las tradicionalmente usadas
por los docentes; en el sentido de presentar al encuestado pregupn
tas de opcion mOltiple, en las cuatro &reas del caonocimiento: Es-

pafiol, MatemAticas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

De ahi que se concluyd, gque uno de las elementos mas importantes

que favorecen el proceso de aprendizaje de manera especifica en -
el adulto san las caracteristicas bio-psico-sociales y las expg -
riencias, mismas gue se deben considerar tanto dentro del proceso
educativo ensefianza-aprendizaje del adulto, como en los conteni -
dos y objetivos de las programas educativos para la educacidn me-

dia bésica en sus distintos niveles y modalidades.
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RECOMENDACIONES

A pesar de las limitantes del estudio y so pena de generalizar da-
das las caracteristicas del mismo, en cuanto a gue, éste se efec -
tud solo en dos instituciones educativas dependientes del Sistema

Nacional de Educacidn para Adultos, mismas gue brindan sus servi -
cios tanto en la modalidad ahbierta, como en -la escolarizada; y te-
niendo como base los resultados del anélisis realizado en péginas

anteriores; se sefiala, gue tanto las recomendaciones y comentarios
sobre la educacifn y aprendizaje en el adulto, pueden ser muchos vy
variados. Sin embargo, s6lo se acotarén aguellos gue desde el par
ticular se comsideran pertinentes en relacifn al tema y gue sin du
da ya han sido tratados por otros especialistas ademas de los con-

templados en el marco de referencias.

En consecuencia, es importante sefialar, gue es evidente gue tanto

la educacin de los asdultos en Méexico, como los planes y programas
de estudic gue se siguen, necesitan de un analisis, dado gue, es -
memester contar con un marco conceptual especifico, gue precise -
los objetivos a alcanzar dentro de la educacidn de los adultos; ya
gue esto permitiria integrar a todo el Sistema Nacional de Educa -
cibn para Adultos en sus distintos niveles, modalidades y &reas es
pecificas. Lo cual facilitaria en un momento, evaluar las estrate
gias vy acciones gue se han venido realizando, desde la época de -
los sesentas y gue no han dado los resultados esperados, y Que se

puede constatar en parte, en base a las cifras de la demanda poten
cial de 1989, en cuanto a gue de 57.6 millones de adultos, 4.2 mi-

llones son analfabetas, 20.2 no han concluido la primaria, y 16 mi
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llones la secundaria (SEP, 1989).

De ahi gue, es importante gue se estudien y analicen agquellas inp -
vestigaciones gque sobre el renglén se han hecho, y se retomen las

contribuciones gue sean pertinentes, con el objeto de establecer -
un marco conceptual gue vincule las acciones gducativas con el me-
joramiento de la calidad de vida de los sdultos; gue incorpore a -
las clases marginadas gue no han tenido la oportunidsd de inicisr,
proseguir o concluir sus estudios al desarrollo econdmico del pals

y &l cambio social.

Por otra parte se hace hincapié, em gue la actusal administracién -
(1988-1994), en el Programa para la Modermizacidn Educativa, (SEP,
1989) resalta, gue en base a las aportaciones, resultado de la -
consulta nacional, se han identificado innumerables problemas, los
cuales han servido para definir uma serie de pricridades para la -
seleccifén de objetivos, estratégias e instrumentos para modernizar
la educacién, la gque conllevard a un nuevo modelo de educacidn en

el pals que defina las lineas de cambio en dos dimensiones del sig
tema educativo: la dimensibén escolarizada en sus distintos niveles
y la dimensifn no escolarizadas, gue incorpora todss las opciones -

no formales o abiertas y niveles educativos.

Por tanto, para gue se lleve a cabo lo anterior, se recomienda:

1. Que tanto las estrategias y politicas educativas, programas de
estudio, objetivos, contenidos y medios educativos; asi como el sy

jeto a guien se dirige la accibn educativa; el contexto social, -
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econdmico, cultural y politico en gue se desarrolla dicha accidn,

se interrelacibsnen. Y, gue la educacifn de adultos cubra en su tg
talidad los principios gue sustenta la Ley Nacional de Educacidn -
para Adultos, en cuanto a gue, se propicie la conciencia de solida
ridad, el trsbajo en equipo, ls capacidad critica y de reflexidn,

el desarrollo méximo de las potencialidades individuales del suje-
to cognoscente, para gque éste logre su aprendizaje en base a su ex
periencia y & través del autodidactismo & autofarmacidn. Ademés -
de gue lass asesaorias gue se brinden se den a través de personas ap

tas para ello (de ser posible especialistas en la materia).

2. Que se tome en cuents para la planeacifn de pragramas, conteni
dos, objetivos y métodos educativos, las caracteristicas propias -
(bio-psico-sociales) de los adultos; porque éstos, durante su far-
macidn y fuera de ella, siempre traen consigo sus prapias estructu
ras de pensamiento y aptitudes; tienen una personalidad individual
y una conducts propias; caracteristicas fisicas, experiencias per-
sonales, en fin, tiemen en si uns historia gque lo hace actuar y -
pensar de tal o cual manera gue lo hacen diferente a laos nifios y -

adolescentes. Perao gue no se pueden desconocer sao peng de fracasgo.

Tal es asi, por un lado, gue sus opiniones habitos y actitudes pue
den servir de apoyo (y de hecho as! tienme gue ser) a una accian -
educativa; y por otro lado, todas estas carscteristicas propias -
del adulto, pueden constituir resistencias para gue se lleve a ca-
bo el proceso educativo; dado que, al adulto no se le puede pedir

que scepte ideas sin demostracifin suficiente gue le haga csmbiar -

su estructura de pensamiento o sus practicas habituales o sacarloe
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de su contexto histdérico social en el cual se desenvuelve; como tam
poco llevarlo a gue examine sus actitudes y sus costumbres sin razg
nes s6lidas e imponerle contenidos, objetivos y métodos educativos.
De shi que, como psicdlogo educativo abogd, porgue al adulto se le
trate como sujeto de su gducacidn y no como objeto a educsr, en el
sentido de gue, la educacifn de los adultos debe estar al servicio
del formado y por tanto debe responder a sus demandas y necesids -

des.

3. Para que la educacifn de adultos alcance los objetivos que mar-
ca la Ley Nacional de Educacidn para Adultos, en funcién del apren-
dizaje del sujeto, se suglere gue se tenga un previo conocimiento -
tefrico sobre las disciplinas del aprendizaje y la conducts del -
adulto; asi como, de las ciencias del conocimiento por parte de -
aguellos quienes planean la pducacidn y elaboran los contenidos y -
objetivos educativos de los programas de estudio, gque les sirva de

base para una metodologia coherente con 15 personalidad del gue -
aprende, & través de un curriculum gue parta de las situaciones de

vida en gue se encuentran los educandos, con la finalidad de gue se
tome en cuenta, gque es lo gue impulsa al adulto s inscribirse tanto
en la modalidad abierts como en la escolarizada para iniciar, prosg
guir o concluir sus estudios. A fin de determinar la importancia -
de: la educacién de los adultos; el compromiso por parte de guien

brinds y recibe el servicio; los problemss didécticos; la prepara -
cién del maestro o asesor en su caso; los métodos a utilizar; los -
horarios, materisles y libros de texto; en fin, todo lo gue rodea -

& la accidon educativa.
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L. Que ls educacifin de adultos promueva las intereses del aprendi
saje a través de presentarle al adulto experiencias gque tengan rels
cién con lo que &1 ya sabe o con experiencias gue &1 ha vivido; de
tal manera gue psra promaover l0s intereses del aprendizaje, se rg -
quiere gue el msestro y/o asesor de adultos en su caso, sdapte los
programas educativos sl educando, que le de libertsd y orientacian
para su proplo aprendizaje, dado gue, el adulto ha adguirido y ag -
Quiere conocimientos y aspectos importantes de la realidad, gue no
dependen de la ensefianza escolar. En si, gue se tame en cuenta; -
gue lo gue el adulto necesita, no es tanto una ensefiarza formsl, -

sino una oportunidad para sprender.

5. [Que se retome la Andragogis -denominada ciencia de 1z educacidn
de los adultos- para amplisr el concepto de educacidn de adultaos -
gue se tiene en México en sus distintos niveles y modslidades; dado
gue las andragogia se encuentra limitada a las sctividades de alfabg
tizscidn y educacidn elemental; y porgue le corresponde explorar -
los principios psicolfgicos del aprendizaje en los adultos; las ca-
racteristicas evolutivas biofisioldgicas de las distintas etapas de
la adultez; los efectos de la influencia social y familiar en la -
conformacidn de laos valores y aspiraciones culturales de laos grupos
y clsses socioecanfimicas; las motivacicnes y factores que caracteri

zan la conducta de los sujetos adultos.

6. Que se revise 1o gue a la letra dice la Ley Nacianal de Educa -
cién pars Adultos, en su articuls 20, en cuanto a gue, "ls educa -
cidn genersl bésica para adultos forma parte del sistema educativo

nacional y esté destinada a los mayores de 15 afos que no hayan -
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cursado o concluido estudios de primaria y secundaris" (INEA, 1885,
pag. 11). Con el objeto de gue se contemple 1o siguiente; dado =
que, el término adulto etimolégicamente procede 0el verbo latino -
"sdolecere" que significas "crecer" y es la forms de participio pasa
do "adultum"; gque guiere decir, "el gue ha terminado de crecer o de
sarrollarse, el crecido". En donde la significacién del verbo "adg
lecere", se aplics también en el significado de sdolescente, gue a

su vez significa. "El gue esté creciendo o se estd dessrrollando"

(Eseverri, 1945). Y, ubicando & gste, en la edsd o etapa gue suce-
de a la nifiez y gue transcurre desde la pubertsad hasta el pleno de-

sarrollo del organismo (Durvan, 1985).

Y mientras gue la psicologia emplea el término "adulto" como sinéni
mo de "madurez de la personalidad" y pretende indicar al sujeto res
ponsable, gue posee las caracteristicas de dominio personales (de -
si mismo), es decir, de seriedad y Jjuicio -facultad para distinguir
el bien del mal y lo verdadero de lo falso; gue procede con madurez
y cordura- (Dersch, 1985). En términos legales o juridicos "adulto
es aguel individuo gue arriba & la mayoria de edsd, segln la cual -
hs de vivir y actuar en la sociedsd bajo su responsabilidad, y no -
bajo la tutela de otros (Ludojoski, 1986). Tal es asi, gue en Méxi
co juridicamente se es msyor de edad & partir de los 18 afios, en el
sentido de que el individuo ya estd apto pera ejercitar sus derg -

chos y obligaciones.

De ahi, gue es importsnte gue se contemple gue una gran parte de la
poblscidn gue no ha iniciado, proseguido o concluido los estudios -

de primaris y secundsria, como aguella gue estd inscrita dentro del
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sistema nacional de educacifin para adultos, se encuentran entre -
los 15 y 18 afics de edad. En base a eso, se sugiere, gue en el -
sistems nacional de educacidn pars adultos, se implementen accig -
nes dentro de sus niveles y modalidades, gue contemplen las carac-
teristicas propias de la etaps de adolescencia, dade gque, ésta es
una etapa, en la cual los estudiantes dentro del servicio, ni son

nifios, ni son adultos.
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A NE XDS



Le invitemos a que coopere con el estudio que se esté reslizendo sobre los
conocimientos bésicos sdquiridos dentro del Sistema Educstivo de Ensefienze
Medie Abierts y Ensefianze Medis Escolarizeda, con el objeto de explarsr lo
que hemos sprendido, y esi evaluer le efectivided entre uno y otro Siste-
me Educstivo.

Pera tel efecto, solicitemos su colaborecidn sirviéndose contestar el cues-
tionerio que le presentemos; el cusl no lleve su nombre, porque el interés
que tenemos, es saber qué pesa en lo generasl y no en su caso particuler.

En este sentido, sl omitir su nombre, usted podré contester con meyor con-
fisnze y verscided, lo cuel es de sume importancie pera le efectivided del
estudio. Les primerss preguntes & contester se refieren a le Hojs de Datos
en donde debe de contestar segin les instrucciones que se piden. Le pregun-
tas o enunciedos del segundo cuestionerio, requieren ser pensades, pero por
favor no trate de contestar adivinendo. Si no sabe le respueste corrects o
ninguna de les slternstivas u opciones que cree usted que see correcte, no
importa, merque simplemente la alternstiva NO SE.

Queremos aclarerle, que este cuestionario no tiene ningune validez oficiel,
ni evelustive, que efecte positive o negativamente el promedio de lss mete-
ries que cursa dentro de 18 Institucién Educstive e le gque usted esiste.

Es fundemental contestar todos los resctivos pers poder llever & csbo ls
realizecién del estudio, por 1o que es importante que sige les instruccio-
nes que se mercen, y si surge en usted slguna duda, con tods confienze y
liberted preginteselss el splicedor psra que le sean sclaradss en ese mo-
mento.

Agradezco e usted su participscidn y colaboreci6n al contester tal cuestio-
nerio, el cusl serd de gran utilidsd pere ls reelizecidén del estudio.

ATENTAMENTE

EL INVESTIGADOR



" HOJA DE DATOS.

INSTRUCCIONES: CONTESTE SOBRE LA LINEA LOS DATOS QUE SE LE PIDEN Y
MARQUE CON UNA CRUZ DENTRO DEL PARENTESI S EL DATO -
CORRESPOND] ENTE A SU RESPUESTA.

1. EDAD _

2. SEXO:
1. MASCULINO ( )
2. FEMENINO ( )

3. OCUPACION

1. EN CASO DE ESTAR DESEMPLEADO ESPECIFIQUE LA CAUSA

4. NOMBRE DE LA INSTITUCION EDUCATIVA A LA QUE ASISTE, Y/O EN LA
CUAL ESTA USTED INSCRITO.

5. TIPO DE SISTEMA:
l. ABIERTO ( )
2. ESCOLARIZADO ( )

6. ¢PORQUE ELIGIO ESTE TIPO DE SISTEMA?

7. RAZON POR LA QUE ESTA USTED ESTUDIANDO

FECHA DE APLICACION DEL CUESTIONARIO




INSTRUCCIONES: Escribs dentro del psréntesis ls letra que corresponds e ls
opcién correcta para cade snuncisdo. Y en ceso de nosaber ls respuestes o
cres usted que ningune de les alternstivas ses ls correcta, escriba dentro
del peréntesis la letre-gue corresponds @ la opcidn NO SE.

NOTA: No debe quedar ningin paréntesis sin contester.

' - ESPAROL
1. E1 género de uns pslabra es conocer si es mesculino o:
a) Singuler b) Plurel c) Femenino d) Morfeme e) No se

2. En le palebrs “"carreters® el morfems "cerr" se 1lema:

8) Lexeme b) Texto c) Gremema d) Enunciado e) No se
3) Nombre que recibe el hablente en el circuito del hable: (
8) Emisor b) Oyente c) Receptor d) Menssje e{ No se

4. Les sefiales de trénsito son ejemplos de lengueje:
a) Orel b) Mimico c) Escrito d) Pictogréfico e) No se

5. Enunciedos que poseen valor por si mismos y tienen sujeto y predicedo: (
a) Interrogativos b) Exclemetivos c) Unimembres d) Bimembres e) No se

6. Se usan después de las expresiones con los que se inicis una certs,
*oficio o discurso:
a) Comae b) Comillas ¢) Dos puntos d) Paréntesis e) No se

7. Es un ejemplo de construccidn nominal: (

)

a) Los érboles b) El sombrero c) Arboles viejos d) los érboles viejos e) |

8. En la expresién "Los drboles del jerdin son viejos" los nicleos del
sujeto y predicedo son: ' (

)

e) Los y viejos b)érboles y Eiardin c) érboles y son d) Los y del e) No s

9. "Habler sin refléxiérf'es peligroso” lo exprese el refrén: (
a) Hijo de tigre, pintito b) Perro que ladra no muerde
c) De tal pelo, tel estills d) E1 pez por su boce muere e) No se

10. Signo de puntuscién que se use pers encerrer freses u oraciones que

se desea hacer resaltar: (
a) Coma b) Comilles ¢) Paréntesis d) Punto y coma e) No se
11. Se miden por el numero de silabas que tienen: (
a) Verso b) Prosas’ c) Novelas d) Hiperbstén e) No se
12. Si busces en un diccionerio 1s pelebre "saturacién®, gcudl de les
siguientes palsbres epcontrsrés entes (entecediéndols)? (
8) Saturedo b) Serursble )Ssturno d) Secte e) No se

13. A la ecci6n en una oracién o enunciado se le llame:
8) Adverbio b) Verbo c) Adjetivo d) Pronombre e) No se

)

)

)



14. En ol enunciedo: "Como estfs viendo, 8388 Cosse son mfs grendes que

squslles®, el pronombre es: ()
a) Aquellss b)-&u' c) Estés d) Cases e) No se
15. ¢Cuél de les siguientes crsciones tiene los scentos correctos? ()

8) Joaquin y Manuel fuerdn slargicos a pasar por sl tinel
b) Joequin y Menuel fuerdn slérgicos a pesar por el tunel
c) Joaquin y Menuvel fueron alérgicos a psssr por el tunel
d) Josquin y Menuél fuerdn slergicos lpgnrpmolml
e) No se

16. Arturo, Monserrst y Esmenuel se extraviaron en sl bosque. Miewtras el
\ primero cay$ egotado porque habia caminado desesperadsmente para encon-
trar slgun fruto que comer, ells pdvirtié gue un coyote gris merodesaba
el lugar y le grité que tuviers cuidado. En tanto el otro compafiero
al escucher los gritos, se le ocurrié que ei bien nos g2 acostumbra co-
wmer los coyotes, no veis tempoco Tszones de por qué no hacerlo; y ple-
- ne6 como uns solucidn inmedists sl problems proveerse de este modo de
comida, ectusndo en consecuencis.

De este texto se podré deducir que: ()
a) Eamenuel ‘saté al coyote por hembre -~ - :

b) El coyote ssusté » Emmanuel por el grito de Monserrest

¢) Arturo estabs sgotado par huir del coyote

d) Arturo encontré un fruto que comer habiendo caminado haste agoterse

e) No se ,

17. De scverdo ccﬁl texto snterior, se puede deducir que la primers y
Ultime sccién de les slternstivas que ® continuaci6n se presentan,
fueron: ()
g) Monserrst vio un coyote y Arturo cey6 egotado
b) Artuto cayé sgotsdo y Emmanuel pensé en comide
t) Emmenuel buscé comide y Monserrst se asusté del coyote
d) Arturo buscé comide y Emmanuel le encontré
e) No se

18. Obre de ls litersturs del entigio Egipto: _ ) ()
8) E1 Libro de los Huetros b) Los Vedss ) Epopeye de Gilgamesh
c) La Biblie e) No se

19. Género litersrio en el cual el sutor exprese sus sentimientos: ()
8) Empirico b) Lirico ¢) Funererio d) Didécitco e) No se

20. Obre de Homero en le que existen sirenes, ciclopes y numeroses
sventurss: ()
a) Edipo en Colona b) Le Iliada c) Vides Perslelas d) Le Odisea e) No se

21. Autor de) poeme el "Mio Cid": ( )
2) Fernando de Rojes b) El Cid Campesdor ¢) Rodrigo Diez de Viver
d) Se desconoce &) No se

22. Obres de Dente Alighieri que trats sobre el viaje de éste, el cielo,
infisrno y purgstorio: ()
a; 'Eé Mio Cid b) Le Celestine  c) Le Divine Comedia d) Los Centeres
e se



23. Mwh'bmﬂuijm‘ﬂ:naﬂoﬁ}lnmupoﬁoh ()
a) Miguel de Cerventes b) Jusn Bgscan c¢) Pstrarce d)mmzoah\lm

e) No se

24, Dbrs de Shakespesrs: ()
8) Don Quijote b) Confabulario ¢) Fusnte Ovejuns d) El suefo de uns noche
e¢) No ee de versno

25. Conocide como la décime muse Sor Juns Inds de le CiTz vivi6 en 1e époce
Virreinal del siglo: ()
A) XvI b) XVIII c) Xvi1 d) XIx o) No se

26. Obres de Ignacio Menuel Al ano: . ()

s) Los Bandidos del Rio Frio b) El Zarco c¢) Astucis
d) Nocturno & Rosprio @) No se

27. "Poesiss completes”™ y "Cuentos completos™ son obres de: ()
8) Menuel Gutiérrez Néjera b) Amedo Nervo c) Luis 6. Urbins
b) Rubén Derio e) No se

28. Escritor mexicano, sutor de la novele "Pedro Péremo™ y del "El Lleno
en Llemas™: ()
8) Octevio Paz b) Alfonso Reyes c¢) Cerlos Fuentes d) Juen Rulfo e) No se

29 Escritor mexiceno actuelmente considerado "El més personel y definido de
los poetss mexicenos® y premio Nobel de Literstura: ()
8) Octsvio Psz b) Gabriel Garcis Mérquez c) Marisno Azuele
d) Juen José Arreols e) No se

30. Autor de "Cien afios de Soleded” y premio Nobel de Litersture ongma-

rio de Peri: )
8) Octevio Pez b) Gabriel Garias Mérquez c) Gabriels Mistral
d) Virginia Woolf e) No se
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INSTRUCCIONES: Escribe dentro del paréntesis la letrs que corresponds & le
optién correcta pers cada enunciedo.
MATEMATICAS

1. Es uns proposicién verdeders: (
8) p: 5+3=9 b) q: 7-4=2 ) 6£5+1 d) 8/78-1 e) No se

2. Es le unién de los conjuntos: A=4 0, 1, 23; =‘2. 4! (
8) AUB={0. 1,2,‘%' b) AUB= {2} ) AUB= 10, 1% " d) {4} e) No se

3. Propieded de le multiplicacién spliceds en el siguiente ejemplo: (
(51 (7) = (7) (5)
a8) Cerredura b) Asocistive ¢) Conmutative d) Elemento neutro e) No se

" 4. Es le solucién de la ecuscién x+28=70 (

a) 98 b) 42 c) 52 /J} 32 e) No se

5. E1 perimetro de un cuadrado es 36 cm. jcuénto mide por cade lado? (
a) 144 cm. b) 6 cm. d) 8 cm. d) 9 cm. e) No se

6. Es el 1989 en romeno: (
e) IDCCCIX b) MIMXXCIX c) MCMLXXXIX d) Ninguno e) No se

7. Es el quinientos cinco mil cinco en el sistema decimal: (
8) 55050 b) 50505 ¢) 505005 d) 5050505 e) No se

8. Es el méximo comin divisor de 12, 6 y 18 (
a) 12 b) 6 c) 18 d) 3 e) No se

9. Es el numero més pequefio que se puede dividir exacatemente entre 3y 5 (
8) 30 b) 3 c) 15 d) 5 e) No se

10. Es el resultado de sumar =835°3-2+45 (
a) -2 b) -3 c) -24 d) +24 e) No se

11. Es el resultado de multiplicar (-8) (-6) (
8) -14 b) +14 c) +48 d) -48 e) No se

12. Es el nimero que al sumerse con -12 d.a como resultedo +7 (
a) -19 b) +19 c) -5 d) 45 e) No se



13.

14,

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.

24,

Es el éres de un recténgulo que mide 4 cm. de encho y 6 cm. de lergo
a) 10 cm? b) 20 cm? c) 24 cm? d) 12 em, e) No se

¢Cuéntos mililitres hay ‘en medio litro?
e) 0.C: b) 0.005 c) 50 d) 500 . e) No se

Es ls simplificecién de 4x-3x-7x+x
8) -5x b) Sx c) 6x d) -15x e) No se

Es el valar numérico de x2 + y? cuendo x=2 y y=3
8) 5 b) 25 - c) 13 d) 10 e) No se

Punto localizado en el primer cuadrante
e) (3,-4) b) (1-2.0) c) (5,1) d)(G.-i) e) No se

Punto locelizedo sobre el eje de las ordenadas
a) (1,0) b) (-3,0) c) (10, 2) d) (-1,0) e) No se

Solucién del sistems x+y=2
8) x=5+4 y=-3 b) x=1¢ y=1 ¢) x=3+ y=-1 d) todos e) No se

Sistema que plentea el problema: "Heller dos nimeros que sumados den
35 y restedos den 21°.

8) x+y= 21 x-y=21 b) x+y=35 x-y=21 ¢) x=y-21 x-y+35

d) y=x-35 y=x+21 e) No se

Angulo agudo
a) 1209 b) 90° c) 360¢° d) 452 e) No se

Una fébrica produce 50,000 focos diarios, se tomé una muestra de 500
focos y se encontraron 19 defectuosos ¢cudntos defectuosos saldran
disrio asproximadamente?

a) 50 b) 500 c) 10 d) 100 e) No se

48x3 es igual o eguivalente &:
a) 4Bx4B b) 84/3 c) 4B+48+48 d) 48 e) No se

Si en una emprese trebejen 50 mujeres y 200 hombres ¢cuil es el
porcentsje de mujeres que trabajan?
a) 50% b) 40% c) 25% d) 20% e) No se



25,

26,

27.

28.

En (g). el 8 representa el nimero de partes:

e) Que se tiene b) En que se divide le unided
c) Que son excedentes d) Que se forme de le unided e) No se

Si dividimos 50 entre 0.2 nos de:
8) 250 b) 100 c) 25 d) .25 e) No se

32 entre 8 es igual 8 4. Este resultado se debe e:
a) Les veces que 32 cabe en el B

b) Les veces que 4 cabe en 32

c) Les veces que 8 cabe en 32

d) Les veces que 32 cabe en 4

e) No se

Si tienes que pinter un tinaco en forme de cubo cuyos lados miden
un metro, ls superficie a pinter es de:

_ a) 8 metros b) 3 metros? c) 6 metros? d) 3 metros3 e) No se

29.

30.

¢Con cuél de les s1gu1entes medidas es imposible trazsr un tridéngulo?
8) 3,33,1 b) 5 c) 3,4,6 d) 7,8,5 e) No se

¢Cuél es le probabilidad de que 8l lanzer une modena ceige s0l1?
a) % b) 0.2 c) 0.8 d) 0.1 e) No se

- .|' A \
S
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INSTRUCCIONES: Escribe dentro del paréntesis la letrs que corresponds a ls
opcién corrects psrs ceda enunciado.

CIENCIAS NATURALES

1. Teorie que sostiene que le vids en nuestro planets es obra divine:
8) Fisico-quimico b) Crescionista c) Evolucionistas
c) Extreterrestre e) No se

2. Primer evolucionista:
a) Darwin b) Miller c) Melvin C Alvin d) Lemerck e) No se

3. Unico testimonio fisico pare establecer la historie de las especies
en nuestro planeta:

@) Los libros b) Los monumentos c¢) Los fésiles d) Las enciclopediss

e) No se

4, Medio en que no se trensmite el sonido:
a) Aguas b) Aire ¢) Vecio d) Metales e) No se

5. Cuelidad del sonido que depende de ls amplitud de le onda sonors:
e) Tono b) Timbre c) Intensidad d) Ninguna e) No se

6. Un ejemplo de cuerpo luminoso:
a) La luna b) E1 sol c) La tierrs d) Un espejo e) No se

7. Perte del ojo humano que funciona como una lente:
8) Retina b) Cristalino c¢) Iris d) Cornes e) No se

8. Aparsto Sptico que sparentemente acercs y sumenta el temafic de los
objetos:

a) Cémars b) Microscopio ¢) Telescopio c) Cinematdgrafo
e) No se

9. Parte de ls planta, que conduce la savie y da sostén al vegetsl:
8) Raiz b) Tello c) Hoja d) Flor e) No se

10. Elemento de ls flor que después de la fecundacién se convierte en
frute:

8) Semille b) Ovulo ¢) Overio d) Pistilo e) No se



11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

38

20

21

Uns cerscteristica fisice de los meteles:

8) Tienden s perder electrones

b) Son buenos conductores del celor y le electricided
c) Forman sales - :

d) Formen éxidos

e) No se

Uns cerecteristica quimica de los no metales:

e) Son opscos b) Forman anhidridos c) Son quebradizos
d) Malos conductores de le electricided e) No se

Proceso mediante el cual les plantes eliminean el exceso de agua:

8) Respiracién b) Transpiracién ¢) Absorcién d) Escrecién e) No se

El primer érgeno del eparato digestivo humano:

a) Estodmago b) Faringe c) Intestino d) Boce e) No se

Ductos del epersto circuletorio que llevan sangre del corazén e
los tejidos:

8) Arteries b) Venss c) Cepileres d) Todos e) No se

Apersto utilizado pare medir velocided del viento:

e) Densimetro b) Pirémetro c¢) Termémetro d) Anemémetro e) No se

Un elemento exclusivo de las c€lulas vegetales:

8) Cépsuls de secrecidn b) Mitocondriss c) Nucledlo

d) Complejo de Golgi e) No se

Una eccidn del hombre para modificar su medio:

8) Cres sistema de riego b) Construye pressas

c) Tale bosques d) Todos e) No se

Un rio de la selva mexicana:

a) Usumacinta b) Orinico c) Congo d) De la Pleta e) No se

.Clima del bosque de coniferas:
a) Templado b) Frio todo el afio c) Frio himedo
d) Célido seco e) No se

. Industrie encergade de la extraccidn y explotacién de los recursos
del subsuelo:

8) Minerslogie b) Minerie c) Metslurgie d) Siderurgis e) No se



22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

Método utilizedo en le separacién de los hidrocerburos que formen
parte del petréleo:

8) Creking b) Destilecién fraccionadas c) Pir6lisis

d) Sintesis e) No se

Terminacién utilizeds en las nomencleturs de los alcoholes

e) el b) ol €) ico d) oil e) No se

A los desperdicios o basuras que pueden ser descompuestos por lea
accién bacteriana, se llaman:

e) Biodegredsbles b) No biodegradsbles c) Conteminentes
d) Fertilizeantes e) No se

Fendémeno que consiste en que une masa de sire celiente queda etrapede

debejo de una mse de sire frio queimpide la dispersidn del aire
caliente:

8) Erosidn b) Inversién térmice c) Sismo

d) Rotacién e) No se

La parte mds pequefia de una sustenciea o compuesto que conserva sus
propiedades es:

a) El gas b) La molécula <¢) Le particula d) El polvo

e) No se

El sol es:
a) Un asteroide b) Un meteorito «c) Una galaxis
d) Una estrells e) No se

La Unidad de vida es:
8) El microorganismo b) Ls molécule c) La célula
d) El1 &tomo e) No se

Son caracteristicas generales de los mamiferos, las siguientes:
a8) Maman leche, tienen pelo y son oviparos

b) Tienen pelo, respiran aire y son de sangre fris

c) Tienen columna vertebral, son de sangre caliente y tienen pelo
d) Tienen dientes, son de sangre caliente y son oviparos

e) No se

. Les esteciones del afio se daben fundamentalmente a

8) A que le tierrs se encuentra e veces més cercana al sol
b) Al movimiento de le tierra elrededor del sol

¢) el cembio de temperstura y los vientos

d) Al movimiento de la tierrs sobre su propio eje

e) No se
Gom’q Bénce Cﬂi areo

()

)
()
()
()
()
()
()
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INSTRUCCIONES: Escribe dentro del peréntesis le letre que corresponde a la
opcién correcte pers ceds enuncisdo.

CIENCIAS SOCIALES

1. Rio que forme perte de le frontere entre México y E.U.
a) Nazes b) Grijelve ¢) Conchos d) Brevo e) No se

2. En la zone econdmice "Golfo de México" se obtiene une importente pro-
duccidn de:
8) Maders b) Petréleo ¢) Trigo d) Henequén e) No se

3. En ls economie cepiteliste los "medios de produccién” estén principal-
mente en menos de:
@) El1 gobierno b) El proleterisde ¢) El estado
d) Le inicietive privads e) No se

4. Le bsja productivided del campo en los paises sub-desarrollados, se
debe, entre otras causas, e:

a) Le falte de campesinos b) Los cultivos extrafios & le regidn
c) La produccidén de técnicss etrasedes
d) E1 desinterés del Gobierno e) No se

5. Los "Golpes de Estedo” y 1le intervencién del ejército expresa:
8) Nacionalismo b) Responsabilidad c¢) Valor civil
d) Inestabilidad politics e) No se

6. El respeto a la soberania, la fijecién de precios justos y estables,
le regulecidn de la inversiones extranjeras, son principios basicos de:
8) E1 Ttretsdo de Tletelolco b) Plen de Guadelupe
c) La certe de San Francisco d) La Certa de los Derechos y Deberes
e) No se Econémicos de los Estados

7. La secuencie histdérice o cronoldgica corrects de los acontecimientos

siguientes dedos en la vida del hombre prehistérico es:

8) Elaborer instrumentos de piedra descubre la sgriculturs, descubre
el uso del fuego y se sedentarize.

b) Descubre el uso del fuego, se sedentariza, elabore instrumentos
de piedre y descubre le egricultura.

c) Descubre el fuego, descubre le egricultura, se sedentarize y
entierra & sus muertos

d) Elsborar instrumentos de piedre, descubre el uso del fuego, des-
cubre le egriculture y desesrrolle la escriture.

e) No se



10.

11.

12.

13.

México tiene fronteras con: ()

8)
b)
c)
d)
e)

Estedos Unidos y Hondures

Estados Unidos, Hondures y Guetemals
Estedos Unidos, Gustemele y Belice
Estados Unidos y Guatemels

No se

¢0ué continentes estén al este y oeste de Africe, respectivamente? ()

e)
b)
c)
d)
e)

Le

ESTE OESTE

Europa
Europs
Asis
Américe

Asie
Américe
Oceanis
Asis
No se

W<

secuencie histérice o cronolégice de los siguientes acontecimientos

dados en México en: ()

8)
b)
c)
d)
e)

De

Le Colonise, la Conquista, le Independencia, la Revolucidn

Le Independencia, ls Reforma, el Cardenismo, le Revolucién

Le Prehispanie, le Conquiste, le Independencia, la Revolucidn
Le Prehispanis, le Independencia, la Revolucién, el Porfiristo
No se

los siguientes personsjes de la Revolucién Mexicens ¢Quién gobernd

primero? ()

8)
b)
c)
d)
e)

El
8)
b)
c)
d)
e)

La
en
8)
b)

c)
d)

€)

Francisco 1. Medero
Victoris Huerts
Alvaro Obregdn
Venustiano Carranzs
No se

Poder legisletivo esté integrado por: ()
Los Gobernadores de los Estados y el Presidente

El Presidente y los Secretarios de Estado

Los Agentes del Ministerie Publico

Los Senadores y Diputedos

No se

secuencia histérice o cronolégica de los siguientes econtecimientos

el mundo en: ()
El medievo, el renacimiento, ls Tevolucién industriel, la

revolucién ruse

El renacimiento, le revolucién francess, le descolonizecién de Africa,

le revolucién industriasl

El renecimiento, el medievo, la revolucién industrisl, le revolucidn ruse
Le revolucién frencess, el renacimiento, le descolonizacién de Africe

le revolucién industriel

No se



14.

15.

16.

17.

8.

19.

20.

¢Cubl de los siguientes estedos de 1s Repiblice Mexicena, estén més
sl norte y sur, respectivemente?

8) Sinasloe y Oexace

b) Jelisco y Verascruz

c) Aguascelientes y Querétaro

d) Guerrero y Michoacén

e) No se

El movimiento de le Reforma en México provocé:

8) Uns modificscién de le divisién politice de los estados
b) El establecimiento de ls dividién de poderes

¢) La afectecidn de los intereses de la iglesis

d) E1 edvenimiento del porfirismo

e) No se

Un mévil de le revolucién frencesa fue:

8) Le suplentecién de ls monarquie por ls democrecie

b) Ls dominacidén de Francie sobre territorios emericanos
¢) Le emancipacidén francesa del Imperio Briténico

d) Le liberscién de las colonies smericenas

e) No se

‘Sun funcién principal es procursr que los peises miembros cuenten

con altos niveles de salud fisica y mentsal:
8) FAD b) OMS c) OIT d) FMI e) No se

Es el resto fésil del hombre mds sntigio, se cree gue habitd en
Africa y que es el antepasado inmedieto al ser humano:

a8) Neanderthal

b) Cro-Magnon

c) Australopithecus

d) Tepexpan

e) No se

Es uns de les grandes sportaciones de los "Romanos & la civilizacidn
mundial”:

8) Le Democracia

b) Le Demagogie

c) [a~BepOblice

d) La Guerra

e) No se

Protestente francés que afirmd: "La Unice fuente de fe es la Biblia"
y no el "Papa".

a8) Mertin Lutero

b) Juan Celvino

c) Enrique VIII

d) Antonio Nebrije

e) No se



e1.

22.

23.

24.

25.

26.

El Tribunel de ls "Sents Inquisicién™ que tuvo como objetivo principel

"Mantener el dogme"™ se form$ en:
8) Lo Eded Medie

b) Le Eded Antigua

c) La Edesd Moderna

d) Le Eded Contemporénes

e) No se

El puerto del cusl partié Colén, el 3 de egosto de 1492 en busce

de ls "Nueve Ruta":
a) Puerto Rico

b) Génova

c) Puerto de Palos
d) Buene Esperenze
e) No se

Ley fundementel del peis en la que se tiene suorigen les demds normes

juridices:

a) Constitucién Politica de México

b) Constitucién Politica del Estsdo de México
c) Ley Drgénics

d) Reglemento Escoler

e) No se

Principal representante del "Liberelismo econémico”:
8) Rousseau

b) Voltaire

¢) Adam Smith

d) Diderot

e) No se

Lider slemdn, que organizé el partido nacionalista:
8) Mussolini

b) Hitler

c) Lenin

d) Marx

e) No se

Son los paises del "Eje" en la segunda guerra mundial:
a) Alemania-Itelia-Japén

b) USA-URSS-Francis

t) México-USA-Francis

d) Japén-USA-URSS

e) No se



27. Dié el golpe militar en Chile en el momento en que la nacidn se
socislizeba:
8) Selvador Allende
b) Augusto Pinochet
c) J. Domingo Perén
d) Mahatms Gendhi
e) No se

28. Después de destronar al "SHA", deses mentenerse independiente de
los dos bloques:
a) Arsbie
b) Mozambique
c) Irén
d) Indie
e) No se

23. Documento o libro legel que reguls les releciones entre los
civdadanos:
a8) Juicio de Amparo
b) Cédigo Civil
c) Petris Potestad
d) Cédigo Sanitario
e) No se

30. Le "era"-espacisl comenzdé en 1957 con el lanzamiento de:
8) Vostok I
b) Sputnik I
c) El Padjero Madrugador
d) Challenger
e) No se
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