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INTRODUCCTION.

La evaluacién en el campo educativo ea déficél de inten--
prnetan pongue al momento de ana[égaa el ténmino "Evaluacion edu
cativa”, se manifiesta la diacusion entne loa maestnos que oba-

taéulégan la pnecéaién con ae4pecto a da conceptualégacéén.

Si noa ponemoa a reflexionan un poco aobre jqué aapecto -
vamoa a evaluanr?, ése a0lo hecho noa crea problemas, ya que de-
bemoa ana[égaa 2l evaluaniamoa el conocimiento, apnovecﬁaméento
el compontamiento, hdbitoa, actitudes del alumno & todoa a la -

vez, 4l contamos con loa necunsoa y técnicaa panra nealégaalo.

Dentno de nuesatra pa&ctéca pedagég&ca y en el papel que

juega el docente frente a la modernidad educativa, tenemoa da

poaééélidad de examinar da labon educativa viata deade varnioa
ventientea:
a) La Didédctica Critica

b) La Didéctica Tradicional

¢/ Tecnologia Cducativa.

Antes de dan opiniones o encontnran discnepancias entre --
lasr neapectivaa formas de ensefian, pantinemos de la definicién

de Didéctica conasidenada éata como ante o ciencila de enaefian.



la pedago;ia tnadicional a pesan del tiempo Y distancia -
eata vigente en algunoa aspectos, aungue clano, hay que cono--
cenla Y 4l creemoa conveniente adecuanla a loa tiempos actua--

lea, debemos actualizannos pana lognan mejones nendimientoa.

la didéctica cnitica se asustenta en sua tnéa neferentes -
cunnicularesr: el apnendé;age gnupal, da préctica gaupal Y el -
cunniculum. Todo eato se encuadna pana proporcionan al educan-
do una educacién formativa, imaginativa, cue deaplente interéa-
y guato pon la inveatigacién, el trabajo en equipo y como conae

cuencla, venga la expenienclia educativa.

la tecnolopia educativa busca aupenan loa difenentes pro-
blemas en la escuela trnadicional, empleando técnicas de laa di-
fenentes finalidades del como de la ennrefianga, ain cueastionanse

el gué y pana qué del apnendigaje, prnoponiéndose explicitamente

Aupenran Loa pnoé[emaa de la eacuela trnadicional.

Panra [o;aaa todo éato, ea neceasanio contan con la pantici
pacion dedicada de maeatnoa, padaeA de famd[éa, autonidades edu
cativas, etc., y ademds, contan con matenial didéetico adecuado
salas de proyecclones, monitonres, computadonaa, ete., todo ello
parna facilitan la ensefianza y no sea el maeatro un expoaiton y

el alumno un oyente a6lamente.

Dadas laa condicionea pon laa que atraviesa el pals, ea -

necesanio hacen eafuengzos globales y en conjunto, tanto la di--



déctica crnitica y la tradicional, aorn propuestas de donde se -
pueden obtenen buenos nesultados, aiempne y cuando haya apoyo-

y panticipacién de laa pantea tnvolucrnadaa.

Entre loa concepto4 méa usadoa 4 que tratanemos a Lo lan-

g0 de nueatro trabajo tenemoa:

al).- Lla medicidn; [énmino que ae uté[é;a en la evalua--
cién y enclenna loa neasultadosr obtenidos al claaifican loa oégg

tivoa del prognrama.

6).- La acreditacion. Segin Angel Diaz Banniga "L pro-
blema de la evaluacién se ha reatningido al empleo de pruebas -
eatandanizadas y pon Lo conaigulente la acreditacién es un pro-
ceso mecanizado”. "Eate concepto se entiende como centifica---
cidén inatitucional de conocimientos, gque no fonzosamente nefle-
ja la totalidad de un proceso de aprendigagfe, aino un momento -
panticulan del mismo, definido méa pon necesidades inatitucliona

lea gque pon necesidades aubjetivaa del propio pnoceao". {1 )

c).- €L aistema tradicional de exémenes., ¢Eate aiatema ha

peamitido validez con las nuevaa técnicaa de evaluacién, cuyo -

( (] DIAZ BARRIGA, ANGEL. Didactica 17 Cunntculum. HNuevomanr.

?69. 72



proceso compnrende una finalidad maa ampléa dentrno de un proceao
aiatematico, donde au objetivo ea que el maesatno pueda toman --

decialonea de4pué4 de intenpretan los nesultadons.

d).- La objetividad y subjetividad de la evaluacién, Se -
conaiderna objetiva al emitin juicioa de valon dentno de una me-
todologia cLentC{Lca, se medinla porn canitenios y variableas 4y 4e
hace Auéfetéva al momento en que el maeatro apléca au juliclo de

valonr muy particulan.

én eate trnabajo no noa proponemos demostnan como debe de-
asannodlanse una evaluacién con todos loa aspectos antenionmente-
mencionados ain posaibilidad de falla & ernon, aino pretende ubi
carnos en la realidad 4 crean conclencia en*el maeatno para gue
éate dé cuenta de la fornma en que estd nealigando la evaluacién

del grupo, analice loa reaultadoa Yy 4e ponga a neflexionan A40--

brne elloa.

éa por eso gue tratamoa aqui las funciones de la evaluacion que,
a nuestno juicio, deben obrernvanse con meticuloaidad pon el ---
maestno, ya que pon nueatna expeniencia hemos comprobado que no

Puede habenr grupos Aomégeneoa en todoa aua aapectOA.

Pon Lo que el tnato gue ae dé a loa aujetosr a evaluanrn de-
be sern el adecuado atendiendo sus canactenisticas individualea-

Y gaupalea en Au caso.

EN



én la prepanacién de este tnaéa}o documental, se ha eatimado --
conveniente incorporar un apaatado con al;uno4 ténminoa, pana -
buscan asegunan una més provechosra nelacién entrne laa conaidena

clones aobre la ensefianga y medidaas de evaluacién.

Como el ténmino evaluacién encienna vanioa conceptos, en
eate casro noa refenimos a una definiciéon de lo que es evaluan,
con neapecto a loa alumnos en la escuela pnimania, aclarando --
funcioneA 4 propdaittos que se acatandn para lagnaa cambioa de -

ed 4u{eto evaluado.

También es el propéaito principal, amplian la infornmacién
didactica y apontan elementos pana que se prnofundice en el cono
cimiento y compnenaion aobre el proceso teénico, en nelacién a-
una teonia de la evaluacién; pana entenden laa detemminacionea-
a0bre el problema de las técnicas y métodos aplicados. Se au--
gleren algunas ideas aujetas el conocimiento de la evaluacion:
qucien lo realice tome en cuenta todas las condicionea en rela--
cion a la préctica docente-contexto aocial, que rodea al alum--

no.
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Entne Loa objeti_voa de eate tnabajo documental tenemoas:

ANALIZAR LOS TIPOS DE EVALUACION QUE SE REALIZAN EN EDUCA
CION PRIMARIA.

DEFINIR LOS OBJETIVOS DE LA EVALUACION POR NORMAS 0 CRITE
RIOS.

ANALIZAR LOS DIVERSOS ASPECTOS DE LA EVALUACION DENTRO --
DEL AULA EN LA CRITICA DE LOS PROCEDIMIENTOS DE LA EVALUA
CI0A.

ANALIZAR LAS FUNCIONES EN MATERIA IDEGLOGICA DE LA ESCUE-
LA Y DE LA EVALUACION, CARACTERIZANDO FUNCIONES DE REPRO-
DUCCION DE LAS REALIZACIONES SOCIALES DESDE UN ENFOQUE --
HISTORICO SOCIAL.

ELABORAR CONCLUSIONES SOBRE EL DESARROLLO DE LAS DIVERSAS
CONCEPCIONES, RELACIONADO CON EL RENDIMIENTO ESCOLAR ¥ EL
PAPEL DE LA EVALUACION EN EL PROGRANA DE MODERNIZACION.
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FUNCIONES Y PROPOSITOS DE LA EVALUACION .



CAPITULO 1
FUNCIONES Y PROPOSITOS DE LA EVALUACION .

Logran una definicién exacta de lo que ea "evaluacion”, -
entrafia una grnan dificultad, laa funcionea y propéaitos gue penr
s2igue la evaluacién vanian aegin el crniternio que eata manejando.
Sabemoa que exiaten confuaiones y enrores en easte aapecto, agul

oeneaa[égadua Yy pongue --

comentanemoa algunoa por aenr los maa g

atafien a pnoélema4 de suma meontancéa.

Uno de eatos ernoresa consiate en conaideran al easatudiante
como 4l fuena el idnico objeto evaluable dentro del aula via ca-
lificacion, ase debe probablemente a la conaidenacisn de gue --
aiendo el alumno el que aprende pon fuenza debe asen también ed-

anico sujeto de evaluacion.

AL llegarn a este punto, no podemos menos gue detenernnoca -
a neflexionan un poco, ya que en la actualided ; cuintos maeas-
troa en nuestna pndctica cotidiana, debido a difenentes facto--
nea como lo es el de "tLempo” [maeatnrnos gue tienen otno tnaba--
jo/, el de prepanacién profesional, etc., caemos en conatantes
ennonea? Debemos aaben que el eatudiante no esa el ianico nea--
ponaaéle de au propio apnendé;age, en Au éxito o au {nacaao n
tenvienen otnoa {actonea que también mernecen sen cueationadoa,

talea como el pape[ del maeatno, el programa, etc.



En la evaluacion educativa, tradicionalmente una funcién
comin ea la de aplécanae al {Lna[ de un cunao detenminado ¢ de
hecho como lo vernemoa méa adelante todavia exiate gran cantidad
de pnofesones panra guienea la evaluacién ea ainénimo de pnuebaa

semeatnalea y {Lnalea.

Eatamoa conacientea gue la evaluacidon ea un procero y Al
tomamoa eata palabra por Au aignificado, noa damoa cuenta que -
el aujeto evaluado eatd expuesto a cambioa conatantemente debi-
do a que efectdan una senie de actividades en el aula, lasr cua-
les noa llevanén a metas evaluables que aenvirdn de base para -

alcan;an p04tenionmente otrnasa metas u oé{etLVOA.

Entrne laa pnéncépa[ea funcéoneA de la evaluacién eatan --

las alguientes, que a nueatno juiclo aon lasr mas impontantea:

”Agudaa al que apnende a darnse cuenta de cémo debe cam--

bian 6 desannollan au compantaméento /?etnoalémentacéén/.

Penmitin al que apnende a obtenen Aatiafachén cuando ea-
té haciendo algo cuando ea debido /Re{uen;o/ y pon altimo aumi-

niatran da Ln{onmacién necesanta panra poden rnevisan da totali--

dad del programa de eatudioa”. ( 2/

[ 2 ) RODRIGUEZ CRUZ, Hécton M. GARCIA GONZALEZ, Ennigue.

nEvaluacion en el aula” Pag. /16



De agui se despnende pues, que la empresa educativa no --
puede conducinse eficientemente a menoa gque nreconogzca gue el -
propéaito prnimordial de la evaluacion, es el de vigilan el apren
déga;e aealégado ponr el eatudiante; para {acé[itaa este apaendé—
zaje realizado, ase debe conatituit en una comprobacién objetiva-
tanto de sua progresos como de aus nealigaciones altimas, de mo-
do gue 4l nesultan insatiafactonias, pueden implementanse las --

convenientes medidan preventivaa.

Con eato tratamos de hacen entendenr que un prognrama de --
evaluacion nealmente adecuado, no aolamente evalia el grado en-
gue el eatudiante nealiza loa objetivos previatos, aino que tam
bién debe explican las causras de un aprovechamiento insatisfac-

tonlo, que Lo ﬁayan onlginado.

Deapuén de analizan la intenpretacisn que hacen de la eva
luacién nepresentativos de divernsas conrnientes filossficar y pe
dagbégicas, podemos consideran en ténminoa genenales que la fun-
cion de la evaluacién ea aiempne la miama, senvin de base pana
la toma de deciaiones, y aungue en la escuela tradicionalista -
Loa procesoa y fornmas enan unoa y en la escuela actual son ---
otroa, la {uncé&n de la evaluacidon ea la miama que en este as--
pecto, ya que ae aeleccionan como un cnitenio peaAona[ Yy re ---

apléca mediante un {uécio de valon.

A~ LA EVALUACION CONO BASE PARA LA TOMA DE DECISIONES .-

/0



én eate apaatada es necesanrio toman en cuenta varniosa as--
pectos, la evaluacién como proceso pasa ponr difenentes etapas,
en el apnovecﬁaméento o rnendimiento eacolan intenvienen vanrioa-
{actoaea, unoa intennoa y otroa extrnaeascolanea. Agui analé;aag
moa paimeno la evaluacidn desatinada a toman declalones neapecto
a loa alumnoa para pasanr deApuéA a aguella que se nea[éga para-

toman decislonea neapecto a Loa pnoced&mientoa de ensefianga.

A).- LA EVALUACION COMO BASE PARA LA TOMA DE DECISIONES

Algunoa autonea dependiendo del tipo de cornniente pedagé-
gica del cual sean nepresentativos, opinan gque la evaluacion de
be hacense al inicio y al {Lnal del ciclo eacolarn, otnoa gque --
nada méa al final (eacuela tradicionaliata) y actualmente loa -
autores dicen gue debe sen la evaluacién continua, durante todo
el ciclo eacolarn, ya sea mediante pruebas & preguntas cada ase-

mana, cada mea, asemeatnal y {inalea.

Actualmente, con el programa de modennizacidn educativa,
se propone gue loa conocimientos a evaluan deben adaptanse al -
medio o regidn donde se van a aplécan, Y el cnitenio del maea-
tno debe sen detenminante en la elabonacidon de laa pruebas; --
sean mensuales, semestrales o {inales, &l ea el neaponsable de-
loa objetivoa alcangadoa por el alumno, ae toma en cuenta Au --

opinidn y sené la méaa oé}et&va y practica pOALble, para aal no

/



desonientan al alumno con Paeguntaa cachoaaA.écon un nimero -

exagenado de neapuestas,como sucede.

"Al principtio del procearo, la evaluacién ae aealéga con-
el propéaito de decidin la ubicacién de cada alumno tanto en -

lo relativo al gnupo como en cuanto al cunso”. (3 )

/) Ubicacién del alumno dentrno del grupo .-

Recientemente ae ha hablado mucho acenca de la tmponrtan-
cia de adaptan la ensefianza a lasr canacteniaticas y necesida--
dea de cada eatudiante [senia lo ideal). La practica cotidia-
na ha deamoatnado la validez de eate principlo, ain embango, -
en la enaeﬁan;a—eACOIanégada, cada dia es méa dL{EcL[ cumplin—
lo, ya que loa gnuposa aon mucho méa numenosoa que antes, y loa
esatudiantes de hoy poaeen antecedentea educativos mucho méa di
versoa gque loa gue 4se hubienan presentado hace veinte 6 trein-
ta afioa, debido a la gran variedad de medios educativoa tanto-

eacolanes como extraescolanes que existen en la actualidad.

(3 ) LIVAS GONZALEZ, Inene | "Analisia e Intenpretacién de loa

neaultados de la evaluacién educativa”. Pdg. 46

/2



Retomando a [nene Livaa y pon lo antenionr, creemoa gue Lo
méa conveniente ea evaluan el nendimiento global de loa alumnoa
antes de inician el cunao, y con base en ese nendimiento, divi-
din el gnupo en aubgrupos, de manera gue laa difenenciaa académi
cas dentno de cada aubgrupo, nesulten menores gue lasr que habia
en el gnupo total, para asl eatarn en diaponibilidad en la medi-
da de lo poaible de adaptan la ensefianga a laa necesidades de -

cada aubgnrupo.

2/ Ubicacién del alumno neapecto al cunrso .-

Al neapecto, el maeatno debe preguntanse 4l el eatudiante

eatd prepanado pana toman el cunso y luego decidin la estnate-
. - I,ﬁ

gla a seguin parna contesatanse esatas pneguntaa, aunqgue acemoa-

la aclanacién”, que muy pocos maestnos se hacen eate plantea---

miento.

la eascuela modernna tiene aistemas adminiatrativoa tan for
malea y nigidos gque impiden cueationarn las centificacionea ofi-
ciales & vernificanlasr, pon lo que todoa debemoa aceptan gque el-
alumno gque ha aprobado el tencen gnado sabe todo lo que connea-
ponde al prnimeno y segundo grado. Aun cuando hay que neconocen que -
esta clase de fonmalidades aon neceranios pana la onganizacion eacolan, debe

moa admitin también que aceptan[al.t ciégamente puede disminuin la efica

/3
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cla del proceao ensefianga-aprendizaje.

én eate punto encontramos de nuevo las limitaciones gque-
el sistema impone, ya que la onganizacién eacolarn onrdinania no
faculte al profeson para nechagarn a un alumno que oficialmente
ha aido admitido 6 aprnobado, ain embargo, creemos conveniente-
el diagnéatico con eata concepciéon, aungue adlo sea para infonr

macién del maeatnro 4 en base a éarta actuan en consecuencia.

3) Lla evaluacién como base para tomarn decisiones neapec

to (Zl PIZ.OCQAO enaeﬁanga-ap/zendi.gaj'e.

lgua[ que en la evaluacién de loa eatudiante, la del cun
40 O pnocedéméenio de ensefianza 4e puede aea[égaa también en -

momento ditintoa, antea, dunante & después del cunso (procesol

"Al principlo del proceso la evaluacidén del cunrnso tiene-
ponr objeto detenminan Al ea poaéble meaatéalo de acuen-

do con el plan oaégénal o Al aeguéene de al;&n cambio” ( 4 )

Aungue haya estudiantes que ya dominen y conogcan loa ob

jetivoa del curao, no deben modé{LcaAAe, hacemoa la aclaracién

[ 4 ) LIVAS GONZALEZ, Inene Op. cit. Pag. 60



gque como lo que eatd en tela de juicio es el cunso, la deci---
aién no puede basarnse en una ejecucién individual, ya que no -
senia jusato agnegan un tema al cunso pana satiafacen laa nece-
asidadesr de un solo individuo, ni mucho menos eliminan un obje-

tilvo pongue ﬁay una persona gque ya lo domina.

4) La intenpretacion de losr neaultados .-

Se penaamos en gue no es a paantin de un examen como loa-
alumnoa mejoran AU proceso de apaendéga{e, alno gue ea necesa-
nio modifican las concepcionea que sobre el aprendizaje tienen
loa docentea Y los miamoa alumnoa para concebinlo como proceso
entoncea 4e Lmponen modi{icacéaneA sustancialesr a laa précti--

cas educativaa gue loa docenteas nealé;an en el aula.

St ed maesatno conaiderna que Au funcéén ea llegan Y exp[i-
can la clase y la del alumno entenden las explicaciones del ---
maeatno y eatudiarn, entonceas panece gue el examen aeria un buen
tnatrumento panra detectanr gue tanta Ln{oamacéén netuvo el eatu-
diante. Peno al cambiamos de cémo y cuando se logna el aprendi
gaje noa danemoa cuenta que el alumno en cuanto tenga el domi--
nio del conocimiento coane4pondéente, ap[Lcand Lo que apaendéé
él miamo 7 paopondﬂd altennativas de aolucion ¥ tendrd la capa-

cidad de discutindan.

/5
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Pon Lo tanto la intenpretacidon de loa resultados se da--
nia en el manco de la participacién y el cambio, en el cual el
maeatrno concebinia Loa neaultados de loa aprendizajes de loa -
alumnoa en cuanto al logrno del dominio connespondiente. CEato-
e lognania a travéa de la participacién activa del alumno y -
la mentalidad del maeastno, panrna aal, con{ugadoa estoa doa {ac—
tonea, trnatan de inteanpretarn losa nesultadosr obtenidos pon el -

alumno al {Lnal de un cunao.

B).- CONCEPTUALIZACIONES DE LA EVALUACION

/.- Evaluacion .

Quiaiénamosr hacen algunas neflexiones gue conaidenamos --
aon mernecedonas de sern tomadas en cuenta, para tenen un concep-
to Lo maa clano poaib[e de algo que noa (ntenesa, es necesantio
tnatan de analizanlo desde difenentes dngulos pana asai tenen -
una perapectiva méa amplia de lo que pnretendemos estudian; es -
porn éao gue 4l en eata ocaaildén noa intenesa tratan el tema de -
la "évaluacion en la escuela anmanLa", creemos gue tnicialmen-

te debemoa conocen el aignificado del ténmino evaluacién.

"€valuan es medin”.- Evaluan es danrse cuenta de 4l se Lo
granon las metaa féfadaa en la aealé;acéén de una actividad, Y
al no ae lognanon, saben hasta gque punto fué poaible y conocenr

loa motivoa que ocasalonanon easta LnAuZLcLencLa.



Entonces, evaluan esr medin el gnrado de adelanto 6 atraso
neferente al objetivo deseado y en caso de gue se detecte inau
{iciencia al nespecto conocern laa causas que la originanon. -
Pana eato neceaitamos aaben que es lo que vamoa a medin Y Loa-
elementos con gue contamos pana hacenlo connectamente; enton--
ces se deduce gue ai la evaluacién ea un proceso antes de ini-

clan éata debemoa p[ané{écanlo.

Quernemoa aclaran que al usran el ténmino "évaluacién ea -
medin”, noa nefenimos a la palabra medin, en el sentido més am
plio, asabemoa que la evaluacién se basa en la medicién, enton-

cea la medicidon va melic&ta en la evaluacién.

A nuestno juicio cualguéen proceaso educativo que perai--
gue objetivoa detenminados, al final que conocer de aua lognoa
6 atrasoa y al hacen éatos cae innemediablemente en el tenneno

de la medicion ya que debe saben hasta gque punto se logné.

En todoa loa tipoa de evaluacion que ae conocen a{énma-—
mos que Au funcéén pnéncépa[ ea "la toma de deciaionea” aungue
haciendo nefenencia a la evaluacién porn normas, la toma de de-
ciaiones se hace de una manena muy paaticulaa, con un cnltendio

penaonaliata.

Entendemos que emitin una definicién concreta, exacta, -

de lo que aignifica el ténmino evaluacidén es sumamente déf&c&l
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Se ha compnobada gque esa uno de loa principalen paablemaa.

Exiaten vaniaa concepciones pedagégicaa que dan Au ven---
aitén de Lo que aignifica, desde la penspectiva de sua connien--
teas Ldeolégécaa; ponr e{emplo, para "Cronbach, la evaluacion ea
el proceso mediante el cual el maestno y el estudiante juzgan-
al ae han lognado loa objetivos de la ensefianga”. (5 ) ¥ pana
Olmedo, "la evaluacion como actividad indispensable en el proce-
20 educativo puede proponcionanr una vialon clara de loa ernonea
para conneginloa de loa obataculoa parna supernanlosr y de loa --

aclentoa”. ( 6 )

Como 4e podna obsenvan, cada auton enfoca el ténmino ----
"€valuacién” aegin au crnitenio, y 4l ponemoa nuestna atencidn -
en esatos conceptoas, obaenvamoa que en el primeno ae valona al -
ae logna loa objetivoa y en el segundo 4l no se logrnan loa obje

tivoa proponen altennativaa pana auperan deficienciaa.

Pon otna pante eatamoa conscientes de gue toda actividad-
[ proceso) tendiente a logrnan un objetivo, debe estarn lo aufi---
clentemente cueationada en todosa aua aspectoa de la dL{Lcultad -
que nepnresentay de la inatrumentacién que se neguéene para Au -

aealégacéén.

(5 ) RODRIGUEZ, op. cit. ?é} /3

(6 ) U.P.N. "Crniternioa de evaluacisn”. Pag. 28
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Por todo éato, la evaluacién es un proceso que conaiste--
en obtenen Ln{onmacéén atsatemética y oéfetéva acenca de un fené
meno /planeacién/ 4 en (ntenpretan dicha Ln{onmacéén a {Ln de -
seleccionan entrne diatintas altennativas de decisaién (toma de -
deciaioneal.

Porn lo tanto, conaidenamos que toda actividad que se rea-

lice en aujeta de evaluaciéon, aun antesa de empezan a ponenla en

pndctica.

Desde ente punto de viata todasr laa personas utélégan al-
gan tipo de evaluacién al tratan de nealizan cualguien activi--
dad; como guien ae va a trasaladan a otra ciudad y tiene canno -
proplo, antea de utLngan Au canrno hace algunaa conaideracionean
como el coato de la gasolina, loa litros que va a necesaitan, la
utilidad que le va a brindan, etc., porn lo que afinmamos que --
todo es evaluable cuando e penrnaigue algo, como el nifo que va
a la escuela 1 obaenva que el maeatrno tiene més conaidenaclionea
con loa nifioa gue ase encuentran masa cenca, decide otno dia lle-

gan més temprano para ocupar uno de eatos luganea.

Si hacemos una lectuna de loa dé{enentea manualea que --
aborndan el tema de la evaluacién, encontranemos como sua funda-
mentos se nelacionan con la distincién gue hacen loa autores en
trne medin y evaluan. Eata distincién ea tratada con toda cla-
nidad en el Texto de Thorndike y Hagen, intitulado "Teat y Téc-

nicas de medicién en Paicologia y educacién”, donde se dedica -

/9



el capitu[o primeno a la exp[écacién del emp[eo de la teonia de
la medicion aal en laa definiciones de evaluacion que dan diver
404 autones, apanece el pnoblema de la medicidén como por egem--
plo: pana Magen, la evaluacion "€a el acto de companarn una medi
da como un esténdand y emitin un juicio basado en la compana---
cion”, pana Lafouncade, "Ea una intenpretacién, de una medida -

{ 6 medidas ) en rnelacién a una nornma establecida”.

Méa ain, se puede hablan de la exiatencia de una tendencia
a utiligan el ténmino medicién como ainénimo de evaluaciéon, como
er el caro del titulo del libro de Thonndike y Hlagen antes cita-
do, el libro de Magen y, con toda clanidad, en el articulo de --
Himmel intitulado "Tendencias actuales en la evaluacion del ren-
dimiento eacolan”, guien inicia au trabajo con la ariguiente fra-
se: "S5t se neviaa la literatuna concenniente a la medicion de --
loa dltimos 10 afion”, elementos que neflejan el gnrado de exten--

alén y aceptacién de eata tendencia.

Pon ello afinmamoa que la teonia de la medicién esa tomada
como ae{eaente dnico y a0atén del discunso evaluativo Y gue no-

se ha desannollado en la actualidad una teonia de la evaluaciodn.

én nueatrna opinién, para evaluan loa nesultados juega un-
papel trascendental el cnitenio del maestno, ponque hay ocasio-
nes en gue una aimple calificacién o la nespuesta connecta & in

connecta a una pregunta, no ne{[a{an claramente la capacédad 7
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aptitud del estudiante [podnia en ese momento estarn pasando pon
un momento animico & haberse aprendido de memonia la respuesta-
conrecta, etc./). €EL maeatno debe sen capaz de captan esta se--
nie de detalles y darle a cada alumno la calificacion que mene-

ce en base a Lo gue de él ne eapenra.

Frecuentemente utilizamoar las palabras medicién y evalua-
cién, y aunque eatas doa se nelacionan, no aignifican lo miamo,
y aun cuando la evaluaciéon se basa en la medicién, éata rebasa-
amp[éamente a aguella Yy se déaténgue preclsamente ponr la inten-

pnetacéén de los nesaultadoa panra la toma de deciaionea.

"Medicion : Medin ea asaignranrn nimeno a paopiedadea é {ené
menoas a través de la comparacidn con una unidad pae—e4ta61ecé-—

de”. (7 )

Pon otra pante el ob{eto de la medicién ALempae e4s una -

pnopéedad Y nunca la cosa 6 penrnsona que la posee.

Eataa canactenisaticas de la medicién aon propiedades obje

tivaa Y unlvocaa.

(7 ) LIVAS GONZLAEZ, Inene. op. cit. Pag. //

2/
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Laa propiedades no fiaicar aon aubjetivas, ya gque de au -
definicién se distingue pana difenentes pesonas, porn lo que laa
unidades de medicién aon distintas, pon ejemplo: al nefeninse -
a las propiedades de la inteligencia, pana unos éata tendné ca-
nactentaticas distintas de laa de au intenlocuton y no aon uni-

vensalea.

"Cvaluacién: Ea un proceso que conaiste en obtenen infonr
maclién alatemdtica y ab{etéva de un fenémeno y en intenpretan -
dicha Ln{onmacéén a fin de seleccionan entne diatintas alterna-

tivas de aolucién”. (8 )

Al neaspecto podemos ven que la evaluacién aupone doa ope-
naciones fundamentales, la de obtenen datos objetivos (medi---

cldnl 17 la de Lntenpaetanloa (evaluaciénl/.

Porn lo que se deduce que la extenaién y complejidad de ea
ta segunda openacién depende del grado de aignificado que posee
la unidad con gque ase hizo la medicién, porn lo que se concluye -
gue a mayon aignificado de la unidad de medida menos intenpnreta

cion.

(8 ) Ibid. Pag. /4
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Se puede intenpretan mejon laa propiedades no fiaicas 6 -
Auéfetivaa del {enémano, ya que éatas tlenen un campo maa exten
420 en cuanto a aua canactenisticasa. ¢Eato no qulene decin que -
al evaluan un objeto fisrico, ae puede prescindin totalmente de
la intenpretacion de loa nesultados, puea éarta alempre es nequi

alto de la evaluacion.

Peno cuando la unidad con que ae obtuvienon loa neaulta--
doa ea 4L9nifécatéva de pon Al, da intenpretacion eas Amele y -
caal automatica, e{emplo: Para evaluarn la Aupeaficée de un te-
nneno se busca au fonma penigonal, ae aplica la fonmula connea-
pondiente y el neaultado es abaoluto, también pana evaluan el -
nendimiento de un atleta después de una semana de preparacién,-
Ae compara el nendimiento {Cdéco actual con el antenion 4 con -

el nesultado se sacarnéd el poacenta{e de nrnendimiento fiALco.
2.- évaluacion educativa :

Una de laa definiciones de evaluacién educativa noa dice-
que esa "un proceso ailatemdtico que enjuicia el ariatema educati-
vo a trnavéas de andliaia de la onganizacién y {uncéonamienta de-
aua componentes: humanoa, matenialea Y anancLeAOA, con base en

objetivoa pne4tablec£d04 para onlentan la toma de decisiones e-

influin de manena determinante en el dearannollo de dicho aiatema”. ( 9 )

(9 ) SEP. "inatnuctivo para la aplicacion del acuerndo” Pag. 142
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la evaluacién educativa manéf&eata AU Ln{luenc&a e Lmponr-

tancia en loa aiguientes aapectoa :

- Deteccién de necesaidadesr de senvicioar educativoas.

- Capecificacion y adecuacion de loa objetivoa del aiatema.

- Creacién y modificacién de normas junidicaa en matenia educa-

tiva.

Prevencién 4 aaignacién de necunasoa,

- Deteaminacién de politicaa de operacién y desarnollo.

- Disefio y actualizaciéon de planes y programas de eatudio.

- Seleccion, formacién y actualizacidén de necunsos humanoa.

- Disefio, expenimentacién e implantacién de procedimientoa para
conducin el aprendizaje.

- Disrefio de necuraoa didacticoa.

- Enjuiciamiento de la inveraién en loa senvicioa educativoa --

con relacidn a au beneficio social.

- Detenminacién de la eficiencia del aistema educativo.

De manena que la evaluacién educativa es un proceaso aiate
mitico que enjuicia el desannollo y loa resultados de la opena-
cién de loa elementos gue intenvienen en el aiatema educativo,
con base en loa objetivos propuestosr a fin de toman deciaiones

gue optimicen (busrguen) dicho aiatema.

3.- La evaluacién del aprendizaje:



La evaluacién del aprendigaje, nesulta del proceso alaste-

matico mediante el cual se determina en que medida el alumno lo

gra loa ob{etévoa de apnendigafe. Ademds necolecta, ana[dga, -

enjulicia Y auminiatna Ln{oamacéén opoatuna 1 con{éable para la-

toma

de deciaionen, deAempeﬁando un papel rnelevante para deten-

minanr:

- Llas necesidades de aprendizaje eapecifico.

- &L
- la

ge.

disefio de expeniencia de aprendizaje.
selecciéon de necunsos didéacticoa.
conduccion del aprendigaje.
nefongamiento del aprendigaje.

neonlientacién o adecuacién de procesos enaeﬁanga-apnendégg

participacion del educando y Padnes de Familia.

promocién del educando.

"[a evaluacidén del apnendégaje esa un proceao inhenrnente a

la tarea educativa, gue intenviene en el diseio y nedisefio de -

expeniencias de aprendizaje, la conduccion y contrnol de dichaa-

expeniencias, la comprobacion del logrno de loa objetivoa pro---

pueAtoa en loa programas de eatudio Yy en la apoatacéén de ele--

mentos, para juzgan la eficiencia del aitatema” ( /0 ).

{ (0

) SEP. op. cit. Pag. 144
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Caractentaticasr de la evaluacién del apnendéga;e.

La evaluacién del apnendéga}e debe sen

Siatemdtica, porgue ausa inatrumentos, técnicas, normas y pro-
cedimientos, mantienen una onganizacidn que neaponde a un pro

péALto.

CLenti{LcaA, ponrgue 4ae basa en la obaernvacion, negiatno, ana-

liaia, intenpretacion del aprovechamiento eacolanr.

Objetiva, porngue se apoya en hechos neales 6 evidentes y ---
tiende a controlan la intenvencién de {actoaea AuéfetLVOA o -

puntos de viasta parciales en el proceso de la evaluacién.

Flexible, ponrgue se adapta a laa condicionea penaonaleA y am-
bientales del aujeto a evaluan, ain pretenden limitarnlo a ea-

gquemas nigidoa o invaniablea.

[ntegaal, porque toma en cuenta todoa loa aspecton de la pen-
aonalidad del educando y la intenaccién de loa elementoas que-

{ntenvienen en el proceaso enAeﬁan;a—apaendégage.

Panticipativa, pongue nequiene la intenvencién adecuada de --

educandoa y educadonrea.

Opontuna, pongue facilita las decisiones en el momento conve-

niente.
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P

ermanente, pongue estd presente todo el proceso ensefanza---

apaendiga{e.

La evaluacién en el campo educativo es dificil de inten--
pretan, ya que Al noa ponemos a neflexionan un poco acbre qué -
aspectos vamos a evaluan, ese 46lo hecho nos causra problemas, -
ya que nosa llevarnia a conaidenan 4l evaluaniamos el conocimien-
to, el apnovecﬁamiento, loa habitos, actitudes, etec., eas por --
éao0 que coincidimoa con [nene Livaa, cuando en au cunso bdaico
para formacién de profesones afinma gque "la verndadena labon del
educadon no termina con la aplicacién de exémenes y la obten---
cion de reasultadoas, ya que pana que éatoa puedan conducin Yy en-

niguecen el pnroceso educativo, es necesarnio intenpretanloa”.

{11 )

4, - 7ép04 méa comunes de evaluacidn :

én la actualidad eatamoa conscientes de gque existen divern
aas formas de evaluan, éato segin el crniternio 6 prepanacién del
maestno, pero cneemoa que cualquiena que sea el asiatema que ae-
emplee, éate esatand insento en loa tipoa de evaluacién més comu

nea.

(11 ) LIVAS GONZALEZ, [nene op. cit. Pag. 5
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a/ Evaluacién porn normaa {tradlicional)
b) Evaluacién ponr enitenloa

e/ Evaluacion ampléada.

a).- évaluacién ponr nronmas

Segin Javien Ulmedo: "lUn grave ennon gue la educacion tra
dicional ha venido arnnastrando como pesado lantre que ha enton-
pecido y anulado muchoa esfuenzos de nefonma cunniculan, es el-
haben deavintuado y pricticamente nulificado la evaluacion al -
4epanaala del proceao enaeﬁan;a—apnendi;a%e"; (/2 /. Agui en-
contnamos gue se identifica éata con calificaciones y exdmenes-
(medicion) e intenpretando loa nesultados comparando el nendi--
miento del alumno, con el de loa demis miembnroa del gnrupo, nite
se gue apanece la palabra medicién en forma sobnesaliente, ya -
gque eate procedimiento se desannollaba dentrno del campo de la -
Paicometnia pana abondan problemas de aptitud mas que de lo----
gno”,

"A pesan de no sen muy adecuado para la educacién, tuvie-
non gnan aceptacién en el medio, debido tal vez a gue el empleo
de fonmulas estadiaticas pana obtenen las calificacionea les da

ba un caliz de exactitud que neaultaba muy tranguilizadon pana-

{12 ) UPN. "Evaluacion en la prictica docente” Péag. /69



el maestno, que desea hacen laa cosas bien pero no sabe cémo”.

{13 )]

La evaluacién pon nonmas, es una fornma de interpnetan loa
reaultadosr que no dice que esr lo que el eatudiante puede 6 no -
hacen, aino aélamente a4l puede hacern més 6 menoa lo que loa de-

maa .

Noa hacemos copanticipes del persamiento de Javier Olmedo
guien en "La evaluacion educativa” soatiene que: loa exdmenea -
no aon inatrumento de evaluacidn, aino obatéculoa que ﬁay que -
vencen a como de lugan para obtenen laa anheladasr metasr 6 cali-

{ficacién apaobatonéa y la promocién al gnado inmediato aupe----

nion”. [ 14 )

éEn primania es comin gue Ae eatablegcan peniodoa de exdame
nes [mensuales, semestnales, finalea), en loa que prevalece un-
ambiente de aolemnidad, aobrevigilancia y tenaién, ambiente, --
diametralmente opuesto, al que aenla conventente panra un optimo

nesultado (rnendimiento) en un tnaba{o cualguiena.

EL énfaris de este tipo de evaluacién ae ha puesato en la-
discniminacién, en establecen la supenionidad de un alumno so--

brne otrno, ea pon éao que dunante muchos afioa la educacion ha te

(13 ] LIVAS GONZALEZ, Inene op. cit. Pag. 20
{ 14 ) UPN."Evaluacién en la Préactica Docente” Pd}. /169
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nido una funcién pnepondeaantemente saelectiva.

Anterionmente mencionamos que este tipo de evaluacidn, se
preocupa ponr laa aptitude4 4 no doa [ognOA, es decin, e preocu
pa ponr Lo gue el alumno sabe con nrespecto a loa otroa y no pon
como ea gue lo sabe, ejemplo: Si un nifio llega al tencen gnrado
y ya aabe laa tablasr de multiplican hasta el alete ponque se --
las ensefianon en au casa y en cambio loa otrosa nifioa al Llegan-
nada méa aabian la tabla de multiplican haata el cuatro yal fi-
nal del afo eacolan, el primen alumno sabe laa tablas de multi-
plican haata el ocho y aua compaienoa hasta el aiete, entoncea
el maeatro va a conaidernan maa capag al primen alumno ain impon
tan gue loa segundos tuvienon un logro mayon, ya que en el pe--

niodo escolan dominanon tresa tablaa Y el otrno una.

b).- Evaluacién pon cniltentioa

"En este tipo de evaluacién los neaultados de la medicién
se companan con un cnitenlo abaoluto conatituido porn lo que se-
debe saben 6 puede hacen el eatudiante, a este saben & poden --
hacen, se le conoce como dominio y es la fuente de aignificado
de la evaluacién pon cnitenioa”. ( /5 ), es decin se companan
loa neaultados de la prueba con el dominio conneapondiente que -

se eapena, con el fin de determinan gue ea lo gue pude hacen --

( (5 ] LIVAS GONZALEZ, [nene op. cit. Pdg. 3/
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el eantudiante y Al au ejecucién ea aupeniorn 6 infenion al domi-
nio, independientemente de que sea supenion 6 infenion a la de-

AUA compaﬁeaoa.

Resolver una ecuacién de segundo gnrado, usan cornrectamen-
te loa pronombnes, aon ejemploa de dominio, puea implica que --
las conductas y dneanr de contenido, ae lograron y pon lo tanto
se estd en posibilidad de "dominarn” loa objetivos que ase penrai
guen gque 4on loa que seiialan tanto el contenido, como la con--

ducta 64penada.

Cuando ae empezo a Qenenaligan la practica de edpecéfécan
objetivoa de aprendizaje, se abrié la pauta en la evaluacisn --
pon cnitenioa, ya que loa objetivoa sefialan tanto el contenido-
como la conducta eapenada, lo cual conatituye un ejemplo de de-

{Lnécéén de dominio.

En la evaluaciénpon cniternios, la educacién que se impan-
te en la escuela no tiene una funcién aelectiva alno fornmativa.
La obligacion del maesatno no conatate en identificarn a loa mejo
nea alumnos ni a los peonea, aino en hacen que unoa y otnoa do-

gnen Loa ob}etévoa que éatoa me[écan.
c/).- Evaluacion amplLada r

Una de lasr caracteniaticas de eate nuevo en{ogue es AU -

apentuna y {lexibdlidad, en opoalcién a la evaluacién tal Yy co
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mo la concibe la préactica educativa actual, busca medin loa co-
nocimientoa y las aptitudes de laa pensonas en ausa aspectos miaa

pantéculanea, a partin de crnitenioa paeeAtaélechoa.

La evaluacién ampliada conaidena que loa aspectosr que de-
ben tomarse en cuenta en cualguéen {nnovacidn pedagégéca son -
de diatinta natunaleza, neconre a la metodologia de vanrnias clien
claa para obtenen la Lnfonmacién que penmita toman mejones dec£

Alonea.

Loa elementos gue pueden considenanse, en la evaluacién -

ampliada ason loa algulentea:

Loa neaultados estadiaticos, datosa de tipo econdmico, ti-

poa de viata gunidLCOA y documentoa hiaténicoa.

Loa neaultados de las pnuebaA de apnovecﬁamiento no se --
descarnta, pero se conasidenan como uno més de loa elementos gque-
ea preciao eafonzanse pon compnenden Y explécan dentno de una -

aituacion gloéal.

Segin Bentha Heredia Ancona: "los nesultadosr de loa nue--
voa planes de eatudio de divernsasa inatituciones educativaas del-
paia, aolicitan que éatoa sean objeto de una evaluacién clenti-
fica que lea proponcione infornmacién en que fundan aua deciaio-
nea y loa onienten en aua accionea futuras y gque estas infonma-

clonesa cubran un érea méa ampléa que la que ha consaidernado has-
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ta ahona da evaluacidn pon cnrnitenios, como el aapecto aociolégi

co, politéco, {LALolégéco, ete.”. ( 16 )

Como au nombre lo indica a este tipo de evaluaciéon ea una
prolongacién de la evaluacién pon cniterioa con un enfoque méa-
apegado a loa momentos actuales, es decin, ae apanta de loa pro

gramas y ob}et&vo4 e4tandanégad04 de ciento modo.

No esta aujeto a eapenan neaultadosr que previamente le --
{fuenon sefialados, aino que se basra en la comprenaion de loa fe-
némenoas contempladOA, a pantin de la realidad aocial panra dle--
vanse a la préctica docente dentno del aula eacolan y tiene co-
mo meta, procunan Ln{oamacéén atid Y 4&9né{£catéva a laa penrao-

naa y dependencia4 ne4pon4a61e4 del asistema educativo.

Eate modelo de evaluacién contempondnea toma en cuenta va
nias de las inguietudes de loa maeatrnos. ¢En nrelacion a loa pro
gnamas y loa objetivoa, no loa aselecciona en au gnan mayonia --
tienen gque adaptarlor a la nealidad del medio en que se desen---

vuelve au pndctéca docente.

También ae dé opontunidad al maestno para gque Lndepend&eﬁ

{ 16 ] UPN. "évaluacién en la Practica Docente” ?dg. /133
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temente de lo que mangue el programa eacolan, sea él quien to-
me la neaponaabé[idad al momento de decidin cual alumno alcan;é
el gnado de dominio conneApondLente, claro que en basre al pro--

g,/zama, pelzo no exlpe_/zana'o unoa ﬂ&AuthdOd yCL p/zee/.p.taélecidchl.

No dejamosr de sefialan que este tipo de evaluacién, en Loa
momentos actuales pana llevarse a la préactica, primeno tiene --
que pnepanan y concientigan al maeatnro, pongue de otrno modo éa-
to se volvenia un desastre educacional, ya que no se puede cam-

bian de la noche a la mafiana, una mentalidad.

én eate caso, ase tiene que dan la inatrumentacién necesa-
nia al maestno parna gue entienda la funcidn del programa y loa-
objetivos educacionales como lo que deben de sern, una gula pana
la nea[égacéén de la préctica docente méa no un cunniculo acabg
do que impoaibilite buacan altennativas pana ayudan al mejorn de
aannodlo de la labon docente, lo que traeria como consecuencia

un mejon apnovecﬁaméento de loa alumnoa.

Se tnata entoncesa de una evaluacién vinculada con la in--

veatigacion ademéa, con un enfoque mu[tLdLACLpananLo.
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CAPITULO 11

PERSPECTIVAS CRITICAS DE LA EVALUACION.

A).- TESIS PARA LA TEORIA DE LA EVALUACION .-

3£a5 Bannéya en au Libro cléaico Didactica Y Cunntculum -
aua Tesisn son un conjunto de ne{lexéoneA tebnicasr de la evalua-

o -

ceLon,

Considenamos que el papel de lasr teonrnlas ea Lnnempla;able
en eate proceso y pantéculanmente meoatante en nelacién a una-
teonia de la evaluacién, dado que eate aapecto ha aido deascuida

do hasta ahora.

(¢ TESIS

"la evaluacidén ea una actividad aocial”. ( (7 )]

En eata proposicién ae encuentran doa problemas {undgmen—
talea:

/.- EL objeto de la evaluacion eatd inacnito en lo social
porn Lo tanto, debe de sen tatado en las llamadas cienciaa huma

naa.

2.- la évaluacién ea una actividad socialmente determinada.

(17 ) DIAZ BARRIGA, Angel Didéactica y Cunniculum ¢&Ed. Nuevo-
man ?dg. 102



én relacion al primen punto: la evaluacion debe asen tra-
tada en las cienciaa del hombre. Si analigamoa la mayonia de-
loa textos sobre evaluacion, encontramos gue en ellos no se --
lleva a cabo una neflexién tednica aobne au objeto de eatudio,
el conocimiento de objetos de aprnendigzaje en loa hombrea, préc
ticamente la mayonia de estas publicaciones dedica muy pocos -
espacios a esate aapecto, denivando de inmediato hacia loa pro-
blemas de loa insatrnumentoa. En eate sentido, se trata de ven-

alonea tecniciatas de la evaluacién.

Nuestna preocupacion nadica,diciéndolo junto con este au
torn, en qgue eatos maternialeas paivilegdan el paoélema de laa --
técnicaa aplicadas, de aqui se propone, intentan una desestnruc
turacién de la poaicion tecniciata de la evaluacion, nreflexio-
nando asobne la manera de como termina pon otongan un lugan cla
ve a laa técnicasr y aobnre loa aupuesrtos epiatemoldgicos, que -
se encuentan en aua planteamientoa.

De eate manena el objeto de la Paicologia tradicional, -
la conciencia, queda desplagado y es conaiderado como metafiai
ca. Aal hiastonicamente el modelo de cienclia que ha ganado cré
dito pana obtenen el reconocimiento, eastatus cLentC{Lco en to-

da inveatigacidn ea el modelo empinico analitico gue ae ha de-

aarnnodlado panra la ciencia de la natunalega.

HABERMAS, conaidena que los métodos empinicoa analiticoa

se caaacteaégan ”?ongue toleran un tépo de expeaéencLaA de{in£
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daa pon ellos miamoa, la obarenvacién controlada que nrequiene -
la onganigacién de un campo aialado de cincunatanciaa reprodu-
citblea ¥ la pnetencéén de obtener no aélo ﬁLpéte4L4 légécamen—

te conrectaa porn la via deductiva aino empinicamente centenas”

{18 )

¢l conductiamo se desannolls bajo la premisa de atenense
a loa hechosa obaenvables, nenunciando a todo aguello que no --
{fuena negiatrable 6 medible, porn ello, ae puede afinman que el
cientifico neatrninge au conocimiento de lo que puede obaenvan-
y manipulan. Pon lo tanto el cientifico tiene la necesidad de
toman en cuenta aguellas vaniables dependientes e independien-

tea, cuyos indicadones puedan sen obrenvablea.

Porn lo tanto, el diacunso actual de la evaluaciéon tiene
un fuente "obatéculo epiatemolsgico”, que nefleja las premisas

tednicaa poaétdviataa Y paagmatéataA que Lo apoyan.

De ahl gque en au neplanteamiento metodolégico, nequiene -
gue se deje abondan el fenémeno de la evaluacién como fenémeno
natunal y objetivo neutnal a la manena de las ciencias natunra-
lea y gue se le neconozca au dimenaién asocial, que conatruya -

aua planteamientosr metodolégicos dentno de ciencias humanaa, -

(18 ) Ibid Pag. 103
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lo gue implica a la vez la necesidad de replantean aus propiaa
premisas teénicaa, pana poaibilitar una conatruccion diferente

del discunso evaluativo.

Habria que preguntanse entonces, haata donde es poaible-
trnabajan, la evaluacién que considere al alumno como una tota-
lidad, que conaidene el proceso de aprendigaje y que sobne to-

do, panta de aceptacién y conocimiento de laa dificultadea.

Deatacan la dimenaién aocial de la evaluaciéon permite -
neubican au objeto de eatudio, se trata de trabajanrn con una Lé
gica difenente, que abra otras alternativas parna la produccion

de conocimientos aobnrne la evaluacion.

"De alguna manena se puede hablan de que la evaluacion -
ea condicionada socialmente a la vez gque pon Au reaultado con-

diciona a la acciedad”. ( 19 )

Eato quiene decin gue aua neaultados neflejan lan poaibi
lidades econémicas gque tienen loa individuoa, {au centificado-
de eatudio, problemas de calificacionea, bajas, la reprobacién
etc.). Se puede explican pon factores socioeconémicos de loa-

miamos estudiantesn y no a26lamente como un paoblema de {a[ta de

(19 ) [lbid. Pag. /106
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capacidad.

. Otro seralamiento eas que cuando loa docentea nealégan es
ta actividad, en la mayonia de loa caaos no aon conscientes de
laa nepencusiones gque la evaluacion provoca tanto en loa indi-

viduos que son objeto de ella, como en la miama aociedad.

22 - TESIS

"€l discunso actual de la evaluacion ae {undamenta en la
teonia de la medicién, lo gue impide el desarnollo de una teo-

rnia de la evaluacién”. ( 20 )

al).- 1 en Lla medicién donde se encuentra la propuesta -
centrnal pana nealizan la evaluacién, pon lo que eate diacunso-
manifieata clanaa vinculaciones con el conductiamo y con la --

concepcién de ciencia del poaitiviamo, y

6).- La inconporacién de la teonia de la mediciéon en la
evaluacion, meéde que se desarnnolle una teonia de la evalua--
cton en tanto que este diacunso no abangue la conatruccion de-
au objeto de estudio, éato es, el eatado del proceso del apren

dLga}e de un 4u;eto.

én tanto la evaluacién ae {undamenta en la ?ALco[ogia -=

(20 ) 1lbid Pag. 109



conductiata y pon Lo tanto, en el empiniamo conlleva al mismo-

lastrne fﬂente a la ausencia de aua mel&cacionea tednicaa.

De eata manera el conductiamo y la Paicologia fisicaliata-
aplican panra Au inveatigacidn el método expeaémental. Se puede
hablan de la existencia de una tendencia a utiligan el ténmino-
medicién como aindnimo de evaluacidon, afinmando que la teonla -
de la mediciéon es tomade como nefenente danico y soatén ded dia-
cunso evaluativo Y que no 41e ha desarnnollado en la actualidad-

una teornia de la evaluacion,

La incluaion de la medicion implica la aceptacién de la -
poaibilidd de medin el apnendigaje, ponr lo cual se reconta la -
miama nocidon de apnendizaje. Una veg aceptada la medicién en -
el discunso de la evaluacion, la tecnologia augenida para nea--

[L;aa eata actLdebinquduce la miama [69Lca del conductiamo.

No podemos dejan de hacenr notas la semejanza de eate plan
teamiento con laa fonmulaciones del método expeniemental funda-
mentalmente cuando se apléca a la conducta humana. Eata légica
apanece clanamente expresada cuando se tnata de fonmulan un pro
yecto de evaluacién. &n eata fonma la cuantificacién del dato-

1e conviente en la técnica apnopéada para la vernificacion.

én la pndctéca la pnopueata de evaluan del apnendiga{e e
neducida a la confeccion, aplicacion e intenpnetacion de datoa-

necabados pon medio de exdamenes. CEatoa exdmenesa senén aplica--
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doa al alumno al {Lnalé;an la ensefianza.

£a aquil donde aunge el problema de la objetividad en la -
evaluacién, pon ello este planteamiento en nelacion a la objeti
vidad ea un pnroblema de nivel de panadigma, ejemplo modelo pro-
cede del positiviamo y que en el contexto en el que se maneja,-
inicamente esa un objetiviamo, que impide comprenden y explican-

el proceso del apnendégage de un grupo o de un individuo.

S¢ hacemoa una lectuna de loa difenente4 manualea que --
abondan el tema de la evaluacién, encontramoa como aua fundamen
toa se nelacionan con la disatincion gue hacen loa autonesa entnre

medin y evaluan que sefalamor en el capitulo [ de eate tnaba{o.

Diag Banniga, sefiala que la teonia de la medicién ea toma
da comane{eaente dnico y aoatén del diascunro evaluativo y que -
no se ha desarnnollado en la actualidad una teonia de la evalua-

-

cion.

éa neceasanio puntualigan la nocién de apaendiga{e, de con
ducta y de pensonalidad; puntualizar la dinémica del aprendiza-
je eacolan y el aignificado ¢ valon del grupo en el miamo; en--
contran fundamentos epiatemolégicos pana el objeto de la activi
dad evaluativa, que permitan una neconatnruccidn del diacurao de
la evaluacién gue supene laa propuestas empinico-analiticas e -
insente el eatudio en la problematica de la comprenaion y expli

cacion de laa causas del apnendizaje, de laa condicionesa inten-
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naa y extennas gue lo poaibilitan y del proceso gnupal en el --
gue tiene lugan, de este modo la evaluacion educativa no puede-
aen neali;ada dnicamente pon expentoas, depantamentoa de evalua-
clén, etc., aino senénlos docentes y loa alumnos quienes panti-

cipen de manera pnivélegéada en ella”. ( 21 )

él ab{eta de la evaluacién ase traduce asal en la indaga---
cion que permita detectar laa caracteniaticas de eate procesro y
busacan la explécacdén a laas miamasr, nrebasando la panc&a[idad de

atenden 46lo a algunoa neaultados del apnendd;a;e.

B).- ENFOQUES DIDACTICOS DE LA EVALUACION

/.- Didéctica trnadicional .-

En el modelo de la didéctica tradicional la labon del --
pao{eAOA 1e ha caaactenL;ada como una tanea que conalate funda—

mentalmente en traamitin conocimientoa Yy en compaoban resulta--

doa.

A la evaluacién del apnendéga}e se le conclibe taadécionaé
mente como una actividad terminal del proceso en46ﬁan5a—apnend£

5a{e Y genenalmente 20 le conféene una funcéén mecanica que con

(21 ) 1bid. Pag. 119
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aiate en apl&can eximenes y aaignan calificaciones al final -
del cunao y a la vez el maeatno la utL[éga panra atemond;an al-
alumno, ya gque Loa amenaza con da nepnoéac&én 4l no hace é cum

plo Lo que le dicta el maeatnrno.

2= Tecnologia educativa .-

¢l apaendéga{e ea modif&cacéén de la conducta como reaul-

tado de la expeniencia.

én concondancia con eata linea de pensamiento, la evalua-
cién en tanto gque se ocupa de la venificacién & comprobacidn de
loa aprendizajes planteados en los objetivoa, busca evidencias-
exactas y dinectamente nelacionadas con laa conductas formula--

daa en dicho objetivo.

3.- Didactica cnitica .-

La diddctica cnitica es una propuesata gue no trata de cam
biarn una modalidad técnica, aino que plantea analigan, crnitica-
mente la préactica docente.

Considenamoa, pon otna pante, que es toda la situacién de
aprendizaje la que nealmente educa, con todoa loa gque intenvie

nen en ella, en la cual nadie tiene la idltima palabra.

Todoa aprenden de todoa y fundamentalmente, de aguellos -



que 4e aea[égan en con{unto.

Laa modéf&cacéone4 en el tenneno didéctico no ae pueden—
realizan porn decneto, burocndticamente, aceptamos aélamente que
las mismasr deben senr producto del anélisia y la reflexion de --

loa dirnectamente involucradoa.

Laa renovacionea o altennativas no pueden sen viataas ya--
como una implementacién punamente tecnolégico factible de sen -

ap[écada, aln gnandea trastornnoa, en un contexto educativo.

Segian Ponfinio Moran Oviedo, "Laa actitudes aialadas ca-
necen de valon y en tanto no encuadrnan a un sistema de actitu-
des congruenteas. Llasr actitudes no se pregonan se actian y no-
a{ectan @ un asapecto aiadado de la actividad docente, aino que

compnrnenden todoa loa émbitoa, en que éata tiene lugan". {22 )

Eata neflexién noa hace venr gque la inatnumentacidn didac
tica no puede, en ninguna cincunatancia, disuadinse como escep

tica, deAcangada de connotacionea Ldeolégdca4 1% politécaa.

En eate contexto, pensamos que laa propuestas didicticaa
inatrumentalistas han dejado fuena el facton humano, las in---
teanelaciones peaAona[eA, el manej o del con{[icto Y la contna-

diccién en el acto de apnrenden, promoviendo aal una viaidn in-

(22 ) UPN. ”Antolagia ?lant{écac&én de laa Actividades Docen-
tesr” Pag. 274
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dividualiasta del aprendizaje, es decin contemplando al grupo -
gnicamente como objeto de ensefianza y no como aujeto de apren-

di;a}e.

el sujeto que inicia un determinado apnendigafe, no ea -
un augjeto abatnrnacto aino un sen humano en el que todo lo vivido
su presente, au pasado y au futuro, aun pana ser negado eatd --

jugando en la aituacion”. ( 23 ]

"€l sen humano panticipa alempre lntegnamente en toda al-
tuacién en la cual intenviene, por eso es gue decimoa cuando se
opena aobne un aujeto de conocimiento, no 26lo 2e eatd modifi--
cando el objeto aino también el aujeto y ambasa cosas ocunnen en

ed miamo téempo.

La evaluacién, au importancia y trascendencia en la toma
de deciaionea del acto docente, aail como en las pnopueatas de -
planeA Yy programas de estudio hiaténicamente ha cumplédo ed pa-
pel de auxiliarn en la tarea administrativa de laa inatituclonea
educativas, ea decin centificacién de conocimientos a travéa de

la asignacién de calificacionens.

Eatan précticas evaluativas menecen aen nealizadasr y ne--

(23 ) [lbid. Pag. 275
(24 ) lId.



planteadas porque empefian, contaminan la tanea educativa y al-
miamo tiempo, noa nevelan la necesidad de asustituin ese concep
to tan anraigado de "Calificacién”, por una verdadera acnedita

cion y evaluacison pedagégica.

Lo ciernto que la evaluacion conAtétuye una empresa mucho
méa amplia y compleja que la de soatenen a loa estudiantes & -

exdmenea, eata tanea compnende:

Clanéfécacéén de loa apendéga}e4 que nepaeaentan un buen

dedempeﬁo en un campo pantéculan.

Densannollo y empleo de divensas maneras de obtenern eviden

clasa acenca de loa cambioa gque se prnoducen en loa eatudiantes.

Medioa apnopéad04 para aintetizan e intenpnetan eviden--

claa.

émp[eo de la Lnfoamacién obtenida acernca de que loa estu
diantes progresan 6 no con el ob{eto de mejonanr el plan de es-

tudioa Y la ensefianza.

Aal, la evaluacién ea un proceso didéctico, se concibe --
como una actividad, que planeada y ejecutada puede coadyuvan a

vigidan y meforan la calidad de toda prictica pedagégica.
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C).- INPLICACIONES IDEOLOGICAS DE LA EVALUACION EN LA ESCUELA

Pantimos de que cualguéea evaluacién tiene melicacioneA—
LdeolégécaA Y que eata aujeta al cnitenio o punto de viata de -

guéen Lo nealéga. Losr alumnos se someten a este proceso cona--

tantemente.

lenemoa que esatan conacientesr de laan me[icacionea Ldeolé
gicas de la evaluacién en el campo educativo que noa ocupa.
Pana ello noa nefenimoa a loa tnabagOA que han desanroldla

do Baudelot y Eatablet, en la eacuela capitaliata.

"la ideologla es, ante todo, masiva e inculcada a loa --
alumnoas en foama de un clernto nimeno de temas 6 de valonres nea-
lesa, ain enmascaramiento. Pana loa bunguenes; es el saben, la-

verndad, la cultuna, etec.”. ( 25 )

Sin eméango, la inculcacion de la Ldeologéa bunguesa no -
se efectia ni mecénica ni armonioasamente pon el a16lo hecho de -
que loa nifioa sean enviados a la escuela en fonma oblégatonia,
tratindosre de imponen una ideologla de lucha de clases, el apa-

rato eacolan es también un lugan de contnadiccionea.

(25 ) UPN. "Evaluacién en la Préctica Docente” ?dg. 64



Pana nealigan la inculcacién de au ideologia bajo aua di
fenentes fornman, la clase debe luchan contra resisntenciaa, con-
tra un enemigo nreal, infenion deade au punto de viata, clano -
eatd, no ﬁay que tomanle la palaéna a au proyecto y creen con-
ello que la clasre obrena en tanto que lleva una ideologia que-

le ean propla, ea rneducida esponténeamente al papel que le ea -

asignado pon el mecaniamo de la ideologla burguesa.

Ea por eao gque el proceso de inculcacidn tlene como con-
dicién el nechazo, el avasrallamiento y el diafraz de la ideolo-

9£a pao[etaaia.

No ea 46lo porngue no pernmite a todoa loa hijos de obrenoa
adguinin la cultuna bunguesa en todo au eaplendon porn lo que la
escuela primania ea una escuela de clasre, aino también y asobnre-
todo, ponque se eafuenga en prohibin a los nifioa de obrenos ad-
guinin, onganizan y fornmularn la ideologia que el proletaniado -

neceaita.

Con estor mecaniamos de nechazo y disfraz, la ideologia -
deld pno[etaaiado es avasallada: el obreno esa invitado a nepnre-
sentan au condicién en laa categonla de la ideologla bunguesa: -
Diviaion matenial de loa individuoa e inculcacién a todoa de la
ideologia bunguesa bajo formas opuestas a través de lasa prdcti-

cas eacolanrnes, tales aon loa doa aspectoas paanLpaleA Y almul -
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tineoa, del funcionamiento del apanato eacolar”. [ 26 )

€L hecho principal ea que la ideologia bunrguesra al sen in
culcada a todoa, Baudelot y Establet, hablan de doa fornman ---
opueatas, ain embango, ambas estaban fromadasr pon la ideologia-
bunguesa, exiatlan dos nedes, cada uno actuaba segin necesida--

dea del trabajo, del denecho y la politica bunguesa.

Sin embango la critica o la deamistificacion ai se gueda
a ese nivel, aon a menudo antificialesr & equivocaa pnocediendo
a pantin de loa temaas Ldeolégieo4 abientamente inculcadoa ponrn--
la burguesia, es el dnico modo en gue éata puede moatnan gue se
trnata de nepresentaciones bunguesras en vez de "Venrdades Univen-
aalea” ain que aparegcan necesaniamente un punto de viata i(deo-

légéco nealmente advenso.

"Las précticas escolanes y au nitual son entonces un an--
pecto esencial del proceso de inculcacion Ldeolégéca, déACLp[L—
na, castigoa y necompensas, traa au apanente funcién educativa
y técnica, asegunan la funcién enencial pero oculta de nealigan
en la escuela la Ldeo[ogia 6uague4a, de aometern a ella a todoa
loa individuoa y en eate sentido de representan a au manera la

produccion y el denecho, el estado bunguéa”. ( 27 )

(26 ) [lbid. Pag. 67
(27 ) Ibid. Pag. 65
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"€l hecho de gue la escuela primania deba sometern a todo
el mundo a las pricticas de la {deologia bunguesa, tanto a loa-
nifioa de loa explotadones como a loa nifoa de loa explotados, -
es decin, el hecho de que deba someten a loa unoa en au lugan -
de explotadones y a loa otnos en aua puestos de explotados, de-

tenmine la natunalega especifica de laa pricticas escolanes en-

vigoa". ([ 28 )

la escuela primania se paeaenta como la aea[égacién méa -
pura de la escuela inica, perno eatd dividida, es ella la que -

aseguna la apaniencia en unidad /{uncéén esencial de diviaidnl.

&n laa inveatigaciones de campo a propéaito del trabajo -
de Baudelot y Eatablet, nesults que dnicamente loa nifioar de ca-
tegonlaa privilegiadaa, fuenon favorecidos de asiatin al cunraso
primanio manifestindose un nitmo nonmal, perno la expreaién de
laa aapiraciones conforme a las exigenciasr de la ideologia domi
nante, loa nifioa de clases socialea populanesr, en au mayonia lo
nornmal ea el netnazo, éata ea la primera diviaidén. €En la segun
da diviaion Lloa resultados eacolares aon opueatos, canactenizin
dose la eacuela como la prnimena en ponen en evidencia una multi

tud de normaa, tratdndose en ella lo que es nonmal 17 Lo que no-

(28 ) Id.
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es nonmal. (Edad parna entnan a la escuela 6 afioal.

; €l éxito escolan de un nifio es el nesultado de aus apti
tudes natas 6 de au condicién aocial? s clento que la henen-
cia y el trabajo desempefia un papel imporntante en el éxito esco
lan de un nifio. También la influencia de el medio es detenmi--
nante, dadaa las condiciones de la sociedad, como un facton muy

impontante en aua nelaciones.

"€ata lucidez se expresa en una ideologia que no pone en-
tela de juicio a laa nonmas eacolanes. Lo que deacnibe el maes
trno es el hecho de consecuencias en las desrigualdades cultura--
les y econémicasr inherentea a medios familiares diatintos, no -
todoa pueden sentin loa elogLOA y gozgan de laa mismasr nonmaa e

colanea”. ( 29 )

¢l hecho de que el maesatno esté poco preparado, dado loa
easfuengos conaiderables que tuvo que hacern para no confornmarse
con una crnitica que pondnéa en tela de juilclio lar basesr de au -
nelativo éxito aocial. Finalmente, eata crnitica no es tan des-
favorable a la bunguesia ponque prepanra al maeatro para aceptan

au dabon ain peacLbLa loa aspectos negativoa.

¢l tema de la democnaté;acéén de la ensefiangza se desanno-

{la en el sreno de una ideologia neformiata en la que loa naagoa

(29 }] [bid Pag. 52
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sobresalientes son loar alguientes :

a).- Loa nesultadosr escolanes desigualesr aon considenadoa
como injustos en el anéliais del sistema de ensefianga, laa no--
clonea de antagoniamo y explotacéén, eaté@n ausentea, aun cuando

se utilicen en loa discurnsos aindicaleas.

b).- La condicidon obrena se descrnibe de una manera no --
dialéctica y unilatenal, como un conjunto de deaventajas, voca-
bulanio pobne, salanio inauficiente, mediante este nivel de des
crnipcion tiende a desannollarse en el cinculo del proletaniado,

pon tanto alejado de una ideologla eapecifica, nueva, poaitiva.

La enasefianza no puede eatan al senvicio del pueblo, aalvo

que se conatruya au estructuna.

"la cnitica de la Ldeo[og&a de los donesa no cueatliona en
lo enrencial, la ilusrisn de la democracia, no se ha realizado -
todavia, peno lo ideal permanece en el dominio de lo poaible:
la meta del maeatno democrético ea la de alcangan con loa he--

choa la democnacia eacolarn ”. ( 30 )

(30 ) [lbid Pag. 53
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La situacién de clares del maesatno, gue lleva a no discu-
tin la cueation de laa nonmas escolarnes, le conduce también en
el plano de la reflexidon aobre la ensefianga a acreditarn lo que-

ae puede llaman "[a ilusién laica”.

La ¢luaién laica tiene pon conolanio la (luaién pedagégi-
ca, la creencia de que Loa pnoé[emaa de método 6 de loa pnoced£
mientoa punamente técnicos en eatas condiciones, laa desigualda
des en loa neaultados escolanesr no pueden sen atnibuidos de nue
vo a la natunaleza social de loa contenidosr y métodos de ense--
Ranga, aino aolamente conaidenados como fracasos & éxitoa técni

coa aoclaldmente condicionadoa.

"¢l alumno apnende a loa 6 afios a leen en 6 mesea”.

S6lo una minonia, conatitulda ponr ﬁLgOA de 6ua9ueae4 6 pe

uefios bunguesnesa llegan a realizan esta "nonma” [ 3/ )
4 ¢ ¢ 1

La tendencia a "Paiquiatnigan” loa problemasr escolanes, -
pedin aalones especiales, la mania de loa test, todo ello aon -
indice de la manena en la cual loa pnoélema4 rnealea (laa contra
dicciones de clasre y aus efectoa) son neemplagzados pon aolucio-

nea Lmagénanéa4.

( 3/ ) 1bid. Pag. 29
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Extendenemosr estas notas a todo aquello gque, nefiniéndose
e la eacolaridad, ae nepnresente pon nonmas escolanes, pon ejem-
plo: "el netraso eacolan”: necondemosr las cL{naA de Ginad /popg

lation, (966, nim. 5) en el (2.

EL 76% de loa hijoa de loa cuadnos supeniores esatén a --

tiempo & adelantadaa.
¢l 64% de loa ﬁé{oa de obreroa eatd netrasado.

; Qué quiene decinse al hablan en este caso de nonma o de
alumnoa "normalesa”? Lo que es nonmal, para loa unos es "anon-
mal” parna loa otroa. La escuela al hablarn del alumno "normal”,
habla, eata clano, de loa unoa, pana loa unos y no parna loa --

otroa.

Segén una pnéctica eascolarn conocida, la eacuela primania
se dinige a la prnimena fila. A loa otnoa, la escuela primania
tiene caso decinlo, no loa toma en cuenta. Perno es demasiado -

poco Aeﬁaéuzgue se dinige a loa unoa 4 no a loa otroa.

"Ea pon Aus nuidoa”, asu "cantidad”, la 4obnecan9a, "aua -
faltas” aua "pentunbacionea”, au "nulidad”, que eatos alumnoa -

gue'hoamalmente”, no extaten, Ea pon eato que en cuanto a --
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la nulidad, esto pasa ain comentanios, la escuela tiene manenas de

tomar en cuenta y de no toman en cuenta a esros alumnoa”. ( 32 )

Podemos conaidernarn dadas las condiciones asociales del aia
tema educativo en México, al aiatema esacolan como una vaniente
de la ideologia bunguesa, (seleccion clasiata). Pon otro lado
se ha conaidernado al Factor Educativo, como el {actoa que ha -
penmitidu a nueatnrno pala tratan de neaolven el paob[ema econo-
mico. MNueatrno aistema educativo, busca eficientizan el apanato
paoductévo nacional via aeleccion Y racionalidad aunado a laa -
condiclonantes extennas no ha nreapondido a loa neclamos educati

voa deld paia.

Si Lo ana[égamOA en cuanto a que exiaten dificultades pa-
ra gue logne igualdad de educacién a todos loa mexicanos, y gque
ﬁay una tendencia a utélégaa la escuela primania pana que Alga
exiatiendo el onden pneeataé[ecédo. Supueatamente s2e impante-
la educacion gue neceaita el pueblo deade aus perapectivas, no

la que éate deanee,

Pana entenden eato, debemos dannoa cuenta gue la ideolo-
gla del siatema, tiende a que laar cosas algan como eatén aunque
bajo la apaniencia de igualdad educacional, de libentad para ea
cogen el eatudio que méa le agrade, pero como ya dijimoa ante--

nionmente, todo eaté controlado pon el éatado, neaguandanda loa

( 32 ) 1bid Pag. 30
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inteneses de laa clases dominantes y en cuanto a la influencia

que se ejence con neapecto a la evaluacién, eatamos conaclentea
gue précticamente ae evalia lo que el aiatema considena debe --
evaluanse y deben coincidin con lo que ello se eapena. Si noa

ponemoa a ae{[exéonan un poco maa pao{undamente en eato, cree--
moa gue cuando loa previatoa porn el Eatado, nrepencuten en el -
apanato pnoducttvo nacional, entonces se hace necesanrio otra ne

{onma eductativa.

En nueatrna nealidad como docentes, aalta a la viata que -
loa nifioa de la clase trabajadona & humilde, no aalaten con re-
gulanidad a la eacuela, no tienen para compran loa atilea eaco-
lanes indiapensables, no salen de vacacionea para conocen otroa
luganes au mundo se limita al medio donde vive no puede com-

¢ ’ 4 P

petin en estas condicioneas con doa nifioa de clasre media alta -

gue a4l lo hacen.

Aungue algin nifio pobre pueda aobresalin al pninciplo de
sus esatudioa entrne loa nifioa de la otra clase, lo méa probable
es gue se va a guedan en el camino, al trnatarn de ingresar a una
inatitucion de educacién supenion, pongue se va a encontran con

que necealtané necunisoa gue Au famL[La no posee.

Aqui encontramoa la explicacién de la eacolarnizaciéon de -
laar difenentes clases que exiaten en la escuela capitaliata, --
los alumnoa llegan en onden netrasado segin sean ﬁé{oa de obne-

noa & hijoa de cuadnoa aupeniones, tandanan méa 6 menoa tiempo
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en neconnen la eascuela, lasr difernenciasa son senaiblea.

Unicamente loa hijoar de laa categonia aociales, privile-
gta 6 minonltanliaa, necorren en su inmensaa mayonia, el curao -
paimanio & la velocidad nonmal, invernsamente pana loa nifioa de
laa clases populares en su inmensa mayonla Lo nornmal es el nre-

traso.

"A loa hijosr de clase baja aunque avbresalen en su apren
dizaje, no aon favonecidos como los de las otnas clases, se --
lea impide ocupan loa puesatos claves, esa decin, loa impontan--
tea, ya que éatoa eatdn nesenvadosa para loa de au clane”. --
"lLaar aptitudes no son el facton decisivo en la onientacién es-

colan, el medio social influye mucho”. ( 33

éa aal como las nelacionea nocialesde prnoduccién capita-
liasta eatdn mancadas entonces pon la diviaion entnrne doa clasea
la clare alta que tiene colectivamente la propiedad y el con--
trnol de loa medioa de pnoducci&n Y la clase obnerna en la que -
cada individuo eatéd o&ligado, panra 406aevaLa,a vender como --

una mencancia Au {uenga de tnaéa}a.

Basta revisarn la politica educativa en base al proceso -

hiaténico del pala pana compnoéaalo.

( 33 ) 1bid Pag. 5/

58



CAPITULO [11

LA EVALUACION EN RELACION A LA PRACTICA
DOCENTE-CONTEXTO SOCIAL .



CAPITULO 111

LA EVALUACION EN RELACION A [A PRACTICA DOCENTE-CONTEXTO SOCIAL

EL maestro salvo contadas excepcionea, evalia al alumno, -
tomando en cuenta au apnovecﬁaméenta cognoacitivo en ed mejonr -
de loa car0ay deja de lado aapectos de au compontamiento gue --
bien puedéenan cambian au opLnton o decisaién. La obaenvacién -

habitual en nueatnoa centno de taaba{o nosa Lo ha demostrnado.

Entre loa principalea problemas encontramos actoa anbitra
nioa y poco profeaionales, la 5.E.P., poco incentiva y motiva -
al maeatro, etc. Pon ejemplo: Tenern maeatnos de tiempo com--
pleto gue no tengan neceaidad de buacan otro trabajo en aua ho-
naa librea, y ese tiempo lo utilicen en preparan sua clases. -
Porn otra pante encontnamos maeatnosr que pon Au fa[ta de prepanra

cidén tienen pnoblemaA 6 deaconocen el proceso alatemiatico de la

evaluacion que lea permita la toma de deciaiones, entne otroa.

Rutinaniamente loa maeatrnos cuando evaluamos el plano cog
noacitivo del alumno, se hacen en pnuebaa comencialea ya elabo-
radas y dejamos de lado, aspectos tan imponrtantes como la eva--
luacién de habitoa y actitudes, loa cuales ya sabemos gue "no -
a0on manco pana aprendigzaje de los conocimientos, aino aprendiga

jea en al miamoa” .

Podemoas afinman gue ﬁay oégetévoa de la educacién talea-
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como el desannollo de actitudes y valonea o cualidades pensona
les talea como autodireccién Y la coopenacéén que rneclbe poca -

o nada atencidén al momento de la evaluacién.

Alemoa viato también que loa maestnos al preguntanlea algo
nefenente a ello, ernéneamente ase defa notan que tnatan de ayu-
dar al alumno modelo, en este caso al alumno obediente, el que-
eata calldo en la clasre, al que hace loa mandados del profeson,

etc.

En eate nenglén conaidenamoa que loa nifioa precoces e (n-
gquietos, pon lo negulan aon loa masa inteligentes, au componta-
miento vania de loa deméa, porn ejemplo: nealizan loa trabajoa -
eacolanes en menoa tiempo que loa demas y lea sobra tiempo para
jugan en el aula. Porn otra pante, negulanmente no acatan todaa
laa ordenes del maestrno, ya que au grado de coeficiencia mental
lea pernmite sentinse capaces de juzgan la actuacién de au profe
aon. [ienden fﬂecuentemente a preguntanse: / ?ongué tengo gue-

hacen todo lo que me Lndiguen?

Cuando sungen esta clase de aituaciones, el maestno no --
eatdé Lo auficientemente prepanado pana entendenlo y danle a ea-
ta clase de alumnoa un tratamiento especial. Algunos maesatnoa-
aprovechan eata cualidad en beneficio, pon ejemplo: ubicdndoloa
como jefea del gnrupo, & ponenloa de nesponsables de alguna acti
vidad, eato ean, compnometen104 ante el grupo como niioa cump[é—

doa, de esata manena trnatan de controlan las asituaciones 4 mante
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nenloa alempre ocupadoa.

"[a labon de algunoa maestnoa no modifica la vaniacién -
natunael del grupo, de tal modo gque losr gue aablan mis antes --

del curnaso, aiguen aabiéndolo y loa que sabian menos alguen -~

Lgua[”. { 34 )

Eata aituacién se aigue dando en nuestnaxr escuelasr y he-
mosa comprobado en entreviatas con Dinectones de Primania, que-
exiaten maeatrnos pana loa que las pruebas de diagnésticos que-
se aplican a el iniclo del curao para conocen el nivel de cono

cimiento gque lleva el alumno Y el grupo, 26do lea ainvan como-

una excusa o pretexto para tratan de evadinr au aeAponaaéélLdad.

Se dénégen con el Dinecton para hacenle notan la LnAqucLen——
cia con gque eatd necibiendo al grupo, para decinle que la mayo
nia de loa alumnoa ase encuentran atrasados en Eapafiol & en Na-
tematicaa y que van a hacen Lo poaible pon Lgualamloa con loa-
deméds, penrno no 4e hacen reaponsables de Loa neaultados al tén-

mino del cunso escolan.

En "Curao Béaico para Fornmulacion de Pno{erneA”, s4e --
afirma que la "vendadera labon del educadon no tenmina con la-

aplécacéén de exémenea y la obtencidon de neaultadoa”. ( 35 )

( 34 ) LIVAS GONZALEZ, Inene Pag. 25
(35 ) [bid Pag. 5
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Para que &atos puedan conducin a enniguecen loa dominioa
conreapondientes en el proceso educativo, ea necesanio intenpnre

tarn lasa condicionea LndéapenAQb[eA en la evaluacién ponr cnite--

nloa,

La mayonia de loa maeatrnoa aupuestamente se inclinan a --
tnaéa{an de acuendo a la evaluacién por cnitenioa aplécando --
pruebas de diagnéstico, pruebas mensuales, semestrales y fina--
lea, tal como lo mancan los cénonea. ALl aplican éatas, creen -
Llevan un contrnol eatnicto sobre el aapecto cognoscitive del -
gnupo y del alumno peno noa damoa cuenta gue el reaultado no ea
el espenado, debido a que el maeatno 46lo se limita a cumplin -

aus actividades en el aula.

A).- PROBLEMAS EDUCATIVOS DE NUESTRA LOCALIDAD Y SU RELACION --
CON LA EVALUACION . -

Pana analizan "la evaluacién en el aula”, hechamoa mano -
de toda nueatna creatividad y expeniencia docente, para tratan
de ubicannos en la realidad y dannoa cuenta cabalmente de como
se lleva a cabo eate proceso, principalmente en laa escuelas --
primanias localen 4 encontramos gque ea en el medio nunal donde-

se agudizan Loa pnoélemaa.

Norotroa a propoaito de eate tnabajo, hicimoa algunas en-
cuesatas a maesatnoas pana acencannos a nueatna pnoélem&téca maa -

dinectamente. A continuacién enumenarnemoa algunoa paoélema4 =
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gque sobresalienon en nuesatrna reflexién. CEncontramosa en primen

lugaa, que laa défeaencéaa individuales entre loa alumnoa del -
gnrupo, tanto cognocitivoa como econdmicas y conductualea aparen
temente aon iguales, peno al analizarnlos individualmente, tie--
nen una hetenogeneidad sonprendente y se pueden difenencian en-

3 asapectos que son:

a) Aarpecto Extraeacolan
6) Aapecto Eacolan
c/ ﬂapecto culturnal

al).- Entne loa extraescolanes pon egemplo tenemoa que no
asisten ponque tienen que ayudan a suas padaeA en las tarneas --

del campo pana aubaiatin.

5S¢ quenemoa conocen la nealidad educativa de la negién, -
la préactica cotidiana la confinma, padres de familia gue no --
mandan a aua hijosa a la escuela comodinamente para que lesa ayu
den en el taaba;o, aungue también en ocasiones el padne de {a—
milia tiene necesidad de llevarn a aua hijoa al trabajo, porgue
de ese modo eatané en p04L6L1Ldad al terminan la 3a{na de se--

Q,LU'./'L mandéna’olo a [a eAcuela al contan con 104 necuraoas PG.ILCL =

ello.

b).- &L aapecto eacolan:

éntrne loa escolanes tenemos: actualmente en nuestrasr ea-

cuelas al decin de compaiienoa y Dinectones, la ensefianga que -
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se impante en la Eacuela Primania, ea venbalista y estd annai-
gada en la gran mayonia de loa educadonea, pon lo gque, au pric
tica docente encuadra dentrno del modelo de eacuela tradiciona--

lisrta.

Con una ensefianga de escasro intenés pana el alumno al no
logran adaptanla a sus necesidadesr, en base a edad, contexto, -
etc., en la mayon pante de losa casosa no considerna au desrannollo

Lntegnal.

¢l maestno se aujeta mecénicamente a loa lineamientos de-
el prognama pana desannollan au labon, sabemos que éatos fuenon
hechoa en alguna oficina y pon hombres que esatén muy lejoa de -
conocen la problematica docente exiatente en laa diantintasr ne--

glonea del palas.

€l maeatrno no toma en cuenta las necesidades de la negién
en donde se encuentra el centro de tnaba;o 6 del alumno en par

ticulan.

También encontramos muchas veces en eatos maeatnoa {a[ta
de matenial didédctico y de apoyo para dan la clase y éata se -

vuelve aoaa, monétona.

La falta de eatimulo econémico pana el maeatro, en esata-
negion del 75% de loa maeatnoa tienen una ocupacibn adicional-

apante de au plaga de maesatro 6 tienen doble p[aga. Del otro-



25%, maa de la mitad eatén casadas {madresr de familial, pon Lo
gque pasan preocupados al dejan a su familia en manos ajenas y
poco confiables, eato provoca gque no dediquen tiempo suficiente
a au trabajo, tratan nada méa de cumplin con el programa aupenrn-
ficéalmente, ya que no tlenen tilempo para (nveatigan, ni prepa-

nan CZQA.Q.A .

ALl tratan de realigan (llegado el carol) la "Toma de deci-
aionea” en una evaluacion lo mis apegado a la nealidad, noa da-
mo4 cuenta, que ﬁag ocasalones gque el educando ea victima de loa

elementos involucnadoa en el proceso evaluativo.

Ea el méa a{ectado a la hora de decidin en base a eatos -

jutcloa, 4l eata apto para lngresan al gaado Aupenton 6 no.

Muchosr maestnos al llegan este momento y ante la dificul-
tad que pnresenta el pnob[ema de una evaluacion panra da promo---
cion adecuada del alumno, se entneviatan con el Dirnecton de la
escuela, le exponen aituaciones especificas y le piden au opi--

nion al neapecto.

5S¢ considenan que el alumno, a pesan de loa problemas pan
ticulanes dunante el ciclo eacolarn 6 aungue oficialmente no ea-
té apnrobado (en base a la prueba comencial de fin de cunsol, pe
no con dejanle loa trabajos a nealigan dunante el penlodo de va
caclonea, éate podaé adaptaa4e al curnso inmediato Aupenion, el-

- . . . ¥/ - . . - n
maestno, en viata de las cincunatancias "tomé una deciaion”, cla
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rno que loa casoa son diatintos unoa de otroa y doa efectos tam

bién.

&L maeatnro conatantemente se encuentrna en dLAyuntLvaa --
cuando conaidena que se estd dejando de lado el gnan eafuenzo -
aealigada ponr el alumno para lognan la meta f&{ada. Porn todo -
lo antenion, nos damos cuenta lo dificil y aubjetivo gue es eva
luanr, deaa{ontunadamente 4on mayonlia doa que no lea intereasa 4a

bern el motivo ni causa de la inauficiencia de aua alumnoa.

&L papel anignado al maestno pon el siatema eduativo apa-
nentemente le eatd brindando la opontunidad de proyectarse a la
comunidad, el programa contempla una senie de objetivos a neali
zan extraescolarmente con la participacion de loa elementon que
forman el medio social en que se desenvuelve la escuela, llime
se : Padrnes de Familia,autonidades locales, clubes de senvicioa

etce,

e/.- Aapecto cultural :

éd aspecto cultunal, es también imporntante conaidenan el
papel que juegan loa medios de comunicacién, ya que los nifoa -
encuentran en la radio y da televiaién, un motivo méa de dia---
traccidon y Lo maa grave del caao, ea gue eatan aprendiendo de -
modeloa enajenantes, ademés, estos modeloa eAteneotLpado4, que-
conatituyen la tmagen gque se proyecta al paia 6 negién tiene --

gran de4ventaia de asen ne{le{o 6 copiaa del compontamiento ao-
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cial de otroa palaea, loa cuales tienen otra manena de vivir, -
de penaanr, de actuan, etc., y pon lo tanto, aon un lastre méa -

al que la escuela debe enfrentan pana ubican al nifio en au rea-

lidad.

Si tomamoa en cuenta todos eatos aapectos gque Ln{[uyen en
la mancha de la practica docente, no tenemoa maa remedio que --
conaidenanloa y neflexionan aobre Lo diftcid que resulta neali-
5anla en eatas cincunatanciasa tan comple;aA ponr la que atrnavie-

2a da educacion en laa escuelan anmanLa4.

Al tratan de cumplin lo sefialado en nueatra préctica peda
gbglica, noa encontramos con la realidad cue debido al nivel eco

némico precanlo, 4se hace meoaib[e cumplin con Lo que manca el -

programa eacolan & con lo que se gquislena desannollanr.

ﬁé{icé[ es Aunenan esa ennome brecha nenenacional nue --
pnnaatnamos. como ea non eiemnlo: utilizan el método venbaliza-
doa 17 memontzador. el maeatrno canece de loa recunrnson anficien--
tea pana el desempeiio de otrnaa altennativaa como ea, matenial -
didéctico y otrnoa. Aungue el programa contempla la necesidad -
de utélégaa matenial eacolan para un mejon desarnollo de la la-
born docente, éate no ae proponrciona con la fluLdeg necesanrnia ni

en cantidad auficiente.
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B).- FACTORES QUE INFLUYEN EN EL PROCESO EVALUATIVO . -

al ?aepaaacién y fonmacion del docente .-

Pana apoyan este taaba}o aealégamOA algunaA entneviatas y
encontnamoa que: en la negién aun, el 90% de loa maestroa aon -
egnesadosr de alguna escuela Nonmal del pais y el nesato del [na-
tituto de Capacitacion del Magiatenio, continuamente vemos que-
eatoa adtimoa aon loa maeatnoa que cuentan con méa expeniencias
dentrno de la docencia, a la vez, son loa méa dificiles de inconr
ponanse a loa cambiosr que ha habido buacando actualizarn la ense
Aanga, adapténdola al momento actual connespondiente. Cato au-
cede pongue la mayon pante de su formacién como docentes fue -
26do au practica educativa empinica y aua conocimientoa al rea-
P

pecto fueaon vivenciaa paopLaA en el aula Y {uena de ella. a-

na ellos ea muy dificid aceptan las nuevas nefornmasr educativas.

AlgunGA apanentemente se someten a eatoa lineamientoas penro ya -
en la practica no loa llevan a cabo, los egresados de nornmalen-

aceptan méa doa cambioa.

Una grnan mayonia son educadones pon conveniencia més no -
por conviccidn, y eato lo comprueba quiza el hecho de gque en -
una encuesta nealizada con maestnoa fedenales de la zona esco--
lan 06/, de loa cualea a26lo el 60% eatdn tomando cunsoa en la -

Univeraidad Pedagégica Nacional.
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La mayon pante al sen entnevistadoa como pante de este -
trabajo, coincidieron que loa curaoa loa tomanon pongue tienen
deseos de supenanse profesionalmente, y que principalmente Lo-
hacen pon la remuneracién econémica adicional que aignifica. -
Al analizan detenidamente y nemontanrnos al inicio de laa activi
dadea de la U.P.N., podemos obsernvarn la escasa asistencia a ea-
toa cunsoa de L[icenciatura, ya que loa incentivoa econémicoa --
enan maa reducidoa, penro al aumentan éatoa, automdticamente se-

incrnementd la asiatencia de loa maeatroa.

Somoa reiterativoa al a{Laman que con ilncentivoa apnopéa—
doa, Los maestnosr de México optarndn por Au auperacilén profeslo-
’ P P P P
nal y aal eatandn en diapoaicién de necunsos, gque implica el --
onreen una prepanracién académica, al senvicio de las causas po-
P prep ’ P
pulaaed que pregona tanto el programa pana la MOdeanégacdén Edu

cativa.

6).- Loa padnea de familia :

Encontrnamos gue loa Dinectonea y Maeatnrnoa de quejaron de
gue loa Padresa de Familie, no colabonran en la educacién de aua
hijoa y de que no aaisten a laa reuniones a laa que se lea ci-

ta.

Las neunionea con loa Padrnes de Familia cumplen propoai-
tos elevadoa de onientacién, en elloa se o{necen Ln{onmea acenr
ca del aprnovechamiento de loa nifioa. Porn ello, conatituye un-

facton importante en el proceaso de la evaluacién y promocién
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e_ACO,[(Z/'L .

C).- LOS AUXILIARES DIDACTICOS FUNDAMENTALES . -

/.- Loa pnbgnamaa "

En funcién de loa objetivos a logran, loa programas aon -
guias flexibleas y penfectibles de acuendo con el nivel de cada-
gnado, de las caracteriaticas de cada grupo, de laa condicionea

de la escuela Y del medio natural 7 a0cial en que 4e tnaba{a.

De prefenencia, la aeleccion de loa objetivos fundamenta-
les y la adaptacién debe hacerse con la panticipacion del Conse
jo Técnico de Maeatros a nivel de eacuela, bajo la onientacion-

del Dinector 6 a nivel de zona, con da gula del 5upenvé40n.

2.- Loas libroa de texto

Loa libroa de texto son auxiliares inmediatosr del traba-
jo eacolan. ¢én ellos se incluyen derannolloa aobre Lloa objeti

voa y contenidoa {undamentaled de loa programaa.
Las asugenencias mésa impontantes gue las autonidades edu-
cativas hacen actualmente a los maestnos para el uro adecuado de

loa libroa de texto, pueden asintetizanse en las algulentea:

al.- "Loa Libroa de texto gaatuLtOA Aon auxL[LaMM.denmqg



trnoa y alumnos, que han de usarse para complementanr, ampliar y

conaolidan loa apnendé;agea que aeralan loa pnognamaa".

b).- Dinigidoa convenientemente porn loa maeatroas, loa --
alumnoa handn uso de aua Libnroa, individual y colectivamente, -
pana leen eatimular la neflexién y comentan loa contenidoa de -
loa textoa, ain conventin eata prictica en nrutina pana la realli
gacidn de tareas a domicilio, en que todos loa alumnos, india--
cniminadamente, deban hacer copilas en aua cuadernnoa de laa pagi
naa de loa libroa. ¢Eamia atil que loa nifios expresen onalmente
y pon eacnito, con entena libentad, aua impreaiones sobre un te

ma letdo en aua librnoa 6 comentado en clase.

c).- EL Libro de Texto, no debe conaideranse como el pro-
gnama deaanrnollado, aino como un elemento masa importante pon --
ciento de que debemoa hacen uso para facilitan la comunicacién-
pnovecﬁOAa entre maeatnroa y alumnoa Yy pana desannollan en eatas
actitudes poaitivaa hacia la lectura, la eacrnitura y la indaga-

elon.

3.- Loa recunsosr mateniales .

"Con eate nombne se deaignan loa medioa mateniales que --
loa maesatnoa emplean para {acélétan la comprenaion de conceptoa
datos e Ln{oamacéonea relacionadas con loa contenidoa pnognamé-

ticoa cuyo desannollo dénégen”.
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EL nimeno de eatos necunsoa es infinito, en cuanto que --
por un lado, exiate ya una industnia eApecicha que {abaéca con
amplitud y vaniedad que se renueva conatantemente, senies de ma
teniales auxiliares que aupuestamente se nequieren panra cada --
una de laa unidadea Yy Greas gque aon obfeto del proceao de ense-

ﬁanga-apnendéga}e.

Exiaten asimiamo, como fuentes vivaa de la natunalega en
cada una de lasa circunatancias y ambientes escolaresr, Lnumena--
blea necunsos que el maeatro y aua alumnoa pueden usan dinecta-
mente 0o tnana{onm&nJOZOA con ausa proplas manos, en apoyo del --
proceso ensefianga-aprendizaje, contrnibuyendo aarl al desannollo
de la capacidad creadora de loa nifioa y a la economia de loa -

hoganea.

La més valiosa expeniencia Pedagécha, tanto en palaes (n
dustnializados y rnicoa como en los medianamente desannollador -
y pobnea, poatulan el uso moderado, sobnrne todo en la escuela -
prnimania, de necunsos didacticoa aofisticados, en cambio se ne-
comienda la préctica de inducin a maeatnoa y alumnoa en la uti-
[Lgactén de medioa natunalea y en la factuna de la mayonia de -
aus auxilianes, aprovechando loa necunsos de au entonno, median

te la iniciativa y la imaginacién.

A menudo la henencia cultunal familian del medio runal y
urbano, consenva la muy sana y educativa coatumbre de intenesan

a aua hijoa en la adgquisicién de habilidades y destrnegzas, utili
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gando panra ello, mateniales del ambiente o de 6a¥o coato, en la
conatnuccidon de utenailiosr, muebles, adonnoa, pnendaa de veatin
juguetes, etc. £l maeatro debe aprovechan esas poaibilidades-

Ln{anttlea en la elaboracidon de sus métodoa de apoyo didéctico.



cAaPi1T7TULO IV

EVALUACION PARA CONTROL DE CALIDAD DEL
RENDIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES .



CAPITULO 1V

EVALUACION PARA CONTROL DE CALIDAD DEL RENDIMIENTO DE LOS E5TU
DIANTES .

Al inician este capitulo y deapuéa de haben tratado lo -
concenniente a la concepcion de "Evaluacion del apnendigaje”, -
noa damoa cuenta de que ea muy dificil el logran una conjun---
cidén de crnitenioa y aatl lognaa una concepcldn anica gque eng[o—
be todaa laa ideas al nespecto; y es aal que en nuestra basque
da pon encontran y lognan concebin a travéa de un buen proceso
de evaluacién y éate tiene au culminacion en el momento del ne
aultado del proceso evaluativo, es decin, en el momento de ca-
lifican o venificarn loa neaultados del procesro ensefianga-apnen

digaje.

Ea pon eso que en eate capitulo noa gquenremoa ae{enén entne --
otras canran al Acuendo /65, que ea el documento oficial maa re
clente que tnrata el pnob[ama de la evaluacién educativa, y a -
la vez denoga el acuendo /7, que era el que neglamentaba ed -

proceso de evaluacién del apnendiga{e.

Si quenemos conocen y analigan el eacnito del acuendo -
/65, una fornma méa objetiva de hacernlo es compananlo con el -
acuendo No. /7, para eatan en condicionea de intenpretanlo y -

llevarnlo a nueastra pndctéca evaluativa.
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A).- ACUERDOS 17 y (65 SOBRE EVALUACION EN PRIMARIA.

{.- Acuerdo 17 : (%)

La evaluacién permite conocen, valoran e informan de modo
aiatemitico el progreso del educando en la consecusion de 0bje-
tivoa de apnendigaje. Pon tanto, ea indispensable gue el alum-
no conogca ausa prognesos, se oniente al padre de familia para -
gque coadyuve en la fonmacion integral del educando, el maeatno-

toma decialonea pana la adopcéén de técnicaa y recurnsoa didacti

cos méa eficientean.

Pon otra parte, es precisro eatan conacientes de la reapon
aabilidad que el acto de evaluan entrafia, pongue el emitin un -
juicio ennéneo neapecto del logno de loa objetivos de aprendiga
je, ae conne el nieago de onillan a un alumno al fracaso pon el
hecho de acneditan una formacién que no tiene o blen coarntan --

aus poaibilidadea de desannollo.

Porntal motive, con la aplicacién del acuerdo 17 gque eatable
ce laa nornmas a que debendn aujetarnse loa procedimientoa de eva
luacion del apnendigage, aceptamos gque mediante dicha {oama per
manente y aistemitica, el nendimiento escolan ea prioritarnio en
loa prognramas de la Secnetania de Educacién Pablica, a fin de -

elevan la calidad de la educacién.

Porn todo lo antenion 4y en base al ant. [20. del acuendo--



(7, loa procedimientosr a que se aujetandn al realizan dicha --
evaluacién del aprendigaje, debendn iniciarn con la comprenaién
de gue eaoa Aenréan detenminantes en el proceso alatemdtico me--
diante el cual se contempla en gque medida el alumno logrna Lloa-

objetivos de aprendizaje.

Ademéa necolecta, analiza, enjuicia y auminiatra informa-
.. . 0 o .
clon opontuna y confiable para la toma de decialones, desempe--

Aando un papel nelevante pana determinan:

- Laa necesiaades de aprendizaje especifico.

- &l disefio de expeniencias de aprendigaje.

- Lla seleccién de necunsos didacticoa.

- La conduccién del aprendizaje.

- &l ae{an;améenta del apaendé;a;e.

- La neonientacién & adecuacidn del proceso ensefianza-aprendiza
je.

- La panticipacion del educando y padres de familia.

- la promocién del educando.

La evaluacién del aprendizaje es un proceso inherente a -
la tarea educativa, que invenviene en el disefio y nredisefio de -
expeniencias, da comprobacisn del logno de loa objetivoa pro---

puestos en loa programan de eatudio y en la aportacion de ele--

[ * ) INSTRUCTIVO, pana la aplicacién del acuendo 7. ([léxico (976,
S.E.P. Pag. 14/
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mentos pana juggan la eficiencia del asiatema; ademis de que de

be tenen laa 4L9uéente4 canactenisaticaan:

Siatematica; ?oague aua inatrumentos, técnicaa, normasr y phroce
dimientos, mantlienen una organizacidn gue ne4ponde a un propéal
to.

Céentifica: ?ongue se basa en la obaernvacidn, negiatno, anali-
aia, intenpretaciédn y compnobacion del apnovechamiento eacolan.
06;etiva: ?ongue ae apoya en hechoar neales 6 evidentea y tien-
de a contrnolan la intervenciin de factoaea 4u6¥et£v04 6 puntoas-
de vista panciales en el proceso de evaluacién.

Flexible : Pongue se adapta a laa condicioneas personales y am-
bientales del aujeto a evaluan, ain pretenden limitanlo a eague
maa nigidoa o invaniablea.

[ntegna[: ?ongue toma en cuenta todoa loa aapectos de la per-

asonalidad del educando y la interaccidn de loa elementos que -

intenvienen en el proceao en4eﬁan5a—apnendéga}e.

Panticipativa: Pongue neguiene la intenvencién adecuada de edu

candos y educadorean.

Opoatuna: ?oague facé[éta las decisiones en el momento conve-
ntente.
Penmanente : ?oague eatd pnresente dunante todo el pnroceso en-

Aeﬁanga-apaendéga;e.

la evaluacion del apnendé;a{e, de acuendo a aus difenen-
tes momentos se puede claaifican en trea tipoa: intcial, conti

nua y {Lna[.
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INICIAL:

Se nealiza antes del inicio de una altuacién de apnendig
je, au funcién ea determinan el grnado y nimeno de conocimiento
habilidades gy actitudes con gue cuenta el alumno antesa del ini

cio de una aituacién de apnendiga{e a {fin de eatablecen Llaar en

&0

a

A

tnategiaa panra el desarnnollo del proceaso enAQﬁanga—apnendégage.

CONTINUA:

Se realiza dunante el desannollo de la tanea educativa,
Su finalidad es detenminan ai el eatudiante va dominando paso-
a paso loa objetivos del programa y al miamo tiempo, permite -

que 4ae tomen medidas conrnnectivaa opontunaa.

FINAL:

Se nealiza al ténmino de cualguien aituacidn de apnrendi-
5 ¢ p

aje. 7iene como finalidad integran lasr evaluacionea parncia--
544 2 P

164 de.l alumno .

Con base a loa crnitenios mencionadoa, no debernan aplican

se exdmenes {finalea, aino una integnacién de las evaluacionea-

paacéalea como ae indica en el recuadro antenionrn.

a).- Procedimiento de evaluacidn .-

éd pnocedéméento de la evaluacién contempla las aiguien-

tea etapa4:



&/

/.- Identificacién de loa objetivos del programa.

2.- Seleccién de técnicaar, inatrumentos 6 medioa de evaluacién.

3.- Aplicacién de laa técnicaa, inatnrumentosr & medioa pana la -

obtencion de datoas.

4.- Interpnetacién y enjuiciamiento de loa datos obtenidoa.

5.- Toma de deciaiones para:
Nivelan o promoven al alumno a una nueva aituacion de --
aprendizaje.
Regiataan anotaciones en la documentacién ofécial.
Ratifican 6 nectifican la utilizacion de necunaoa didacti
coa, metodologia, técnicaa, inatarumentos 6 medioa de eva-
luacion.

6.- Comunicacion de loa neasultados a loa alumnos, Padres de Fa-

midia % autonidadesr educativaas.

Inatnumentosr de evaluacién que se asuglienen :

Lista de cotejo.

Cscala esatimativa

RegLAtno anecdético.

Pruebasr eatrnuctunadas (con neactivos de opcion maltiplel,
neapuesta breve, connespondencia, falso & verndadeno, com-
plementacién, ondenamientol.

Pruebasr semieatnuctunadas (nespuesta guliadal.

Pruebaa no eatnructuradaa. /enaago, compoaécéén/

5océogaama.

Sociodrama.



&2

- Ete.

Ademis de éatos, el maestno se puede valen de otros me---
dioa de evaluacién del apnendiga}e gue nrequienren un minimo de -

elaboracién talea como:

- Actividades y ejencicioa en clase:
Cacnitoa (pigannén, cuadennos, etec./.
Verbalea (intennogatonios, discusaionea, panticipaciones -
oralea, etc.)

- Actividades extraclaxe.

- Recunsoa esatimativoa (obaernvacion conatante al alumno y -
au trabajo, opiniones de otnoa maeatros, de loa padrnes de

faméléa; del proplo alumno ¥ de aua compafienoa.

Independientemente del inatrumento 6 medio que se utidice
para evaluan el aprendigaje, ea indispensable Llevar un negia--

tno fonmal de loa reaultadoa.

6/).- Infornmacién de nesultadoa .-

¢l maestno de grupo danéd a conocen loa reaultados de la -
evaluacién a loa alumnoa y padnes 6 tutones continuamente y a -
lasr autonidadesr esacolares al ténmino de cada unidad de apaendé-

zaje y al concluin el afio eascolan.

La informacién de loa nesultados de la evaluacién penmi--



te:

Al maesatro :

Conocen el nivel alcangado ponr loa alumnoa neapecto a loa
objetivoa propueatos, natifican & neplantean sua actividadea y

necunsos didacticoa, aal como valorarn su taaéa;o.

Al alumno:

Danse cuenta de au nendimiento eacolan y toman deciaionea

P(I.I'L(L 4upeaaalo.

ALl padne o tutonr

Valoran au colaboracién en el proceso educativo, loa ea-
fuenzos de au hijo, la laborn del maestro y de sern necesanio, -

me{onaa Au paathLpacién en laa actividades educativaa.

A laar autoridadesr educativaa

Eatablecen eatnategias que penmitan aupenran la eficien--

cia del aisatema educativo.

Si obsenvamos con detenimiento el anticulado que compnen
de el ACUERDO NUMERD 165, no podemos méa que llegan a la con--
cdusion de que 26lo hace nefenencia en lo que se nefiere a la-
eacala numénica oficial asignada para laa calificacionea: [oda-

la atencién del acuendo 165, eatd centrada en la forma de eva-



luan el apnendizaje de loa educandoa, para danse cuenta de ai -
ae adguinienon loa conocimientoa, habilidades, destnezas y acti

tudes serialadosr en el programa.

Pana esto, en el Anticulo 2° del acuendo /65, la evalua--
clon debend nealizanse en todo el proceso educativo, a travéa -

de procedimientoa pedagbgicosr adecuadoas.

En otno punto del acuerdo 165, hace mencién de la "ESCALA
OFICIAL DE CALIFICACIONES” y &ata comprendend del 0.0 al 10.0 -
es decin, gue la calificacion senia proporcional al aprovecha--
miento alcanzado pon el educando, neapecto « loa programas de -

esatudio eatablecidoa.

En el Arnt. 5° del acuendo 165, que explica que la evalua-
cion permanente del aprendigaje debend conducin a toman deciaio
nes pedagégicas oporntunas pana asegunarn la eficiencia de la en-
aefianga y del aprendizaje, eato es que la evaluacién se traduci
né en la formulacion de calificaciones menaualea y eapecifican-
gque se evaluand ocho veces en el tranacunso del afio escolan, -
porngue en loa meses de diciembre y el que comprende el penlodo-
de vacaciones de primavera (semana mayon), éatos se calificanén

junto con el mesa inmediato alguiente,

En el Ant. 6° 1e nefiere a gque el neaultado final de cada
asignatuna 6 drea, no sené menon al promedio de las nespectivaa

calificaciones menauales. €En au cano, podad sen mayon a dicho-



pnomedéo cuando a julclio del maeatrno el apnovecﬁamiento del edu

cando are Aaga necupenado al f&nal del cunao.

Al presentanse eata altuacidn, en eate caso podrén practi

carse exaGmeneas {LnaleA que se nefeninin al cunao completo.

EL anticulo 7°, hace nefenencia de laa calificaciones, di
ce gue el educando aprobanéd una aaignatura & area, cuando obten
ga una calificacisn final no menoa de 6.0 y aclana que la cali-

{icacién 5.9 no ea aprobatonia.

€Ll anticulo 8°, dice gue loa e4tablecéﬁéent04 educativoa-
p&blécoa Y pant&culaae4, con la autonizacidn o reconocimiento -
de validez oficial conneapondiente, debenén infornman menaualmen
te al educando, y en su caso a loa padnes de familia 6 tutorea
de laa calificaciones panciales u obsrenvaciones aabre el desem

pefio académico del propio educando.

Anticulo 9°, la promocién de gnado, acreditacion de eatu-
dioa y regulanigzacion de loa educandos, ae llevard a cabo con--

forme a lar disposaicionea de la 5.E.P.

Una vez viatoa loa acuendoa 17 y 165 en au genenalidad,
noa damoa cuenta de que el acuendo /7 ea derogado, tomando en -
cuenta el anticlo 2° de lo tranaitonio gue a la letra dice: --
"Se denoga en lo conducente al Acuendo namero /7 del 25 de ju-
lio de 1978, publicado en el Dianio Oficial de la Federacién,--

§5



el 28 de agoato del miamo aro.

Llegamos a la concluaién de que se denoga el Acuerdo 17,
en lo gue se nefiene a la escala numérica oficial asignada pa-
na las calificaciones, toda vez que la atencién del acuerdo -
/65, eatéd centnada en la éonma de evaluan el apnendiga}e de -
loa educandos, peno no en lo que se nefiere a la influencia e
impontancia de la evaluacién en aua diferentes aapectos, como -
aon el detectan necesidades de senvicio educativoas, especificarn
objetivos, crean y modifican, normaa junidicas en matenia educg
tiva, prevenin y aslgnan necunios, disefian g.actua[égaa planea-
y prognamas, selecclonan fonmaa y actualligan recursos humanoa -
expenimentan e implantar procedimientoa de apnendizaje, disefianr

necunsos didacticoa, etc.

(atos aspectos segin nuestrno crnitenlo, no tienen ponque -
denoganse, aal como las canactenlaticas de la evaluacidn del -
apnendé;a}e que eApecL{Lca, que éata debe sen aitatemética, cien
ti{éca, ob{etéva {[e;Lb[e, Lntegaal, parnticipativa, opontuna y

penmanente.

én cuanto a loa tLPOA de evaluacién y aunque en el acuen-

do 165, se establece que la evaluacién del apnendizaje debend

nealé;an4e e do laago del proceaso educativo y no hace mencidn

a Loa tipoa de evaluacion del apnend&ga}e, que contempla el -

Acuendo [7, entendemos eato como connelativo a da "evaluacién

continua”, ya que eata se nealiza dunante el desarnrollo de la



tarea educativa, peno el acuerndo (65, no contempla la evalua---
cién inicial y final y no vemoa el inconveniente de gque no se -

lleven a la préactica estos tipos de evaluacidn del apaendi;afe

Y a4l a eato agregamos gque la "Evaluacion Final” se neali-
3a al térnmino de cualguéen altuacidn de apendizaje y tiene como

ftna[&dad integnan laa evaluacionea pancéa[eA del alumno y hace

menclén que con base en loa cniteniosr mencionadosa no debenén --

aplicanse exdmenes finalesa. Sino una tntegracién de laar evalua

clonea pancéalea, noa damos cuenta de la coincidencia que tiene
con el ant. 6° del acuendo /65, ya que éate a la letna dice: -
"€l neaultado final de cada asignatuna & éGrea, no send menon al

pnomedéo de las neapectivaa calificaciones menaualea”.

También podemo4 obsenvan que en el nuevo acuerndo /65, ase
toma en cuenta una nueva eacala de calificacionea, aungue po---
dnlamoa afadin que nueva rnelativamente, porgue en el acuendo 17
se eapec&{icaba que la escala tenia un nimerno decimal al eva---
luan el aprendizaje, peno al plaamanlo en loa documentos oficia
lea, éate nimeno se convertia mediante una tabla en un enteno, -

aegin connespondia al nimero decimal que se tenia, eato ea:

De 5 a 5.9 =
[766 a 64‘ =
De 6.5 a 7.4 =

De 7.5 a &.4 =

N G N SN W\

De 8.5 a 9.4 =
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De 9.5 a (0.0 /0

Y ahorna con el acuendo /65, se va a aeialar en todo, loa
documentos la calificacién integrna del alumno, ain impontan la
tabla de convensiones antenion.

Porn todo lo antes expuesato en la contnrnastacién del acuen
do /7 y (65, noa damoa cuenta que la enrencia de como debe nrea-
liganse una evaluacisn, loa finea que se persiguen, lasr causas-
que Ae penslguen pana AU nealégac&én, etc., eso no cambia, ea
méa, en el nuevo acuendo se trata de nobustecer la concepcion -
de una idea de evaluacién méa funcional adecuéndola al guehacen

educativo que en la actualidad del paia neguiene.

Porn todo ello, pensamos gque el acuerndo /7, tiene todavia-
algunas concepciones aobre evaluacisn que pueden y deben mante-
nense vigentea y aal enniguecen el punto de viata de loa invea
tigadones en la matenia, porque eatamos conscientes gue todo -
lo gue se hace con un fin , con el connen del tiempo y las ai-
tuaciones, ae hace necesanio melementan otroa lnatrumentoa --
que cumplan con las condiciones que en ese momento se neguie--
nen peno eato no quiene decin gue 4se va a denogan todo un tra-
bajo antenion, Aino que 4e va a enniquecen y adecuanrn el lnatau
mento esgnimido para ponenlo a tono con las necesidades actua-

lea.



B).- INSTRUNENTOS DE MEDICION EN EL ENFOQUE TECNOLOGICO . -

Loa eatudiantes en cualqguien aalén de clases, muestnan -
una amp[éa varniedad de capacidades, inteneseas y antecedentes --
académicoa. Llaa difenencias individuales en calificaciones y -
nivel de enaefianga aon inevitablea., EU primeno de loa propéai-
toa de la evaluacién al eatablecen un asistema de contrnol de ca-
lidad, es proponcionan la informacién requenida para aumentan -

el nendimiento de cada estudiante.

én eate sentido la evaluacion desempeiia un papel antea, -
durante y deapués de la inatruccién. Cada leccidn detenmina -
una habilidad y vanioa conceptoas gue el estudiante debe poseen-
a {in de que aproveche la leccisn, pon ejemplo: Un nifo presen
ta dificultades, pana aprenden la diviaién detallada hasta que

aprende a mu[téplicaa.

¢l aprovechamiento de loa estudiantes debe sen vigilado -
continuamente, a fin de deacubrin concepciones falsas y vaciaa-
en la comprenaién. &L maestno debe explican con magon amplitud
el concepto de gque se eatd enseiando. La deciaién gque deba to-
man el maestno depende de loa alumnoa alempre y cuando dominen -
el concepto de que ae trate, baséndose en una paueéa. La f&na—
lidad de evaluacién en ese momento es detenminarn ai se han al--

can;ada loa oé{etLVOA en el eatudio.

St loa datos muestnan gue algunOA eatudiantes no han lo-
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grnado llegan a loa objetivos, el maestno debe diagnoatican laa
nagones de la falla e impantin (natrucciones connectivaa. A -
loa estudiantes se lea {acélétaad AU déa9n64téco 2l da poat——-

paueba anluye preguntaas, pnoélemaa 4 tareaa.

la préactica uaual es asignan a loa alumnos una puntuacién
en una so0la prueba alempre y cuando no sea elevada la puntua---

clon.

AL [legan a eate punto no podemos menos que nefeninnos a
la cnitica pnéncdpalmente de laa pnueba4 ob}etéva4 ya sean men-
aualea nemestrales o finalesr, éato a pesan de gque William Gla--
asen, en au libro "€acuela ain fracasosr”, expone clanamente la-
negatividad de la aplicacién de eata clare de pruebas, ya que -
aegin él, laa calificaciones han llegado a sen equivalentes mo-

ralear connelativas de un buen compontaméento.

én consecuencia noa dice se han conventido en un suatitu-
to del aprendizaje, en el aimbélico austituto del conocimiento,
ya que la mayon pante de loa exémenes, dependen de la memonia -
y no 4se permite en ellos se usen mateniales de conaulta, aungue
no quenemos admitinlo, eata concepcién de laa pruebas objetivas
y de laa calificaciones y 2in ahondan mucho en el tema tenemos-
gue neconocen que tiene un ciento gnado de venacidad ya que au-

arngumentacidn es 46lida ¢ no degan de tenen clenta légéca.

"l[aa ca[éf&cacéonQA aon actualmente la esencia 17 el fin de



la educacién. Las idnicaa aceptables son buenas y ellans aeparan
a loa que tniunfan de loa que fracaasan. Son tan impontantes --

que han llegadu a convertinse en un suatituto de la educacién -

miama”. ( 36 )

/.- Cnitenioa tecnolégicoa en la elabonacién de pnuebaa .-

¢l maestno que esr lo suficientemente flexible parna abon--
dan temas nuevosa, debe eatan prepanado pana nevisan sua objeti-
voa. Cuando una clasre sigue asu dineccién espenada, deben en-
tregarnse liatasr nevisadas de objetivos con anternionidad a laa -

pnueéa/l.

Loa esatudianten pon lo comin, ase enteran de que es Lo que
aus maesatrnos desean que eatudien, ponr laa palabaaA que se lea -
dan. De hecho el efecto que ejencen lasr pruebas sobre loa hébi
tos de esatudio, ea todavia mayon y méa eapecifico de lo que se-

dan cuenta la mayonia de loas maeatnoa.

Una vez que el maestrno tiene una descnipcion del aprove--
chamiento del esatudiante, expneAada en ténminos ya sea ponr nefe
rnencla a una norma o pon ne{eaencéa a un critento, puede a{aon-

tan el pnoblema de aaignan luganea. RecalguemOA que la deAanB

{ 36 ) GLASSER, Widliam, Eacuela ain fracasros, el memonisamo y

laa ca[i{écacéonea Pd;. 69



cidén no ase tnaduce directamente en un gnado. Lo que debe detenr

minanse despuéa es el valon de loa nivelea de apaovecﬁaméento -

dadoa.

Cuando un maestno define nonmas abaolutas y la medicién -
del apnovechamiento, deben aproximanse al acto de califican con
cienta aumiaién, el que loa eatudiantes lleguen a una nonma de
aprovechamiento depende de cuan bien el maestno haya nealizado-

las aiguienten actividadean:

[.- Definin objetivoa na;onaéleA.
2.- Enaefian aatiafactoniamente.
3.- Prepanan pruebas y ejenciclioa que neflejen la medida

en que loa eatudiantes hayan alcangada loa ab;etévo4.

Una pnueéa es valida ai neaulta atil para el pnopéALto el
cual fué disreRado. "lUna paueba es con{éaéle ai laa puntuacio-

nea gque obtienen con ella aon esatables y conaiatentea”. ( 37 )

[{.- En la medida en gque una prueba tiene estas caractenis
ticas, ea vilida pana predecin lar calificaciones en la escuela
Loa propéaiton principalea que tienen loa maesatnoa pana aplican
pruebaa de aprovechamiento, se cumplinén ai la prueba puede am-

pléanae para deternminan Al loa eatudiantea han dominado loa o0b-

37/ ANDERSON, Richand "Paicologia Educativa” Pag. 164
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getLVOA.

2.- ; Lémo se detenmina, 2l el neactivo, la pregunta, el
problema 6 la tanea de una prueba, miden vélidamente la compe--

tencia en unae habilidad e4pecé#écada en un oéfetivo? )

&L principal medio consiste en examinan la relacién légi-
ca de la prueba con el objetivo. £ato puede panecen complicado
pero en nrealidad ea aumamente féacil, aiemprne y cuando loa obje-

tivoa eatén pne4entad04 en fonma de compontaméenta.

3.- "La validez de los neactivoa de la prueba puede sen -
aocavada en doa fonmasr difenentes: primena, laa canactenisticas
de reactivos de la prueba pueden pemnmitin al estudiante contea-
tan connectamente, aun cuando no haya dominado la habilidad & -

el concepto que se asupone somete a la pnueba”. { 36 )

Una fuente de invalidez impontante, la conatitugen las ca
ractenisaticas de loa conceptoa de la pnueéa gque hace {allan al-
estudiante, aun cuando efectivamente dominen los conceptos a -

lar habilidadeas que Ae Auponen van a esatan sometidar a pnueba.

¢l tronco del neactivo de una prueba, genenalmente debe -
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aaumin la {oama de una pnegunta 6 de una asevenacidn pOALtLva
incompleta ya que lasr oraciones negativaa con demasiada frecuen

cia ason mal letdas 6 mel entendidaa.

Cuando deben emplean4e onaclonea negativaA, Aubn&yQAe la-
palabna no. Utilice el lenguage cua[guéena gue no Quande nela-

ciones con el objetivo gue ase aomete a pnueéa.

Examinemoa loa neactivos de las pruebaa, el cual la mayo-
nta loa tomamoa del libro del alumno 6 complementos de loa mia-

moa.

fladgane una nueva nelacién de aguelloa neactivoa gque deben

aen cambiadoa.

la va[édeg de los reactivos de la pnueéa pueden mejonan -
con da expenienctia. No importa cuanto sea el ea{uen;o de guten
las elabora, muchoa de elloa tendrin alpunos defectoa. Catos -
defectos a menudo senin descubierntoar porn medio de un analisia -
de neactivoa,
Fana completan un andlisris de un neactivo, el maesatrno --
aplica la prueba y deapués examine el aprovechamiento del eatu-
diante en cada reactivo de la prueba. Loa eapecialistas en ---
pruebas utilizan divensaar clases de eatadisaticas en loa anali--
2ia de neactivoa. La informacion méaa atil ea aimplemente una -

lista de lanr reapuestas, tanto en lasa cornectas como en lar --
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ennéneas, gue loa eatudiantes dan a cada pregunta, el porcenta

}e aque conne4ponde a cada aeApueAia.

Un poncentaje conaiderable de loa estudiantes presentan-
cienta nespuesta enndnea, el maestno debe considenan la poaibi
lidad de gue esa nespuesta sea nealmente la connecta, & bien,

al algo inhenente confundié la pregunta a los esatudiantea.

5S¢ éatoar mueatrnan un buen apnovecﬁaméento en un aenglén
deatinado a medin un concepto y un deficiente apnovecﬁamdento—
en otro nen;lén deatinado a medin el miamo concepto, ea paoéa—

ble gue uno de »[0/1 d()d conteng,a un ennron.

La validez de loa neactivoa de una prueba, el andlisia de
neactivos, ea una técnica impontante en el diagnéstico de laa -
nagonea gue oniginan una comprenaién defectuosa de loa eatudian

tes.

Como e indicod antea, juzgan ail loa neactivoa de laa prue
bar nealmente miden cienta habilidad o detenminado conocimiento

ea el paémea paso de eate proceao.

Una prictica valiosa en la ensefianza ea discutin las ---
pruebasr deade el principio hasta el tin con loa eatudiantes dea
puéa de que loa eatudiantes han aido calificados. Se ha demoa-
trado que talea discuaiones promueven al aprendizaje en loa ea-

tudiantes. Lasa discusaiones también pueden proporcionan una va-
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liosa netnoalimentacién acenca de la valideg de loa rneactivos -

que Lntegaan la pnueba.

Un necunso eplicable ea dan crédito a loa estudiantes --
cuando ellos pueden convencennos de que au respuesta es nagzona-
ble. £n eatas condiciones, puede contanse con que loa eatudian

tea apontaaén una cnltica poaétéva.

lna paueba ea con{iable al pnoduce puntuaciones eatablean-

Y conalatenten.

én una paueba con{éaéle, da puntuaccén de una peraona ocu
pana apnoxémadamente la miama poaicién, con reapecto a laar pun-
tuacionesa de otnas personans, cuando la pﬂueba ase nepite (siem--
pre gue dunante el intenvalo entrne laa pruebas no reciba ina---
truceién & adieatramiento eapeciales, etc./). Laa formas equiva

lentes de la miama paueéa deben annojan rnesultadosr aimilaren.

Una prueba no puede aern vilida, a menoa que sea también -
con{éaéle; aln embango, no todas las técnicas aon convenientes-
pare aumentan la con{taéé[édad de laa pnuebad, puea algunaa de

ellaa pueden so0caban la va[édag.

Loa paocediméentOA cuidadosamente elabonradoa y estaendani-

ados pana adminiatnan u califican laa pruebasr mejoran la con--
3 P J Iy P #

fiabilidad. La palabra "estandanizadoa”, no conlleva ningin -

sentido miatenionro, aimplemente aignifica seguin el miamo proce
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dimiento en cada ocasldn en gue ae emplea una prueba. Laas di--
reccionea vaniables en una prueba pueden neducin la confiabili-

dad y

u, por tanto, neducen también la va[édeg.

£ una buena técnica phrepanan ALempne una clase de puntug
cion en vez de dependen solamente de una memonia, el nazonamien
s

to y el juicio, aun al califican de falao & vendaderno y la de -

complementaa onaclonea.

€l usro de una clave hace gue los ernores sean menoa pnobg
blea y pon Lo negulan es méa facil de califican y maa népido.
Cada ennon cometido al califican, diaminuye la confiabilidad y

la va[édeg.

Una buena forma de mejoran la confiabilidad de la prueba,
ea aumentan la longitud de la prueba 6 asea, el nimeno de neacti

voa, ya sean problemas &6 preguntaa.

"[oa propéaitoa anncépa[e4 de laa pnueéaA de apnovecﬁa—-
miento en el aalén de clasesr son deternminan sl loa estudiantes-
han dominado loa objetivos de la inatruccion y, 4l no ea aal, -

ayudan a diagnoatican laa razones del fracaso”. { 39)

Loa neactivoa de laa pnuebaa deben sen escogidos de tal -

(39 ) C. ANDERSON, Richand op. cit. Pag. (74
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manera gue la mitad de loa alumnoa puedan nesolven la prueba en
forma connecta cada cueatién deapuéa de haben necibido la ina--
taucecién. CEate procedimiento es nagonable al el propéaito es -
ragonable ai el propéaito ea llegan a la calificacién méa con--
fiable de loa alumnos; peno ai ae trata de proban el dominio --
del tema o ayudan a diagnoaticar, afirmar el nivel de dificul--
tad de loa neactivos de la prueba puede tenen algunas deaventa-

4‘(14 )

Un Aegundo paocedéméento para aumentar la con{dabé[édad y
gue ha aido decididamente rnecomendado, ea seleccionan loa nreac-
tivoa de la prueba de acuerndo con au capacidad pana descniminan

P P P

entne loa esatudiantes buenos y maloa.

Una buena descrniminacién es una virntud crnitica de loa --
neactivos de una pnueba cuya finalédad ea diaponen pon ornden de
loa alumnoa en una forma confiable, deade loa mejones hasta loa

PQO/le_/l.

éL grupo de alumnoa gue se desempefia mejon en una prueba
completa de aprovechamiento, tendnéd vocabularnio maa amplio y ha
bilidades de nagonamiento méaa desannollado, en cambio loa gque -

obtienen ba{a ca[é{icacién aon do contranio de éatoa.

La con{éaéé[édad con que una paueba establece una difenen
ciacion entre loa estudianten, depende de cuan diseminadas es--

tén laa puntuacéaneA en dicha paueba.
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&L usro de la rivalidad de loa neactivoa y la discniminacidén como base
panra seleccionan Lloa neactivoa de una paueba pnoponcéonan la --
centega de que la pnueba eatablecend una discniminacidén entne -

loa estudianten.

Las pruebas de referencia a un cnitenio tiene como finall
dad, companran el aprovechamiento de loa alumnos con un nonrma &
cnitenio de buen rendimiento. Que un neactivo sea seleccionado
6 no pana forman pante de una prueba, depende del rneaultado de
la comparacion entre el aprovechamiento final que se descnibe -
en un objetivo de inatnuccion. AL utiligan tal enfoque, la di-
ficultad del neactivo se conviente en una medida de la efectivi
dad de la inatruccién, y no ea un crnitenio contra el cual re --

van a fuggaa loa reactivos de la pnueba.

Laa pruebas pon escnito no aon aatisafactonias para medin
el logno de muchoa obgetLVOA. 5S¢ se desea detenminan cuan bien
un eatudiante puede hacen una aidla, pintan un cuadrno, tocan un
inatnumento muaical, un discurso impreviato, etc., aserd necesa-
nio obrenvan el rendimiento del alumno. ¢En algunoa casoa, se -

podad eatudian el paoducto de au esafuerzo.

"lUna pnueba de apnovecﬁaméento debe nequenin gue el eatu-
diante ponga efectivamente en préactica, el compartamiento men--

cionado en un ob}etivo bago lasr condiciones deacnitas en él co-
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mo ya 4e ﬁégo notar, el enaayo consatituye urna paueéa poco con-

Liable" (40).

Loa juicioa acenca de loa nendimientoa complejos eatin au
jetos a nonmaa gue cambian, ain embargo, existen pasos que pue-

dan danrse para aumentan la confiabilidad de esasr evaluacionen.

éa necesanio diatinguin dos clases de evaluacién del nen-
dimiento complejo de losr eatudiantea. ¢En la prnimena de ellasa -
el nendimiento se juzga pon au producto nesultante; pon ejemplo
el estudiante hace un librerno 6 escnibe un relato bneve. ¢EL --
maeatno no neceaita obrenvan la ejecucidn miasma, aunque esto --
podnia sen dtil en ocasrionea. En la segunda clare, la ejecu---
cién no da como neaultado un producto tangible, debe sen obsen-
vado en tanto que ocunnre, pon egemplo: laa nutinaa gimnaaticaa-
y loa discunsos improvisadoa, loa rendimientos deben ser evalua

blea mientnas se practican.

2).-Loa tipos de pnueéaa -

Conaidenamoa que para eatanr en condiclones de desannollan

el proceso evaluativo en la escuela primania, debemoa conocen -

loa divensosr tipoa de pauebaa gue pueden aplicanrse dentno deld -

(40 ] 1bid Pag. 40



aula con loa alumnos, para en el momento propicio aplican la --
gue nosotnos conaidenemos nos darnd mejon neaultado aprovechan-
do el grado de intenés y emotividad gque en el momento se nefle-
je en la clare es pon eso que analizanemos las pruebas como ina

trnumento de evaluacién y auxiliares de la ensefianza.

De{LnLcLén de pnueba:
lUna paueba 0 examen eas cua[guien medio que se usa para me

din el rnendimiento deld alumno.

"Una prueba es pon tanto, una obarenvacion cuantitativa del
proceso de un equipo, ya que tanto el eatudiante como el profe--

a0n eatdan aiendo obaernvadoa”. [ 4/ )

7Lpo de pruebas: No exiate un tipo de pnuebaa mejon que --
otro, todaa laa pruebas tienen aus ventajas y desventajas, y se-

paQAtan panra deternminan altuacioneas.

én eata ocaalén noa ne{enémOA a loa 4&9u£enﬁe4 tépoa de --
pruebaa; ya que asuponemos son laa méa utiligadas en el aula de -

la escuela primania:

al.- La prueba ob{etéva; que ea una pnueéa {fuentemente ea

tructunada y que requiene gue el alumno anote una 6 doa palaéaaa

( 41 ) RODRIGUEZ CRUZ, Hécton M. :
GARCIA GONZALEZ, Ennigue op. cit. Pag. 23
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o bien, que seleccione la neapuesta connecta de entre un clento

nimeno de altennativaa.

b).- Laa pruebas de .enaayo, gque penmiten al alumno selec
clonan, ongantzan y presentan Au reapuesta en foama de ensayo.
No hay conflicto dentro de eatos doa tipoa de pruebaa, puesa pa-
na algunas {inalidades de la ensefianga, bien puede sen gue la -
prueba objetiva sea la méa eficaz, mientraa que para otras ea -

la pnueéa de enaayo la que demuestna sen la méa satisafactoria.

Deben usanse una y otra cada vez que sea mda apnopéado ha
cenlo aal, detenminéndose dicha calidad de propiedad gracias a
loa productoa de aprendigaje pon medin y beneficio a las venta-

jasr g limitacionea dnicas de cada uno de esos tipoa de paueba.

al.- La paueba tLpo ensayo 0 examen pon temaa

Cate examen es aguel en el que el conatructon de la prue-
ba, ddé aolamente laa preguntas, mientras que lor examinadoa es-

cniben laa neapuestas.

én eate tipo de paueba el estudiante escnibe la nespueasta
de acuerdo con lo que cnee ea lo apropiado, ea libne de elegin-
laa palaénaa que le guAten ¢ danle la oagand;ac&én que le pla;—

ca.

VENTAGAS
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al.- Se examina Lo que se recuenda. Agui el alumno no --
26lo tiene la opontunédad de "nreconocer” aino de necondan la tn

formacion. €L alumno debe dominan el tema para aalin bien.

b).- Examinan proceasoa mentales de alto nivel. Se pneteﬁ
de que eate tipo de pauebaa penmite procesos mentales de alto -
nivel como: capacidad de penasanr, nagonan, conceptualizan, indu-

cin, deducin, etc.

c/).- Examinan la onégénalidad y la crneatividad., ¢EL alum-
no utiliza aua propios recunsos pana rnesolven. Sin embarngo, --
los eafuernzoa pon {uAthLcan tales ventajas eatén todavia en el

campo de la discuasién.

DESVENTAGAS :

a).- Falta de reduccién del tiempo pana calificanla. Ea--
taa pruebas pon au propia naturaleza nequienen del juicio de un
expento en la maternia para sen calificada, ya que estas pnueéaa
nequienen de /5 a 20 minutos para ello y 2l multiplicamoa el --
tiempo promedio pon el nimero de alumnoas, notamos que se nece--

Altand un tLempo muy ALQanLcatLvo.

b).- Falta de confiabilidad de contenido; "La prueba pon
tema ae limita a un conto nimeno de preguntas, porn lo tanto, no
puede haben un buen muestreo del contenido. €L nimeno de pre--

guntas no esa nepresentativo del matenial eatudiado ni del éGrea
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de conocimientos & de laa fonmas de conducta que se tratan de

medin”. [ 42 )

c/.- Falta de confiabilidad del calificadon . ; Qué pasa
cuando el alumno no trnata con detalles el "tema fuernte del pno-
feaon? Liternalmente "mete loa pies”. Ademis el juicio del ca-
lificadon muchasr veces ea influido porn factores como eatos: Lla
bellega de la escnituna, la ontografia, la buena aintesis, etc.

detalles ajenos al contenido de la prueba.
6/).- Lla prueba objetiva :

La prueba objetiva tiene canacteriaticas como laa algulen

tea:

¢l alumno:

- Opena dentro de una aituacién completamente estnructurada.

- &lige la nespuesta de entre un nimerno limitado de opciones -
de nespuestas proponcionadas pon el gue elabona la prueba.

- Reaponde a cada uno de loa temaa { preguntas concretas de una-
gnan pruebal.

- Recibe porcentajes porn cada nespuesta confonme a una clave ea

taeblecida de antemano.

(42 ) 1bid Pag. 28
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flemoa aefialado a tnavés de eate tema que parna que una --
prueba sea adecuada, debe medin el trabajo que e ha efectuado

o pon lo menoa una paate nepneAentathzde ese taaéago.
Conviene preguntanse lo aiguiente: Reaulta adecuado un
examen pon tema & fichas, cuando se han estudiado muchos temaa-

6 f&cﬁaa? De{init&vamente no.

Ragonea como laa alguienteas hacen gque de{LnLtivamente la

paueba ob{etéva reaulte mucho méas adecuada:

a) Confiabilidad : lUna paueéa objetiva puede sen maa fa

cidmente con{iab[e en cuanto a Au ca[é{écacd&n, que lasr prue--
baa por tema ”cua[guéeaa que dla aplégue 6 da corniga, obtendné
loa miamoa neaultados”. Aast, ae evita la aubjetividad del ca-

ld{écadan y se rneducen al minimo loa neaultadosa ambiguoas.

b) Facilidad de calificacidn : La calificacion de la -

prueba objetiva a difenencia de la pnrueba pon tema, no tiene -
gue hacenla necesaniamente una autonidad en la maternia, alno -
cualguien persona gue conozca la clave de calificacién podnd -
hacenlo. Eato penmite la calificaciéon caal inmediata del exa
men, aal ae le entrega al alumno casi en el acto y puede asl -
conregin Lo que con{undéé, ap[écé mal & ingnonrd. Lon fnecuen-
cia un examen aplicado en forma de temas e devuelto diaa, ae-
manas y hasta meses deapués y eato, caal calificado, ya que no

no le gueda clarno al alumno el ponrgue de la puntuacéén ni el -



nimero de ennonea.

Se denominan pruebas objetivas a clentos procedimientos -
practicoa fundamentadosr en la Paicotécnica y grnaduados estadia-
ticamente, que se proponen medin, cuantitativamente el nendi---
miento de un aprendigzaje determinado. Lo caracteristico de ea-
ta paueéa ea la p04L6LZLdad de eliminan la participacidn perso-
nal de profeson en la apreciacién eatnicta del nendimiento eaco

larn, de aus educandos:

la pnueba obfetéva incluye vanioa tipoa de reactivoa. --
Loa reactivos de la puneba obgetiva pueden calificanrse al aubdi

vidindos en:

Loa que nrequlienen gue el alumno auminiatrne la neapuesta -

gue Aon;

- De ne4pue4ta breve.
- Je complementacéén.

- De canevé.

Loa que nequienen gue seleccione la nespuesta, tomandola

de un nimero dado de altennativaa, en donde guedan incluidaa:

- Laa de opcién.
- Laa de corneapondencia.

- Las de Ldentéf&cacéén.
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- Lasa de ondenamiento.

= [QA. a/e {CL»[AO g vena’adefw.

Ademéa de eaton tipoa béaicoa de neactivos de pruebas ob-
jetivas, hay numenosas modificaciones y combinaciones de loa --

tLpoa.

Loa tipoa variados de neactivoa de la prueba objetiva, --
tienen un aapecto comin que loa distinque de la prueba de ensa-
yo. Presenton al alumno un matenial esatrnucturado al méximo que
limita pon ello el tipo de nespuesta que él puede darn, Para oé
tenen la nespuesta acentada, el alumno tiene gue demostrarn loa
conocimientos, comprensidén & habilidad eapecificos que pide el
neactivo de la prueba. Dicha estructunacién de la miama y la-
citada neatniccidn, al método de aeaponden aln emitin un jul--
clo cnitico contnibuye a una calificacion objetiva que ea népl

da, facil y precisa.

Loa neactivos més comunes de una prueba objetiva aon loa

alguienteas:

Re4pueata breve.

Seleceién m&[téple /opcéén m&[tdple/.

CoaaeApondencLa.
- Complementacéén.
- Orndenacién.

- Falao y verndadeno.



lUna pnueba oéfetéva debe sen elaborada aun no menoa de --
trea ni mésa de cinco tipoa de neactivoa, combinacién que se de-
nomina bateria. De acuerndo a la oé{etév&dad loa tipoa de nreac-

tivoa ae pueden c[aaé{dcan de la Aiguéente manehra:

GRADO DE OBJETIVIDAD:

- Apnoxémado: - ReapueAta breve.
- Complementacién.
2.- Natunal: - 0ch6n m&ltdple.

- Conneapondencéa.

= [dentéfécacién.

3.- Rigunoaro: - Ondenamiento.

- Falao gy verdadero.

TIPOS DE REACTIVOS :

Respueata bnrneve :

Las cuestiones de eate tipo de prueba se presentan en {fornma in-
tennogativa, modal idad que la hace distinta a la comp[ementa——-
cion. Su prnincipal defecto ea la falta de objetividad, ya que
en una miama cueation diféenen las neapuestan de loa alumnoa.
Para mejonarn la objetividad conviene precisan al méximo el ---

asunto que se derea medin y evaluarn.

OPCION MULTIPLE:

Eatoa tipoa de pnueba ae adapta pen{ectamente a todasa las mate

rias y posee un alto gnado de ob%etévidad. Conaiate en el --
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Planteo de una cuesatidn acompaﬁada de 3 6 4 6 méa haata 6 como
miximo, neapuestas pnobables donde, indudablemente, una es la-

cornnecta.

CORRESPONDENCIA :

Eate tipo de neactivo conaiate en plantean al alumno una senie
de cuestiones gue se han formado a base de lirtas de sujetos -
con aua conreapondientes predicados, agrupados nespectivamente
en sendas columnas. Se prefiene que loa sujetos gueden a la -
izquienda y loa predicados a la denecha. Loa aujetos llevanin
una letna gue lea anteceda y loa diatinga, al concluin cada --
predicado, ae anotand un panénteais gque ea el lugan donde debe

anotanse la literal del aujeto conneapondiente.

IDENTIFICACION .

Eate tipo de neactivo esa muy semejante al anterion. La
difenencia fundamental eatniba en el hecho de que en un lugan
de una de laa columnas se anota un eaquema, dibujo & diagrama,
mapa, etc., anneglado de tal manena gque el alumno debe identi-

{Lcan cada pante sefialada en la ilustnacion.

COMPLENENTACION :

Conasiate en una aenie de enunciadoa anomp[etoa en donde
se debe eacnibin en el eapacio gue ae encuentra al {final, la -

palabra 6 palabaaa gue completen connectamente la asevenacion.
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ORDENACION :

Eate tipo de neactivoa pretende examinan el apnendéga;e -
de aquellos asuntos que tienen entne 4l una nelacién cronélogi-
ca, genética o proponcional, ofreciendo senies homogéneos de --

rneactivoa para sen orndenadoa porn el alumno.

FALSO O VERDADERD

€L neactivo de falso y verndadeno se presenta a base de --
una senie de cueationes afinmativas en donde unoa aon falsoa y
otrnoa vendadenosa, en una proporcién promedial de 50% para loa -
falaoa y 50% pana loa vendaderos, procurando que laa cueationea

sean totalmente falea 6 totalmente vendadenoa.

INSTRUCCIONES

Loa encabezadoa de loa diatintos tipos de reactivos, se -

nedactan de las aigulientes manernaas:

Respuesta breve: acnibe nobre la linea, la expreaidn
que complete connectamente laa 2i----

9u£enfe4 cuesationeas,

Opcéén m&ltiple: Eacnibe dentrno del panénteaia de la -
denecha, la letra de la expreaién que
complete connectamente cada una de --

las aiguientea cueationea.
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Conaeapondencéa:

]denté{écacéén :

Complementacéén:

Ondenacéén :

Falao y Verdadero :

Iy

Relaciona cornnectamente la columna -
de la denecha con la de la L;guéenda
colocando dentro del paaénte4L4 la -

letrna que connesponda.

Cacrnibe dentrno deld panénte4é4 de la -
denecha la letra que connesponda a la

parnte sefialada en el eaquema.

Cacnibe nobne la linea, la expresién-
gue complete las siguientes cueatio--

neas,

Orndena cronolégicamente laa algulen--
tes cuesationes anotando dentrno del pa
rnenteais el nimerno | en el hecho méa
antliguo y aal sucesivamente hasta el
mds reciente. (eate onden vania se--

gin el contenido de la pruebal.

Dentno deld parénteais de la denecha -
escnibe una "V" 4l la cuestion ea ven

dadera & una "F" AL ea falaa.



e).- Evaluacién para mejoran loa mateniales y laa técnicaa

de lnatnruccién .-

Loa datos relativos a lar pruebas de aprovechamiento pue-
den empleanse para evaluan la inatnuccién, aal como pana vigi--
lan el rendimiento de loa estudiantes. Cuando muchos estudian-
tes muestran un aprovechamiento deficiente en la prueba de un -
concepto, eato aignifica prnobablemente gue la inatruccion fué -

inauficiente,

"Diagnoatican una falla en loa mateniales de la leccidn --
ea tanto como diagnostican una inauficiencia en la comprenaién -
del eatudiante. &n ambos canoa, se necesaita infonrmacién eapeci-
fica. La puntuacién promedio encienra prueba completa no la --
proponrciona. Loa conceptos y laa deAtae5a4 paatéculane4 que --
loa estudiantes no logranon dominan deben sen detenminadoa, lo -
cual necesaniamente Aupone examinan laa puntuaciones en 4u6pnue-

baa &6 en aspectos individualea”. [ 43 )

Exiaten abundantes teatimonios de que aplican una prueba
er una de laa formas méa confiables de aumentan el aprendizaje -
del eatudiante. E&n eate punto, ase descnibindn brevemente loa --

efectosr de loa eximeneas.

{ 43 ) RICAARD C. Andenrason op. ctit, ?&9, /53



Una prueba ea una opoatunédad de aplicanrn activamente loa
principios, la investigacién de la educacién muestra que laa -
paueéaA aumentan el aprendizaje y la capacédad de necondan ---

4Lempne que:

a) €Ll eatudiante pueda contestan satisafactoniamente un nd

meno aagonable de preguntaa.

b/ Que‘laa preguntas eatén dinectamente rnelacionadas con
objetivoa., Ambaa condiciones son impontantes en la cual un ea-
tudiante se deaempeﬁa en fonma muy de{écienta, en nealidad pue-
de moatran sua fallas en cuanto a comprenaién, ademis el estu--
diante puede llegarn a sentinse inguleto cuando au aprovechamien

to es deficiente.

Para consechan loa beneficioar y evitan loa males de laar -
pnuebaa, ap[éguemoa pnuebaA brevea inmediatamente deApuéA de --
que los alumnos han apaendido lar deatregzas y el conocimiento -

que compnende la prueba.

Se puede capétaligan la gran motivacién que exiate ante-
nlonmente loa peniodaa de examen Al se culda gque eata motiva--

clon ae aplégue en el estudio apnopiado.
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C).- PLAN DE ACREDITACION EN EL ENFOQUE CRITICO.

Loa nepresentantes de la Didéctica Critica, noa presentan
alternativas inatnumentales con nespecto a la evaluacién como -
es el cano de Ponfinio Mlondn Oviedo. En au propuesta de evalua
cion y acrneditacién, nos expone algunos inatrumentos en au plan

panra la acreditacién.

Noar dice gque el examen como cnrniterio inico de acneditacion
tal y como se aplica tradicionalmente, no ea el medio (déneo --

para vernifican el apnendizaje.

A continuacidén incluimos una alnteaia de algunOA tépoa de

(natnumentoa.

/]).- Examen a libro abiento

Eate tipo de examen ae aplica muy poco en nueatnas précti
car evaluativas. La idea esr gque el estudiante inconpore loa --
textoa a la aituacién de examen. Siendo consecuentes con la --
concepcién de aprendigaje gnupal, el estudiante puede optan in-
cluao ponr tnaéagan en equtipo, pnochLando arl la disacusion de -
un problemaé de una temitica y donde no necesariamente ase deban
dan poatunas ideolégicas homogéneas en el deranrnollo y neaulta-

doa del trabajo.
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Somos conaclentes gue eate tipo de examen exige una con-
cepcidn diatinta del proceso de ensefanga-aprendizaje, pero --
tendnia a au favor practican una evaluacién cualitativa capag
de analigan cualidades como creatividad, intenpretacién penso-
nal o grupal, juicio caitico y manejo de matenial bibliognafi-

co, etc.

2).- Examen tematico o de compoaicién:

Eate tipo de pnueba conaiate en presentan al eatudiante-
una cueatidn, tema, asunto, etc., parna guelo desarnnolle con en

terna libertad.

En cuanto a au conatruccidn y aplicacién, companéndola -
con otnoa tipoa de pruebas, podnd pensanse que es maa sencilla
ain embango, algunos autorea conaidenan que probablemente sea-
méa dificid conatruin una prueba de ensayo de alta calidad que

una pnueba ob}etiva Lgualmente eficiente.

La calidad de estasr pruebas depende de au elabonracion; -
no deben aenr menovéAadaA. Su conatruccidén exige pensan dete-
nidamente en laa cuesationes que eatimulen conductas que meli—
guen la capacidad de manejo de la informacién, como augenin --
nuevas aalidas a un planteaméento, ap[écan principioa, leyeA,
tendencias, nonmasa o nuevas ailtuaciones, fundamentan el pro y

el contrna de un angumento, etc.
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Mediante laa pruebas tematicas o de composicidén, ase pue-
den exploran aguellos nesultados del aprendizaje que implican-
procesos mentales asupernionen, talea como la capacidad pana pen

aan, onrnganizan y aplican la informacion rnecitbida e integran -

aprendizajes, la capacidad para producin, organizan y expnresan

ideas 6 cnean fornmas onrniginales,etc.

én la elaboracién de estaa pauebaA han de tomanse en --

cuenta algunOA a4pect04 tales como:

al).- Que los estudiantes conogcan con antelacidén qué as--
pectoa ae conaiderarén.
Pon ejemplo: "A pantin de este muestranio de tiennas que tiene
a la viata, y que puede analizan, proponga alguras hipétesis -
bien angumentadas acenca de cuédles aenian las més adecuadas pa

rna la asiembnra de papa, maiz o algodén”.

Se tendrné en cuenta

- La preciaion del enunciado de la hipéteasia,
- la calidad de los angumentos gue le ainvan de base y,
- Su capacidad de obaenvacién (que extraiga de lo obrervado el

mayon volumen de datoa p04L61e4/.

b).- Que la prueba vensand sobre puntos de vista, anali-
aia, etc., gue impliquen algo nuevo pana el alumno, pero cuya-

neaolucion dependa de loa apnendi;ajeA antentionea.



3/).- Enaayo :

Cacnito genenalmente brneve donde el alumno expone en fon-
ma Libnre Y dgé[ aus puntoa de viata, aua argumentaciones perso-
nalea acenca de deteaminadoa aspectos de un tema, ain seguin un

plan nitgunoso, ni con pretencionea de agotaalo.

Cuando el ensayo se utiliza como inatnumento de acnedita-
cidon en el nivel medio aupenion, y en el aupenion, paatéculaa——
mente en el caso de lasa Ciencias Sociales, se establece como ne
quiaito que el estudiante planee y elabonre el trabajo escnito -
con cienta extenaidn y, aobre todo, con cilentas canacteriaticaa

de oniginalidad.

én eate tipo de tnabajos, inaiatimos, el eatudiante tiene
mayon libentad para seleccionan Y organizan contenido, lengua}e

y eatilo de redacecidn.

én au acepcion literania, ensayo ea dla compoalcidn gque --
abonrda cualguien tema deade un punto de viata PenAonal, aln Au-
jecion a un método, easatido o teaménologia detenminadosa. &L en-
aayo suele sen menos sistemdtico y extenso que el tratado, me--

noa amplio que el estudio hiaténico y menoa {onmal que la teaia

La pensonalidad del auton se hace presente en loa ensrayoa
de candcten aubjetivo, eatableciendo aal una comunicacién dinrec

ta y caal familian con el lecton, peno en loa ensayon ob{etévoa
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y fonmalea la 4u6¥etév£dad pata a un aegundo plano.
4).- Trabajoa
Loa trabajos de investigacidn, o de otro tipo, nealizadoa

pon los alumnos dunante el curnao, pueden proponrcionan eviden---

claa para:

Ampléan conocimientoas,

Profundizan un tema,

Comprenden puntos de viata,

Denannollan habilidadesr y hdbitos de inveatigacidn, etc.

Conviene aclaran que, pon egemplo, trabajon de esata natu-
naleza no brindan una idea completa del apnendigafe del alumno-
en todo un cunso, peno 4l pueden apontan clentaa evidenciaa ao-

bre el apnendé;a;e.

ﬂlgunaa canactenisticas técnicaa gue debe neunin un tnaba

40 evaluado con propéaito de acreditacién, aon laa alguientes:

la delimitacién de las indicacionea que onlente, en ténminoa

genenales, las canacteninticaa del trabajo.

- la explicitacéén de loa propéaitoa del taaba%o.

Loa nequiaitos gque debe cumplin {cientos i(ndicadoneal/.

la delimitacion o el esatablecimiento de loa alcancea.

1

El eatablecimiento de crnitenioa o lineamientos que nonmen la



elabonacion del trabajo planeado.

A manenrna de necapitulacéén y con pretenclones mia de ca-
rdcten didiactico que con la idea de fonmulanr conclusiones, neau

miremos Lo tratado en la algulente fonma:

"la evaluacidén educativa, o da evaluacién del apnendégafe
necesita concebinse como una accidén inhenente al fenémeno educa
tivo, jaméa como un hecho deaconectado, ajeno, aislado, ain ne-
lacion con la vivencia miama del acto de aprenden y con las ---
tnascendentes deciaiones que en ella aubyacen. Ea decin que da
evaluacion ea, ante todo, una tarea consustancial del gquehacen-
pedagég&co, un factoa que da cuenta de lo méa 4&9né{écativo ded
acontecen gnupal, un concepto didactico que ayuda a Loa aujeton
de la educacién, no dnicamente a venifican y centifican loa nre-
aultados de la empresa docente y educativa sino, {fundamentalmen

te, a compnenden y explican el aignfiicado del proceso educati-

vo'. (44 )

St pantimoa del hecho de que loa sujetoa (alumnoa y profe--
aon), configunan au proceso de aprendizaje, entoncea aon elloa
loa directamente n64p0n4aéle4 de evaluarse., Eato noa confinma
la idea de que la evaluacion, con eata perapectiva, debe venin
de adentno, de la toma de conciencia de quienes panticipan en-

la expeaéencéa.

[ 44 ) HORAN OVIEDO, ?oaf&aéo, 4 PnopueAta de evaluacion y acreaitacidn

en el proceso de enaeﬁanga-apnenddga;e deade una perapectiva gnu

Pa[/l
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CONCLUSITONES.

la evaluacidén es un proceao conatante Y penmanente median-
te el cual se ne{[ega el alcance de la modificacion de conduc--
taa, tanto del alumno como del maestno y penmite una clanidad -

en la toma de decisiones en la actividad educativa.

La evaluacion debe eatan presente en todas laa facea & -
etapas del proceao de aprendizaje deade la planeacisn, se debe-
seleccionan las modalidades evaluativasr aplicables al tipo de -
conocimiento para gque AU medicidn e Lnteapnetacién sea la ade--
cuada y que cubra de manera panalela loa aspectos u objetivoa -

de loa pnoductoa de apnendéga{e.

la evaluacion educativa como un proceso vigente en nues--
nealidad educativa,debend obedecen a probleméticas concretas y
précticas, tanto en el medio runal como en el urnbano, es decin,
situan en au nealidad aocial al alumno.

/

D

roponemos que la evaluacion utilégada ponr loa maeatnos -
en el plano educativo sea verag, opontuna, panticipativa, ol i-
dania, individual, colectiva, nreapetuosra y aconde a loa intene--
ses del nifio, pana que pueda dan éptimoa nesultados en el proce

A0 enaeﬁan;a—apnendégage.

Si{ tomamos en cuenta que la evaluacién ea aAlnéonimo de -

cambio de conducta que ae manéféeatan en el educando al neci-



bin doa conocimientos y ea lo que da parndmetnos al maestno para
la calificacion de aus alumnos, entonces es necesanio conside--

nan Lo algulente:

La educacién en México, tanto en el medio nunal como unba
no, ha eastado negéda ponr la aituacién econdmica del pais, eato
desde loa tiempoa nevolucionanios a la fecha, que el presidente
en turnno ha cambiado las politicas educativas gue no son otra -
cora que adaptaciones que hacen pana satisfacern la demanda de -

educacion dadas nuestrnas cincunatancias tan advensaas.

¢l proceso evaluativo debe consideran a la evaluacién co-
mo punta de [an;a en el asiatema enaeﬁan;a—apnendiga{e, que tome
en cuenta al alumno como ente panticipante, que ae 6u4guen téc-

nicas adecuadasr al gueﬁacen educativo.

¢l proceso evaluativo en la escuela primania debe conside
rnan Lo bueno de la evaluacién tradicional, buacan las apontacio
nea de la didéctica cnitica y porn aupuesto toman en cuenta el -
nico caudal de expeniencias de loa maeatroa mexicanos pana po--

den sacan adelante Lo gue anhelamoa.

én la eascuela primania el papel del maeatro se sujeta a -
loa productos del proceso ensefianza-apnendizaje, traducidoa en-
conocimientosa. Habitosa y habilidadesr en atencién a loa linea-
mientos seiialadoa pon el programa oficial. Deade luego, ain --
gque el docente dependa de lo eatipulado en loa programaa oficia

lea y 1e debe apnovecﬁan al méximo la cobertuna que en eate sen

(2/



tido otonga la modeanégacéén educativa.

Debe rnealizanse aconde con loa conocimientos adguinidos -
e in méa allé todavia, ya que se tomarén en cuenta loa aspectoas
40céo-a{ectévo y conductualeas, proponemos en base a loa autorea
conaultadoa para eate tnaéa{o, porn una pante gque se realice la-
evaluacién a nivel grupo pana darnos cuenta a nivel genenal del
grado de dominio adquinido y porn otro lado nealizan una evalua-
cion individual en la que el maeatno utilizaré de toda au expe-
nlencia y capacidad profesional pana tnatarn de entenden y com--

prenden al nifio.

¢l maestno eaté oblégada a entenden al quiene aea[é;aa una eva-

luacion basada en la nealidad.

La evaluacién tiene melécacéone4 ideolégicaa porgue de--
teamina el papel aocial gque ocupané. Ademaa gque conatruye un -
pen/él de deaempeﬁo que la asociedad espena del educando para in

tegnaa4e al proceso pnoductévo.

No debemoa olvidan que la educacién es un factorn de prni--
men onden pana el desannollo econémico, politico, aocial, tecno
logico, industrnial y cultunal de Loa pueblosr, pon lo gue, debe-
moa ponen todo lo que eaté de nuestrna pante y no olvidan al pen

aonaje centrnal ob{eto de la evaluacién "EL nifo”.
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€l docente debe nen quien elabone loa inatrumentos de eva
luacion, utilizando laa técnicas adecuadas, para asil medin y co

nocen en la méa oégetéva poaible au participacién frente al gnru

PO.

Cuando se aplican las pruebas comencialeas, que ea algo --
cominmente en nueatno ambiente como el dnico instrumento de eva
luacion (ponque segin las autonidades éartas en pante se cifien -
al programa/, en la mayonia de loa casos no contemplan el esr---
fuenzo nealizado pon el docente y au gnupo, pon ello, propone--

moA no aplécan eate tipo de evaluacion.

Considenamosr que el maeatno debe tenen como pante de au -
formacion profeaional, conocimientoa profesionales en Paicolo--
gla y para lognrnan esto pensamos en cunsoa obligatonioa dunante
las vacaciones de venano, con un pernsonal académico auficiente

mente prepanrado.

¢n el proceso evaluativo los docentesr, a efecto de toman
deciaiones pana la acreditacién a loa educandos, penmite afin--
marn loa pandmetnos que ya el maeatrno deteaminé aconde a loa in-
teneses del nifio pana las calificaciones y ae necomienda toman-

muy en cuenta:

al/.- €Ll eatado emotivo al asuatentan examen, ponr la in---

f[uencéa que necibe del medio ambiente asocial Y {améldaa.
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to
de

te

Gy pernfil de conducta obarenvado a Lo lango del proce-
de apnendéga{e.

c).- Los inatrnumentoa de evaluacion ap[écable en ese momen
y no eaperan evaluan con laa paueéad comenciales al alcance -
objetivos ya concluidoa, para gque al miamo tiempo noa facildi-

ganantégaa el de4empeﬁo académico de nuestnos educandoas.
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