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I. INTRODUCCION

La matemdtica en la ensefianza primaria es parte fundamental
del programa de estudios en este nivel, ya que constituye, a -

través de la complejidad de las vivencias del espacio y los na-

meros, un mundo Gnico plenamente objetivado.

Mediante su estudio, el alumno logra claridad y precisién -
del pensamiento, desarrollando asi su capacidad de traducir las

ideas en simbolos.

Ensefiar a pensar matemdticamente y no sblo a operar en forma
mecénica, debe ser tarea que se imponga todo maestro en la ense
flanza de la matemitica, ya que esto serd lo finico que proporcio
ne al alumno la adquisicién de mejores técnicas del pensamiento

que le ayudaran, en un futuro, a resolver su realidad.

El nifio de tercer afio se encuentra dentro del nivel de desa-
rrollo llamado operaciones concretas ha adquirido la madurez ne
cesaria para hacer agrupamientos de objetos basindose en las -
propiedades comunes, entra en un plano de accidén en la cual lle
ga a comprender un universo mas extenso y complejo, a esta edad
posee la nocidn de conservacién de los liquidos que tienen la -
misma cantidad expuestos en recipientes de diferentes formas; -
capta la transformacidén de esos liquidos debido a la reversibi-
lidad por inversidn o por reciprocidad. También llega a com---
prender la conservacidén de longitudes, de una linea recta compa

rada con otra igual.



Debemos apoyarnos en esto para lograr encauzar de manera co-

rrecta y llegar asi al conocimiento del objetivo propuesto.

Junto a las caracteristicas propias de la edad del alumno de

bemos darle importancia al nivel socioeconbémico y cultural en -

que se desenvuelven éstos y sus familias, el cual segin datos

obtenidos de documentos que estidn en poder de la escuela, el
trabajo con que cuentan sus padres, es de obreros, albafiiles, -
vendedores ambulantes o choferes, teniendo poco grado de escola
ridad o con instruccidn primaria incompleta y en otros casos -
sin instruccidn primaria, lo cual dificulta su colaboracibn o -
participacidn con sus hijos en tareas escolares, por lo tanto -
no se cuenta con el apoyo necesario. El grado con el cual labo
ro es el tercer afio "B" con 35 alumnos en la Escuela Primaria -
Federal Profr. "Francisco M. Zertuche" que se encuentra ubicada

en la colonia 13 de Mayo de Guadalupe, N.L.

El problema que se presentd en mi grupo en esta Area se en-—--
cuentra en la unidad II se refiere a la relacidn entre los sub-
miltiples del metro, 10 que es el decimetro, 100 que es el cen-

timetro y 1000 el milimetro.

Por lo tanto me propongo llevar a cabo en el presente traba-
jo, la utilizacidn de métodos activos, modelos, procedimientos,
estrategias y recursos, donde el alumno participe valiéndose de
un material con el que esté familiarizado para que razone, ana-
lice, compruebe y llegue a la adquisicidén del conocimiento de u

na manera atractiva.



El presente trabajo estd dividido en 5 capitulos; La intro-
duccidn, E1 planteamiento del problema, Marco Tedrico, Estrate

gias DidActicas y Conclusiones.

En la introduccidn se trata de hacer una semblanza del tra-

bajo en general.

En el planteamiento del problema se fundamentan las causas_

que dieron origen a esta propuesta.

En el Marco Tebrico, primeramente se hace referencia a los_
origenes histdéricos de la medicidn en general, y posteriormen-
te a los conceptos de conocimiento, ensefianza, aprendizaje que
se centran en la psicologia; principalmente en la teoria Psico
genética de Jean Piaget que explica el proceso y desarrollo -

del nifio para llegar a construir su conocimiento.

En las estrategias diddcticas, se seffala de una manera gene
ral el desarrollo de la clase, y las estrategias que se propo-
nen para llegar a resolver el problema presentado en el grupo_

sobre la medicibdn.

Las conclusiones son una reflexién sobre el trabajo realiza

do.



II. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
A. Antecedentes

Uno de los principales problemas dentro del area de mateméti
cas que se les presenta a los alumnos de tercer afio es el de -
distinguir y diferenciar, la equivalencia existente entre el de

cimetro, centimetro y milimetro del metro lineal.

Al empezar a trabajar con la medicidn se le presenta al alum
no el metro como unidad de medida, sabe para que le sirve, que_
objetos puede medir con él. El problema empieza cuando se le -
hace ver al nifio que el metro se puede dividir en 10 partes de_
diez centimetros cada una, y que esa décima parte se le llamaré

decimetro; y que en un metro hay 10 decimetros.

M4ds o menos lo entienden ya que sabe que cada 10 seri un de-
cimetro. Ahora bien el problema se complica cuando se le expli
ca que en un metro hay 100 centimetros que son consecuencia de_
la reunidn de diez decimetros; al cuestionarles sobre cuédntos -
centimetros hay en dos decimetros por ejemplo, el alumno se des
concierta no sabe que contestar con precisibdn, algunos dicen -
que 200, otros que dos, o bien al pedirles que hagan la equiva-
lencia de 50 cm. que es medio metro en decimetros, no logran -
contestar con exactitud ya que todavia no han comprendido bien.
El problema crece a medida que se le presentan al alumno mayo--
res cantidades por converitr como por ejemplo: en 20 decimetros

cuantos metros hay, o 6 decimetros cudntos centimetros equiva--



len.

También el problema continfia cuando se le presentan nﬁmeros_
muy semejantes (2 decimetros, 20 centimetros, 20 dm. etc.) el a
lumno encuentra dificultad, confunde todas estas equivalencias,
ya que todo este proceso implica un razonamiento légico dificil
para él; capta solamente algunas de las caracteristicas del me-
tro; ya que en esta etapa cognitiva en la que se encuentra esté
saliendo del periodo llamado preoperatorio, donde sus intereses
son a base de juegos; y todavia no se ha fijado en él1 la si-—---
guiente etapa del conocimiento (operaciones concretas) en la -

que entra el razonamiento y asi poder llegar a la solucidn de -

problemas fécilmente.

Los antecedentes que el nifio ya trae acerca de este tema son
bastantes ya que en el grado anterior (20.) se ve de una manera
especifica cada una de las medidas faltando solamente el milimg
tro, sin embargo como los nifios son més pequefios y de acuerdo a
su nivel de desarrollo presentan poco interés en el tema, aun--
que se le dan ejercicios sencillos faciles de resolver, el nifio
olvida réapidamente los conceptos de centimetro, decimetro, me--
tro, con mayor razdén de un grado a otro, sin ver en 2o0. el mili

metro ya que esta medida se ve hasta tercer grado.

B. Justificacién

La importancia de la matemé&tica en la vida del hombre es in-

negable no hay actividad humana en la que no se encuentre algu-



na aplicacidén de los conocimientos matemAticos.

Si un nifio cuenta sus juguetes, si una madre calcula sus gas
tos, si un campesino mide su terreno se esté&n aplicando conoci-

mientos matemAdticos, constantemente el hombre hace uso de ellos

Dentro del curriculum escolar las matemiAticas son considera-

das como una materia muy importante.

Los objetivos que se proponen en el programa de educacién -
primaria y dentro de esta Area van creciendo en forma gradual y

de acuerdo a la edad cognitiva por la que atraviesan los alum--

nos.

Por lo tanto el tema de la relacidn entre el metro y sus sub
miltiplos; despierta enormemente nuestro interés de estudio, ya
que es un tema de gran importancia indispensable en la vida -
del nifio de esta comunidad, que los conocimientos que lleguen a
adquirir a través de esto los pueda utilizar en su vida diaria,
al ayudar a sus padres en los trabajos que realizan como en la_
albafiileria, soldadura, comercio, etc., o simplemente al com---
prar ellos una cuerda para su trompo, una tela, al medir el te-
rreno donde vive, la longitud de su saldén de clase, que sepa em
plear correctamente todas las unidades de medida, que comprenda
que tanto longitudes pequefias como grandes se pueden medir gra-

cias a estas unidades de medida que poseemos.



C. Delimitaciones.

El objetivo de estudio en el cual los alumnos de tercer gra-
do presentan dificultad de aprendizaje se marca en el programa_
en el drea de matemiticas en la unidad II Y se refiere a la me-
dicidén de segmentos de una recta con el metro, con el decimetro
con el centimetro y posteriormente con el milimetro, asi como -
realizar esas mediciones y efectuar sus conversiones de decime-

tros a centimetros, de decimetros a metros o bien de metros a -

decimetros o de metros a centimetros.

Sin embargo se percibe en el libro de texto de 20. grado que
hay pocos ejercicios para realizar acerca de este tema por lo -
que el maestro deberi proponer otros, para que los alumnos cap-

ten el conocimiento.

Los alumnos de tercer grado atraviesan segln Piaget por el -
periodo de las operaciones concretas, mis como Se menciona ante
riormente el alumno acaba de salir del periodo preoperatorio y_
alln no estid bien definida 1la siguiente etapa de desarrollo cog-
nitivo en él, y ademds, siendo esta unidad una de las primeras_

que se ven, estid muy prdéxima al anterior nivel de desarrollo.

Los nifios todavia no aprecian lo que es el principio de lon-
gitud o superficie, hasta cerca de la edad de nueve afios en pro
medio en que capta la idea de medicidn estando definitivamente
en lo que podriamos llamar el periodo de las operaciones concre

tas.



Por lo que se considera que este tema deberi de explicarse -
varias veces durante el afio escolar, cuando surja algin proble-

ma que implique mediciédn.

D. Objetivos.

Los objetivos de aprendizaje son la descripciédn clara, preci
sa, y univoca de los conductos que el estudiante deberi lograr_
al final de cada ciclo de instruccién. Los objetivos que se -
pretenden lograr con la ensefianza del tema la relacidn que exis

te entre el metro lineal y sus submiltiplos son:

a) Lograr que el alumno aprenda muy bien las unidades de medida

como son el metro, decimetro, centimetro y milimetro.

b) Que con la comprensidn de éstos llegue al conocimiento que -

implica, y los pueda poner en practica en su vida diaria.

c) Lograr la participacién activa de los alumnos mediante el em
pPleo de materiales objetivos e interesantes a su nivel de de

sarrollo.



d) Que a través de un método mas activo el alumno adquiera en -

forma casi individual el conocimiento.



III. MARCO TEORICO
A. Origenes y Desarrollo de las Matemédticas.

El hombre primitivo no necesitaba numeraciones ni medidas -
tan precisas como las tenemos hoy en dia. Al convertir su vida
némada en sedentaria tuvo la necesidad de contar sus posesiones
de medir su tierra, sus construcciones, sus materiales, etc. Ne
cesitaba saber '"que tanto" poseia, usaba sus dedos para contar_
hacia marcas en los &rboles que representaban objetos que conta

ba con rayitas.

Seguramente el hombre empezd a usar el nimero en las prime--
ras etapas del desarrollo de la humanidad inclusive los maAs sa-
bios conocian muy poco acerca de los nimeros quizd porque no ha
bia mucha necesidad. Se considera que fué hasta que se desarro
llaron en forma social existid la necesidad de llevar cuenta de
las posesiones que implicdé cierto uso de los nGmeros, siendo es
ta las primeras ideas sobre las cuales se edifica la estructura
mateméatica.

"Es interesante observar que los primeros intentos del hom--

bre primitivo para resolver situaciones concernientes a los_

niimeros se relacionan muy estrechamente con la manera en que
los nifios pequefios piensan acerca de cuestiones mateméticas,
mucho antes de haber aprendido a contar o utilizar abstracta

mente los ntmeros". (1)

Cuando el hombre primitivo hace marcas en el suelo y luego -

hace corresponder cada una de esas marcas con cada uno de los a

nimales, estd efectuando escencialmente el mismo proceso que e-
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jecuta el pequefio cuando va hacia el tarro de galletas y extrae

una galleta para cada uno de sus amigos.

Paralelamente a la idea de contar fué dindose la necesidad -
de medir también deseaba saber hasta donde llegaban sus posesio
nes, cuanto media cada propiedad que posefia, que distancia reco

rria entre una y otra, etc.

Las unidades de medida le eran indispensables, pues el solo_
hecho de comparar dos cantidades y determinar que una era mayor
no le resultaba suficiente. Muchas veces necesitaba saber que_
tan grande era cada una, que tanto era mis grande una que otra.
Para contestarse tales preguntas necesitaba una unidad con la -
cual pudiera comparar todas las cosas que quisiera medir; asi -
como usaba sus dedos para contar también usaba partes de su -
cuerpo como medidas, entre ellas iban el digito, la palma de la
mano (ancho de la mano) la cuarta, el codo (longitud desde el -

codo hasta la punta de los dedos), el pie, etc.

Desde el punto de vista matemdtico, la numeracidén y la medi-
cibén son operaciones casi idénticas, puesto que se trata de la_
aplicacibén de un conjunto que define al objeto medido en otro -

conjunto.

El proceso de medicidédn es un proceso de comparacidén. La lon
gitud de un trozo de tela se compara con la longitud de una re-
gla o metro. En todos los casos para medir algo, se establece_

una comparacidén con otra cosa, cuando se halla de "medir una co

11



sa" lo que realmente se quiere decir es que se esti midiendo al
guna propiedad del objeto, como la altura, el peso, la capaci--

dad, la longitud.

Las medidas son indispensables en nuestra vida diaria, son -
parte integral de nuestros asuntos personales, de trabajo, in--
dustriales, cientificos. Sin embargo no nos detenemos a pensar

en su valiosa contribucidn en la vida moderna.

Es més sencillo para nosotros comprender solamente para que_
nos sirvan los datos que obtuvimos al medir que comprender el -

significado del concepto de medicién.

Por medicién entenderemos el proceso por medio del cual asig
namos un nimero a una propiedad fisica de un objeto o conjunto_

de objetos con el fin de comparar dicha propiedad.

La medida es entonces el nimero de unidades de 1la propiedad_
seleccionada. La medicién implica dos aspectos, la eleccidn de
una unidad apropiada para medir y la particién mental o real -
del mismo mediante dicha unidad. Por ejemplo cuando decimos -
que un listén mide 8 metros de largo hemos elegido el metro co-

mo unidad de medida y la longitud como propiedad a medir.

Cuando se dice que un recipiente contiene 6 litros, se ha to
mado como unidad de medida el litro, y como propiedad a medir -

la capacidad.

Ahora bien, aunque no es lo mismo medir que contar, ambos -

12



procesos aparecen combinados cuando se efectiia alguna medicidn.

Al medir se toma la unidad con la cual se realiza la parti--
cidén del objeto y, a la vez, se va contando cudntas unidades se

obtienen de esa particidn.

Hay ocasiones que no es necesario medir, basta con comparar,
por ejemplo: cuando la madre le dice a su hijo que ha crecido -
tanto que ya le llega al hombro (en donde se estd comparando la
altura del hijo con la de la madre); cuando un campesino comen-=

ta que sus plantas de maiz le llegan hasta la rodilla, etc.

Como se aprecia, la comparacidn en estos casos no requiere -
de una unidad de medida, ya que se puede saber que se es "mas -

alto que" sin necesidad de efectuar una medicidn.

A los nifios les gusta medir de la manera antes sefilalada y -
comparar para saber que diferencia existe entre ellos. Asi 1lle
gardn a descubrir la necesidad de utilizar una medida convencio

nal para todos.

En tercer grado solo se verédn medidas de longitud como deci-
metro, centimetrc, milimetro, para llegar a la unidad convencio

nal "metro".

B. Concepto de Conocimiento

1. Conocimiento segln Piaget

"Si consideramos al cerebro humano como una miAgquina destina-
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da a manipular informacidn debemos aceptar no solo que se -

trata de una méquina extraordinariamente compleja, sino que _

también su estructura interna se halla en una permanente mo-

dificacidén". (2)

Podemos decir que el conocimiento en el ser humano se adquie
re mediante una serie de procesos que se inician desde el llama

do nivel sensomotor hasta la fase de transicidén constituida en_

la adolescencia y posteriormente en la edad adulta.

La influencia del medio ambiente adquiere una gran importan-
cia cada vez mayor a partir del nacimiento, el nifio ird elabo--
rando paulatinamente un conjunto de subestructuras cognosciti--
vas que le servirdn de punto de partida a sus construcciones -

perceptivas e intelectuales.

Piaget establece tres grandes tipos de conocimiento el fisi-
co, el social y el légico-matemidtico. El1 conocimiento fisico -
resulta de la construccidn cognoscitiva de las caracteristicas_
de los objetos del mundo: su color, textura, forma, etc. E1 so
cial es producto de la adquisicidén de informacidén proveniente -
del entorno que circunda al sujeto, siendo ésta la que le permi
te saber, por ejemplo, cull es el nombre gque socialmente se le_
han asignado a los objetos fisicos, o a los nfimeros, o a la for
ma de representar ambos gridficamente, etc. El1 tercer tipo de -
conocimiento el 1l6gico-matemético, no estéd dado directa y Gnica
mente por los objetos, sino por la relacidn mental que el suje-

to establece entre éstos y las situaciones.

La construccién del niimero resulta ser un ejemplo para el ca

14



so: "saber" que 3 es el cardinal de un conjunto, resulta de es-
tablecer una relacidn de equivalencia entre los elementos de és
te con los de otro conjunto de igual cantidad de elementos, y -
no del conocimiento de las propiedades fisicas de los objetos -
que ambos constituyen.

"Piaget concibe el desarrollo intelectual como un proceso -

continuo de organizacibn y reorganizacidn de las estructuras

de modo que cada nueva organizacidn integra en si misma a la

anterior". (3)

Las funciones de organizacidén las realiza el nifio en un acto
ordenado y el aspecto dindmico de la organizacidn es la adapta-
cidn, las estructuras son transitorias si no lo fueran, no ha--
bria desarrollo en el nifio; se produce una asimiliacidén siempre
que el nifio utiliza algo de su ambiente y lo incorporaj; cuando_
lo asimilado es empleado para resolver situaciones semejantes -
se da lo gue Piaget denomina acomodacibn y este mecanismo es el

que produce tales cambios en el cerebro del hombre.

El nifio posee una légica que es producto del nivel de desa--

rrollo, sus conocimientos dependerédn de su edad, podemos distin

guir varias etapas o estadios.
2. Estadios del Desarrollo Cognitivo.

Periodo Sensomotor: (seis estadios)

"Durante este periodo el lactante no presenta todavia pensa-
miento ni afectividad ligada a representaciones que permiten
evocar a las personas o los objetos ausentes, elabora a este
nivel, el conjunto de subestructuras cognoscitivas que servi
rian de partida a sus construcciones perceptivas e intelectua

les". (4)

ygis



Asi como cierto nGmero de reacciones afectivas elementales.
Si existe inteligencia sensomotora es muy dificil precisar en -

que momento aparece.

Para muchos psicdlogos ese mecanismo es el de la asociacibn_

que permite los condicionamientos a los reflejos.

El primer estadio es el de los esquemas sensomotores inhatos
0-1 meses.

"Las influencias del ambiente adquieren una importancia cada

vez mayor a partir del nacimiento tanto desde el punto de -

vista orgénico como del mental"™. (5)

La Psicologia del nifio no puede limitarse a factores de madu
racién bioldgica ya que los factores que han de considerarse de
penden tanto del ejercicio o de la experiencia adquirida como -
de la vida social en general.

"En lo que concierne a los reflejos del recién nacido, resul

ta que los que entre ellos presentan una importancia particu

lar para el porvenir como (reflejo de succidn o el reflejo -

del palmar que serid integrado en la pretensién intencional -
ulterior) dan lugar al llamado "ejercicio reflejo"". (6)

"La asimilacién reproductora o funcional que ese ejercicio a
segura se prolonga en una asimilacidédn generalizada, en una a
similacidén re-cognocitiva sin que pueda hablarse de adquisi-
ciones propiamente dichas. La asimilacién empleada no deja_
de realizar un papel fundamental porque esa actividad impide
considerar el reflejo como puro automatismo". (7)

En el segundo estadio se constituyen los primeros hébitos -
que dependen directamente de una actividad del sujeto, como en_

el caso precedente o parecen impuestos desde el exterior como -



el de los condicionamientos, los h&bitos no son ain inteligen--
cia. Un hébito elemental se basa en un esquema sensomotor mien
tras que en un acto de inteligencia existe la persecucién de un

fin planteado desde el comienzo.

En el tercer estadio, "todavia no se observa una inteligen--
cia propiamente dicha" (8) sino que proporciona una serie conti
nua de intermediarios entre esas dos variedades de reacciones, _
en este tercer estadio entre los cuatro meses y medio hay coor-
dinacidn entre visidn y la aprehensién, el nifio coge, manipula_
todo lo que ve en su espacio prdximo, repitiendo una serie de -
veces con resultados insdlitos que constituyen una reaccidn cir
cular, es un hédbito en estado naciente y se halla esta vez en -

el umbral de la inteligencia.

En el cuatro estadio se observan actos mAs completos de inte
ligencia préactica, existe una coordinacidédn de los medios y de -

los fines es nueva y se renueva en cada situacién imprevista.

Durante el quinto estadfio que comienza a los once o doce me-
ses se afilade a las conductas precedentes una reaccidén esencial:
la bGisqueda de medios nuevos por diferenciacidn de esquemas co-
nocidos, y puede citarse 1o que llamamos conducta soporte; si -
un objeto demasiado lejano se hallg sobre la alfombra, el niﬁo_
después de haberlo intentado en vano alcanzar directamente el -
objetivo puede lograr coger una esquina del tapiz (por casuali-
dad o con ayuda) y observando entonces una relaciédn entre los -

movimientos de la alfombra y los del objeto llega a tirar poco_

17



a poco la alfombra para conseguirlo.

Finalmente un sexto estadfo sefiala el término del periodo -
sensomotor y la transicidén con el periodo siguiente: el nifio se
hace capaz de encontrar medios nuevos, no solo por tanteos exte
riores o materiales, sino por combinaciones interiorizando que_
desembocan en una comprensidn repentina.

"En este mismo estadio se descubre la célebre conducta del -

bastébn estudiada por Kdhler en los chimpancés, y estudiada -

por otros en pequefiuelos se considera que hay en ello acto -
de inteligencia solamente en el caso en que haya comprensidén"

(g).

Periodo Preoperacional.-

Durante este periodo el nifio comienza a desarrollar el apren
dizaje cognitivo. Aparece la imitacidén, el Juego simbélico, 1la
imagen mental y un ripido desarrollo del lenguaje hablado, su -

pensamiento es unidireccional y continta siendo egocéntrico.

Las Operaciones Concretas.-

En la etapa de las operaciones concretas, el nifio muestra un
pensamiento 1l6gico ante los objetos fisicos, posee una reversi-
bilidad ante los hechos que presencia, es capaz de retener men-
talmente dos o méds variables. Sus nuevas capacidades mentales_
muestran un ripido crecimiento en su habilidad para conservar -
algunas propiedades de los objetos, lo mismo que habilidad para

clasificar y ordenar.

El alumno de tercer afio se encuentra ubicado segfin Piaget en

el perfodo de las operaciones concretas, estd en pleno proceso_
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de integrarse al mundo, va teniendo conciencia de si mismo como
persona y es capaz de conversar con adultos, él1 mismo advierte_
esta transformacién de que va siendo objeto; esta etapa se vie-
ne realizando entre los siete y los ocho afios, a los 11-12 para
su complementacibén, durante esta etapa se hace una descentra—--
cibén ya que en la primera etapa el nifio prestaba atencién en la
accidén propia y en la segunda etapa se hacen relaciones objeti-
vas basadas en una lb6gica y la intuicidén con relacidn al conjun
to de objetos. En la tercera etapa se lleva a cabo una laborio
sa y dificil descentracidn, ya que el nifio entra en un plano de
acéién la cual comprende un universo més extenso y complejo ya_
que es un periodo de organizacidén y reparacidén comparable que -

es la operacién.

Las teorias sobre el desarrollo infantil han logrado preci--

sar una serie de caracteristicas del nifio.

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo y no es_
posible determinar con precisidén el paso de una etapa evolutiva

a otra.

El periodo de las operaciones formales comprende la caracte-
rizacidén para pensar més alli de la realidad, piensa acerca de_
ideas abstractas, es capaz de formular hipb6tesis sobre cosas -

que no estln a su alcance para manipularlas.

A las operaciones formales se le considera la etapa final -

del desarrollo légico del niiflo.
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3. Como se Adquiere el Conocimiento Matemético

Para darnos cuenta de como el alumno adquiere el conocimien-
to matemitico, hay que analizar el proceso de aprendizaje que -
existe en el organismo y en el cerebro humano en diferentes eta

pas del desarrollo.

El maestro deberid percatarse si el alumno ha llegado al gra-
do de madurez suficiente para captar el conocimiento matemético

especifico a cada edad y grado.

Cuando el alumno es capaz de hacer generalizaciones, abstrac
ciones y organizaciones légicas se puede decir que estd apto pa
ra la adquisicidén de conocimientos posteriores con mayor grado_

de dificultad.

El desarrollo cognitivo se hace posible no solo por la madu-

racidén, sino también por la actuacidén que el nifio tiene sobre

los objetos, ademéds de la reflexidn que hace de hechos que ob--

serva, con el punto de vista de otros nifios o de los adultos

que dan informacidn. El nifio pequefio no es capaz de manejar -

situaciones abstractas porque su pensamiento es concreto, sin
embargo sabe que una mufieca es "mas grande que" otra, por tanto
esa relacidén "més que" existe sblo si hay un sujeto con el que_

se stablezca comparacibn.

Conceptos matemdticos como este son a los gque el alumno lle-

ga por si mismo a través de propio nivel de desarrollo.
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Al llegar a cierto grado de madurez el nifioc va adquiriendo -
conocimientos que va asimilando paso a paso.

"Esa asimilacidn se produce siempre que el alumno utilice al

go de su ambiente y lo incorpore para si, sean conocimientos

vivencias, hé&bitos, etc. Tanto de su vida escolar, familiar

como del medio ambiente”. (10)

De acuerdo a lo anterior se considera que el tema: La rela--
cidén que existe entre decimetro, centimetro y milimetro del me-
tro se le puede impartir sin ningQn problema a un nifio desde -
los 8 afios de edad, a base de experiencias del género como por_
ejemplo "La longitud de mi saldén de clases mide etc.", ya que -
en esta edad atraviesa segin Piaget por el periodo en que se ad
quieren las operaciones concretas, y ademids ha logrado el desa-
rrollo necesario para efectuar mediciones y llegar a comprender
la relacidén existente entre estas medidas que va a utilizar a -
lo largo de su vida, favoreciendo su capacidad de medicidn al e
fectuar una compra en la que se pueden aplicar conocimientos a-
cerca del metro, al adquirir una tela, una cuerda, al obtener -
la medida del terreno donde vive, del salén, del pizarrdn, etc.
Que sepa que este conocimiento tiene gran aplicaciédn en diver--

sos aspectos de la vida.

El maestro tiene gran interés que el alumno adquiera los co-
nocimientos que el le ensefia, éste debe tomar en cuenta el pro-
ceso de construccidn intelectual del nifio asi como las caracte-

risticas propias de su edad.

"El proceso del conocimiento implica una interaccidn entre -
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el nifio que es el sujeto que conoce, y el objeto de conoci--
miento S-0, en la cual se ponen en jJuego los mecanismos de a
similacién (accidén del nifio sobre el objeto en el proceso de
incorporarlo a sus conocimientos anteriores) y la acomoda--—-
cibén que es la modificacidn que sufre el nifioc en funcidén del
objeto, o accidén del objeto sobre el nifio; lo que adquiere -
mayor importancia para el conocimiento de la realidad, no es
tanto el estimulo en si, sino la estructura de conocimientos
previos en la cual el estimulo puede ser asimilado". (11)

C. Enseflanza-Aprendizaje

Al enseflar, el docente deberid tomar muy en cuenta los dife-—-
rentes estadios de desarrollo por los que pasa el nifio, ya que_
no es lo mismo enseflar a un adulto que a un nifio, el adulto po-
see las estructuras mentales formadas, mientras que un nifio las

estid construyendo lentamente.

Ensefilar a razonar, a reflexionar, es uno de los objetivos -
centrales del maestro en todas y cada una de las &Areas del pro-
grama, ademas lograr que todas sus ensefianzas se conviertan en_
aprendizajes, siendo este el verdadero propdsito de la activi--

dad docente.

"E1l aprendizaje es un proceso de cambio en algGin aspecto de_
la personalidad. Después de cada aprendizaje la persona es_
distinta de como era antes, (el aprendizaje en el ser humano
se da a lo largo de toda su vida desde que nace hasta que -
muere). Tales modificaciones de la conducta se logran cuan-
do los aprendizajes son resultados de la actividad del pro--
pio alumno". (12)

Aprender es la adquisicidén de nuevos medios para alcanzar -
los objetivos que satisfagan, los impulsos del educando, este a

prende por imitacidén, por identificacidén o para llegar a satis-

facer una necesidad, aprender es un proceso dindmico en el que_
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el alumno se adapta al ambiente fisico, social y cultural que -
le rodea, el nifio no solo aprende en la escuela, sino también -
en su casa, a través de la relacién con la familia, con sus ami

gos, vecinos y personas con las que tenga algin contacto.

.

"El verdadero aprendizaje se basa en la continuidad de 1la ex
periencia, en el resultado de una praActica constante, que ha
ce que se modifique la conducta, es un cambio de actitud". -
(13)

Es una reaccidén a una situacidén dada, una actividad mental -

mediante la cual se adquieren hébitos es la modificacién de la_

personalidad es la respuesta a un estimulo.

Todo maestro sabe que solamente se aprende lo que interesa -
al alumno, también que para todo aprendizaje se requiere cierta
maduracidén, la maduracidén consiste en el desenvolvimiento de -
rasgos heredados y es esencial para determinar la capacidad de_

aprender.

El interés por aprender tiene su base en la motivacidén, la -
motivacidn es el arte de estimular el interés del alumno por al

go en lo que alin no estd interesado.

El verdadero aprendizaje se produce cuando se precisa satis-
facer necesidades genuinas e intereses profundos. Solo se a——-
prende lo que es verdaderamente deseado. La motivacidn capta -
las necesidades del educando y busca medios naturales de hacer-
le deseable aquello que de momento no le es interesante, pero -

Que tiene significado profundo para su desarrollo y para el de-
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sempefio de los papeles que a su edad y en lo futuro tiene enco-

mendadas.

Es importante subrayar que entre ensefianza Yy aprendizaje hay
diferencia, y el maestro cumpliri con su funcidn si no solamen-
te se concreta a ensefiar las lecciones que tiene programadas; -
es indispensable que el alumno aprenda, Y esto sblo se consigue

cuando esti auténticamente motivado, cuando busca satisfaccidn_

a una necesidad.

El maestro deberid trabajar de acuerdo con los intereses y ne
cesidades de sus alumnos, para conducirlos al aprendizaje; es--
tos intereses son el juego, la imitacidn, la curiosidad, los de
seos, las aspiraciones. Esto obliga al maestro a observar e in
terpretar lo que ocurre en el alumno, cuando éste realiza sus -
diversas actividades, ya que no existen férmulas especificas pa
ra estimular a todos los alumnos por igual. Cada alumno reque-
rird de estimulos individuales que el maestro debera proporcio-

narlos oportunamente para que exista aprendizaje.

El proceso ensefianza-aprendizaje reclama ademis de una buena
motivacidén, el tono afectivo que produce una interaccidn cor—--
dial entre alumno y maestro, cuando éste logra crear una atmés-
fera de mutua confianza y afecto en las relaciones con sus alum

nos, logra la motivacién méas eficaz.

Es indispensable este tono para lograr una participacidn re-

al del alumno en el proceso de su propia educacidn, una atmésfg
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ra de camaraderia y una legitima funcién encausadora, en lugar_
de presiones autoritarias que llegan a producir frustraciones.

Existen reglas ya implicitas como saber el papel que cada uno -
desempefia dentro del saldén de clase, ha de existir un respeto -
mutuo que dé lugar a un clima de confianza por ambas partes que

conlleven al aprendizaje.

La labor del maestro es llevar al alumno hacia la resolucidn
de problemas, guiidndolos impartiendo los conocimientos necesa--

/

rios para que encuentren dicha resoluciédn.

Antiguamente en la escuela tradicional el papel que asumia -
el maestro era un tanto autoritario, é1 era quien ordenaba, man
daba y el alumno obedecia sin preguntar, con una actitud sumisa
Yy pasiva, carente de voluntad. Esto traia como consecuencia u-
na educacidén mondtona que le impedia al alumno la reflexién, el

razonamiento, el andlisis acerca del conocimiento que adquiria.

Mientras que en la escuela moderna el alumno es un ser acti-
vo, participa, opina y reflexiona sobre el conocimiento que se_
le d4&. El maestro lo impulsa, lo gufa y observa todos sus pro-
cedimientos que lo llevaron a adquirir tal conocimiento. Ambos
trabajan satisfactoriamente en pos del aprendizaje que fortalez
ca las actitudes, h&bitos y conocimientos necesarios para el -

desenvolvimiento integral del educando.
D. Definicidén de Préactica Docente.

Prictica docente es el trabajo que cotidianamente se realiza
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con los alumnos en el grupo, en una escuela, tomando en cuenta_
el programa, los contenidos, los objetivos y actividades que se

marcan para llegar al conocimiento.

En dicha actividad docente serd el alumno quien participe ac
tivamente, serd &€l mediante su propia reflexién y actuacidn -
quien realice todos los procesos correspondientes para llegar -

al conocimiento.

El papel del maestro es la organizacién del grupo, la ense—--
fianza, entendida como una interaccién entre ambos, en torno al_

contenido pragmatico que tienen que desarrollar.

Ademéds de organizar el grupo y de impartir el conocimiento,
el maestro efectla otras actividades que el director le asigna,
algunas son disposiciones oficiales burocriticas, el director -
exige al maestro una participacién adecuada; en seminarios de -
actualizacidén, reuniones sindicales, etc. Otras actividades, -
son comisiones dentro y fuera de la escuela, entre las que es--
tdn fuera de la escuela destacan: La relacién con los padres de
familia, con la comunidad, con algunas instituciones oficiales_
como: La Secretarfa de Salubridad, la Cruz Verde, la Cruz Roja

etc.

La relaciédn entre los padres de familia y maestro es funda--
mental ya que permite al maestro conocer mejor a sus alumnos y_
a los padres enterarse del trabajo que se realiza en el grupo,

para que colaboren con el trabajo que se desarrolla en el grupo,

Y de esta manera ayuden a sus hijos en tareas escolares.
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En beneficio de la comunidad se realizan campafias de vacuna-
cidn en coordinacién con las instituciones mencionadas de sanea
miento del ambiente, platicas a los jévenes sobre pandillerismo
Y drogadiccidbn, etc. Algunas oetras actividades de tipo cultu--

ral y deportivo.
E. Didictica de la Matem&Atica.

"Las matemédticas son uno de los instrumentos mas poderosos -

que ha creado el hombre para formalizar su pensamiento. Des

de este punto de vista desempefian funciones de registro, co-

municacidén, explicacidén y descubrimiento". (14)

Su tendencia hacia la abstraccidén y la generalizacidén las -
convierte en un instrumento de globalizacién y universalizacidn

del pensamiento, por tanto sirven al hombre para explicar situa

ciones de gran diversidad.

La didéctica de las matemdticas estudia la capacidad de razo
nar y, asimismo de aplicar su razonamiento a situaciones reales
o hipotéticas de las cuales pueda derivarse a su vez conclusio-~
nes précticas y otras formalizaciones; es decir estudia los pro
cesos de transmisidén y adquisicién de conceptos de esta ciencia

en el medio escolar y universitario.

La didactica de las matemdticas tienen fundamentos cientifi-
cos que deberén ser conocidos por el maestro, pero que no cons-
tituyen una serie de normas invariables y rigidas, sino que ad-
miten la contribucién personal, que 1lo incorpora al medio esco-

lar con aspectos de creacidn; por ello dichos fundamentos cien-
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tificos deberin ser analizados por el maestro y darles aplica--
cidén que su experiencia y capacidad creativa le sugieran como -

algo valioso para el trabajo docente.

Existe un grave problema en la ensefianza de las mateméticas_
ya que en la escuela se pone en préactica una metodologia encami
nada principalmente, al dominio de técnicas como: saber hacer [s]
peraciones, repetir propiedades, memorizar férmulas y tablas de
multiplicar, etc.; una vez dominadas éstas técnicas se supone -
que su aplicacidén en diversas situaciones problemédticas seria al
go sencillo. De esta manera las matemdticas se convierten en u
na asignatura aburrida y sin sentido en la que hay que resolver
en general mecénicamente operaciones o problemas como los ense-—
fia el maestro, convirtiéndose el alumno en un ser receptor y pa
sivo que repite sin pensar "respuestas correctas" que no lo con
ducen a utilizar su pensamiento légico-matemdtico, ya que se a-

busa enormemente de la memorizacidén y mecanizaciédn.

La mejor forma de que el nifio adquiera los conocimientos ma-
temdticos seria a través de la manipulacién directa con objetos
Y situaciones reales que ocurran en su entorno. Los objetos -
por si mismos no proveen el conocimiento sino a través de esta_
interaccidén es que el nifio puede reflexionar sobre las acciones
y relaciones que efectlia con ellos, por esto en todas las acti-
vidades que se realicen para adquirir el conocimiento matemiti-
co, serd indispensable utilizar materiales concretos como: ca--

jas, cartas, semillas, fichas, palitos, etc., son objetos con -
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los que se desea concretizar los aspectos que se desea que el -
nifio construya a través de précticas, intereses y necesidades -

propias del alumno.

"Esta es la idea bAsica del constructivismo que asegura que _
el nifio adquiere el conocimiento al interactuar con los obje
tos y reflexionar sobre las acciones y relaciones que esta--
blece son ellos. Es importante que los conocimientos adqui-
ridos dentro del aula tengan una aplicacidn en situaciones -
reales que se le presenten a lo largo de su existencia". (15)
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IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Son los métodos, procedimientos, actividades, recursos y eva
luaciones que emplea el maestro para que el alumno adquiera los

conocimientos.

Una estrategia es un esquema amplio para obtener, evaluar y_
utilizar informacidn; aplicado esto a las matemiticas se refie-
re a una serie de habilidades empleadas tanto por el maestro co
mo por el alumno a fin de impartir y captar el conocimiento ma-

temdtico que es el objetivo principal de ésta &rea.
A. Objetivos de Aprendizaje.

Los objetivos de aprendizaje son la descripcién clara, preci
sa y univoca de los conductos que el estudiante debera lograr y
manifestar al final de un ciclo de instruccidn, tema, unidad, -

capitulo, &4rea, etc.

Son la expresidén de lo que se espera que el alumno incorpore
a su personalidad y pueda realizar al finalizar las actividades

de cada unidad.

Por lo tanto en el objetivo de esta &rea en que se trata que
los alumnos de tercer afio lleguen al conocimiento del metro y -
sus relaciones entre el decimetro, centimetro y milimetro; se -
pretende llegar a alcanzar dicho objetivo mediante la utiliza--
cidén de recursos, procedimientos, actividades y el método més a

decuado para que lleguen a adquirir conocimiento.
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B. Metodologia.

El método es el camino ordenado que se sigue para alcanzar -
un fin previamente determinado, al impartir el objetivo la rela
cidén entre el metro, decimetro, centimetro Yy milimetro, se uti-
lizarad el métodos analitico-sintético, ya que se analizaran por
separado: el decimetro como décima parte del metro, el centime-
tro como una parte del decimetro y el milimetro como minima uni
dad de medida. Para lograr su comprensidén, se les pedird a 1los
alumnos la elaboracidén de un metro, y que lo recorten en decimg

tros, marcando muy bien los centimetros, y en un centimetro mar

car los milimetros.

Es decir descomponer un todo en sus partes, dar varios ejem-
plos acerca que diez milimetros forman un centimetro, asi como_
diez centimetros forman un decimetro y diez decimetros componen
el metro. Que el alumno realice varias comparaciones y efectie
mediciones como ejercicios, una vez lograda la comprensién, -
construir nuevamente ese todo en sus partes, que jueguen en e-—-
quipos a medir longitudes como de su l&piz, su cuaderno, su ban

co, etc.

El método analitico-sintético se desarrollarid como lo sefia——
lan los métodos activos que toman en cuenta 1la participacidn y_
la experiencia por parte de los alumnos, como centro del apren-

dizaje.
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C. Los Medios de Ensefianza-Aprendizaje.

Los medios de ensefianza son el conjunto de recursos a que -
puede apelar el maestro para activar el proceso educativo, es--
tos recursos deben cumplir las siguientes funciones: interesar_
al grupo, motivarlo, enfocar su atencidén, fijar y retener los -
conocimientos. Deberadn tener relacidn con los objetivos pro---

puestos, ya que parte del fracaso escolar se debe al uso inade-

cuado de los medios o recursos.

Existen medios muy variados y eficaces, pero en ocasiones -
los maestros por ahorrar tiempo, utilizan algunos medios que no
van muy de acuerdo al tema, como la lectura Yy escritura, los -
cuales son abstractos y mondtonos, resultando muy dificil la -

comprensidén del objetivo o tema de estudio a los alumnos.

En la ensefianza de las matemdticas se recomienda usar expe—--
riencias directas, para que mediante esto el alumno aprenda a -
desenvolverse en su medio y ponga en prictica los conocimientos

adquiridos en la escuela.

Los medios o materiales que se utilizarén en la explicacidn_

del objetivo propuesto:

La relacidén que existe entre el metro, decimetro, centimetro
y milimetro, serén metros elaborados por los alumnos con papel_
cartoncillo, colores, el metro de madera con que cuenta el maes
tro, tijeras, resistol, materiales objetivos que haya en el au-

la como el pizarrén, salédn, bancos, escritorio, libros, cuader-
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nos, lépices, etc. Ademds se les pedird que lleven pedazos de

estambre, listdén, tela y mecate, para realizar diferentes medi-
das, que se anotarén en el pizarrdén y posteriormente se haran -
conversiones de metros a decimétros, de decimetros a centime—--—-
tros, de decimetros a metros, etc. Para lograr que los alumnos

comprendan la equivalencia que hay entre estas medidas.

También se medirédn longitudes de la ventana del salédn, algu-
na barda pequefia que exista en el patio de la escuela, el tallo
de una plantita, etc., se les pedird que midan objetos que hay_
en su hogar, y que al dia siguiente traigan a la escuela anota-
das esas medidas, para efectuar las conversiones necesarias o -
que el maestro le indique. Trabajando con materiales objetivos
e interesantes a los alumnos, se considera que se podré lograr__

el objetivo propuesto.
D. Organizacidén y Desarrollo de las Actividades.

lo. Un dia anterior al desarrollo de la clase, se pediri a los_
alumnos que elaboren un metro en papel cartoncillo, siguien

do las instrucciones del maestro y del libro de texto.

20. Al inicio de la clase se motivarid a los alumnos a medir su_
estatura, se mediré&n varios compafieros entre si, y estable-
ceran comparaciones anotando en su cuaderno cuanto mide ca-
da uno de ellos. Se les preguntari que ademis de la estatu
ra, que otras cosas se pueden medir con el metro, a lo que_

algunos responderin que una tela, una cuerda del trompo, -
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3a.

4a.

la ventana, el pizarrdén, el salén, etc. Se les dirid que to
das estas mediciones que ellos proponen, se podréan efectuar

gracias al metro.

Se les daréd la explicacidén de que el metro estd constituido
por unidades de medida m&s pequefias como son: el decimetro,
el centimetro y el milimetro. Se les pedira que en el me--

tro que elaboren, marquen con precisidén los decimetros de

un color, los centimetros de otro color, y los milimetros -

de otro.

Los alumnos recortardn el metro en decimetros, observaran -

que un decimetro estd formado por 10 centimetros, se les

propondréd que realicen mediciones de su banco, su libreta,

su lapiz con los decimetros recortados, que anoten las medi
das. Al observar que dentro de ese decimetro hay diez cen-
timetros, comprenderidn que a cada decimetro lo forman 10 -
centimetros asi como a cada centimetro 10 milimetros siendo
éstos la minima unidad de medida. Con la medicidn que hi--
cieron del banco en decimetros realizaradn la conversidn a -
centimetros, relacionarédn que en 9 decimetros hay 90 centi-

metros.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 = decimetros
10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 = centimetros
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5a.

6a.

7a.

Los alumnos continuarin midiendo longitudes del pizarrén, -
del saldén, de su mochila, etc. de los materiales que haya -
en su aula, y de algunos otros que ellos traerin como: es-—-
tambre, listén, tornillos, palitos de paleta, algunas hojas
de planta, mecate, etc., que el alumno realice todas estas_
mediciones hasta que logre comprender con ejemplos, cuéntos
decimetros hay en dos metros de listdén, que los mida con el
metro sin recortar y luego con el metro recortado para que_
establezca la equivalencia de metros a decimetros o de deci

metros a metros.

Otro cuestionamiento serfia cuintos centimetros hay en cinco
metros de mecate, o bien que 500 centimetros forman los cin

co metros.

Se procederid a medir el escritorio, pasaran varios alumnos_
a medirlo y anotaridn lo que mide en el pizarrdén si mide un_
metro, se hard la conversidn a centimetros para que obser--—

ven que en un metro hay 100 centimetros.

Se continuard con actividades fuera del salén de clase, se_
medird la longitud de la banqueta del salén, la altura de -
la barda, el tallo de una planta, lo largo del foro, se ano
tardn y se harain las conversiones que se le indiquen al a--
lumno. Se les pediréd que en su casa midan algunos objetos_
(1a ventana, lo ancho de la tele, 1lo largo de la barda, etc)
que traigan anotadas esas medidas y que en el saldn reali--—

cen las conversiones a metros, a decimetros o centfimetros.
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8o.

lo

Se efectuard un juego, el alumno participarid en equipos, el
maestro nada mAs observari, con esto se comprobarid si el ni
fio ha llegado a la comprensién del objetivo.

El juego serad "La tiendita de telas", los equipos llevarén_
pedazos de tela, (o se simulari con papel crepé) espiguilla
encajes, listones, etc. un equipo serén los vendedores y o-
tros los compradores, se les dard a los nifios unos papeli--
tos con la medida anotada de tela o encaje que van a com——-—
prar. Los vendedores, tendrén otros papelitos con las mis-
mas medidas pero con su equivalencia en decimetros o centi-
metros, si una alumna pide medio metro de encaje, el vende-
dor medira 50 centimetros en el metro, la compradora pregun
tard al vendedor culdntos decimetros hay en medio metro a 1lo
que responderad que 5, puede contestar otro alumno del equi-
po vendedor que tenga la equivalencia exacta. Si contestan
bien se les darad un punto bueno y si estdn equivocados el -

punto seri para el equipo comprador.

Otro alumno compraré 2 metros de tela y el vendedor le pre-
guntaréa cuéintos centimetros hay en dos metros, si no logra_
contestar bien el punto bueno serd para el equipo vendedor.
Gana el equipo que tenga mé&s puntos buenos, se continuari -

jJugando con otros objetos y distintas medidas.

Las actividades que impliquen medicibén deber&n realizarse a_

largo del afio escolar, que se deriven de situaciones que el

nifio sienta la necesidad de hacer una mediciédn.
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El papel que asume el maestro en el desarrollo del objetivo_
propuesto serd de guia, explicarid someramente pero con preci---
sidén los conceptos esenciales, darid uno o dos ejemplos, y permi
tird que el alumno haga sus ejercicios de medicidn que sean ne-
cesarios, y lleguen por si solos cometiendo algunos "errores" y
dédndose cuenta de ellos, volviendo a probar para llegar asi al_

conocimiento.

El verdadero papel del maestro debe consistir en propiciar -
la aproximacidén conceptual del sujeto-alumno con el objeto de -
conocimiento-matemdtico a partir de un disefio Yy la puesta en -
practica de un conjunto de situaciones de aprendizaje que pro--

mueven la construccidén de dicho objeto de conocimiento.

El maestro deberi tener presente y permitir que, ante una -
misma situacidén o problema, los nifios pueden llegar a la solu--

cidén del mismo por diferentes caminos.

La idea basica es que el alumno debe ser quien construya su_
conocimiento, al interactuar directamente con los objetos y re-

flexionar sobre acciones y relaciones que establece con ellos.

Estas acciones le permiten poner a prueba las hipbtesis que_
formula confirmindolas, rechazindolas, etc., elaborando de esta
manera hipbétesis cada vez m&s avanzadas con relacidn al objeto_

de conocimiento.
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E. Evaluacidn.

La evaluaciédn del aprendizaje es una situacidn inherente a -
toda practica educativa. Al concepto de evaluacidn le subyace_
una concepcidn de aprendizaje que determina las formas, 1los ins
trumentos y los criterios de evaluacidén, la evaluacidn tiene -
que dar cuenta del proceso que sigue un sujeto para comprender
el objeto de conocimiento Y las caracteristicas particulares -

del sujeto que aprende.

La evaluacidn se hace a través de observaciones, escalas es-
timativas, exémenes, trabajos de investigacidén, etc., existe o-
tro tipo de evaluacién que puede llamarse idealista, en este ti
po de evaluacidén el maestro ha observado al estudiante a 1lo lar
g0 del curso, de sus tareas Yy convivencias con é1, se forma una

idea clara para poder hacer un juicio de evaluacién.

La manera como se hari 1la evaluacidén del objetivo propuesto,
serd de la siguiente forma: Mediante una breve comprobacién pa
ra ver si se logrd el conocimiento. El alumno pasarid a medir 1la
longitud de un lado del saldn, del escritorio, del banco y se a

notard en el pizarrén la cantidad con su equivalencia.

Por ejemplo:
El saldén mide 3 metros = a —__ centimetros

La mochila mide 5 decimetros

a ___ centimetros

El lapiz mide 10 centimetros

a ___ decimetro

Posteriormente se realizarén en el patio saltos de longitud_
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con algunos cordeles que tendrén diferentes medidas de altura,

cada alumno saltard y convertirid los metros que saltd a decime-
tros a centimetros seglin le indique el maestro en el salén de -
clase. Resolverdn los ejercicios del libro de texto, en su cua

derno, etc.

El maestro observari que el alumno realiza mediciones sin e-
quivocarse al hacer conversiones, esto indica que ha asimilado_

el concepto de medicidn.

La evaluacidén del objetivo serd constante, durante todo el a
fio escolar, cuando se presenten situaciones acerca del tema, en

que los alumnos puedan aplicar el concepto de medicidn.



V. CONCLUSIONES

l.- Al alumno deberéd inducirsele desde temprana edad por el _
camino de las mateméticas, para que adquiera los conocimientos
necesarios, y los pueda aplicar en la resolucidn de problemas -

de su vida diaria.

2.- E1l alumno de 8 a 9 afios de edad se encuentra en el perio
do en el que se puede adquirir el conocimiento sobre la medi---
cidén, a través de la interaccidn activa del sujeto, con el obje

to y la reflexidn que este hace sobre acciones Yy relaciones.

3.- Las medidas son indispensables en nuestra vida diaria, -
son parte integral de nuestros asuntos personales, de trabajo,
profesionales e industriales, etc., por lo tanto debemos consi-
derar su contribucién en la vida moderna, asi como el significa

do bésico de concepto medicidn, y su utilizacidn.

4.- Con la ensefianza de este tema se pretende desarrollar en
el nifio la capacidad de observacién sobre las principales medi-
das y sus implicaciones en la vida diaria a través de ejerci---

cios y actividades que le lleven al razonamiento.

5.- E1l maestro que considera a cada uno de sus alumnos como__
un sujeto cognocente, constructor de su propio conocimiento, es
t4 obligado a asumir una actitud de profundo respeto intelec---

tual hacia cada uno de ellos.

6.- E1 sujeto que aprende, es un sujeto activo que piensa pa
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ra poder comprender todo lo que le rodea, razdén por la cual

constantemente pregunta,

tas.

investiga y prueba diferentes respues-
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