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INTRODUCCION

Las corrientes psicoldgicas actuales, aportan estudios -
acerca de los procesos internos de la construccidn del conocimiento,
en particualr, la teoria constructivista define cdmo el sujeto al -
interactuar con el medio, va construyendo su propio aprendizaje

%

La finalidad de la escuela primaria es la transmisidn so
cial de los conocimientos.,adquiridos por la humanidad a través de -
la historia, y para lograr los objetivos en la labor educativa, ——
existen diferentes formas de transmisidén, sin limitarse {inicamente
a la forma verbal es decir, el objeto de conocimiento se le presen-

ta al alumno cotidiana y progresivamente. -

La importancia del lenguaje en la vida del educando es -
evidente, considerando que todas las actividades de su proceso ense
fianza-aprendizaje requieren del uso de 81 a través de la expresiodn

oral y escrita.

En la presente propuesta pedagdgica, se expone el wonte-



nido del andlisis sobre el problema de la comprensidn de la lectura,
. - - - .~ . .
su expresidén oral y escrita como vinculos de concrecidn hacia la in-
vestigacidn en la escuela primaria, de una manera formativa, donde -
el nifio se apropia del conocimiento mediante la integracidn de la —-

lectura, la investigacidn y la expresidn oral y escrita como ejes —-—

que giran en torno a todo aprendizaje.

Para ello se han de tomar en cuenta una serie de caracte-
risticas tales como: contexto socio—econdmico, cultural y geografi--—
co; tiempo disponible y sobre todo, el desarrollo psicoldgico del su
jeto de aprendizgje; fundamentando este Gltimo en los conceptos ted-
ricos de Jean Piaget, para ubicar al alumno de cuarto grado en la --
etapa de desarrollo psicoldgico en funcidén de sus caracteristicas; -
se analizan también autoYes que tratan por separado los ejes que se
presentan integrados en esta propuesta, por no haber tedrico que ha-
blen sobre investigacidn, lectura, expresidén oral y escrita de mane-

ra correlacionada.

Entre los tedricos que se mencionan estdn: por linea de -
lectura y escritura: Margarita Gomez Palacios, Yetta Goodman, Emilia
Ferreiro, etc., en expresion oral y escrita: Freimnet y Rafael Rami--
rez; en investigacidén se analiza a Mauricio Andidon Gamboa, entre —---—
otros, y que sus experiencias pueden ser recuperadas y aplicadas en

el desarrollo de la propuesta para lograr el objetivo que se persi-

.
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gue.

El problema se ubica dentro de un grupo de educacidn pri
maria, explicitando los rasgos de identificacidn, nivel académico,-
socioecondmico y cultural del grupo; se hace referencia también a -
1a escuela y comunidad, con la finalidad de hacer mds especifica la

delimitacidn del problema.

La parte medular del presente trabajo, se considera a la
metodologia, que con base en 1o analizado, la experencia docente y
las caracteristicas propias del grupo a quien se le va a aplicar,
se ha disefiado; en este apartado, se enuncia lo referente a métodos,
técnicas, procedimientos y recursos para la realizacién de las acti
vidades propuestas. Se hace &nfasis en que todo lo que realice el
alumno tenga cierto inter@s para 81, a fin de que sea mas significa

tivo el aprendizaje.

Finalmente, como conclusion fundamental se sefnala, la ne
cesidad de integrar los aspectos de lectura, expresidn oral y escri
ta, asi como de la investigacidn para la adquisicidn del conocimien
to; y se da congruencia a la finalidad del lenguaje dentro de la mo
dernizacidn educativa, con el esquema donde se integran los cuatro

ejes que se manejan en la propuesta.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A) .- Antecedentes.

El problema de la comprensidén de la lectura ha existido -
desde tiempo atrds, y se puede decir que esta situacidn desencadena
otras mas, pues de la comprensidén que se tiene de lo que se leé, de
pende en gran parte el éxito o el fracaso en lo relacionado con la

lengua oral y escrita.

"2 relacidn entre lenguaje y accidn es una relacion
dinimica en el curso del desarrrollo del nifo. La rela——

cidn estructural puede cambiar incluso durante un experi=

w (1)

mento .

1. L.S. Vigotsky. El desarrollo de los procesos psicoldgicos superio
res. Ed. Grijalbo. Barcelona 1979. citado en 'El lenguaje en la
escuela. Antologia. SEP. UPN. México. 1988. p. 39.



Fn forma usual, la lectura se realiza de manera mecanica
sin considerar el menaje que ésta desea transmitir, se ha visto in-
clusiveal llegar el estudiante a niveles superiores la lectura se -
dificulta, no como el proceso de descifrar signos rapidamente, sino

como el logro de definir los contenidos principales de un texto.

“"para que un hombre pueda comprender de verdad una -

sola palabra -es decir, comprenderla no como impulso sen-
sible sino como sonido articulado que define un concepto-
todo el lenguaje debe encontrarse ya presente en su men—-—
te. Nada esti@ separado en el lenguaje, todos y cada uno
de los elementos se manifiestan como parte de un todo. Es
natural suponer que el lenguaje se formd gradualmente, P&
ro su invencidn efectiva s6lo pudo hacer ocurrido en un -
s5lo %nstante. EL hombre sSlo es hombre a través del len
guaje , pero para inventar el lenguaje, habia de ser ya —
hombre" (2).

En todo momenko, una buena lectura de comprensidén es un -
elemento importante, sin embargo, en la actualidad la carencia de -
dicho elemento es muy notable; es posible que los contenidos de ——-
aprendizaje, mno lleguen a ser comprendidos por el alumno debido al
tipo de lectura que realiza, y de lograrlo es gracias a que el pro-

fesor le proporciona pistas de lo que quiere obtener.

Si se habla de escuelas primarias, el problema puede opa-

carse por la intervencidn directa del maestro para el logro de la -

2. Ernest Fisher. La necesidad del arte. Ed. Peninsula. Barcelona.
1978. Citado en El lenguaje en 1a escuela. Antologia. SEP. UPN.
p. 13.



comprensidn, pero si lo vemos con perspectiva a futuro se torna —-
como una gran deficiencia, cuando el alumno ingrese a un nivel pos
terior en donde el maestro se va desligando cada vez mas del suje-
to que aprende, por lo tanto, el educando requiere medios para la

solucidn de sus problemas sin depender de alguien que lo asesore -
constantemente; es necesario acudir a la utilizacidén de ejes inte-
gradores, en donde intervengan: la lectura (como fuente para la in
vestigacifn), la expresidn oral (como explicacidn de lo investiga

do), y la expresidn escrita (para registrar y redactar las investi
gaciones realizadas). Respecto a lo anterior, la inquietud ha sur
gido precisamente en instituciones de nivel superior al detectar -
que los alumnos aiin no son capaces de realizar un trabajo satisfac
torio de acuerdo a su nivel, como ejemplo, se puede considerar a -
la Universidad Pedagdgica Nacional, en donde se ha adoptado una me
todologia que tranforme los modelos que el estudiante trae consigo
desde niveles anteriores, para convertirlo en un sujeto analitico

y critico de lo que observa.

Dicha metodologia consiste en la lectura de textos,
comunicacidén y redaccidn de su contenido; actividades que se rea--
lizan en la lic;nciatura Plan 85. En la licenciatura Plan 79, se
establece en la ensefianza del espafiol, como ejes integradores: la
lectura, la redaccidn y la investigacibn, como base del conocimiento

del resto de los textos a revisar en el transcurso de la carrera; -



este proceso puede ser trasladado al nivel primario, adaptandose a

las caracteristicas del alumno.

"gi el nifio no llega a desarrollar algiin sentido de lo
que 1llamo intervencidn reflexiva sobre el conocimiento que
encuentra, estard actuando constantemente afuera hacia aden
tro, el conocimiento lo guiara y lo limitard; pero si logra
hacerlo serd &l quien controle y seleccione el conocimiento
que necesite. Si desarrolla un sentido del yo que esté ba-
sado en su capacidad para adentrarse en el campo del comoci
miento para sus propios usos y si puede compartir y negociar

los resultados de esta accidm, llegard entonces a Ser um —-
miembro de la capacidad creadora de la cultura". (3)

La concepcidn actual de los sujetos de aprendizaje acer-

N\ . : o

ca de la lectura, radica emn el hecho de realizarla como una practl
ca mas que deberid ejecutar y como condicidn para obtener elementos

que utilizan en la practica de la expresidn escrita; en ocasiones,
\

el alumno presenta trabajos muy bien elaborados, pero si se le ——-
cuestiona sobre el contenido de su trabajo, no logra expresarlo, -

ya que lectura y escritura se realizaron en momentos diferentes.

“"para leer es necesario comunicar y para escribir
es necesario leer. Esta trilogia -leer, comunicar, escri
bir- se nos aparece como el fundamento mismo de toda ——-—
nuestra ensenanza, como la imperiosa necesidad que debe-
mos respetar y provocar'. (4)

3. Jerome Bruner. Accidn, pensamiento y lenguaje. comp. José Luis
Linaza. Alianza Psicoldgica . México. 1986. citado en El Len—-—
guaje en la escuela. Antologia UPN. p. 52.

4. GFEN. E1 poder de l<er. Ed. Gedisa. Buenos Aires, Argentina.1982.
cit. en El Lenguaje en la Escuela. Antologia.SEP. UPN. p. 95.



E1l hecho de no comprender 1a lectura, no sbdlo sucede en
el drea de espanol quees en la que se enmarca la lectura y la es-
critura, sino que se ven afectadas las otras areas desde el punto -
de vista de que el nino leé& sin analizar el contenido, y aiin mas,
ni siquiera lo entiende en ocasiones; en estas condiciones el bajo
rendimiento se manifiesta, propiciando al no entender lo que los

textos proporcionan para que lo incluya a sus conocimientos.

"Elijamos pues, obras que a partir de sus propios
intereses ayuden a los nifos a afirmarse, a encontrarse,
a integrarse en su medio, a situarse en el tiempo; que
lo ayuden a percibir la compleja relacidén que une al pa
sado, al presente y al futuro, es decir, en suma a re—-—
flexionar sobre el transcurso del tiempo; ahora bien, -
es donde se sitfia la dificultad esencial que debe ———-
afrontar el adolescente, 0 sea, hagamos que lean inmer-
sos en la temporalidad o realidad de los hombres. E1 -
nifio accede por medio del interés, el esfuerzo, la ale-
gria de 1la comunicacidén consigo y con el otro (compane-
ros, profesores, escritores) a un mayor dominio de 1a -
lengua y el trabajo de la escritura, en este sentido, -
comunciacidn, lectura y escritura nos parece intrinseca
y dialé@cticamente ligados". (5)

Fn relacidn con lo anterior, se han llevado a cabo una -
serie de reformas dentro del sistema educativo nacional, en lo que
se refiere a la manera m3s adecuada de integrar los aspectos del -

conocimiento en donde se dé una interrelacidn de elementos del drea

5. Ibid. pp. 97-98-100.



de espiaol, (lectura, comunicacidm y escritura). con el resto de —-
las dreas programiticas del esquema de educacidn primaria; esto se
puede ver claramente en el primero y segundo grados, donde los tex
tos se presentan de manera integrada; a la vez que se inicia al -
alumno en la lectura y escritura, trata juntamente otros aspectos
de su realidad cotidiana, esta integracidn lo llevaria hacia una me

jor comprensidn de lo que percibe y realiza.

Muchos libros acerca de cémo enseflar a leer aconsejan a
los maestros hacer alguna preparacidn para la lectura antes de pa-
sar a la 1ectura‘?fectiva, pero en la practica real, esta parte -
de la leccidén de lectura, queda reducida a unas cuantas palabras
nuevas escritas en el pizarrdn.

1
"Un programa de lectura muy exitoso y muy estudia-
do, ha sido desarrollado en Hawai en el programa de edu-
cacibén temprana Kanehaneha (KEEP) para ninos de origen -
polinesio, en el cual la instruccibn sobre corresponden—

cia fonema-grafema se da aln pero se hace mis hincapié -
en la tarea de comprensidn pre-lectura”. (6)

Un modelo de disefio curricular que podria ser @til es el
tipo de organizacidn de unidades centrales alrededor de estudios

sociales o de temas de ciencia, que hacen mis probable que los ni-

6. Emilia Ferreiro y Goméz Palacios. compiladores. Nuevas Perspecti-
vas sobre los procesos de lectura y escritura. Ed. Siglo XXI. Me-
xico, D.F. 1982. citado en El lenguaje en la escuela. pp-107-108.



Sos estén leyendo textos acerca de temas que se encuentran también

en otros libros de texto.

gi, como Freinet, entendemos por saber leer, la compren—
sidn globalizante de una significacién en respuesta a las pregun—-
tas que el lector se plantea en el marco de una actividad motivada,
es evidente quehho es igualmente valido cualquier procedimiento de
aprendizaje. Leer para Freinet, esS 1a conclusidn de un proceso de
evolucién natural que va del lenguaje a la expresidn grafica, a la
expresidn escrita y a la aprehensién del pensamiento O impreso que
es la verdadera lectura. Por ello, preconiza un método natural que
a partir de técnicas de vida privilegiadas —1a correspondencia, el

periddico escolar impreso— permita acceder a la expresidn escrita

y a la lectura.

Seglin Freinet, una cosa por lo menos €S indudable:

"Al cambiar las técnicas de trabajo modificamos au
tomAticamente las condiciones de vida escolar y paraes-
colar, creamos um Tuevo clima, mejoramos las relaciones
entre los nifios y el medio ambiente, entre los alumnos Yy
los maestros”. (7)

Acerca de la ensefianza del lenguaje, Rafael Ramirez dice

=

7. Celestin Freinet. Técnicas Freinet de 1a escuela moderna. Ed.Si
gro XXI. Decimocuarta edicidén. México,D.F. Cit. en El maestro ¥y
las situaciones de aprendizaje_de la lengua. Antologia. UPN.p.62.



que debe abarcar la capacitacidn de los ninos para expresarse con
correccién, tanto oralmente como por escrito y que debe cuidarse —-—
que aparezca siempre gobernada por el principio de aprendizaje, por
la accidn, pues, la expresidén oral y escrita, s6lo se puede apren--—

der hablando y escribiendo.

"Al1 centrar la ensefianza de la lengua en las activida
des tipicas del lenguaje usadas en la vida diaria comunmen
te, haciendo girar los ejercicios de lenguaje en tormo a =
las deficiencias de expresidn oral y escrita, se estard ma
nejando el lenguaje en una forma mis activa y real." (8)

\
Actualmente los propdsitos que persigue la educacidn pri——

maria no cambian, ya que por medié de los objetivos del programa se

pretende que el alumno ejercite su expresid& oral y escrita a través
de descripciones y entrevistas, aumente su capacidad de lectura al -
identificar ideas principales en un texto, basado éste en las carac-

teristicas del alumno en funcidn de su desarrollo.

"piaget ha elaborado una teoria del aprendizaje y la
cognicidn que pone de relieve el aspecto epistemoldgico o
estructural del pensamiento 1ldgico. Esa teoria incluye la
idea de que factores innatos tales como las funciones de
asimilacidén y acomodacidn actuando juntamente con influen-
cias ambientales, modifican las estructuras cognitivas en
sentidos cualitativos de acuerdo con un orden de desarro—-
1lo determinado en forma innata. Su teoria es por lo tan-

to naturalistica, maduracionista-interaccionista, cogniti-

8. Rafael Ramirez. La ensafianza del lenguaje. Citado en el maestro
y las situaciones de aprendizaje de la lengua. Antologia. SEP. -
UPN. p. 145.



va y estructuralista. Aunque Piaget ha despertado inte—-—
res sobre todo en los psicdlogos del desarrollo, su con--
cepto de que los mecanismos del aprendizaje dependen del
nivel de desarrollo, y sus sugerencias en materia de ense
fianza y provisidn de &mbitos de aprendizaje 6ptimo, nos
permite clasificar su teoria como una teoria del aprendi-
zaje". (9).

Por tltimo, si se quiere formar al individuo como autor -
de sus propios aprendizajes, es necesario buscar el respaldo de una

pedagogia acorde a lo que se quiere establecer, denominada operatoria.

"La pedagogia ayuda al nino para que éste construya
sus proplos sistemas de pensamiento. Los errores que el
nino comete en su apreciacidn de la realidad y que se ma-
nifiestan en sus trabajos escolares, no son considerados
como faltas sino pasos necesarios en un proceso construc-
tivo. La construccidn intelectual no se realiza en el va
cio, sino en relacidn con un mundo circundante y por esta
razén, la enseflanza debe estar estrechamente ligada a la
realidad inmediata del nino, partiendo de sus propios ——-
intereses. Debe introducir un orden y establecer rela——
ciones entre los hechos fisicos, afectivos y sociales de
su entorno. Las materias escolares como las matematicas,
el lenguaje, etc., noO son finalidades en si mismas sino -
instrumentos de los que el nino se vale para establecer -
sus necesidades de comunicacidn y su curiosidad intelec——
tual, y por ello debe reconocerlos y utilizarlos, pero su
aprendizaje no se hace desligado de una finalidad, cual--
quier tema elegido por los nifios da lugar a su utiliza---
cién y aprendizaje." (10)-

9. Jean Piaget. Una teoria maduracional-cognitiva. citado en An-
tologia. SEP. UPN. Teorias del aprendizaje. p. 206.

10. Montserrat Moreno. La pedagogia operatoria. Barcelona. 1983.-
Citado en Teorias del aprendizaje. Antologias. SEP. UPN. —-
p. 384.
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B) .- Definicién del problema.

La problematica que se vive en el aula, al no lograr que
el nifio incorpore los contenidos que se estdn tratando, requiere de
an anilisis de cdémo son interpretados los programas de cuarto grado,
al considerar como practicas aisladas los aspectos que conforman el
srea de espafol: ortografia, lingiifstica, expresidnm oral y escrita,
lectura y literatura; conlleva a una prictica docente sin funcidn, -
toda vez que la ensenanza del espamniol debe ser en forma integral a -
través de practicas de investigacidn, lectura de comprensién, expre-

sidén oral y manifestaciones por escrito en los diversos campos del -
N

N

saber.

Al considerar, ejes integradores para la ensenanza-apren-—
dizaje de contenidos programiticos, se debe entender que es necesa--—
rio propiciar ambientes que den oportunidad a los alumnos, para que
con base en sus experiencias familiares y de contexto se Vvean favore

cidos.

Atendiendo a los procesos internos de cémo el nino capta
e incorpora los nuevos conocimientos a los que ya poseé; la compren-—
sidén de un proceso en el cual se requiere dar al alumno oportunidad

de participacidn, basada &sta en su experiencia adquirida a través -
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de la interaccidén con el medio que lo rodea.

gi de acuerdo con la teoria constructivista, la compren—-
sidn es un proceso interno, conviene tomar en cuenta esa situacidén

en la practica del proceso ensefianza—aprendizaje.

C) .- Justificacién.

La importancia que en la actualidad presenta la problemi-
tica en la escuela primaria, acerca de la carencia de un modelo de
ensenanza en el cual se evite la fragmentacidn de la lectura de -—-
textos, la expresidn por escrito y en forma oral, y considerando --
que estos tres aspectos forman parte importante en el aprendizaje;
se requiere de ejes integradores que giren en torno a todo conoci--
miento, los cuales serdn: la lectura y su comprensidn, la expre-—-—
sién oral y la expresidn escrita; a fin de lograr en el alumno una

manera mas funcional en el estudio del resto de las &reas del apren

dizaje.

Es indudable, que mientras no se modifique la actitud del
alumno respecto de como manejar los contenidos de aprendizaje en lo

general, se seguiridn dando resultados poco eficaces.

En las diversas esferas de la educacidon, la lectura como

factor determinante del aprendizaje, debe ser un elemento cuya fina
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1idad vaya encaminada a comprender lo que se leé y a expresarlo de

manera oral y escrita como un signo de asimilacidn.

Si se recurre a instituciones como la Universidad Pedagd-
gica Nacional, se observa que para lograr en el estudiante, una mayor
apropiacidn de contenidos, recomienda técnicas de lectura que favo-
recen el andlisis de los textos; una de ellas es la técnica IPLER,
que se sugiere en la licenciatura Plan 79 y su desarrollo es: ins--
peccionar, preguntarse, leer, expresar y repasar; mediante estas —-—
etapas se considera que el estudiante integra a su acervo nuevos co
nocimientos. Da\manera similar, si el alumno de primaria leé&, com-

prende y expresa.

)
D).- Objetivos.

Con el desarrollo de la presente propuesta, se pretende -
explicar que la actividad integradora de la educacion en el cuarto
grado de primaria, seri a través de ejes, en este caso, la lectura,

la investigacidén, la escritura y la expresion oral.



CAPITULO: - II

MARCO TEORICO Y CONTEXTUAL

2.1. Jean Piaget y su teoria constructivista.

Jean Piaget, nacid en Neuchatel, Suiza en 1896; bidlogo -
de profesiSn con gran habilidad para clasificar plantas y moluscos.
El hecho de experimentar con moluscos en diferentes medios de adap
tacidn, lo llevd a pensar que asi como las condiciones externas —=
son asimiladas por el organismo transformando sus estructuras, pe-
ro manteniendo su estructura de conjunto; asi podria ser en el co-
nocimiento del sujeto, una especie de embriogénesis; es decir, los
datos externos son asimilados por 1a estructura cognitiva del indi
viduo. Concepcidn del conocimiento que para poner 4 prueba, habia
que experimentar con sujetos en desarrollo cognitivo y para ello -
hubo de entrar al campo dé la psicologia experimental. Para Piaget,

la produccidn del conocimiento es un proceso de asimilacidn, y la
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asimilacidn es ante todo un concepto bioldgico. Al explicar el ——
conocimiento, Piaget lo hace de una forma bioldgica, al considerar

lo como un proceso comnstructivo por medio de la adaptacidn.

La teoria de Piaget, sostiene que el aprendizaje se debe
dar en un ambiente de libertad haciendo a un lado el dogmatismo. -
De ahi que el objeto de estudio dentro de su teoria sea un sujeto
espontdneo como lo es el nifio. Esta concepcidn apoya de manera sus
tancial el contenido de la propuesta pedagdgica; considerando que -
para que se logre en gran medida el, uso de las actividades de lectu
ra, escritura, expresidn oral e investigacidon de manera integrada,
en torno de su contenido de aprendizaje por parte del alumno, es --—
importante la libertad de accién apoyada é3ta, en una aplicacidn pe
dagdgica por parte del maestro; lo que exige del docente una activi

dad intelectual continia e intensa de acuerdo a su rol.

Una metodologia apoyada en la teoria de Piaget, estard --
basada en una serie de actividades en las cuales participe el edu--
cando activamente, es decir, utilizando materiales que le avuden a
construir el apr dizaje y en un ambiente de libertad y respeto por

parte del docente.

En este aspecto, se recurre a la teoria piagetana, porque

se requiere de un aprendizaje activo en el nifio, para lo cual es —-
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es necesario la accidn del sujeto sobre el objeto de estudio, hasta
llegar a un estado de equilibrio, que trae como consecuencia un nue

vo conocimiento.

Es importante que el alumno participe en su aprendizaje -

a fin de que sea significativo para él.

Un aprendizaje significativo por recepcidn, es el mecanis
mo humano que se utiliza para adquirir y almacenar informacidn re--

presentada por cualquier campo del conocimiento.

La eficiencia del aprendizaje significativo, se debe a ——
sus dos caracteristicas principales: su sustancialidad y su falta

de arbitrariedad.

La esencia del proceso del aprendizaje significativo, re-
side en que ideas expresadas de manera simbdlica se relacionan de
modo no arbitario y sustancial con lo que el alumno ya sabe. Se con
sidera que este tipo de aprendizaje es adecuado a los alumnos de pri

maria en funcidn de su desarrollo psicologico.

2.1.1. Etapas de desarrollo.

E1l desarrollo del ser humano es un proceso continiio y no -



es posible determinar con exactitud el paso de una etapa evolutiva
a otra. Piaget estudia al individuo a través de estadios y se oclu
pa fundamentalmente de la operacidn jntelectual; precisa al maximo
los términos al definir un estadio. Para considerar que existe un
estadio, lo primero que se requiere es que el orden de sucesidon de
jas adquicisiones sea constante, insiste claramente que no se tra-

ta de un orden cronoldgico sino de un orden sucesorio.

Todo estadio ha de ser integrador, esto es, que las es—-—
tructuras elaboradas en una edad determinada, se conviertan en par
te integrante de las de los anos siguientes; comprende al mismo —-

N
tiempo un nivel de preparacién y un nivel de propiedades extranas
unas a otras. Un estadio comprende al mismo tiempo un nviel de —-

preparacidén y un nivel de terminacidn.
Jean Piaget distingue cuatro grandes etapas O estadios:

- 1) .- Una etapa que comienza con el lenguaje denominada -
de inteligencia sesorio-motriz, antes de los 18 me-

ses aproximadamente.

2) .- Una etapa que comienza con el lenguaje y que llega
hasta los 7 u 8 afios, & 1a que se le llama periodo

de la representacién preoperatoria.
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3).- Entre los 7y 11 6 12 aflios, mds o menos, se distin-
gue el tercer periodo llamado de las operaciones --

concretas.

4) .- Finalmente, después de los 12 afios mads o0 menos, se

distingue el periodo de las operaciones formales.

"

Estos estadios, se caracterizan precisamente por un Or—-—
den fijo de sucesidén, es decir, para llegar a um estadio es preci-

so haber pasado por procescs previos.

Fn la edad en que se encuentra el nifio que cursa el cuar
to grado de primaria, su etapa de desarrollo corresponde al perio-
do de las operaciones concretas, éste se sitiia entre los 7 y los ——
11 & 12 afios aproximadamente.

Las‘caracteristicas de dicho estadio son las siguientes:
el nifo geﬁala un gran avance en cuanto a socializacién y objetiva
cidén; este periodo corresponde a una 16gica que se aplica Gnicamen
te entre los propios objetos manipulables. Es una légica de cla—-
ses, porque puede reunir los objetos en clases y conjuntos; o bien,
es una l6gica de relaciones, porque pueden eombinar los objetos si

guiendo sus diferentes relaciones, o bien, serd una 16gica de nime



meros, porque permite enumerar materialmente al manipular los objetos.

Mediante un sistema de operaciones concretas, el nino, ya
sabe descentrar lo que tienen sus efectos tanto en el plan cognitivo
como en el afectivo o moral. Las operaciones del pensamiento son con
cretas, en el sentido de que s6lo alcanzan a la realidad susceptible
de ser manipulada, o cuando existe la posibilidad de recurrir a una -
representacidén realmente viva. FEn este estadio, el nino razomna ani-
camente sobre lo realmente dado mo sobre lo virtual; el pensamiento -
del nifio no sélo es un objeto receptivo de transmisidén de la informa-
cidn lingﬁistica—letural en sentido Gnico, surgen nuevas relaciones
entre nifos y adultos y especialemnte entre los mismos ninos. Piaget
habla de una evolucién de la conducta en el sentido de la comparacidnj
analiza el cambio en el jhego, en las actividades de grupo y en las
relaciones verbales. "Los nifios de primaria descubren los principios

» (1)

abstractos por la observacién y el manejo de sus experiencias".

2.1.2. Constantes del proceso de desarrollo.

Piaget, dice que desde que una persona nace, empieza a bus

medios de adaptacidn, dicha adaptacidn supone una constante blsqueda

11. Jean Piaget, 1976. Citado en Psicologia infantil. Vol. 2. Ed. --
Ciencia y Técnica. p. 411.



de nuevas formas de aceptar mis eficazmente su entorno. En la adap

cidn se hallan implicados dos procesos bisicos:

a).- La asimilacidn, que tiene lugar cuando una persona
hace uso de ciertas conductas naturales o aprendidas.
La asimilacidén es simplemente utilizar lo que ya se
sabe o se puede hacer cuando uno se encuentra ante -

una situacidn nueva.

b).- La acomodacidn, que tiemne lugar cuando la persona en
cuestidn, descubre que el resultado de actuar sobre
un objeto utilizando una conducta ya aprendida no es
satisfactorio y asi desarrolla un nuevo comportamien

to.

Los procesos se adaptan a entornos cada vez mids complejos
mediante el empleo de conductas ya aprendidas, siempre que sean dife
rentes, o modificando las conductas siempre que se precise algo nue-

VO.

Durante la mayor parte del tiempo hay que utilizar ambos
procesos. Segln Piaget, "La adaptacidén a través de la asimilacién -
y de la acomodacidn conduce a unos cambios en la estructura cogniti-

(12)

va del individuo".

12. Jean Piaget.Citado por Anita E.Woolfok y Nicolach Lorraine. En -
Teorias del aprendizaje. Antologia. SEP. UPN. p.203.
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Los procesos invariantes referidos a la asimilacidn y —-
acomodacidn, exigen a su vez un proceso de equilibrio, lo que per-
mite la existencia de una coherencia entre los esquemas. La asimi
lacidn de un esquema implica la acomodacidn de un nuevo esquema —-

con respecto a otros previamente establecidos.

El aprendizaje es explicado por Piaget, en términos de -
un proceso equilibrado; es una unidad indivisible formada por los
procesos de asimilacidn y acomodacién, y el equilibrio existente -
entre ellos permite en dltima instancia la adaptacidn del indivi--
duo al medio cognocente que le rodea. Esta unidad se presenta a
la vez como una secuencia de estructuras integras y no como elemen

tos superiores.

2.2. Didactica critica.

La diddctica critica es una propuesta que plantea anali=
zar criticamente la practica docente, la dinZmica de la institu-—-—
¢idn, los roles de sus miembros y el significado ideolégico que --

subyace en todo ello.

La didactica critica supone desarrollar en el docente una
auténtica actividad cientifica, apoyada en la investigacidn, el es

piritu critico y la autocritica.
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La didictica critica es una propuesta que se contrapone =
a las practicas cotidianas inmersas en el instrumentalismo utilizado
por la didactica tradicional y la tecmologia educativa, en donde se
ha dejado fuera el factor humano, las interrelaciones personales, ——
el manejo del conflicto y 1a contradiccidn en el acto de aprender, -
promoviendo asi una visidén individualista del aprendizaje, es decir,
contemplando al grupo Gnicamente como objeto de enseflanza y no como
sujeto de aprendizaje. "E1 sujeto que inicia un determinado aprendi-
zaje, MO es un sujeto abstracto sino un ser humano en el que todo lo
vivido, su presente, su pasado y su futuro, aiin para ser negado, es—

tan jugando en la situacién".(13)

Es importante tener en cuenta que cuando el ser humano --
interviene en determinada situacién, operando sobre el objeto de co-

nocimiento, no solo se modifica el objeto sino también el sujeto.

La didictica critica necesita tener en cuenta dos cosas:

a). Considerar de su constancia el andlisis de los fines -

de la educacidn.

b). Dejar de suponer que Ssu tarea central, es la guia, -

orientacidn e instrumentacidn del proceso de aprendi

13. Porfirio Mufloz Oviedo. Propuesta de elaboracidn de programas de
estudio en la didictica tradicional, tecnologia educativa y didic
tica critica. Citado en Planificacidn de las actividades docen-
tes. antologfia. SEP. UPN. México. 1986. p.275.
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zaje en el que sdlo se involucra el maestro y el

alumno.

Dentro de la diddctica critica, los objetivos de aprendiza
je se definen como enunciados técnicos que constituyen puntos de lle
gada a todo esfuerzo intencional y, como tales orientan las acciones

que procuran su consecusidén y determinan predictivamente la medida de

dicho esfuerzo.

Para la didactica critica, es fundamental en el proceso —-—
enseﬁanza—aprenQ}zaje que los contenidos de un programa lo menos ——-—
fragmentados que éea posible, ya que esto impide a los profesores y
a los alumnos contemplar la realidad como una totalidad concreta y -
coherente, ademds, los eontenidos deberdn promover con frecuencia --
operaciones mentales de sintesis y andlisis que permitan aprender -

conceptos y acontecimientos mids dificiles.

"E1 conocimiento es complejo, pues ningiin acontecimien
to se presenta aisladamente. Se requiere buscar las rela--
ciones e ineracciones en que se manifiesta y no presentarlo
como un fragmento independiente y estatico". (14)

Con referencia a la planeacidn de las situaciones de apren-

dizaje, deberin buscarse en la seleccién de experiencias para que el

14. 1bid. p. 278
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alumno realmente opere sobre el conocimiento y en consecuencia, el
profesor deje de ser el mediador entre el conocimiento y el grupo,
para convertirse en el productor de aprendizaje a través de una re-

lacidn mids cooperativa.

"En la perspectiva de la diddctica critica donde el
aprendizaje es concebido como un proceso que manifiesta -
constantes momentos de ruptura y reconstruccidn, las si--
tuaciones de aprendizaje cobran una dimensidon distinta a
los planteamientos mecanicistas del aprendizaje, pues el
&énfasis se centra m3s en el proceso que en el resultado.-
De aqui la gran importancia de las situaciones de aprendi
zaje como generadoras de experiencias que promueven la ——
participacidn de los estudiantes en su propio proceso de
conocimiento™. (15)

2.3. La pedagogia Freinet de la escuela moderna.

Esta pedagogia, tiene la pretensidn de aportar las respues
tas indispensables y no sdlo propuestas tedricas siempre faciles, —-
sino sobre todo la prueba de que las teorfas generosas de los gran—-—
des pedagogos pueden volverse realidad.

Los fundamentos de dicha pedagogia son seguros y definiti-

vos, mediante el establecimiento de los circuitos de vida por medio

de la motivacidn permanente del trabajo superando a la escolastica--

15. ibid. p. 281

103772
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para llegar a otra forma ideal de actividad, que enriquece ¥y equili-

bra nuevamente y prepara a la verdadera cultura.

El trabajo urgente, es obtener una formacidén general de un
nivel elevado que forme mds plenamente la personalidad y la capacite
para diversas tareas y no para unad sola. Por otra parte, para que -
los hombres del mafana no tengan desventajas en la movilidad del tra
bajo se requiere, que desde la ensefianza primaria los nifios tengan -
la oportunidad de desarrollar sin dificultades, el mayor nimero posi
ble de intereses.

A

Fn las técnicas Freinet, hay un espiritu que se considera
esencial, pero este espiritu deberia hacer automiticamente del empleo
de nuestros instrumentose si no estuviéramos deformados hasta el pun-

to de emplearlos a contrasentido.

Lo que vieme a complicar el uso de las nuevas técnicas es
que los errores de la escoldstica, han aniquilado en- los maestros esa
formacién directriz que les evitaria errores. Por este hecho, es ne-
cesaria la capacitacidn previa para evitar desviaciones en el curso

de la educacidn que se les confia.

Las clases Freinet, se parecen todas en su fundamento pero

como parten de la vida del alummno, en su medio son necesariamente di
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versas segin las caracteristicas tanto de los alummnos como del me

dio.

Una practica, si es buena, debe ser valida en todas las
clases y en todas las partes, no tendrin que variar sino ciertas --—
practicas ligadas a los comportamientos de los ninos de acuerdo con
los grados yr}as necesiddes escolares. La expresidén libre, la moti
vacién del trabajo, la creacidn y la experimentacidn, los planes de
trabajo, son vdlidos y pueden adaptarse al medio, a la naturaleza -

del terreno, al tiempo y a los resultados que se esperan.

Eﬁ algunas clases quiza se haya atenuado el corte entre
la vida y la escuela, con actividades que no son sino excepcionales,
no se inscriben en el marco de la clase, que pronto volveria sobre sus
derechos imponiendo sus técnicas particulares; las lecciones y las -

tareas con los textos como instrumentos principales.

La deficiencia esencial de la lecciodn, es ser administrada
por el maestro que sabe, a los glumnos que se supone ignoran todo, -
sin tomar en cuenta que el nifio con sus propias experiencias y cono-
cimientos diversos y difusos tienen también algo que ensenar al maes
tro; hay en ello un valor pedagdgico que no deja de marcar poderosa-

mente los sistemas escolares.
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El libro de texto tiene la deficiencia suplementaria de
que fija en todas las regiones lo que los nifos deben aprender o -
hacer; entrega la ciencia fria, aunque se trate de recalentarla —-
con procedimientos que s8lo engafian a los educadores; impersonal,
anénima, no se dirige al hombre nino sino al escolar que es ya como

un ser que sdlo reacciona como escolar.

El dibujo inicia al nifio en una té&cnica que viene a ser -

clasica: el texto libre.

Un texto libre, es algo que el nino escribe libremente --
%

cuando tiene deseos de escribir y segiin el tema que lo inspire, sin
imponerle un plan destinado ni un tema determinado, pero si hay que
crearle el deseo y la ngcesidad de expresarse. Por eso el texto li-

bre no puede nacer sino en el nuevo clima de libre actividad de 1la

escuela moderna.

= "Es necesario que el nifio se vuelva sensible a las -
motivaciones que le ofrecemos, que comprenda que desde —-—
ese momento lo que tiene que decir es importante para su
vida y la de la comunidad, en el seno de la cual debe de-
sempefiar desde ese momento la actividad de un hombre"(16)

16. Celestin Freinet. Técnicas Freinet de la escuela moderna. Ed.—-
Siglo XXI. Citado en El maestro y las situaciones de aprendizaje
de la lengua. Antologia. UPN. pl71.

\
~
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El texto libre tiene valor como documento auténtico que -
puede socializarse y que sirve de pretexto y argumento para un enri

quecimiento hacia la cultura y el conocimiento.

El problemg del rendimiento en materia de ensenanza esta
ligado al del equipo escolar, la modernizacidn de ese equipo deter—
mina todo mejoramiento de nuestro sistema educativo que implica la
participacidn activa de los alumnos y un cambio profundo de los —-
fundamentos pedagdgicos, psicolégicos y humanos de la ensenanza, -—
para llegar a una nueva organizacidén y un nuevo espiruitu de cla-

ses.

2.4. Supuestos tedricos.

La linea fundamental de la que parte la propuesta pedagd
gica es el antecedente en la elaborcidn de antologias de redaccidn
e investigacidén documental I y II de la licenciatura Plan 79, en -
donde claramenté se especifica que para la formacion del docente -
se requiere crear la cultura investigativa a través de tres pasos

que son:

1) .- Proporcionando elementos o técnicas para hacer lec-

tura de comprensidn.

2) Propiciar la redaccidén de acuerdo con técnicas re--—
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queridas para la elaboracidn de complejidades enun-

ciativas.

3).- Formarle la conciencia investigativa a través de su

practica docente.

Con base en lo anterior, se pretende que trasladado a la
educacién primaria, se dé al educando una formacién similar, pero -
de acuerdo a su nivel de desarrollo con el fin de que su educacidn
sea integral, y que cuando llegue a niveles superiores cuente con
elementos que le sean fitiles para aprovechar al maximo sus capaci--
dades.

\

En la prdctica docente, se ejecutan actividades que van -
encaminadas a cubrir los Rasos mencionados anteriormente, pues, sin
haber sefialamientos especificos hacia una u otra actividad se dan -
situaciones en donde el alumno requiere de habilidades como: lectu-
ra, expresién oral y escrita, investigacidn, etc., para la elabora-

cidn de un trabajo determinado.

La investigacidon en la escuela primaria, se practica cuan
do se remite a los alumnos a los libros de consulta los medios de -
informacidn y los acontecimientos que se dan dentro de su realidad,
para desarrollar temas de estudio. Dentro de la investigacidn, el

alumno utiliza la lectura, la expresidn oral y escrita; para locali



osy

zar, registrar y dar a conocer los resultados de su trabajo, sus —-—

opiniones ¥y conclusiones.

Es aqui donde se distingue 1a relacidn de actividades
que aparentemente se dan por separado, pero emn la practica se mani-

fiesta de manera diferente.

Para fundamentar lo expuesto se recurre a tedricos —-—

que hablan sobre elementos necesarios para tal propodsito.

2.4.1. Margarita GOmez Palacios.

La participacidn del lector no se reduce a una tarea
mecancia, implica una actividad inteligente en la que el lector ——-—
trata de coordinara y controlar las informaciones dadas para obte—-—

ner el significado del texto.

_ "Cuando una persona se enfrenta a un texto en -
buscza de informacidn, si su propdsito es obtemner sig-
nificado a partir de lo impreso, el lector debe poner
en juego una serie de informaciones que el texto en —
cuestidn no proveé, se trata de conocimientos que éste
ya poseé con anterioridad.”™ (17)

17. Margarita Gomez Palacios. Estrategias pedagdgicas para superar
1as dificultades en el dominio del sistema de escritura. SEP-OEA
México. 1986. Citado en Desarrollo lingiilstico y curriculum esco
lar. Antologia. UPN. p.78. B



Una estrategia de lectura se define como un esquema -
amplio para obtener, evaluar y utilizar informacidn. Se refiere a
la serie de habilidades empleadas por el lector para utilizar di-—-
versas informaciones obtenidas en experiencias con el fin de com--

prender el texto.

Las estrategias utilizadas por los lectores son: --
muestreo, prediccidn, anticipacién, informacién, confirmacidn y au
tocorreccidn; estas estrategias sé desarrollan y modifican durante
la lectura.

b

En la lectura, los desaciertos se deben considerar
no como patoldgicos sino como necesarios dentro del proceso de ad-
quisicién de conocimieqFos; si no se permite que el nifio cometa --
errores, se estd bloqueando el principal camino para aprender a -

leer.

Los errores y desaciertos son parte del proceso cons
tructivo del nifio. "El proceso de lectura resulta mucho mis com——
plejo de lo que se ha considerado tradicionalmente. La tarea de -

(18)

ensenar a leer resulta pues, igualmente compleja".

18. ibid. p. 83.
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En lo que se refiere a escritura, Gémez Palacioes -
1a define como un elemento social de comunicacidn y para manejar-

la en forma adecuada deben hacerse tres descubrimientos:

1.- Reconocer que la lengua escrita tiene caracteris

ticas propias, diferentes a la lengua oral.

2.- Comprender la natiuraleza alfabética del sistema

de correspondencia grafofonética.

3.- Considerar la convencionalidad otografica del --
sistema con las reglas para dominar los aspectos

seminticos y sintéctica.

La destreza para escribir depende no sdlo del conoci
miento conceptual y de los recursos lingiiisticos, sino de las habili
dades de coordinacién en todas las operaciones involucradas. Ade--
mias, si el texto se conoce bien, la escritura serd ficil y fluida.
No debe exigirse excesiva atencidén en detalles como los aspectos —=
ortogrificos o gramaticales que le impiden al nifio atender la bis--
queda del significado, si se deja actuar a los nifios en forma espdn
tanea y sin presiones, ellos invertiran su esfuerzo en la cotidiana
biisqueda del significado. Habri fallas en la convencionalidad, pero

éstas no alterardn ni la estructura ni la funcidn del texto.

Por lo tanto, las actividades que enfaticen el descu
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brimiento de diferenteg estilos de la lengua escrita, favorece —---—-
también la anticipacién y planeacidn del contenido. Durante la —
primaria, los ninos van alcanzando progresivamente un nivel cognos
citivo y lingiiistico que les permite manejar la lengua escrita en
forma relativamente autdnoma como un medio de comunicacidn. Es --
indispensable que la lengua escrita se fomente como un verdadero -
medio de comunicacién y no como ejercicios mecanicos inicamente, -
que mo muestran al nifio la utilidad extraescolar como lo seria: —-
comunicar mensajes a otros, mantener informados, registrar expe—--—-—
riencia, etc., sin duda:

\

"cuando el nifio determina el contenido de sus
escritos, cuando hay un destinatario real, cuando la
escritura realmente cumple una funcién comunicativa,
surgen mids oportundiades para que el nino reflexione
y resuelvg los problemas que se preseten en diferen-
tes aspectos de la lengua escrita". (19)

La soncepcién de la escritura en la practica tradi--
cional se define como la tramscripcidn grafica del lenguaje oral,-
por lo que su metodologia de la ensefanza tiene como fundamento —-
la ejercitacidn repetida del trazado grédfico de los sonidos por me

dio de copias, planas y dictados. Esta priactica ha demostrado des

conocer la naturaleza y complejidad del sistema de escritura, e —-=

19. ibid. p. 96.



ignorar la indispensable participacidn del nifio como sujeto activo,
en la reconstruccidn de dicho sistema como {inica via posible para

su adquisicidn.

Al respecto, conviene tener en cuenta que el sistema
de escritura es sumamente complicado e intervienen miltiples facto
res que el nifio debe ir coordinando e integrando y que van mucho -
mnis alli de la mera correspondencia grafofonética. Es necesario -
afiadir adem3s, que tal correspondencia no es exacta en nuestra len

gua.

Por otro lado, la escuela debe promover situaciones
de aprendizaje que favorezcan el desarrollo completo del proceso -

de lectura y escritura.
2.4.2. Yetta Goodman.

Goodman, ha categorizado los prinicpios que rigen el

desarrollo de la escritura en tres rubros.

1.- Los principios funcionales. Se desarrollan a me
dida que el nifio resuelve el problema de cdmo es
cribir y para qué escribir, la significacidn que

tenga la escritura en su vida diaria tendrd comn-
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secuencias en el desarrollo de los principios
funcionales. Las funciones especificas depen-
derdn de la necesidad que sienta el nifio de un

lenguaje escrito.

2.- Los principios lingiliisticos. Se desarrollam a -
medida que el nifio resuelve el problema de la for
ma en que el lenguaje escrito estd organizado,—-
para compartir significados en la cultura. Es——
tas formas incluyen las reglas ortogrdficas, gra
fofonéticas, sintdcticas, semdnticas y pragmiti-

\
cas del lenguaje escrito.

3.- Los principios funcionales. Se desarrollan a me
dida que el nifio resuelve el problema de como el
lenguaje escrito llega a ser significativo. Los
nifios llegan a comprender cémo el lenguaje escri
to representa las ideas y los conceptos que tie=
ne la gente, los objetos en el mundo real y el

lenguaje oral o los lenguajes en la cultura.

Cada uno de los principios mencionados, el nifio los
va desarrollando conforme adquiere experiencias de lectura o escri

tura en diferentes dmbitos y situaciones en las que participa: -—-
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el hogar, la escuela y la sociedad. "Probablemente cada uno de es-

tos principios tienen su propio desarrollo limitado con relacidn -

al desarrollo de otros principios".(zo)

Los nifios enfrentan mis complejidades en el inicio -
del desarrollo de la escritura que posteriormente; cuando aprenden
a escribir tratan con los principios mencionados, los cuéles apare
cen en un ambiente socio-cultural confuso y en un orden complejo

de formas para propdsitos complicados.

"gs donde tal perspectiva de complejidades que el es-
critor principalmente tiene que hallar los proposi——
tos fundamentales para la escritura, la organizacidn
o la forma del sistema escrito y las maneras en que
todos estos se umnen y relacionan con el significado
y con el lenguaje oral. Cuando los nifios van descu-
cubriendo ésto, deben someter a prueba muchas hipdte
sis y descartar algunas conclusiones al decidir que
que otras son mds apropiadas, tienen que aprender --
cuidles principios son mis significativos y cuiles no
1o son y cuando se da el cambio de significacidn”.

(21).

Yetta Goodman, basdndose en la recopilacidn de algu-
nas investigaciones y en su propio trabajo de observacidn plantea

una serie de supuestos de los cuales pueden extraerse los lineamien

—_————

20. Yetta Goodman. El desarrollo de la escritura en ninos muy peque
Fos. Citado en Antologia. SEP. UPN. Desarrollo linguiiistico y -
curriculum escolar. p. 71.

21. ibid. p. 72.
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tos para el trabajo practico. Los supuestos de Goodman son los —-—-

siguientes:

El nifio aprende a escribir...

- escribiendo.

- en un medio social que lo motive.

- cuando la escritura se usa con la intencidn de comu
nicarse.

- leyedo diferentes materiales escritos.

- expresdndose en una variedad de estilos: cartas, -

\

mensajes, cuanetos, informaciomes, juegos.

- tomando decisiones personales sobre lo que le inte_
resa escribir. ‘

b

- experimentando, arriesgando, construyendo sus pro--
pias maneras de expresidm.

- intercambiando con sus compafieros y discutiendo sus
descubrimientos.

- con un maestro que favorezca todo ese ambiente en -

el aula escolar.

2.4.3, Emilia Ferreiro.

Con referencia a la lectura ye scritura, Emilia Ferrei
ro hace mencidn de dos aspectos que considera fudnamentales en el de~

sarrollo de dichas actividades.
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1) .- La competencia lingiifstica del nino.

2) .- Las capacidades cognoscitivas.

En contraposicidn al modelo tradiciomnal asociacionis
ta de la adquisicidn del lenguaje, en donde el nifio tiende a la imi
taidn; la visidn actual del proceso es radicalmente diferente; en
lugar de un nifio que espera pasivamente el reforzamiento extermo
de una respuesta producida poco menos qué al azar, aparecerd un ni-
flo que trata activamente de cqmprender 1a naturaleza del lenguaje.
que se habla a su alrededor, y que tratando de comprenderlo formula
hip6tesis,lbusca regularidades, pone a prueba sus anticipaciones y
se forja su propia gramitica. En lugar de un nifio que recibe poco
a poco el lenguaje enteramente fabricado por otros, aparece un nino
que cosntruye por s{ mismo el lenguaje tomando slectivamente de la
informacién que le proporciona el medio; lo cual debe ser siempre

asimilada por el sujeto para que resulte efectiva.

Tradicionalmente desde la perspectiva pedagdgica, -
el problema del aprendizaje de la lectura y escritura, era cuestidn
de métodos, fundamentados &stos en concepciones conductistas; poste
riomente comienza a producirse cambiso sumamente importantes com -
respecto a la manera de comprender los procesos de adquisicidn de
la lengua oral en el nifio. Segin investigaciones realizadas por —-—

Emilia Ferreiro y sus colaboradores, bajo la influencia de la psico



linglifstica contempordnea aparecen cambios de cdmo se adquiere el
aprendizaje en este campo, resultando una clara concepcidén comstruc

tivista.

Actualmente, se sabe que el nino que llega a la es-
cuela tiene un notable conocimiento de la lengua materna y un sa--
ber lingliistico que utliza sin saberlo en sus actos de comunica——-—
cidn cotidianos; por lo tanto, la necesidad de continuar con los -
procesos de lectura y escritura con base en lo que el nifio ya cono

ce y no a partir de un aprendizaje un tanto abstracto.
23, Rafael Ramirez y la ensefianza del lenguaje.

No se mnace sébiendo ya el idioma, su adquisicidn y
\

su dominio reclaman un largo y permanente aprendizaje que el hombre
inicia desde que es muy pequeno. Primero por imitacién y luego en
la medida en que se extiende el campo de sus contextos sociales. -
La expresién "lenguaje" es usada por los dos aspectos del idioma;
el hablado y el escrito; por lo que la ensefianza del lenguaje debe
abarcar la capacitacion de los nifos para expresarse con correccidn
tanto oralmente como por escrito. Si se desea que esta ejercita—--
cidén adquiera gran importancia, debe cuidarse de que aparezca siem—
pre gobernada por el principio del aprendizaje por la accidn, para

la expresidn oral y la expresidn escrita, como destreza que son, —-

s6lo pueden aprenderse hablando y escribiendo.
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La enseflanza del lenguaje oral y el lenguaje escrito
a pesar de su importancia, practicamente permanecieron ignorados por
1a escuela hasta ya bien entrado el presente siglo y cuando los maes
tros se resolvieron a jntroducir en la escuela concretamente el ———
aprendizaje del lenguaje como una de las varias manifestaciones de
1a ensefianza de la lengua nacional, lo hicieron impulsados realmente
por un Gnico propdsito; el de capacitar a los nifios en la medida de
lo posible para comunicar a los demas con efectividad y correccidm

sus ideas y sentimientos por medio de la palabra hablada o escrita.

El aprendizaje, no s sino la comunicacidén del pensa
miento, por lo tanto, el maestro debe intersarse no sélo en el vehi
culo de transmisidn, sino también en la cosa por transmitir; porque
entre el pensamiento y su expresion existe siempre una relacidon --=

{ntima.

De tal manera que se puede afirmar que las ideas bien
concebidas enc&entran casi siempre la mejor ruta de comunicacidn. -
Con base en lo anterior, se puede afirmar que uno de los objetivos
mis importantes de 1a ensefianza del lenguaje, debé ser el que los
maestros ayuden a los alumnos a concebir sus ideas de una manera cla

ra y definida, ¥y los auxilien a encontrar la ruta mds clara y mis —-

directa para su eficaz comunicacioén .
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La vida diaria ofrece para hablar numerosas situacio
nes que los maestros deben introducir en, las escuelas; las mids im--
portantes de dichas situaciones son las siguientes: dar un recado,
conversar, discutir, debatir, contar un cuento, una anécdota, un in

cidente, informar, exponer un accidn o asunto, etc.

Por lo regular, el vocabulario que los nifios manejan
para expresar por escrito sus pensamientos, es mas reducido, que --
aquel que manejan oralmente. El enriquecimiento del lenguaje escri
to, debe encaminarse a elevar el niimero de formas de expresién; lo

cual sbélo se consigue mediante una priactica debidamente motivada -
w.

>

y constantemente sostenida, puesel solo manejo del diccionario y--—

la gramitica son importantes, para enriquecer la expresidn escrita.

A}

"Conviene saber que la buena expresidn escrita
depende menos de la informacidén gramatical que del
ejercicio, ya que de lo que se trata es de estable—-
cer la hbailidad de que las ideas concebidas por la
mente salgan sin titubeo alguno por el brazo y por
la mano para grabarse en el papel, en vez de salir -
por la boc en forma de expresion oral, y esa habili-

dad sblo puede ser producto de la practica”. (22)

Como practica positiva de 1la expresiﬁn escrita, ———-

Rafael Ramirez propomne el uso de algunos escritos que favorecen a -

22. Rafael Ramirez. La ensefianza del lenguaje. Citado en El maes-
tro y las situaciones de aprendizaje de la lengua. Antologias.
SEP. UPN. p. 133.
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la expresidén escrita: los recados escritos, las invitaciones, las --—

cartas comunes y sociales, la composicién, etc.

Los ejercicios que se proponen tienen una funcidn im-—
portante tanto en el lenguaje oral y escrito como en la redaccidn —-
del mismo, porque al elaborarse diferentes escritos se va adquirien-—

do 1la habilidd de organizacidn de los mismos. .

2.6. Ejes integradores.

2.6.1. Redaccidm.

En el volumen de redaccidn de la licentiatura Plan 79
de UPN, se precisa que tanto en la redaccidn de un parrafo un texto

o unazcomposicién;nsentomanxenvcuentawlos:siguiemtesupasosan|lwgz

1.—- Seleccidn del tema.
2.- Elaboracién de un plan de trabajo.
3.- Redaccidn de un borrador.

4 .- Redaccidn definitiva.

Es evidente que si estos pasos se llevan a la précti-
ca en el aspecto de expresidn escrita, se lograrin trabajos bien ela
borados yd ebidamente organizados en su contenido; haciendo funcio—-—

nal a la expresidn escrita, como eje integrador.



Las redacciones que auxilien la préctica de las acti-

vidades propuestas pueden apoyarse en la composicidnj dentro de la -
3 .+ - . ) . . . -

composicidn existen las siguientes formas: la descripcidn, la corres
pondencia, la narracién y la exposicidn. Se hace mencidn de ellas -
por tratarse de ejercicios que sugiere Rafael Ramirez. Los cuales -
con la practica costante y 1a asesoria del maestro propiciarédn la —-—
elaboracidn de textos correctamente redactados a partir de temas de

estudio.

2.6.2. Expresidn oral.
b
La escuela juega un papel importante en la expresiodn
oral de sus alumnos, de una: buena preparacidén en este sentido depen-—
de la futura posibilidad del nifio para expresarse bien por escrito,-
1: aptitud para expresarse con claridad, la manera de pensar, de se-
guir una discusidén con perfecto dominio de si mismo, constituye un -
valioso badaje al que se da valor cuando empezamos a enfrentarnos a

1a vida.

Toda persona dotada esti en condiciones de poseer su-
ficiente equipo interior que le permita tener algo que decir, aunado
ésto con los ejercicios de expresién conducidos sistemdtica y ordena
damente, aumentan la capacidad receptiva del nifio y transforman en -

vital la necesidad de un enriquecimiento interior, consecuencia de -



1a doble vertiente de captacidén por un lado y de dotacidm por el -

otro que se senala en toda forma de expresidm.

La expresidn oral forma parte de las clases de lengua
je, pero ademis estd unida a toda la vida escolar; el nifio habla --
con el maestro, habla y se comunica con los demas nifos; hablando -
se da a conocer y se manifiesta con mayor espontdneidad.

El maestro debe convencerse de que solamente consegui-
r4 ensefar a hablar y redactar correctamente & sus alumnos por autén
tico y simple contagio, no debe olvidar que ejerce una influencia -

permanente en relacidn con los educandos.

La comunicacidn tiene una virtud creadora en la cual
se da recibiendo, pues el hombre reducido a s mismo es imposible -
de avance, necesita la aceptacidn, la comprensidn, la comunicacidn

para enriquecerse y para que su expansidon no tenga limites.

"ygablar es tener algo que decir y saber decir—-
lo; encontrar las palabras, construir bien las fra——
ses, darles su propia expresidn; entonces es cuando -
1a comunicacidn es fdcil; considerar siempre como un
todo lo que se dice, como se dice y a quién se dice".

(23).

23. Carmen y Maria Aymerich. La expresidén oral. p. 223, Citado en el
1ibro de texto para la licenciatura en educacidn pre-escolar y -
primaria 2° y 3er. cursos de espafiol. México. 1976.
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Escribir con propiedad no es un privilegio sino un -
patrimonio del ejercicio; la biisqueda de la palabra exacta conduce

a una buena redaccidn.

En la lengua hablada la expresidn es mis fdcil y pre-
cisa, sobre todo cuando la expresion va acompafiada de esponténeidad,

la cual favorece a la comunicacidn.

Si se estd viviendo el mundo del didlogo, del equipo,
de la auténtica comunicacidn, es necesario dar al nino las armas pa
ra que con toda facilidad se sienta integrado al momento actual. -

- \ . - -
Asi pues, las clases de expresidn oral en la escuela, son algo mas
que la correcta diccidn por parte de los alumnos; se encaminan ha--
cia el desenvolvimiento integral del nifio, lo cual se consigue con

\

la colaboracidn de una serie de técnicas de expresion, junto con --—

las actividades escolares.
2.6.3. Investigacidn.

La investigacidén es una actividad humana de caricter
social, mediante la cual los individuos descubren la existencia de
cosas nuevas, conocen sus distintas propiedades, descubren sus rela
ciones con otras cosas y encuentran las maneras de intervenir en el

desarrollo de los procesos naturales.
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El proceso de investigacidn se desarrolla conforme a

tres elementos fundamentales:

El investigador, los medios naturales de los cuales -

se sirve y el objeto que investiga.

Tomando en cuenta que la investigacidn es una activi-
dad que se realiza en los diversos admbitos de la vida cotidiana, la
educacidn no puede ser la excepcibén, ya que tanto maestros como alum

nos llevan a cabo este proceso en las actividades que realizan.

Por ejemplo: dentro de la actividad de la lectura, el
alumno est3d llevando a cabo una investigacién, sobre todo cuando se

le asigna un determinado tema.a desarrollar. )

Toda investigacidén comprende observacién y descripcidn
por medio de las cuales se analiza de manera sencilla el contenido -

]

y se manifiesta lo que ocurre en determinadas circunstancias.

Con esto, se pretende formar la capacidad para aprove-
char 1a lectura como fuente de informacién y para expresar comn sencl
1lez, claridad y naturalidad los pensamientos derivados de la propia

experiencia y observacidn.
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Recurrir a los textos o bien a otros documentos fac-
tibles de dar informacidn, contribuyen a la reflexidén, a la obser-
vacidn, a la habilidad que de 1la prictica y también a la formacidn
del juicio del nifio, lo que sin duda es una tarea tan importante --
como la adquisicidn de conocimientos; este recurso va de acuerdo -
con la evolucidn del pensamiento infantil que busca lo concreto y -

lo real.

".o0s descubrimientos que pueden hacer en clase
o a partir de documentos progresivamente mas comple——
jos, mis diffciles y mls completos, segiin el grado de
escolaridad, permiten al nifo participar activamente
en su propio aprendizaje por medio de sencillas inves
tig2ciones que dan un verdadero sentido al activismo
en la educacidn, esencia de lo que algunos autores —=
llaman pedagogia del redescubrimiento”. (24)

\
2.6.4. Lectura.

La lectura es un proceso que se realiza para compren—
der un mensaje escrito, una actividad de interpretacidn que busca -

encontrar un significado en una serie de letras puestas en un papel.

A partir del material visual y de la interpretacidn -

del contexto en el cual se presenta, un buen lector logra estable—-—

24 . Juan Josafat Pichardo y Nahum Pérez Paz. La documentacién peda-
gdgica y su utilziacidén en la escuela primaria. Citado en Técni-
cas y Recursos de investigacidn I. Antologia. SEP. UPN. p.130.
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cer las relaciones necesarias entre las partes de los textos, lo —

que resulta fundamental para la comprensidn global.

Para leer usamos toda nuestra capacidad como hablan—-—
tes y como conocedores de nuestra lengua, sin embargo, no somos ———

conscientes de todos los conocimientos que utilizamos para leer.

Los alumnos se familiarizan com los materiales escri-
tos a través de la exploracidn de 1ibros de texto, de cuentos, dic-—
cionarios, periodicos, historietas y otros. El reconocimiento de -
los diferentes materiales escritos, resulta fundamental para la com

w
prension de lo que se leé€. Al explotarlos, los alumnos conocen di-

ferentes usos del lenguaje; a la vez que desarrolla estrategias de

bisqueda de informacidn y‘mejoran la comprensidn de lo que leen.

El fundamento de la educacidn bisica estd constituido
por la lectura y la escritura en el aspecto de lenguaje, habilida--
des que asimiladas elemental pero firmemente, permiten seguir apren
diendo durante toda la vida y dan a los hombres soportes racionales

para la reflexidn.

Planteando lo anterior en el acuerdo nacional para
1a modernizacidén educativa, también se hace referencia a la reformu

lacidn de contenidos y materiales educativos. Uno de los objetivos
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especificos que se puede relacionar con el tema de la propuesta -

es:

"Fortalecer en los seis grados el aprendizaje
y el ejercicio asiduo a la lectura, la escritura y
la expresidn oral. Se hara énfasis en los usos del
lenguaje y la lectura; y se abandonari el enfoque -
de la lingiiistica estructural vigente desde princi-
pios de los afios setenta”. (25)

Se distingue, que la finalidad del lenguaje serd la
integracidén de los aspectos de lectura, escritura ¥y expresidén -—-
oral como elementos relacionados para adquirir conocimientos en -
cada una de laswdreas de aprendizaje. En la propuesta pedagogica,

se incluye otro aspecto:

La investlgacidn; actividad de donde parte el alum-—
no para lelvar a cabo la lectura y la expresidn oral y escrita. -
Se desea pues, que el nifio a través de actividades integradoras -

de los elementos del lenguaje, elaboren sus propios aprendizajes.

Ahora bien, la lectura, la expresién oral, la expre
sidén escrita y la investigacidn, aparentemente son actividades di
ferentes, pero como Se esti proponiendo, aparecen relacionadas en
tre si, ya que una depende de la otra para poder elaborar final--

mente el producto requerido.
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2.7. Marco contextual.

El conocimiento del medio familiar, los habitos y cos
tumbres de una comunidad es de gran importancia para llevar a cabo
el proceso ensefianza-aprendizaje, o bien para elaborar una propues—
ta pedagbgica como sucede en este caso, ya que es el medio, donde -

se desenvuelve el alumno, donde se inicia en la vida y donde se ———
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obtienen las mds arraigadas tradiciones del concepto fisico-social
y cultural. Por consiguiente, es alli donde se encuentran las res-—

puestas al comportamiento del alumno.

2.7.1. La comunidad.

La comunidad denominada 'E1 Refugio', estd situada al

[
)
i

noroeste de la ciudad de Rio Verde, S.L.P., y queda comprendida den
tro del extenso valle de este mismo nombre; limita al norte con el

ejido de adjuntas ¥y Ccd. Fernindez, al sur con los ejidos de la loma
y el jabali; al este com pequenas propiedades de Cd. Fernidndez y -—

Rio Verde y al oeste comn los ejidos San Diego ¥y Cieneguilla.

El Refugio pertenece al municipio de Cd. Fernandez, —-
S.L.P., y se encuentra dividido en seis barrios que conforman toda

1a fraccion.

Pn el centro de la comunidad se localiza la plaza prin
cipal, el templo del lugar y las oficinas de las autoridades: comi-
sariado ejidal y juez auxiliar; cuenta también con oficinas de co--
rreos y telégrafos; no existen bibliotecas publicas, cines y tea-——-
tros, sino hasta la ciudad de Rio Verde que se encuentra a cinco ki
16metros de distancia; dicha situacidén se considera como una de las

limitantes en el desarrollo de la propuesta, ya que remitir al alum



52

no a una biblioteca piiblica para que realice una investigacidn, im
plica un gasto extra para el padre de familia, pues para trasladar
se a Rio Verde es necesario hacer uso de autobuses, taxis o si -——

cuenta con ellos, vehiculos particulares.

La economia se basa en la principal fuente de traba-
jo que es la agricultura, favorecida ésta por la hidrografia del -
lugar, compuesta por el nacimiento llamado '"media luna", los arro-
yos que bajan de la sierra en el periodo de 1luvias y los pozos Yy
norias; por lo que generalmente se obtienen buenas cosechas.

\

En el barrio primero, ubicado al noroeste de la pla-
za principal, las fuentes de empleo son similares al resto de los
demds barrios, pero existen también otras ogupaciones como: profe
sores, empleados, mecanicos, comerciantes, albafiiles, carpinteros,
etc., ademids, las personas que emigran a los Estados Unidos de ——
América en busca de trabajo. Entre los padres de familia de esta
comunidad el nivel académico medio se encuentra en um cuarto gra-
do de primaria. En consecuencia, los materiales de lectura a los
cuales acuden los miembros de la familia son escasos y de poco —=
contenido temdtico; se reducen a periodicos y revistas de diver--
sion y de vez en cuando a revistas informativas. En este contex-
to, no se puede esperar que el alumno tenga acceso a materiales -

que lo apoyen en 1a tarea educativa emanados del seno familiar.

\
o
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Fl ambiente social donde se desenvuelve, también le —-
ofrece pocas oportundiades pues, como sé menciona anteriormente, se
caréce en la comunidad de bibliotecas y centros de difusidn cultu—-—
ral; elementos necesarios para complementar las actividades escola-

res.

2.7.2. La escuela.

Es en el barrio primero, donde se encuentra ubicada -
la Escuela Primaria Federal "Jaime Nung", Clave: 24DPR1532A, perte-
neciente a la zona escolar 030; es de organizacidn completa con do-
ce grupos, él mismo nimero de profesores y un director técnico. Fun
ciona en la escuela el consejo técnico formado por todo el personal
docente, el cual participa en la teoria educativa desde el inicio --
del ciclo escolar; esta organizacidn favorece las actividades que -
se pretenden realizar con referencia a la propuesta. En cuanto a
la participacidn de los padres de familia, se hace mediante la fun-
cidén que se delega a 1a asociacidén de padres de familia encabezada
por su directiva. El edificio escolar cuenta con doce salones, can
cha de usos miltiples y una bodega; como en el plantel funcionan --—
dos turnos, el mantenimiento de éste se hace en coordinacidén con el

turno vespertino.
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2.7.3. E1 grupo.

El cuarto grado grupo "B" de la escuela anteriormente
citada, cuenta con 36 alumnos, 20 de ellos del sexo femenino y 16 -
del sexo masculino, sus edades fluctidan entre los ocho y los once -
aflos y, a excepcidn de siete repetidores los restantes son de nuevo

ingreso.

De acuerdo con las caracteristicas que presentan los
alumnos se reconoce su ubicacién en el periodo de las operaciones -
concretas, su pensamiento intuitivo empieza a ser reemplazado por -
caracteristicas légicas que relacionan con cosas concretas, aumenta
su sociabilizacidn, les gusta comentar y plantear innumerables pre-
guntas en forma oral y escrita; caracteristicas que pueden ser posi

|

tivas para lograr el cambio de actitudes en el alumno respecto a su

aprendizaje.

A pesar de que el nifio en esta edad se convierte en -
un ser activo, capaz de participar en su propio aprendizaje; dentro
del grupo se encuentran varias limitantes que le impiden participar
ampliamente en su aprendizaje; los materiales que se utilizan en ——
clases son los comunes: gises, pizarrén, libros de texto gratuito -
del grado al cual se hace referencia y esporiddicamente algunos tex-

tos extras, componentes de la biblioteca circulante organizada den-



Objetivo part.

Objetivo especifico

Actividades

nmrPrOHHEP>PRE AP R

nECPRalP=a O

4.6. En regis
tros estadis-
ticos y proba
bilidad, obte
ner informa--
cidén de un --
trabajo de in
vestigacidn.

4,2, Identifi-
car la obten<:

tencidn, el —-

aprovechamien-
to y las tramns
formaciones de
algunos tipos
de energia.

4.6.1. Elaborar un dia
grama de barras para -
representar los datos
de investigaciones rea
lizadas.

4,2.1. Reconocer algu
nas fuentes de ener--
gia.

4.2.2. Identificar di
ferentes formas de —-
energia a través de -
sus efectos.

4,6.1.1. Realice una in
vestigacidn; por ejem—-
plo; acerca de la prefe
rencia de estudio de —-
sus companeros; pregun-—
te a cada uno que &rea
le gusta estudiar mis:-—
espafiol, matematicas, -
ciencias naturales o --
ciencias sociales.

4.6.1.2. Represente con
diagrama de barras los
resultados de la inves-
tigacidn.

4.2,1.1. Observe dife--
rentes actividades y --
y trabajos realizados -
por el hombre (L.A.
p. 104).

— discute con sus compa
fleros cuanto tiempo pue
estar realizando esas -
actividades sin inte-——
rrumpirlas y por qué.

— Discuta de qué mamnera
se puede reponer la -——-
energia que necesita pa
ra aplicar su fuerza.

4.2.1.2. Observe otros
trabajos por maquinas o
aparatos y senale las -
distintas fuentes de —-
donde proviene la ener-
gia.

4.2.2.1. Saque conclu--
siones acerca de la —--—-
energia que se genera -
durante la transforma--
cidn de una sustancia a
otra.
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Objetivo part. Objetivo especifico Actividades

c. 4.3. Conocer - 4.3.3. Distinguir los- 4.3.3.1. Organice una -
S los aconteci-- hechos que precipita-- mesa redonda para que —
0 mientos mids so ron la consumacidon de cada equipo exponga los
C bresalientes — la independencia. siguientes temas:

I de la lucha in - actitud del pueblo es
A surgente por - panol ante la invacidn

L nuestra inde—- francesa.

" pendencia. - reunidn de los diputa
S dos del imperio espanol

en Cadiz.
- la vuelta al trono —-—
del monarca espafiol.

4.3.3.2. Elabore un re
sumen con la informcidn
recibida en la activi--
dad anterior.

El modelo de plan actualmente utilizado, se presenta
como ejemplo de la programacidn de contenidos de aprendizaje a rea
1izarse en el lapso de una semana, con la finalidad de lograr un -—

objetivo propuesto .

Sin embargo, los aspectos que integran este modelo -
de programacidn, no cubren las necesidades de interrelacidn, que -
requiere el desarrollo de la propuesta pedagdgica, ya que, los -—-
ejes que se pretenden utilizar se localizan de manera fragmentada
dentro de los objetivos; es decir, si encontramos los ejes de lec—
tura y escritura en un objetivo, los dos restantes se lcoalizan en

otro diferente e inclusive no como complemento del primero.



62

Por lo que, al no reunir los requisitos de integracidn,
en funcidén de la propuesta, se precisa sugerir uno diferente en don-
de cada contenido de aprendizaje integre los cuatro ejes: lectura, -
expresidén oral y escrita e investigacidn. Para tal efecto, en el --
modelo propuesto que a continuacién se presenta, se suprimen los ru-
bros: objetivo particular y especifico, para convertirse en activida

des, descripcidén y recursos.

La finalinalidd de este modelo es simplificar las acti

vidades encaminadas a favorecer la integracidm.

.

)

La estructura es clara y precisa, pues, al sugerir la
actividad, se explica en lo que consiste y ademids se recomiendan los

recursos que se utilizarin para mayor éxito.

Otra caracteristica de este modelo, es que todo tipo

de actividad puede ser incorporada a la estructura de planeacidn.

e). Modelo de planificacidn de actividades referentes

a la propuesta pedagdgica.
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ACTIVIDAD

DESCRIPCION

RECURSOS

Elaboracion de
un texto.

Expresar en
forma oral la
investigacidn
realizada.

Realizar entre
vistas.

Analizar un te
ma de estudlo
por medio de -
la conversa—-—-
cidn.

Describir en -
forma oral y -
escrita temas
de estudio.

~

Elaboracidn de
cartas y reca-
dos escritos.

El alumno redacte un texX
to, después de haber in-
vestigado por medio de -
la lectura de compren——-
sién, un tema dado.

Mediante una exposicidn
el alumno relatard a --
a sus compaiieros el re-
sultado de su trabajo.
De investigacidén en la
medida de sus posibili-
dades.

Después de haber entre-
vistado a personas fue-
ra de la escuela, el —-
alumno narra el resulta
do de sus investigacio-
nes, registradas previa
mente en forma escrita.

A través de la expresidn
oral, los alumnos tratan
el tema seleccionado con
anticipacidén y previamen
te investigado; registran
do las conclusiones fina
les en lugares visibles.

El alumno selecciona el
tema, investiga su conte
nido, prepara materiales
elabora un esquema para
apoyarse en €l y realiza
la descripcidn.

El alumno redactard car-
tas relacionadas con exX-—
periencias vividas con -
sus familiares y amigos.
Y recados que comuniquen
vivencias o situaciones

reales.

Libros de texto, re-
vistas, libros refe-
rentes al tema.

Guia de trabajo y la
palabra hablada.

Bosquejo de una en--
trevisa.

De acuerdo con el te
1ibros, revistas, fo
lletos, periodicos,
etc.

Liaminas, biografias,-
monografias, fendme--
naturales y experien-
cias, dependiendo és
to del tema a tratar.

Hojas de papel

cuaderno y lapiz
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Todas estas actividades estdn encaminadas a obtener -
una interaccidén pedagdgica, una soclalizacidn de conocimiento, tan-
to por parte del maestro como del alumno y con base en esta sociali
zacién lograr la finalidad del aprendizaje y la adquisicidn del co-

nocimiento.

f). Evaluacidn.

La evaluacién como proceso inherente a toda actividad
humana, permite conocer el grado en que se logran los objetivos pro
puestos.

\

Para la evaluacién de este contenido se ha considerado

que el objetivo es la comprensién e integracidén de una situacidén --
A\

didictica educativa; por lo tanto, la evaluacién deberd realizarse

por medio de las producciones hechas por los nifios, localizando —-

esencialmente los aspectos integradores de su contenido.

Por otro lado, observando el avance que presentan los
alumnos en actividades propuestas de acuerdo a su nivel de compren-—

sidén, y con los trabajos libres en donde vayan incluidos los aspec-—

tos de lectura, investigacidn, redaccidn y expresidn oral.

Los contenidos a evaluar serdn principalmente las ac-
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titudes del alumno en la integracidén de actividades a las cuales se

refiere la propuesta y los avances en el aprendizaje posteriormente.

Es conveniente realizar la evaluacidén de la propuesta

pedagdgica en tres momentos:

Evaluacidn diagndstica. Se llevard a cabo al inicio -
de la aplicacidén de la propuesta para conocer que tanta habilidad
tiene el alumno en ese momento, Ppara manejar varias actividades co-
rrelacionadas. Esta evaluacidn se puede realizar mediante la elabo
racién de un traRajo realizado en funcidn de las actividades si-——-

guientes: lectura, expresidn oral y escrita e investigacidm.

Evaluacidn ‘continua. Se realiza durante el desarrollo
del proceso ensefianza-aprendizaje, para localizar las deficiencias
cuando aiin se pueden corregir. Se determina en esta etapa, si en
realidad se producen ciertos logros. Para llevar a cabo esta eva--
luacidn, seré_necesario que el maestro observe todas las activida--
des que realice el alumno, poniendo de manifiesto los errores, los

puntos débiles y las deficiencias, de modo que el alumno pueda co-

rregir los problemas que entorpecen Su avance.

Evaluacidn final. Es la observacidn de los logros ob-

tenidos al término de una etapa de aprendizaje. Los instrumentos -
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a evaluar serdn: la elaboracidén de trabajos en donde se integren las
habilidades de lectura, expresidén oral y escrita e investigacidn; cu
ya elaboracién contenga un conocimiento especifico, adquirido a tra-

vés de las actividades integradoras.

Con base en los resultados de la evaluacidn, se sugie--

ren las siguientes actividades de retroalimentacidn.

- Corregir los errores que Se detecten durante la eva--—
luacién y entender dichos errores como parte del pro-

ceso de aprendizaje.

- Fomentar en el nifio el cardcter investigativo indu---

ciéndolo a la bisqueda de informacidn.

- Adaptar técnicas grupales a la conduccidn del proceso
ensefianza—-aprendizaje, en donde el alumno participe -
activamente. Por ejemplo: se puede utilizar la técni
ca del debate dirigido, ya que es una técnica de dis-
cusién informal, en donde el conductor puede ser un =
alumno o el propio maestro; lo importante es que el -

educando desarrolle su capacidad de expresidn.

- Los temas de conversacidn suelen ser también de gran
utilidad, y como los temas en el aspecto de integra-=

cién son muy variados, sirven como actividad de re—-
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forzamlento.

En cuanto a las actividades propuestas, se recomienda -
se llevan a la practica en una forma constante durante el ciclo esco
lar con una periodicidad de dos a tres veces por semana, segin las
necesidades y los resultados obtenidos, de temas que pueden ser tra-

tados en funcién de la propuesta.

g). El método.

Se dice que método es la manera de hacer con orden una

actividad para 1f§gar a un resultado.

En el drea de la educacidén intelectual, el método acti-
A}
vo desarrolla capacidades mentales, comprensivas, conocimientos, hi-

bios y habilidades intelectuales; en el drea de la expresidn desarro

1la la capacidad de expresidén oral y escrita.

Con el método activo se logra la mixima intervencidn de
los alumnos en el aprendizaje, propiciando que el maestro sea orien-
tador, haciendo que el alumno sea el principal agente que colabore -
en el logro de los objetivos. Atiende principalemtne a las caracte-
risticas que presenta el alumno en el momento en que se le pone en -

contacto con la materia; el maestro tendrd que buscar el momento y -
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oportunidad convenientes para que el alumno pueda ir apropiandose -
poco a poco del aprendizaje. Parte de ejemplos y experimentaciones
individuales para obtener un todo. Por ello es de gran importancia
el redescubrimiento de verdades, porque conduce al alumno a la expe
rimentacién. Por otra parte, el alumno comprende, discute y anali-
za, incluso aporta conocimiento antes de diselo, convirtiéndose en
un pequeno investigador que sé%o acepte lo que verdaderamente ha va-

lorado.

El método activo cuenta con tres fases que serdn dti--—

les para llevar a cabo el proceso ensefianza—-aprendizaje.

Planeacion.

Es la secuencia de las actividades programadas, que —-—
van de lo particular a lo general, llegando a los Giltimos aspectos

que deben ensetiarse.

Orientacidn.

Es la direccidén del aprendizaje y se divide en:

a) Motivacién. Despertar los intereses en los nifos.
b) Presentacidn del tema. Situar a los laumnos en el

trabajo a realizar.
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¢). Relacidén. Relacionar los temas anteriores con el -

que se estd viendo.

d). La fijacidn del contenido. Repasar lo enseilado.

Control.

a). Reconocimiento. Conocer las condiciones de los —--

alumnos al inicio del curso.
b). Conduccidén. Deberd ser amena e interesante.

c).gYerificaci6n del aprendizaje. Observar continuamen

te las dificultades del alumno.

El método adtivo, es un método general que abarca toda
la obra del aprendizaje moderno, y por lo tanto, ofrece fases y for
mas que hacen concreto, tangible e intuitivo el conocimiento del ni

-~

no.



CONCLUSIONES

El q:élisis de los contenidos de teorias que se ocupan
origen, desarrollo.y uso del lenguaje, proporcionan al maestro los
elementos necesarios para tratar en forma detallada cdémo se adquie-
re el conocimiento en este campo. Se ha adoptado una serie de acti
vidades propias a una metodologia que se fundamenta en la teoria ——
constructivista a fin de obtener los medios factibles para encami--

nar al alumno hacia una integracién de disciplinas que de una u -—-

otra manera coadyuven al logro de un objetivo propuesto.

La experiencia en la priactica docente ha generado las
posibilidades de superar las deficiencias en el manejo de activida-
des integradas en un mismo tema de estudio, utilizando recursos di-

dicticos que se proponen en este trabajo.
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En el apartado de metodologfa, se sugiere el empleo de
actividades conocidas para el alumno, que le sirven como un patrdon
para el desarrollo de temas diversos. En este mbito, el educando
participa activamente en el desarrollo de las actividades sugeridas,
lo que le proporciona la potencialidad de comprender lo que estd --

realizando.

El problema es real y se hace necesario que quede cla-
ro el contenido de la propuesta, considerando que la utilizacidn de
ejes. integradores. en el‘pr0ceso.enseﬁanzaéaprendizajeg;gonstituye_:;

una actividad innovadora y operativa para el alumno.

Los diferentes recursos que Se pueden utilizar en el -
proceso de integracidn de actividades para el desarrollo de un tema
determinado, requilere de una constante practica generalizando los -

mdoelos necesarlos en su aprendizaje.

Se‘sugiere que:

- Antes ée implementar los modelos de conduccidn se to
men en cuenta; las caracterIsticas individuales de -
los alumnos, su etapa de desarrollo, el entorno so--
cial en el que se desenvuelve el educando y las posi

bilidades didacticas.
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- Los materiales didacticos sean apropiados al fin que
se persigue para no desorientar al alumno con ideas

diferentes.

- La préactica de las actividades sugeridas sea constante
y que se dé confianza ¥ libertad al educando para qﬁe
se desarrolle en la integracidn de los ejes de: lectu

ra, expresidn oral y escrita e investigacidn.

Las actividades que se proponen estan disefiadas para el
cuarto grado y para un grupo especifico; por lo que al aplicarse a -
\ N .
otro grupo diferente, sera necesario hacer algunos ajustes de.acuer-—

do al grupo de que se trate.
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