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INTRODUCCTIONS.,

El presente trabajo se enfoca al analisis de los factores
que influyen en la transmisién cultural en la Educacidén Prees-
colar Indfgena: estudio de casos en tres comunidades de Papan-

tla, Veracruz; el Tajin, Escolin y Venustiano Carranza.

En la Regidn totonaca de Papantla, Veracruz, la transmi -
8ién cultural esta en funcién de: la formacidén del docente, si
tuacidén linglifstica del medio, los programas educativos y so -
bre todo de los elementos culturales del grupo €tnico habitan-

tes del lugar.

Le transmisidn cultural entendida como educacidén, se abor
da con profundidad y detalle, dado que en lz regidn no existe-
investigaciones referidos a los preescolares ind{genas; ademiés
de que, en esta 4rea se han puesto en priactica varios modelos-
educativos y estrategias metodolégicas respectivas y cada do -
cente la ha interpretado de acuerdo a su capacidad intelectual

y del interds de mejorar su practica pedagdgica.

El estudio se divide en 6 apartados: en el capitulo I, se
presenta la metodologia empleada, en este apartado se concep -

tualiza el término metodologfa, al abordarla se hace el plantec-

dmiento del problema teniendo presente algunas categorfas y le
yes del materialismo dialéctico: lo singular y lo general, lo-

aparente y lo esencial, ley del trédnside cuantitativoe a cuali-
tativo, aplicables al objeto de estudio "la transmisién cultu-
ral" a partir del problema se formula la "hipdtesis”, ensegui-
da se da la justificacién y el objetivé de la investigacién, -

sefialando los alcances que pretenZﬁ lograr con la investiga --
&



cidn; se especifica la importancia que tiene el de eligir el
estudio de casos y la unidad de andlisis recogida, al mismo-
tiempo se da los pormenores sobre la recopilacidén de la bi -
viiografia y de ia elaboracién de la gui{a de entrevista, el-
trabajo de campo realizado y al final se |describe las accio-

nes realizadas para la codificacién de lags datos.

En el capitulo II, corresponde al merco tedrico-concep-
tuel, en este apartado se conceptualiza la transmisibn cultu
ral, se presenta las diferentes teorfas como el relativismo-
cultursl, el colonialismo interno, la acylturacién y la teo-
riz del control cultural, dltima que fundamenta el andlisis-
e interpretacidn del objeto de estudio. Se presenta los cri-
terios lingiifsticos para entender el contexto bilinglie que -
ceracteriza a los sujetos que participan en el objeto de co-
rocimiento (ccmunidad, alumnos y docenteé), y al término del
capitulo se hace incapie del didlogo como medio para estable

cer la interaccidn del nifio y su cultura,

En el capfitulo III, se aborda la educacidén preescolar -
inda{gena, en este apartado se da la perspectiva histérica --
wue na tenido la educacidn preescolar, como surge en europa-
v como éstn se retoma en México a finales del Siglo XX, se -
nace énfasis de modelos y pedagfgos méds relevantes del campo
educativo preescolar y se concluye haciendo el andlisis de -
1cs diferentes modelos educativos aplicados en el subsistema

de educacidén indigenas.

En el capitulo IV, se aborda la monografia de las comu

njdades de el Tajin, Escolin y Venustiano Carranza,inicia deg



cribiendo el medio fisico y geogréfico, la base econdmica de -
1as familias, se da los pormenores del sistema de organizacién
nue desempafian las autoridades locales, asf como €l estudio —~-
del merco social y cultural, se aborda a *a vez con detalle-

Lo

1z situacibdn lingilifstica y educativa de las comunidades. Por
ctra parte, se presente las generalidades de los participantes
er. 1~ investigacidn, es decir, las unidades de andlisis (docen

#5, alumnos y padres de familia), y las caracteristicas de --

Faid

1ns mismoz. También se sefiala la historicidad de cada centro
je educacidn preescolar; nombre, clave, fundadores, slumnos -
nue se atienden, tipo de construccidén y equipamiento; y al ter

Tinar el cepftulo se describe el proceso de socislizacidn del

i34 totoneaco.

Tn el cepitulo V, se refiere a los al?ances de la transmi
i % zultural, e inicia con la descripcidn|de las aulas (esta-
di¢ fisico) interna y externa, su orgaenizacidn, enseguida se re
lata como los docentes llevan cada uno de ellos "La transmi --
5180 cultural® en las aulas, en las que se.eSpecifica las carac
teristicas de los educandos, el avance del |progrema, se seflala
ie preperecidn acsdémica de cada docente, el uso de las len —-—
guas totonaco-esgpafiol, y de los recursos diddcticos que se uti
lizan en la enseranza-aprendizaje, las formas de evaluacibn —-
atue se recurren en cada caso, la lecto-escritura (presildbica)

emvpleada npor cada docente con los nifios.

En el dltimo capitulo VI, referida 2 la dindmica preesco-
lsr, en el &2 vlrrntea algunos aspectos relevantes 2 1la forma -
cidn docente y €& orecisa los tipos de cadg curso aque los do-
centes han recibido, las instituciones encargadas, y la rela-

2:l7 oue guarda con la prdctics oue reclizan y la ivoortancie-



de la formacién y actualizacién del docente. Al referirnos -
del uso de 1as lenguas totonaco-espafiol, se capta la importan
cia ocue tiene la lengua materna del nifio, el docente para dar
continuided o limitarla y sobre todo la opinién de los padres
de familia con relascidén al bilingiiismo de la comunidad y de -
como se lleva este en el espacio escolar. (Con relascién a los
progremes operados por los docentes, se especifica que avance
llevan durante le visita, los métodos de ensefianzas que contige
nen y los tipos de concursos que realizan a nivel Zona Esco -
lar, y la opinidn de los padres de familis en cuanto a la -
etencidn que les brindan a sus hijos y la asignacién de ta --
reas encomendadas por los docentes. En relacién a los elemen
tos culturales del medio, primero se conceptualiza la misma,-
después se mencicna la importancia que tiene el vestido como-
elemento cultural de los educandos, y de como participan los-
padres de familia con la institucién preescolar, y sobre todo
la manifestacidn de sus actitudes frente a los valores de la-
comunidad y se culmina de aquellos materiales diddcticos de =

la regién que los docentes piden a los preescolares,

Después de la bibliografia, se presenta el apéndice, que
incluye un cuadro referencial y que concentra todos los datos
que sirvié para reafirmar al endlisis y su interpretacién de

la investigacién.

JULIO DE 1393.
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CAPITULO I: METODOLOGIA.

La metodologfa que se emplea en el estudio de casos rea-
lizado en tres Centros de Educacién Preescolar Ind{gena de Pa
pantla, Veracruz, en torno a los factores que influyen en la-
transmisién cultural, narte desde la concepcibén del materia -

lismo histérico y dialéctico.

Al iniciar este capitulo, se conceptualiza el término -
metodologfa, de modo gue para algunos autores se refiere a la
aplicacidén del método, utilizdndose ambos términos en forma -
sindnima. Recientemente, se ha hecho una separacién de los vo
cablos y el método se convierte en objeto de estudio de la me
todclog{a, y esta a su vez adquiere diversas interpretacio —-

nes,

Para, Pardinas, la metodologfa es el estudio que ensefia-
a adouirir o descubrir nuevos conocimientos. La metodologia -

es, por lo tanto, una disciplina del pensamiento y de la ex

presién, es decir, la metodologia es el estudio del método, -

del procedimiento para adquirir o descubrir conocimientos.

(Pardinas, 1982:9-11).

Por su parte, Gutiérrez, nos dice que: "La metodologia
es la teorfa sobre el método, y como teorfia, tiene su propia-
forma deé entender la realidad. Lo cual conlieva una posicidn-
ideoldgica, ya que el entendimiento se busca para preservar o
para transformar la realidad...existen perspectivas metodol-
cas oue resoonden a las concepciones de ciencia, teoria y mé-

todo de cada clase social" (Gutiérrez, 1984:161).
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Al sbordar la metodologfa del trabajo, cue corresponde gl
estudio de casos, se ubica al campo de la investigacién des --
criptiva, el orden de las etapas de la investigacidn realizada
se presenta as{ tomando en cuenta de que en el conocimiento -
de la realidad, cada hecho sélo es comprensible en su contex -

to.

Es conveniente aclarar cue en los estudios de casos, se -
gin Van Dalen, los investigadores competentes recogen los da’-
tos sobre la base de alguna hipdtesis o teoria, exponen y resu
men la informacién de manera cuidadosa y luego analizan deteni
damente los resultados, a fin de extraer generalizaciones sig-

nificativas, que contribuyan al avance del conocimiento,
a) Planteamiento del problema.

Plantear un problema significa reducirlo a sus aspectos y
relaciones fundamentales a fin de noder iniciar sus estudio in
tensivo; vara la reduccién - via el recurso de la abstraccidn-
no significa de modo alguno simplificar el estudio cienti{fico-
de la realidad social. Esta operacién mental es necesaria para
poder plantear el problema en términos concretos, destacando -
aquellos elementos y vinculos que la teoria y la prdctica sefia
lan como importantes para una primera aproximacién al estudio-

del mismo.(Rojas, 1989:47).

Al abordar el olanteamiento del problema se tuvo presente
cue "Las cosas" tienen un doble expresifn: lo aparente y lo --—
esencial. Por otra parte, esa aparencia fenoménica es frecuen-
te la forma inversa de la sustancia real. Esta inversién tiene

wna funcidén precisa entonces: oculta, enmascarar la realidad -
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de las cosas" ( Diaz Polanco, 1988:66). Lo gue para Marx, son
categorfas en que cristalizan las formas exteriores en que se

manifiesta la sustancia real de las cosas.

Las 56 étnias indfgenas en México comprenden desde pocas
decenas de miembros hasta macroétnias de millones de personas.
Estos grupos ind{genas independientemente del némero de miem: -
bros, mantienen una gran cohesién interma, y habitan, en su m&
yorfa en zonas marginadas de dificil acceéog generan riquezas,
pero no participan de sus beneficios y, dentro de las estructu
ras de las clases, se encuentran dentro de la condicién de - -
oprimidas. Esta situacién permite identificar con claridad -
gue los indfgenas en su mayoria son explotados econbémicamente,

dominados pol{ticamente y oprimidos cultursalmente,

En el 4mbito de la polftica educativa, los indfgenas no-
disefian los proyectos educativos, los objetivos y las metas de
los programas educativos nacionales gue se aplican en sus comu
nidedes no corresponden a la realidad socio-cultural de tales-

grupos.

Se puede decir, entonces que, en las comunidades indige -
nas, las instituciones educativas transmiten valores cultura -
les ajenos a la concepncién de los educandos y generan una vi -

sién de rechazo a su propia cultura y lengua materna.

Peniendo presente lo anterior, se formularon las siguien-

tes preguntas:

l.- ¢Influye la formacibn del docente en el proceso de la - -

transmisién cultural si se conoce queé en el personal do -



2.-

4.-

b)

res
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cente indigena hay quienes s6lo poseen estudios de prima
ris, mientras que otros han culminado la normal superior,
y que por lo mismo hace pensar que no realizan 1la misma

funcién en el procesc de la transmisidn cultural.

;Utiliza el docente ind{gena la lengua materna en la trans
misibén cultural en el preescolar, teniendo presente el mo-

nolingtiismo y bilingliiemo de lss comunidades ind{genas?

cAplican los docentes los contenidos del Plan y Programa-—
del Preescolar de manera mecénica o la adeptan a las con-

ciones del medio, 0 no se aplican?

iCudnto se utilizan los elementos culturales del medio en

en el proceso de la transmisibn cultural?

Formulsacién de la hipétesis.

El estudio de casos concede mayor importancia a los facto

de orden cuslitativo. A causa de que las descripciones -

verbales proporcionan un caudal de informacién que no pueden-

producir las investigaciones de carécter cusntitativo, los es

tudios de casos se utilizan a menudo para completar los datos

obtenidos mediante las encuestas. El1 estudio de casos puede-

cdescubrir factores relevantes que, posteriormente, el investi

gador puede medir y expresar en términos cuantitativos.
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"Las pruebas que proceden de un estudio de casos no pue
den hacerse extensivas a un universo entero, pero la misme -
prueba negativa que surja en un c8so particular sugerird al
investigador la posibilidad de modificer sus "hipétesis" -
(Van Dalen, 1986:244).

For otra parte, dentro de las categorias de la dialécti
ca materialista, la dialéctica de lo "singular y general" es
relativo a2 un estudio de casos, es decir, "En cualquier obje
to 1o singular y lo general se encuentran en unidad dialécti
ca, Por un lado, lo singular contiene lo0/|general, y, como -
dijo Lennin, "no existe més que en su relacibén con lo gene -
ral®, Teniendo en cuenta la vinculacién con lo singular, el
materialismo dialéctico considera que todo lo singular es,de
uno y otro modo, general, (Afanasiev, 1980:154-155).

A pertir de las afirmaciones hechas se necesitd una hi-

pbtesis para el estudio de casos.

Una hipbtesis cientifica es "aquella formulacién que -
se apoya en un sistema de conocimientos organizados y siste-
matizados y que establece una relacién entre dos o més varia
blee parae explicar y predicir, en la medida de lo posible —-
los fendmenos que le interesan en caso de que se comprucbe -

la relacién establecida" (Rojas, 1989:91),

En la teorfa del conocimiento del materialismo dialécti
¢9, la "hipbtesis” es una suposicidén atribuide a fenbmenos,-

acontecimientos o leyes" (Afanasiev, 1980:195).



15

Con estas apreciaciones se formuld la siguientes

HIPOTESIS: La transmisién cultural en el nivel de educacién -
preescolar ind{gena, estd determinede por la forma
cién del docente, por el uso de las lenguas (toto-
naco-espefiol), por los contenidos del plan y pro -
grama y por le utilizacién de los elementos cultu-

rales.,

De la hipdtesis general, se hace el desgloce para facili
tar la elaboracidn de sus indicadores correspondientes a cada

variable,

Hipétesis particular.

H -1 ILa transmisidén cultural en educacién preescolar indige

na estd{ determinada por la formacidp del docente,

H - 2 Lla transmisién cultural en educacidn preescolar indige
na esti determinada por el uso de las lenguas totonaco

o espafiol,

H = 3 La transmisién cultural en educacidn preescolar indigg
nz esta determinada por los contenidos del plan y pro-

groams.

H - 4 La transmisién cultural en educacidén preescolar indfge
na estd determinade por los elementos culturales del -

medio,
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e¢) Justificacién.

En la Regifn de Papantla, Veracruz, en el espacio de la -
Educacién Preescolar Indfgena, no existen estudios referidos -
al proceso de la transmisién cultural. Por otra parte, en este
nivel se han operado y se continuan aonlicando algunos nrogra -
mas como el de la castellanizacidn, que fué desoplazado en ———-
1981, y a partir de este afio, el plan y programa de educacién-
preescolar indigena 1981, y para 1985-13586, se intenta aplicar
la Propuesta Curricular 2a. Fase de Experimentacidén 1986. Dado
que tales programas no han tenido el seguimiento, evaluacién, -
es conveniente entonces, llegar a conocer si existen factores-
que estdn incidiendo en la transmisidén cultural que se estd --
llevando a cabo en el medio ind{gena totonaco, tales como: la-
formacién académica de los docentes, los intereses politicos e
ideolégicos que subyacen en los programas gque se aplican, as{-
como el tivo de comunicacidén que se establece entre el maestro
-alumno, mediatizados por el bilingWismo que los caracteriza,-
o de los elementos culturales gque se manifiestan en una clase-
dentro o fuera del aula, entre otros elementos que se tratan -
de imponer; es decir, las contradicciones gue surge en un pro-

ceso de transmisidén cultural en el vinculo escuela-comunidad.

Lo anterior permite analizar si la tendencia de la trans-
misién cultural, en el nivel preescolar, lleva a un proceso --
lento de la transformacién de los elementos culturales de las-
comunidades indigenas, desde la familia y en el espacio educa-

tivo del nivel preescolar ind{gena.

Por otra narte, es necesario considerar si existe o hay -

interaccién entre los factores mencionados y si su dindmica ge
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nera contradicciones en el proceso de la trensmisidn cultursl,
Por todo lo anterior, se hace necesario investigar, con rigor,
detalle y profundidad si se trata como lo verfa la teorfa del-
control cultural que plantea Bonfil, en los dmbitos de la cul-
tura auténome, o una transmisidn cultural impueste, o si éste-
busce la apropiacién o en el dltimo de lo casos, determinar si
en el preescolar indf{gena se esta realizando la enajenaciédn de
la cultura, (Bonfil, 1987:28 - 29).

d) Objetivo de la investigacién.

Al formular el objetivo de ls investigacién, se consideréd
que el andlisis de los fendémenos sociales y su tratamiento desg
de la perspectiva del marxismo implica un verdadero "didlogo -
entre el sujeto y la realidad a fin de relacionar a esas dos -
distancias y conformar el objeto de conccimiento. En este pro-
ceso la cuestién de fondo no es: zQué es la realidad?, eino: -
¢(Cémo puede ser conocida le realidad? De ahi que en la cons —-
truccidén del objeto de estudio idealizado, intervenga aprioris
ticamente la teorfia, atribuyendo mistica e idealmente determi-
nedas cualidades a le realidad concreta" (Bravo, 1988:19).

«

De este modo, el objeto de estudio en el marxismo, su -
funcién no consiste en captar o capturar la realidad, sino en—
traducirlamentaimente respetando su desarrollo, su propia - --

transformacién.

El objetivo de la investigecién pare este estudio de ce -

casos ge planted de la siguiente manera:

1.- Recuperar 1os elementos tebricos -metodoldgicos que carac—
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terizan al materialismo histdrico- dialéetico, y su apli-
cacién en el proceso de la investigacibn a través de fuen

tes documentales.

Analizar las teorfas de la transmisidén cultural; el rela-
tivismo cultural; el colonialismo intermo; la acultura -
cién y la teoria del control cultural, as{ como los tipos
de bilingliismo que existen en los grupos étnicos, necesa-
rios para explicar la situacién que prevalece en los cen-
tros de educacién preescolar indigena y en las familias -

de las comunidades que conforman en estudio de casos.

3,- Precisar cual ha sido la trayectoria que han seguido los -

6.—

Planes y Programas de estudio de la educacién oreescolar-
indfgena, a partir de la creacién de la Direccién General
de Educacién Indf{gena (DGEI), en 1978, y como se ha mati-
do en los centros de educacién preescolar en las comunida

des en estudio.

Delimitar por aspectos cudles son las caracteristicas geo
gréficas histérico y en general, de las comunidades situa
das en el municipio de Papantla, drea donde queda compren

dido el objeto de estudio.

Presentar un diagnéstico de la educacién preescolar ind{i-
gena de el Tajin, Escolin y Venustiano Carranza, que in -
cluya una visién general de las condiciones del sistema -
preescolar, teniendo presente las variables establecidas

en la hipbtesis.

Conocer la formacién de los docentes y la vinculacidn de-
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esta con la prdctica que realizan.

Conocer el tipo de blllngulsmo que posee el docente ¥y de
los alumnos, ademéé el de los padres de familia y las im
plicaciones que tiene en el proceso de la trensmieién -
cultural.

Conocer como los docentes operan los programas educati -
vos vigentes, (adaptacién - reproduccién) en el medio in
df{gena, a partir de las caracteristicag de los alumnos -

del grupo a su cargo.

Determinar cuales son los elementos culturales presentes
en la transmisién cultural del preescolar, en cada cen -

tro educativo.

De las conclusiones obtenidas, elaborar sugerencias con-
respecto a la transmisién cultural en el nivel preesco -

lar.

e) Eleccién del estudio de cascs.

En este trabajo se seleccion$ el estudic de casos, por su

tratamiento que representa en el campo de la investigacibn di-

recta, la cual se ubica dentro de los estudios descriptivos, -

es decir, "Los estudios descriptivos. Su objetivc central es -

obtener un panorama més preciso de la magnitud del problema oO-

situacién, jerarcuizar los problemas, derivar elementos de jui

cio para estructurar politicas o estrategias operativas, cond-

cer las variables gue se asocian ¥y geflalar los lineamientos p2
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ra la prueba de las hipétesis" ( Rojas, 1989: 31).

lLos estudios descriptivos, Van Dalen, lgs clasifica en -

tres categorias:

1) Estudios de tipo encuesta.
2) Estudios de interrelaciones, ¥y
3) Estudios de desarrollo.

Los estudios de interrelaciones a su vez son de tres ti -

pos:

1) Estudios de casos.
2) Estudios causales comparativos y

3) Estudios de correlacién.

"En un estudio de casos, el educador realiza una inves
tigacién intensiva de una unidad social, que puede ser
un individuo, familia, grupo, institucidn social o co-
munidad. Para ello, recoge informacibn acerca de la si
tuacibn existente en el momento en que realiza su tare
a, las experiencias y condiciones pagsadas y las varia-
bles ambientales gue ayudan a determinar las caracte =
risticas especf{ficas y conducta de la unidad. Después
de analizar la secuencia e interrelaciones de esos fac
tores, elabora un cuadro amplio € integrado de la uni-
dad social, tal como ella funciona en el seno de la sQ
ciedad® (Van Dalen, 1986:242).

Para seleccionar las unidades de andlisis se consider§ -

los siguientes criterios:

l.- "Cuando los fenémenos estudiados son homogéneos, basta con

una muestra pequefia. Claro estd que de nada sirve aumen -
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tar el tamafio de la muestra cuando las unidades no se se =~

. leccionan de manera que se garantice la representatividad-

2i=

40’

a)

b)

de aquélla® (Van Dalen, 1986:325).

En las leyes de la dialéctica, se tomé como base de que, -

“Del trdnsito de los cambios cuantitativos a cualitati
vos" Cuédnto hace gue un objeto sea precisamente el que
es, y no otro, y lo distingue de la infinidad de otros
objetos {fenémeno social) es precisamente su cualidad.
Como queda sefialado; el cambio de la cantidad, dentro-
de ciertos lfmites se rebasan a la medida se "viola" -
los cambios cuantitativos que antes parecieran poco im
portantes originaran sin falta transformaciones radica
les, cuslitativas..."medida" La unidad de cantidad y -
cualided se llama medida. La medida es algo as{ como -
el 1fmite o marco, dentro del cual el objeto sigue --
siendo el que es" (Afanasiev, 1980:126-127).

La naturaleza de la poblacibén. La transmisién cultural en
educacién preescolar indf{gena en la regibn totonaca del es
tado de Veracruz, cubre una 4rea en la gue comprende a 2 -
Jefaturas de Zonas de Supervisién, con 13 Zonas Escolares,
tiene un total de 204 centros educativos, 301 docentes y -
tiene una cobertura de 7336 alumnos. (Estad{stica inicial-
de 1990, tomado de la Jefatura de Zones, de Papantla, --

Veracruz).

Para la unidad de andlisis del estudio de casos, se consi-

deré la Zona Escolar No. 581, bajo el criterio de:

En los centros preescolares, laboran docentes con diferen—
tes grado de estudios: primaria, bachillerato pedagbégico, -

normal bdsica y normal superior.

Los docentes son bilingles y operan el mismo programa de-

educacidn preescolar, ademds de 1la antiguedad en el servi-
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cio que difieren en ella.
las comunidades se caracterizan de ser monolingies y bilin
glles en totonaco - espafiol.
Las comunidades poseen elementos culturales muy marcadas -
gue identifica al grupo étnico totonaco {danza, artesanias

y costumbres).

En 1a Zona Escolar No. 581, existen 17 centros preescola-

y en ella laboran 27 docentes. Al determinar los centros -

como unidades de andlisis se hizo bajo el criterio de:

a)

b)

c)
a)

b)

La formacién del maestro: en el Tajfn laboran dos &ocentes
uno con primaria y otro con estudios de normal superior. -
En Escolfin, laboran dos docentes: uno con estudios de nor-
mal bdsica y otro con estudios de normal superior y en Ve-
nustiano carranza el docente tiene el bachillerato pedagb-
gico., Los docentes tienen diferencia en su antiguedad.

Al considerar los 5 docentes se debe a gue no existe otros
docentes en la Zona con formacién distinta. na.
Los docentes todos son bilinglies, y operan el mismo progra
En las tres comunidades, existe el monolingiismo y bilin -
gliismo, existen variables cogtumbres, =e practican las dan

zas, se elaboran artesanfas y se cultiva la vainillea.,

La seleccién de 15 padres de familia se hizo bajo el critg

de:

3 padres por grupo, &l ser la comunidad pequefia, ellos co-
nocen con profundidad las caracteristicas de la misma.
Fueran masculino o femenino, que tuvieran estudios diferen

tes no importando la edad sinoc el conocimiento del centro.

Se tomo el total de 125 alumnos atendidos por los docen -

tes.,
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5,- Grado de precisién que desea obtener, pare el estudio de-
casos, 1los criterios registrados con anterioridad, sunado
1as caracterf{sticas de la poblecién bilinglie, la forma —-
cién de los docentes, la antiglieded de los mismos en el -
servicio, el tipo de padres de femilia, y de los alumnos,
son suficientes para que los datos tengan el grado de con
fizbilidad.

Al considerar los eriterios mencionados se debe a que le-
investigacién se interesa por los individuos como unidades ti-
poldgicas, de ellas se procurs extraer generalizaciones VAli——

das sobre la poblacién que la unidad de endlisis representa.

f}) El proceso de la investigacién.
a) Recopilacién de 1z bibliografia.,

A partir de 1la formulacién del objeto de conocimiento, se
inicié la recopilacién de la bibliograffa y la elaboracién de
fichas de trabajo, con el fin de estructurar el marco-teérico-
metodolégico, del proceso histérico de la educacién preescolar

indfgena y de la comunidad en estudio.

En este apartado, se utilizé la técnica de "investigacién
documental"” a partir de los temas que se relacionan con el ob-
jeto de la investigacidn, se consultd la fuentes documentales-
como el archivo de la comunidad, archivo escolar, biblioteca,-

la iglesia, revistas y fotografias,
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El instrumento que se empleo fue la “guia de investigacidn
documental™, se estructuré de una lista de preguntas de los ele
mentos mds imvortantes que se querfia conocer acerca del objeto-
de investigacidén. Y lo investigado se registrdé en el "diario de
campo", cuidando de anotar el tema, el lugar y el nombre de la-

fuente documental.

g) Elaboracién de la gufa de entrevista.

Pare elaborar la gufa de entrevista, se consideré las ca--
racteristicas esenciales de un estudio de casos que tiene como-
objetivo en realizar una indagacidn en profundidad, el de inclu
ir una considerable cantidad de informacidn acerca de las nerso
nas, grunos y hechos con los cuales el individuo entra en con -
tacto y la naturaleza de sus relaciones con aquéllos; ademds -
de que los datos deben provenir de muchas fuentes, es decir, el
investigador puede interrogar a2 los sujetos, valiéndose de en -
trevistas o cuestionarios, y pedirles gue evogquen sus experien-

cias pasadas o expresen sus deseos y expectativas presentes.,

El orimer acercamiento del investigador con los elementos-
que intervienen en el proceso de la transmisién cultural permi-
tié elaborar una gufa de entrevista dirigida, que se aplicé a -
docentes con diferentes niveles de estudio, que va desde estu -
dios de orimaria, bachillerato pedagégico, normal bésica y dos-
docentes con normal superior, uno en esvafiol y otro en cigncias
sociales, para recuperar sSu experiencia educativa, as{ otros --
para vadres de familia, Ambas sirvieron para confrontar algunos

aspectos relativos a la transmisién cultural.
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Al determinar el nimero de reactives de la guia de entrevista
dirigida, se hize asi dado que en los estudios de casos el investi
dor realiza un estudio intensivo de una cantidsd limitada de casos
representatives, en lugar de reunir datos de unos pocos aspectos -

de un gran nidmero de unidades sociales.

La gufa de entrevista destinada a los docentes se elabord --
con 55 indicadores y la de los padres de familia con 27. En ellos
se incluyeron preguntas cerradas y otras abiertas, mismas que se -
estructuraron siguiendo el orden de las varizbles detectadas para-
facilitar su interpretacién, es decir, los indicadores se elabora-
ron siguiendo la metodologia sustentada en el cuerpo tedrico, el -
marco conceptual y su relacién con la variable de la hipdtesis. =
Cada indicador busca conocer aspectos especificos del objeto de es
tudio, a partir de su propio método, técnica e instrumento de la -

investigacidn.

h) Trabajo de campo.

En la visita a los centros de educacidn preescolar indigena,-
se expuso al personal docente y a los padres de familia, el objeti
vo de la investigacidn y se les solicité a todos tiempo necesario-
para dialogar, hacer la observacién y la aplicacién de los cuestio
narios, las visitas a los centros, se llevd un promedio de 15 dfas
por grupo, haciendo un total de 75 dfas por los 5 centros, El tra-
bajo de campo inicié en el mes de noviembre alternadamente hacia -
los diferentes centros y las visitas culmind en el mes de marzo de

1991; durante las visitas se realizd:

1.~ La observacién participante de los grupos, misma que se regis-

--$ré-en un diario de campo.



26
2.~ La aplicacidén de los cuestionarios a los docentes, se hizo
de forma individual, desoués de clases o en su domicilio -

particular, sin medir el tiempo de la entrevista.

3.- La aplicacién de los cuestionarios a los padres de familia,
estos fueron seleccionados pnor las autoridades de la comuni

dad con la ayuda de los docentes,

4,-~ Se buscé el apoyo de la poblacidén con mayor edad para escri

bir la historia de la comunidad.

Las técnicas e instrumentos aplicados en la investigacién -

de campo fueron:

"Observacidn dirigida" que consiste en determinar previamen
te los asvectos mds importantes del objeto de la investigacién -
(transmisién cultural) gque va a ser observado para centrar en --
ellos la atencidn (variables)en 1los 5 grupos oreescolares en es-
tudio. E1l instrumento de esta técnica fue la guia de observacidn
gue consiste en elaborar una lista de los elementos (variables -
de la hipétesis) mds importantes gue se quieran conocer del obje
to de estudio (transmisidén cultural). E1 producto se anotl en el
diario de campo, cuidando de registrar los hechos, sin olvidar -

el lugar, y los participantes.

"Entrevista libre" que consiste en dejar hablar, en forma -
libre y esponténea al entrevistado sobre 10 cue sabe acerca del-
objeto de investigacién y se apoy$ en su instrumento"Diario de -
campo”™ en la que se anoté lugar, fecha, tema, particinantes y to
dos los datos del entrevistado, como nombre, edad, sexo, ocupa -

cibn, cargo dentro de la comunidad y, fundamentalmente, t0dos —-—
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aguellos datos importantes productos de la entrevista.

i) Codificacidén de datos.

El presente trabajo, corresponde a los estudios de caricter-
cualitativo y la codificacién de los datos presenta el siguiente

nroceso:

l1.- Se analizaron en forma individual las nreguntas y se agrupa-
ron las resnuestas segin los factores o variables planteados

y se inicié nor los mds generales.

5.- Al hacer el andlisis de los variables sg consider$ los por -
centajes de las diferentes respuestas, tanto de las pregun -
tas cerradas como abiertas que tratan los variables H-1, H -

2, H=3 y H-4.

3.~ Se elaboraron cuadros estadisticos nara visualizar mejor los

resultados.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO CONCEPTUAL.

En la sociedad mexicana, la transmisién|cultural en el ni
vel preescolar indigena estd dada en funcién|/de dos patrones -
culturales; por una parte, el que el nifio adquiere en el hogar
y que se refiere a todo el bagaje cultural de la comunidad Yy,

por el otro lado, el de la cultura de cardcter nacional.

Esta situacién de la transmisién cultural geglin algunos -
autores se debe por la historicidad que ha wvivido el pais; en-
1e expresién de Sefchovich, al analizar la obra “"México profun
do. Una civilizacién negada", nos dice, que Bonfil Batalla, ex

presa que:

"Por el origen colonial de la sociedad mexicana, coexis
ten en nuestro pais desde hace cinco siglos dos civili-
zaciones: 1la mesoamericana y 1a occidental. Ellas estin
completamente separadas, nunca se han fusiondado ni han-
vivido en armonia fecunddndose reciprocamente sino en -
una escisién profunda, producto no s6lo de diferencias-
sino de oposiciones y contradicciones. Cada uno tiene -
su modelo civilizatorio y su proyecto ideal de sociedad
a la que aspira. Esta escisién plantea "un dilema no -
resuelto® para el México de hoy". ( Sefchovich, 1989:
66) .

Por otra parte, Medina Xochitl, al revisar la misma obra,

wgéxico profundo: una civilizacién negada", afirma que:

"La tesis de Bonfil Batalla plantea queé a partir de la -

conquista nos encontramos frente a "dos proyectos civili
zatorios, dos modelos jdeales de la sociedad a la que se
aspira, dos futuros posibles, diferentes". El México --
profundo que es el "universo de lo indiot la nersisten -
cia de la civilizacién mesoamericana que encarna hoy en-
pueblos definidos (los llamados comtinmente gruoos indf{-
genas) pero que se exopresa también, de diversas maneras,
en otros dmbitos mayoritarios de la sociedad nacional",



como podrfan ser aquellos grupos campesinos y urbanos
cuyas culturas tiemen que ver con 1o indfgena: sus ri
tos, sus fiestas, su alimentacién, sus valores.

El México imaginario es "1lo gue se ha propuesto -
como cultura nacional en los diversos momentos de la-
historia mexicana puede entenderse como una aspira —-
cién permanente por dejar de ser lo que somos".

El México imaginario es un "pafs minoritario que
se organiza segin normas, aspiraciones y propésitos -
de la civilizacién occidental®, Es minoritario por -
que, aunque no lo sepamos, la mayor{a de los mexica -
nos pertenecemos al México profundo (universo de lo -
indio), s6lo que nos hemos empefiado en negar la "par-
te sustancial" de nuestro ser nacional? ( Medina, --
19893 63) °
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As{ pues la transmisién cultural en el medio indigena tig

ne que ser capaz de apoyar tanto en el conocimiento de la cul-
tura del grupo étnico por medio de una educacién gque fomente -
el desarrollo de las lenguas Yy valores de la sociedad nacio -
nal, como lo marca en una adicién al artfculo 42 Constitucio-

nal, que dice:

"La nacién mexicana tiene composicién |pluricultural,
sustentada originalmente en sus pueblos indfgenas. -
La ley protegerd y promoverd el desarrollo de sus —-
lenguas, culturas, costumbres, recursos y formas es-
peci{ficas de organizacifn social, ¥y garantizari a -
sus integrantes el efectivo acceso a la jurisdiccién
del estado. En los juicios y procedimientos agra --
rios en gque aquellos sean parte, se tomardn en cuen-
ta sus prdcticas y costumbres jur{dicas en los térmi
nos que establezcan la ley" (Vega, 1392:VIII),

a) Concepto de transmisibn cultural.

Desde el punto de vista de la antropologfa, segin Single-

ton, 1la:
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"Educacién es transmisién culiural, interpretado como un
cuerpo de concepciones que tiene un grupo humano gue com
parte un sistema cultural comin, a partir de las concep-
ciones e interacciones sociales que establecen entre sus
miembros conformando a la vez, las estructuras sociales~
y establecen las funciones de los patrones aceptados en-
1a transmisién cultural.

Le transmisién cultursl incluye la| transmisién de -
1a tradicién desde una generacidén a la siguiente, ¥ la -
transmisién de nuevos conocimientos o patrones cultura -
les de cualquiera que los "sepa" a cuzlguiera que no los
sepa., (Cisneros, Tr. 1988:87).

En la expresién inicial, la transmisifn cultural se inicia
desde que el individuo nace y Se prolonga durante todo su vida,
sin embargo, ésta alcanza un notorio &nfasis durante los prime-
ros ailos, pues en ellos se absorve gran parte, de la cultura, -
es decir, "el desenvolvimiento total del hombre se determina —-
fundamentalmente en los primeros 6 aflos de su vida" (Garcia, -—-

1980:9).

En todas las sociedades segin Aguirre, es la familia den -
tro del contexto mds amplio del grupo social quién se encarga -
de cuidar al peguefio en estos orimeros aflos y nor ello se dice-
que: "Los mecanismos gue adopnta el proceso de transmisién cultg
ral en cada grupo social estdn destinados a crear el tipo de --
persona capaz de asumir los imperativos de la cultura en queé --—
participard como adulto, especialmente con respecto al manteni-
miento de las relaciones sociales afectivas con los deméds miem-

bros de su grupo" ( Cisneros, 1977:7)»

En el medio indf{gena, se realiza la transmisién cultural -
del grupo étnico via educacién informal y en forma escolarizada
ae transmite la cultura de cardcter nacional, misma que estd -

dirigido vpor el sistema educativo nacional y que busca la ho
mogenizacién de la poblacibn, o sea gue tanto ind{¢enas como no
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indigenas tengan, por medio de la escuela, una misma lengua, y -
los mismos valores nacionales, encaminando de esta manera a las-
masas indigenas a adoptar formas de vida ajenas algrupo, como 1o

sefialan algunos estudiosos al decir que:

"Ia razén de ser la educacién formal es la de reproducir
las relaciones de poder existentes - 1la dominacidén de un
grupo sobre otros - de generacién en generacién, sin ne-
cesidad de recurrir a la violencia. Los medios principa
les para lograr esta reproduccidn son el sistema de ense
flanza y el lenguaje "el arbitrio cultural - del grupo 4o
minante: un sistema de valores, normas y lenguaje" (Car=-
noy, 1988:40).

Asf en el proceso de la transmisidén cultural, la escuela --
cumple papeles determinantes para mantener las relaciones desi -
guales entre las clases y los grupos sociales, ya que los progra
mas educativos se estructuran bajo modelos educativos que respon
den a los intereses del sistema capitalista nacional, y que no -
toman en cuenta las caracteristicas de los otros modos de produc
cibén que se encuentran en forma subalterna dentro de la forma --

¢cién social mexicana.

Se puede decir, entonces que el subsitema educativo nacio -
nal que actda en las comunidades indfgenas a través de 1a escue-
1la, tal como lo conocemos actualmente, no &s producto directo de
las manifestaciones de los grupos indigenas, sino que ha sido de
sarrollado institucionalmente en razén de las necesidades de la-
clase dominante y tomando poco en cuenta las necesidades particu

lares de los diferentes grupos que forman 1la sociedad mexicana.

En este subsistema educativo los maestros indigenas bilin -
glies estdn entre dos mundos culturales diferentes sin integrarse

plenamente a ninguno de ellos pues conciente o inconciente repro
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ducen un contenido cultural educativo que ayuda a ocultar este -
hecho, ya que para entender el maestro, no recibe una orienta --
c¢idén o realiza un andlisis para entender la realidad o para rea-
lizar 1la transmisidn de ambas culturas en un proceso educativo -
escolarizado, que encierre un significado preciso de las relacio
nes sociales existentes, los hechos de asimetria o de desigual -
dad, tan importantes en un proceso de transmisidén cultural, ya -
gue este debe estar encaminado a la critica y a la reflexidn que

encierra esa realidad cultural, para buscar su enriquecimiento.

Una nuestra clara de ello, 1z es el nacionalismo practicado
en las escuelas de las comunidades indigenas como producto arti-
ficial del gobierno, para cumplir sus fines, mediante la educa =
cidn escolarizada en la que se rinden honores a los simbolos ci-
vicos y a los héroes de 1la patria. Ios historiadores y los maes
tros son , por lo tanto, vehiculos de la expansién de ese senti-
miento para provocar una lealtad al todo o patriotismo (Vézquesz,

1986:33),

Zsto mismo se aprecia al interior del subsistema de educa -
cién indigena, en el personal docente gque atiende el nivel prees
colar, tanto en lo que toca a2 las caracteristicas variables de -
cada uno de ellos como en lo que toca a su formacidén y lengua -=-
gque dominan, factores que inciden en la transmisidén cultural en=-
forma positiva o negativa segin el grupo o comunidad étnico de -

que se trate.

E1l problema de como llevar una transmisién cultural que no-
subestime a nadie en una sociedad antagénicz y pluriétnica como-
la nuestra se ha tratado de resolver mediznte diferentes crite -
rios, mismos que acontinuacién se refieren.

Uno de los criterios propuestos es que "Las teorias pedagé-
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gicas no podrén deducirse de conceptos econdémicos o sociolégicos
pero deberdn dar cuenta de los procesos econfmicos, sociales y -
culturales en los cuales 1los procesos educativos nacen y se desa
rrollan. La pedagogf{a debe dar cuenta de su pertenencia a la-
historia social y de la historicidad de su objeto® ( Puigros, -
1986:21).

Al analizar la historicidad de los indios, en la politica -

del indigenismo encontramos que:

"Lg polf{tica implementada en la época colonial, es claro
que todo el tratamiento de la época independiente, esté-
basado en un enfooue evolucionista, méds o menos implfei-
to. Se postulaba fundamentalmente la idea de progreso,y
el "progreso" se expresaba en la sociedad occidental ca-
pitalista europea, modelo a partir del cual se conforma-
ba el sistema mexicano"..."Después del Congreso de Pitz-
cuaro, se adapta a la politica indigenista el relativis-
mo cultural gue plantea "el respeto irrestricto a las --
culturas y la necesidad de integrar al indioc a la socie-
dad nacional". ( Df{az Polanco, 1987:2l1). Y termina dicien
do “En sume, el indigenismo no es ni culturista ni asi-
nilista, pero es ambas cosas a la par".

En el campo sociolégico, existen varios enfoque teéricos -
para conocer las formas en que se da la transmisién cultural den
tro de una sociedad diferenciada clasista y étnica, siendo al -
respecto: el relativismo cultural, el colonialismo interno, la -

aculturacién y el control cultural.

b) El enfocue del relativismo eultural,

Para algunos, la transmisién cultural, como lo pilantea el-
relativismo cultural debe entenderse en los términos propios de

un grupo aislado: como es el de no obstaculizar el libre desen-
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volvimiento de cada sociedad con la intervencidn de otras que se
consideren superiores, de modo que la cultura es separado como -
una esfera especial del sistema global, es decir, "los valores -
expresados en cualquier cultura han de entenderse y de estimarse
de acuerdo solamente a la forma en que la gente ve las cosas que
dan vida a esa cultura" (Redfield, 1975:175), pero, en el caso -
de los grupos indigenas en México, las culturas no existen en --
forma aislada, sino que se encuentran en flujos o interrelacio -
nes gue dan vida unas a otras. Y, si bien, como lo sefiala Polan
¥yi las sociedades vnrecapitalistas, tienen elementos como "1la re-
ciprocidad, ... la redistribucién,... y el intercambio..."” (Pa -
lerm, 1986:174), y, si bien dichos elementos culturales, de ca -
racter econdémico, no estan desarticulados de un modo de produc -
cidén capitalista, btales elementos son bases de la identidad cul-
tural de los grupos indigenas y no deben de escapar en un proce-
so de transmisién escolarizado. También es cierto que en el con
texto indigena encontramos que en la cotidianidad, si bien las -
manifestaciones culturales varian de grupo g grupo, también es -
cierto que dichos grupos tienen diferente nivel de coexistencia,
en el contexto mayor, pues, mientras algunos tan sdlo venden su-
fuerza de trabajo, y cultivan la tierra, todas éstas formas cul-
turales caracterizan a la sociedad ind{gena y representan formas

de transmisién cultural, via la educacidén informal.

Bn este sentido y por deduccidn 18gica, desde el punto de -
vista del no indio, la educacidén debe partir de la realidad con-
creta hasta llegar al conocimiento universel no tan sélo del me-

dio circundante,

¢) El enfoque de la teoria del colonialismo interno.
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La nocidn de "colianismo interno" sélo ha podido surgir a =
raiz del gran movimiento de independencia de las antiguas colo -
nias. Con la desaparicidén directa del dominio de los nativos --
por el extranjero aparece la nocidn del dominio y la explotacidn
de los nativos por los nativos. Emerson habla de que "el fin --
del colonialismo" por si mismo no elimina sino los problemas que
surgen directamente del control extranjero y sefiala en las nue -
vas naciones la "opresién de una comunidades por otras..." {Gon-

zdlez, 1963:15).

En este sentido, la teoria del colonizlismo interno sostie-
ne gue "donde quiera que hay comunidades en gue conviven indics-
vy ladinos se da la explotacidén colonial" {Gonzdlez, 1965:74), 1o
que en términos Rosa Luxemburgo: equivale a decir,que: "La reall
zacién de la plusvalia, engendrada por el maodo de produccidn ca-
pitalista, se hace principalmente por medio de capas socio-econd
micas y de sociedades que no producen de manera capitalista" ==
{Palerm, 1986:80)., De esta manera, dado que los grupos indige -
nas se encuentran articulados al modo de produccidn capitalista,
1a educacidn escolarizada y la transmisién cultural gue sigue --
cumple la funcidén de asegurar la reproduccidn predominantemente-
de esa realidad, ¥y, a menos que "se deduzca de la realidad y sea
adecuada para la transformacidén prdéctica de 1la realidad" {Sucho-

dolski, 1986:268).

Se ha precisado que el colonislismo interno "es una organi
zacidn de dominacidén politica, ademds econdmica,...” (Pozas, —-—-
1987:31)., BEsta afirmacién encuentra expresién diciendo que: ---
*Tas relaciones entre el Estado y los grupos dtnicos se caracte-
riza por una politica de manipulacidén y diseriminacidén que apare

cen en el orden juridico, educacional, lingiiistico y administra-
tivo y que tiende a sancionar y aumentar, el pluralismo 8Ocial
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¥ las relaciones de dominio y explotacién" (Gonzdlez, 1963:24).

La transmisién cultural bajo este ideologia estd encaminada
a demostrar en todos los dmbitos y en forma dogmdtica que el con
quistador y/o ladino es superior racialmente y culturalmente al-
grupo dominado. FPero lo que en verdad sucede es que en este con
texto estdn en contacto dos culturas diferentes (una de economia
poderosa y con alta tecnologfa, de ritmo rdpido y culturalmente-
de origen cristiano, y, la otra, de economia de subsistencia y -
culturalmente no de origen cristiano) y en donde las relaciones-
son antagénicas y se condena a la sociedad dominada mediante la-
fuerza y un conjunto de pseudo-justificaciones y comportamientos

estereotipados (cfr. Balandier, 1972:27).

Esta combinacidén, articulacidén y sintesis de dos civiliza =
ciones diferentes, da lugar a una formacidn social en la que se=-
establecen nuevas formas de relaciones, 1o cual nos permite pre-
cisar que dado que "toda formacidén social, elabora sus sistemas-
de normas y valores su observancia se mantiene mediante determi-
nadas sanciones, control social, método de educacidn, etc..., ¥y-
que en la sociedad antagénica imperan normas que responden a los
intereses de la clase dominante. A su vez, que la clase domina-
da forma sus ideales, normas, valores y principios de conducta"-
(Kelle, 1977:151), y que, de hecho, la nueva sociedad que se for
ma, por ejemplo en México, inmediatamente tiene cardcter de cla-
se, los extranjeros y més tarde los propios nativos-mestizos en-
su mayoria pasan a formar la clase dominante y los aborigemes o
indigenas forman la clase oprimida, de tan forma quienes sufren-
la fuerte explotacién son los.indigenas en todos sus aspectos y
los procesos de transmisién cultural estan encaminadas a esa rea

lidad.
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Por ejemplo, en el proceso de transmisién cultural escolar

Carnoy nos dice que:

wEn la instruccidén escolar durante la c¢olomis, la estruc
tura de las escuelas por venir de la metrépoli, se basan
en gran parte en las necesidades de los inversores, los
tratantes y la cultura metropolitanos... las escuelas oc
cidentales se emplean para formar €lites indigenas que -
nacfan de intermediarios entre los comerciantes de la mg
trépoli y la mano de obra de la plantacidn, los emplea -
ban para incorporar a pueblos ind{genas a la produccién -
de bienes necesarios para los mercados metropolitanos; -
para contribuir al cambio de estructuras socisales de - -
acuerdo con loa conceptos europeos ba jo la tendencia mer
cantiliste o capitalista..." (Carnoy, UPN, 1986:7).

Como se puede apreciar en le cita anterior, la teorfa tradi
cional de 1la educacién escolar se basa en la opinién muy susten-
tada de que la educacién occidental saca a la gente de su igno -
rencia y subdesarrollo y la pone en un estado de ilustracién y -
civilizacién., Es decirs

w"Las naciones dominadas han llegado a creer que, para ser

aceptados como civilizadas, tienen que ger instrufdas y -

haber tenido eacuela...Ademds en este contexto las escue-
las sirvieron para controlar el cambio social { para mente
ner el orden), para crear, pers ¢transformer & 1os indivi-
duos en hombres y mujeres competitivos que funcionaban --
bien y crefan en el sistema capitalista, es decir, la ==
orincipal funcién de la escuela colcnial es transmitir -
cultura y valores, para canalizar a log nifios hasta diver

sos paveles sociales. (Carnoy, en UPN, 1986:2).

Freire, ve en la situacién colonial la oresencia de la cul
tura del silencio, y afirma que el elemento lcolconial de la escu€
la se expresa en un intento de reducir al silencio de racionali-
zar 1o irracional, y de hacer que se acepten las estructuras -—-

opresivas. (Freire, 1973, en UPN, 1986:8).

As{ mismo, consideradas histéricamente, encontramos Gue las

clases dominantes por mds de tres siglos han venido destruyendo-
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los pilares qgue sostenfan a los grupos indigenas:su ecologfa, -

su territorio, su organizacidén social y politica, su religién, -
sus tradiciones y sus formas de solidaridad: a tal grado que en-
1la actualidad el indfgena constituye una reserva de mano de obra
barata para el creciente nimero de minilatifundistas del contex-

to mexicano. (cfr. Stavenhagen, 1974:7).

Este tipo de acciones reflejadas en el proceso de transmi -
sién cultural informal fue respaldado por muchos criticos y re -
presentantes de la educacidn; a finales del siglo pasado y prin-
cipios del presente Justo Sierra, postulaba que 1la funcidén de la
escuela debia consistir en desembarazar al nifio rural, al indigg
na sobre todo, de éste enorme cimulo de supersticidén y error a -
través del cual veia la naturaleza y que era las causas de su nu
1lidad como factor social., Por su parte Pereyra en 1920, profeti
za la extincidén del indio. Afirma que para que se conserve pura
la raza indfgena es preciso que el indio se mezcle exclusivamen=
te con el indio mismo y con esto es ya una gran limitacidén en su
desarrollo. BEn cambio el mestizo tiene la opcién de mezclarse -
con otro mestizo, con el criollo y ain con ¢l indio mismo, Por-
otra parte, el elemento mestizo gravita hacfa el criollo, 10 ===
cual indica que la supremacia blanca acabarzs por imponerse y el-
elemento indfgena puro ird desapareciendo en el mestizaje, hasta
conservar algunos rasgos que pasarin al tipo compuesto del crio-

1lo mexicano. (Llinas, UPN, 1386:260).

Machorro, por su parte, plantea que 1la escuela es el puente,
la base para la unidad nacional y los indigenas deben olvidar, o
ignorar lo que son, deben perder su identidmd como grupo social-
y occidentalizarse (ideas de los pedagégos antariores a la revo-

luecidn,

d) Teoria de la aculbturacidn.
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Se han vertido muchas ideas en relacidn 2 la transmisién -

cultural. En el caso de México, Aguirre Beltrdn hace una inter-

pretacidn concentrada, sobre las ideas de la politica indigenis-

ta,

de los tiempos histéricos de la coloniz hasta mds o menos —-

por 1970, y seflala que se ha aplicado tres politicas indigenis -

tas

lo-

30-

(para los indios), ellos son:

La colonial. De segregacidén, politica aplicada por el colo-
nizador, recurre a mecanismos como: "La discriminacién ra --
cial, la dependencia econdmica, el control politico, 1la dis-
tancia social y otras mds que constituyen una barrera étnica
que estructura a la sociedad colonizl como una sociedad divi

dida en clases" (Aguirre, 1975:25 - Diaz Polanco, 1987:18).

La del Estado. Nacidén Emergente. De incorporacidén, empleada
por las ideas liberales, se basa en la libre competencia, la
ganancia y la propiedad privada. Se siguieron el modelo de-
progreso de los estados europeos gue significaba la civiliza
cidn, y el desarrollo capitalista. Para ello hay que quitar
la cultura indigena y uno de los medios para conseguir la ogc
cidentalizacién o modernizacién, es a través de una educa —-—
cidn impuesta para desarraigar al indig de su medio fisico ¥

cultural. (Aguirre, 1975:26).

De integracién. A raiz del Primer Congreso Indigenista In =
teramericano (1940) se plantea "La integracidén del indio a -
la sociedad nacional, realizada respetando los valores de --

sus culturas y su dignidad de hombres" (Aguirre, 1975:27).

En este dltimo caso, pese a que se habla de integrar a in -

dio, con todo su bagaje cultural a la sociedad nacional, no se -

ha realizado asi, pues la transmisién cultural sigue realizéndo-
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se en la bisqueda de la unidad y la homogeneizacidn nacional, y-
con el objetivo de llegar a tener una sola lenguna y los mismos =

valores y normas para todos.

Ante esta polémica la transmisién cultural originada por el
contacto de una cultura altamente industrializada con otras me -
nos tecnificadas, propicia nuevos enfoques de andlisis: surge la
teoria de la aculturacidn la cual se define como "el proceso de-
cambio que emerge del contacto de grupos que participan de cultu
ras distintas. Se caracteriza por el desarrollo continuado de -
un conflicto de fuerzas, entre formas de vida de sentido opues =
to, objetivamente, en su existencia a niveles variados de contra

diccidén” (Aguirre Beltrin, 1970:36).

Bajo esta concepcidén se argumenta que existe la oposicién -
entre el indio y el mestizo y que no presentan la misma estructu
ra original; del indio de la época colonial, ni el conguistador-
mestizo del presente, pero que continuan en un intercambio reci-
proco de elementos y en una lucha permanente de sus opuestos, lo
que ha hecho posible la emergencia de una cultura nueva y los --
elementos originalmente menguan y decaen condenados a la extin -
sién. En este proeeso, segin Aguirre Beltrdn (1970:38-42) exis-

ten tres niveles de aculturacidn:

1.- Aceptacién. El grupo adopta los elementos culturales ex

trafias.

2.- Reaccidn. Son las expresiones acusadas de la posicién-
momentdnea de elementos opuestos gque se conjugan e in =

terpenetran,

3.~ Adaptacién, Manifestacién de los niveles de acultura --

cidn alcanzados por las culturas en contacto. Y estas -
son:



41

a) Adaptacién comensal: ambas culturas coexisten con -

sus elementos, sin alteraciones bidsicas.

b) Adaptacidén selectiva: las culturas en contacto han-
logrado identificar determinados elementos,aspectos

o partes pero no todos.

c) Adaptacién sincrética. Es la conjugacién de las con
tradicciones a través del tiempo al grado de alcan-

zar la unidad, para dar origen a una nueva cultura.

A partir de la aculturacidn Aguirre Beltrdn a su vez habla-
de tres niveles de integracién, término que significa la organi-

zacidn de ambas culturas en un plano de igualdad, y éstas son:

1l.- Concentracidn: una de las dos fuerzas antagénicas tien-
de a absorver al grupo opuesto para incorporarlo a su =

estructura social, en calidad de subordinado.

2.- Dispersién. Uno de los grupos en conflicto busca mante

nerse independiente.,

3.~ Conversidén. Es el resultado de la interaccidn entre --
las dos fuerzas y de la mayor o menor dominancia de una

u otra. Se caracteriza a su vez en tres tipos:

a) Conversidén paralela: nivel en gue las sociedades en-

coexistencia son autosuficientes y autocontenidas,

b) Conversidén alternativa: los individuos de los grupos
en contacto, durante un lapso determinado pero reite
rativo, pasan a formar parte de la estructura social
del grupo opuesto, en posicidén de inferioridad, y en

una relacidén posicional inversa, en caso contrario.
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¢) Conversién polar: los grupos éen contacto han al-
canzado a construir una estructura social donde-
la interdependencia creciente de los grupos en -
simbiosis han llegado al grado de convertirlos -

en uno sélo.

En sintesis, podemos decir, que este enfogue el de acultu
racién, sostiene que la transmisién cultural es posible impo -
ner la aceptacién de los tipos de accién y de las formas de re
lacién propios en el grupo opuesto sin necesidad de alteracién
alguna de sus elementos, y que a la vez es posible llegar a la
unidad de las determinaciones en conflicto, la adapfacién 0O ==
conversién de los grupos en contacto. { Aguirre Beltrédn, 1970:-
42) .

Los niveles de aculturacién y de integracién como se plan
tean, permiten hacer un andlisis extremadamente limitado de un
procesc de transmisién cultural, la cual no se puede precisar-
con claridad, por las condiciones hegeménicas en que se encuen
tran los grupos sociales al interior de la sociedad mexicana,-
teniendo presente que es una clase elitista la que dirige la -
politica educativa nacional, misma en la quse los indios no tie
nen acceso de proponer, cComo grupos subalternos gue son, 20T -
lo mismo, no hay razones de mencionar que ambos grupos (domi -
nante - dominado) se organizan en un plano de igualdad para 1o
grar una unidad que finalmente es & 1o que se gqguiere -

llegar.

Otros teéricos que han tratado temas sobre la aculturacifn,
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como Juan Comas, en una postura transaccional, dice que el proce
so de aculturacién "implica transformar o substituir en ta vida-
del autdctono aguellos rasgos culturales gue sean perjudiciales-
por otros benéficos y dtiles; no se trata de eliminar reemplazég
dolos por lo occidental, ni tampoco de conservar aguello deste -

rrando esto" (Colombres, 1976: 129).

Colombres sostiene que entre la definicién que presenta —-—-
Aguirre Beltrédn, mencionado con anterioridad y la definicidén de-
aculturacién que presenta Comas, se puede concretizar que el en-

foque presenta dos vicios:

"Primero, que los conceptos de dtil y perjudicial no se-
dan como categorias abstractas, sino desde una determi~--
nada perspectiva cultural y con relacidn a alguien. Se--
gundo, que omite la circunigancia de la presidén colonial
de dominio, el hecho de que la sociedad nacional quién--
determina a priori cuales costumbres habri que ser deste
rradas, y por este camino el grupo étnico marcha indefec
tiblemente hacfa la pérdida de sus patrones de identidad
cultural, que las politicas indigenistas rara vez se ocu
pan de resguardar. Si es el indigena quién selecciona 1i
bremente las paubtas que adoptard, y que costumbres suyas
adaptard al nuevo modelo, y cémo, no podemos hablar ya -
de aculturacién, sino de difusién, de un autodesarrollo-
motivado en gran parte por factores exdgenos, como lo es
el préstamo cultural" (Colombres, 1976:130).

e) La teorfa del control cultural.

La trensmisién cultural, bajo la dptica de la teoria del -
control cultural, resulta m4s nitida para estudiar la educacién~

preescolar indigena.

Para Bonfil Batalla, el control cultural se concibe como -

vel sistema segin el cual se ejerce la capacidad social de deci-
sidih mobre los elementos culturales" (Bonfil, 1987:27).
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La cultura es un fendémeno social, la capacidad de decisidn
que define al control cultural es también una capacidad social,
lo que implica que aunque las decisiones las tomen individuos,-
el conjunto social dispone, a su vez, de formas de control so -

bre ellas.

La capacidad de decisién es, desde otro dngulo, un fendme-
no cultural, en tanto las decisiones (el ejercicio del control)
no se toman en el vacio, sin contexto, ni en un contexto neutro,
sino en el seno de un sistema cultural que incluye valores, co-
nocimientos, experiencias, habilidades ¥ capacidades preexisten
tes. E1 control cultural, por eso, no es absoluto ni abstracto,

sino histdérico.

Aunque existen diversos grados y niveles posibles en la ca
pacidad de decisidn el control cultural no sélo implica la capa
cidad social de usar un determinado elemento cultural, sino la-
que es mis importante ain - la capacidad de producirlo y repro-

ducirlo. (Bonfil, 1983:249).

El proceso de la transmisién cultural vista desde esta teo
ria debe estar orientado para pugnar por la democracia, la jus-
ticia y la paz social, lo cual sélo es posible en la medida que
se conozea la funcidn o papel que realizan los elementos cultu-
rales que integran cada grupo étnico. Sefiala, ademds, que es po
sible generar una transmisidén cultural de naturaleza reivindica
toria, partiendo de una ensefianza histérica de la experiencia -
del grupo étnico, sus recursos materiales y no materiales, es -
decir, de su cultura, de sus aspiraciones, traducidos en la con
jugacién de los émbitos de la cultura (auténomo, y apropiada) -
bdsicamente, significa que desde la escuela, con los nifios de -

educacién preescolar, se han de iniciar este proceso de la libe
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con determinaciones de un desarrollo auténomo, hasta o --

tros niveles educativos que sea posible, y que cumple la funcidén

especifica de conservar la cultura, fortalecer la identidad étni

ca y ampliar la capacidad auténoma de los grupos étnicos sobre -

los procesos educativos escolarizados. (cfr. Martinez, 1989:14 -

15).

Para analizar los procesos de transmisidén cultural escolari

zada, que se dan en el preescolar indigena, se puede partir si -

guiendo los 4mbitos de cultura en funcién del control cultural -

en un grupo, como 1lo propone (Bonfil, 1987:28-29).

1."

2.-

40‘"

que la

Cultura auténoma. En este dmbito la unidad social, (el =~
grupo) toma las decisiones sobre elementos culturales que
son propios porque los produce o porgue los conserva como

patrimonio preexistente.

Cultura impuesta. Ni los elementos, ni las decisiones --

son propios del grupo.

Cultura apropiada. Este dmbito se forma cuando el grupo-
adquiere la capacidad de decisidén sobre elementos cultura
les ajenos y los usa en acciones que responden a decisio-

nes propias.

Cultura enajenada. Este Ambito se forma con los elementos
culturales que son propios del grupo, pero sobre los cua-
les ha perdido la capacidad de decidir; es decir, son ele
mentos que forman parte del patrimonio cultural del gru-

po pero se ponen en juego a partir de decisiones ajenase.

. partir-de;les _enfoques tedricds presentados s¢ concluye -

transmisidn cultural cobra un significado dependiendo --
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del enfoque teédrico que lo sustenta, asi llegamos a conceptuali

zar a la transmisiédn cultural como:

Relativismo cultural, la transmisién cultural es la herencia
cultural del grupo y debe ser transmitida de una generacién a o -
tra; es decir, la transmisidén de la cultura se realiza Unicamente
al grupo entre si, sin la interferencia de elementos culturales -

de otros grupos sociales. (cultura propia).

Colonialismo interno, la transmisién cultural, es la repro -
duccidn de elementos culturales ajenos al grupo dominado, a tra -
vés de la educacidén formal, la transmisién cultural de grupo a --
grupo estd destinada a la reproduccién de normas y valores que --
responden al de la clase dominante, es decir, el grupo social do-
minado debe olvidar, o ignorar lo que son, y adoptar otros elemen

tos culturales ajenos. {Cultura impuesta).

Aculturacidn, la transmisién cultural es el intercambio reci
proco de elementos culturales entre las clases sociales, como ne-
cesario para transformar la cultura y la extincidén de algunos de-
los elementos de la cultura propia. (cultura apropiada y enajena-

da.) °

La teoria del control cultural, en este enfogue, la transmi-
sién cultural es concebida como la ensefianza de los elementos cul
turales de la cultura propia (via educacidn informal - formal), -
a partir de las aspiraciones del grupo étnico y de sus recursos -
materiales y no materiales, ( cultura autdénomo y apropiada), para
conservar la cultura, fortalecer la identidad a partir de su mo -
mento histérico y para pugnar por la democracia, la justicia y la

paz social.
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Tomande como eje central los dmbitos de la cultura permi —-

te comprender cuil es la funcidn del docente, asi como el tipo -
de transmisién cultural que estd en juego en el preescolar indi-
gena donde interactdan por una parte los elementos culturales de

cardcter nacional y por otra las del propio medio.

La educacidn escolarizada desde el enfoque del control cul-
tural en su 4dmbito de la cultura auténoma, se convierte en una -
actividad donde profesores y alumnos, mediatizados por la reali-
dad que aprenden y de la que extraen contenidos de aprendizaje,
alcanzar un nivel de conciencia de esa realidad a fin de actuar-

sobre ella en un sentido de transformacidén social, es decir:

"La prictica pedagdgica que esté al servicio de la libe
racién seri entonces la que si tome en cuenta las tradi
ciones culturales, etc., de 1los grupos sociales en cues
tién con 1o que le proporcionaria los medios para su su
peracién en todos los ordenes, contribuyendo a la desi-
deologizacién de las relaciones sociales, porque apren-
der es un acto de conocimiento de la realidad concreta,
esto es de la situacidn real vivida por el educando y -
sélo tiene sentido si resulta de una aproximacién criti
ca a esa realidad. Lo gue es aprendida no deriva de --
una imposicién o memorizacién, sino el nivel critico de
conocimientos al que se llega por el proceso de compren
sién reflexiva y critica..." (Libaneo, ENEP, 1988: 46 -
47).

En México, la manifestacidén de la exigencia de una cultura-
auténoma dentro de la politica educativa se matiza a partir de -
la década de los 70s., con la participacidn indigena en la auto-
gestidn y el fortalecimiento de la identidad étnica, osea, a par
tir de ese periodo los grupos indigenas que habian permanecido -
ideoldgicamente pasivos durante mucho tiempo, utilizados como -~
instrumentos para el ascenso al poder, entrando a una nueva eta-
pa histdérica, en la que ahora en forma organizada en grupos exi-~

ge recuperar la legitimidad, de los recursos que le fueron despo
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jados, como sus tierras, ademds de recrear su cultura, su len --
gua, y sus costumbres y se inicia un nuevo proceso para partici-

par politicamente en la planeacién de su futuro (Jordd, 1989:3).

Esta politica de 1la participacién indigena se ve ain mds --
claramente expresada a partir del VII Congreso Indisgenista In<=-
teramericano realizado en 1972, en donde se propone la necesidad
de divulgar la comprensidén de las diferencias y actividades cul-
turales, de los grupos indigenas, mismos en el que se establece-

que :

"3 educacidn deberi ser un instrumento de liberacidn
y no de dominio, que los planes y programes no deben-
violentar la autodeterminacidén de la comunidad indige
na, sino ampliar el respecto a sus valores culturales
fundamentales, asegurando y preservando la cohesidn e
identidad cultural, politica, econémica y social de -
los grupos indigenas, operando sobre bases bilingiies-
¥y biculturales..." (Masferrer, 1983:524).

Cuatro afios despuds se realiza el Frimer BEncuentro Nacional
de Maestros Indigenas Bilingiies (1976), en México con la presen-
cia de representantes de 54 grupos étnicos. Este encuentro sir-
vid para esclarecer que "el llamado problema indigena" no es pro
ducto del atraso cultural de los grupos étnicos, ni de la falta-~
del dominio del idioma oficial; sino de la explotacidn y la dis-
criminacidn que la clase en el poder, ha venido ejerciendo sobre
ellos por mds de 450 afios. Y, en el siguiente afio (1977), que -
en el II Encuentro, se plantea que los indigenas no son grupos -
sectarios frente a la sociedad nacional se pide el desarrollo de
las culturas indigenas para enriquecer y afirmar la identidad na
cional, y a través de la conformacidén de una pedagogia bilingiie-
bicultural y la participacién efectiva de los indigenas en la to

ma de decisiones de la accién indigenista, asi como en 1la vida -
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politica e institucional del pais. (Hernmédndez, 1979:94-95).

Los ideales propuestos en el VII Congreso Indigenista Inte-
ramericano, asi como los planteamientos hechos por los maestros-
bilingiies, se ven coronados en el régimen de Echeverria al esta-
blecerse en la Ley Federal de Educacidn la fundamentacidn legal-
para el futuro desarrollo de la educacidén bilingilie bicultural. -

(cfr. Jordd, 1989:28).

£) El criterio lingiifstico en la transmisidén cultural.

En el proceso de transmisidén cultural, via la educacidn es-
colarigada, en el medio indigena, obliga a dar consideracién a -
la situacidn lingliistica, monolingiie o bilinglie, predominante en
la comunidad, dado que ésta incide en el proceso educativo y --
constituye un factor que influye sobre el proceso de transmisidn

cultural.

Al hacer esta afirmacidn, es necesario entender que se con-
sidera una comunidad monolingiie, a las pergonas que habitan el -
lugar y estos se comunican en una sola lengua sea al grupo dtni-
co a la que pertenecen o una poblacidn que se comunica en espa -
flol. Bs decir, que en el medio indigena, es la falta de acceso-
al castellano, aunque existan servicios institucionales, en el -
lugar no se dan las condiciones locales que generen o permitan -

hacer el uso del espafiol.

El término de bilingililismo comprende varias acepciones de =-
acuerdo a su funcidn en un contexto determinado, y significa que
un individuo o sociedad tienen un grado de destreza en el manejo

de las dos lenguas.
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De las definiciones que existen sobre el bilingiiismos consi
ro que, la mejor que explica esta situacidén en el medio indfgena
es la definicidén que da Mackey y que dice: "el bilingiiismo es el
uso alternado de dos o mids lenguas por el mismo individuo" (Mac-
key, 1972:555), y para é1, segin Ros Romero, una comunidad bilin
gile puede ser observado como un grupo de individuos que tienen -

algunas razones para ser bilingiles® (Ros, 1981:16).

En el contexto del subsistema de educacidén indigena existe-
variadas actitudes sobre el bilingliismo, tanto en el personal ad
ministrativo como en el personal docente y entre los propios in-
digenas en estrecha relacién en el proceso de transmisién cultu-
ral, que se privilegia, pues, mientras que hay quienes piensan -
que no es importante conservar las lenguas indigenas ni la pro -
pia cultura; otros, afirman que se debe realigzar una transmisién
cultural utilizando 1la lengua indigena y el espafiol como lengua=-

oficial.

Una de las formas para conocer el grado de bilingiismo de =
1as comunidades y de los nifios es por medio de la"conmutacidén" -
(cambio de una lengua sobre otra por estar en contacto). En es-
te caso, es necesario jeterminar 1la habilidad del hablante en el
campo de la fonética, del 1éxico v de 1la gramatica, y la indepen
dencia de las lenguas en cada uno de estos aspectos. (Fishman, -

1974:377, en Ros, 1981:19).

Al respecto Ros Romero, considera, en su libro "Bilingiismo
y Bducacién", que la funcién de una lengua se determina de las -
condiciones bajo las cuales ata es usada por un hablante bilin-

giie: de ella depende el grado de destreza del individuo.

Los tipos de bilingiiismo que se pueden dar en un proceso de
transmisién cultural en el nivel preescolar ind{f&na seria:
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Bilingliismo sustitutivo o reemplazante: Este tipo de bilin -
glismo se caracteriza por un proceso de castellanizacién ace
lerado sobre todo en las generaciones de jévenes quienes pug
den considerarse realmente los bilingiles. Este sector al ad
quirir el castellano empieza a utilizarlo en todas las situa
ciones comunicativas en las que interdctua con otros bilin -
glies, pero pone especial énfasis en su utilizacién como len-
gua para la socializacién. De esta manera los nifios peque -
Aos, hijos de esta generacidn de jévenes bilinglies se desa -
rrollan lingiif{sticemente como monolingiies hispanohablantes,-
quienes en el mejor de los casos tienen un conocimiento pasi
vo de la lengua verndcula. Esta situacién en muchos de los—
casos estd ligada a una fuerte valoracidén de la lengua caste
llana que funciona ademds como una descalificacidén de los va
lores culturales y lingiiisticos nativos. Y como consecuen -
cia de esto se da la presencia de grupos monolingiies en len-
gua indigena y un sector de bilingiies guienes pertenecen a -

una generacién de edad intermedia.

Bilingiiismo continuado. Este tipo de bilingliismo no presen=—
ta una clara tendencia hacia ninguno de los extremos. El --
proceso de socializacidn en estos casos con frecuencia utili
za las dos lenguas lo que produce que el mismo medio fami --

1iar se convierta en bilingile.

Bilingiiismo persistente. Existe un fuerte proceso de caste-
1lanizacién en la mayoria de la poblacidn pero la lengua ver
nicula cumple funciones de identidad que no son cubiertas --
por la lengua castellana ¥y que éen ocaciones se manejan con -
fines politicos. E1l proceso de socializacién en este tipo -

de situacidén generalmente se realiza por medio de .1a lengua-
vernidcula, lo cual se puede apreciar en el hecho de que la -
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mayoria de los nifios antes de entrar a la escuela son mono -
lingiies, llegando a ser bilinglles a través de la ensefianza -
de la escuela y de las otras vias de castellanizacién ya men

Cionadas.

Bilingliismo instrumental. Acceso al castellano limitado y -
en funcidn de condiciones locales que no permite o no gene -
ran su mayor desarrollo. La socializacidn se da en lengua -

indigena.

Los contextos de adquisicidén en los que se aprenden las len

guas y en los que se da el bilingiismo, segin Coronado son:

30"

El contexto fusionado de adquisicidn, es cuando ambos padres
usan las dos lenguas indistintamente, fuera y dentro de la =
situacidn familiar o cuando en la egcuela los nifios aprenden

una segunda lengua por medio de su lengua materna.

Contexto separado de adquisicién, una lengua se aprende en -
el hogar y la otra se aprende fuera de éste; o en otros ca -
sos como cuando un individuo aprende una lengua en un pais o
en un 4mbito cultural distinto al que aprendié su lengua ma-

terna.

Contexto bicultural de adquisicién, es cuando un individuo -
bilingiie aprendié las lenguas en dos comunidades separadas -

geograficamente o en dos grupos culturzlmente distintos.

Contextos uniculturales, el aprendizaje de las dos lenguas—-~
ge realiza en contextos o situaciones distintos (Familia ver
sus escuela), pero dentro del mismo grupo cultural. (Corona-

do, 1978:30-31).
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En base a lo anterior, y partiendo de 1la premisa de que la~-
dnica forma de que se realiza la transmisién cultural es por me-
dio del lenguaje, dado que es éste el medio por el cual el ser -
humano expresa sus deseos, sentimientos, inguietudes, estados de
dnimo que caracterizan y definen al propio ente; se puede decir-
que ésta se realiza, a la vez, como transmisién de ideas, y que-
la condicién de bilingiiismo hace doblemente diffcil este proce -

S0.

A lo anterior hay que afiadir el punto de vista pedagégico -
del uso de la lengua, pues en el proceso educativo una lengua --
puede ser utilizada como medio de comunicacidn, como medio de --
instrucecién y/o como drea de conocimiento. En el primer caso, -
una lengua es usada para establecer la comunicacién entre varios
personas de un grupo social determinado e inclusive de una na --
cidn; en el segundo tratase del caso en el gue una lengua o (va-
rias) son utilizadas para dirigir la educacién formal y en el —-
tercero, cuando se la ubica como objeto de conocimiento, o sea -
cuando se busca conocer, en forma sistematizada, la estructura -
lingiiistica de la misma, desde su campo fonético, gramatical, se
mantico, siguiendo una forma gradual de acuerdo al nivel del co-

nocimiento en que se quiera dar a conocer.

Para los nifios en edad preescolar es importante considerar-
lo anterior, pues, "el hecho de que un nifio utilice su lengua ma
terna como medio de instruccidn no implica, por ningin motivo, -
que pierda la capacidad de adquirir una segunda lenguaj; por el -
contrario, la introduccidén de una segunda lengua, a través de la
lengua materna asegura al nifio el dominio de ambas lenguas" - --
(Ros, 1981:é9), cabe agregar que esto sélo es posible en la medi

da que se tome en cuenta la madurez y el desarrollo del nifio.
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g) El didlogo en la transmisién cultural.

Lo anterior cobra gran importancia por cuanto en la educa -
cidn preescolar el didlogo, la interaccidén wverbal, constituye el

centro del aprendizaje del nifio.

En el contexto bilingiie -indigena, para aue se establezca -
el didlogo, maestro-alumno, y consecuentemente la interaccién --
verbal, debe situarse segin el contexto en laz gue se ubica el --
centro de educacidén preescolar, es decir, la transmisién cultu -
ral por medio del lenguaje debe tomar en cuenta el grado de domi
nancia de las lenguas sea esta monolingile o bilinglie, asi como -
de los valores de la comunidad. ILa concepcién de los valores --
culturales del medio local o regional que el nifio haya incorpora
do en su proceso cognitivo como cédicos conceptuales para comuni
carse, el docente los debe conocer para lograrla interaccién ver
bal, de modo que logre establecer la interpretacidén de los menssa
jes y haya codificacidn de respuestas entre el maestro y el alum
no. Cuando los cédicos sean heterogéneos no puede establecerse-
el didlogo, mucho menos la interaccidén verbal y resulta ya una -
transmisién cultural no significativo para el alumno y ni del -

propio maestro.

Para no caer en situaciones subjetivas en la comunicacidén,-~
en donde cada quién se entiende asi mismo (maestro-alumno) en es
te sentido no hay que olvidar que las conversaciones gue se pu -
diera tener entre los nifios y el maestro han de procurarse en el
momento oportuno, ya sea por el lugar adecusdo o al instante pre
cigo y en forma espontdnea por parte del nifioy de una manera cor

dial y lo mds fluida posible por parte del docente.

El maestro debe dirigir la conversacidn, sin hacer que este
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gire en torno a &1; buscar palabras que se relacionen en el voca
bulario del nifio pero aclarando y metiendo otras nuevas, que el-
nifio asimilard a su vez, sin apenas percibirlo. E1 educador no-
debe caer en el lenguaje vulgar e infantilista que ni hace que -
le comprendan mejor ni desarrolla el lenguaje infantil. (cfr. --
Castillo , 1980:155-157).

Castillo nos dice, que al realizar una conversacidn con los

nifios en edad preescolar este debe girar entorno a la:

1.- Pamilia (padres, hermanos, relaciones con estos, abuelosy).

2.- La casa (cémo es, que hay en ella, para que sirve,...).

3.- Los juguetes (los que ve, describirlos, forma, tamafio, co --
lor).

4.- Las fiestas, santos, fiestas patronales, ferias, etec.).

5.- Se agrega observacién y descripcidn del medio geografico, --
ademds de relacionar las cosas que observa con la vida coti-
diana de la comunidad ( plantas, animales, instituciones, --

producciones, etc.).

Ademds,continda diciendo Castillo, se debe dar respeto a -
los nifios con respecto del que habla, dejandole terminar sus fra
ses, antes de tomar ellos la palabra; asi mismo ha de darse opor
tunidad a todos los nifios de expresarse y animar a los mds timi-

dos para que lo hagan.

En su opinién los medios para realizar algunas conversacio-
nes amenas, serian,la narracidén corta, los juegos sobre escenas-
de la vida cotidisna, la dramatizacién en forma sencilla de a---
cuerdo al contexto loecal, la construccidn de frases por los mis-
mos alumnos o por iniciativa del maestro a partir de una palabra

con relacién a un-tema, y, por ultimo, la mesa redonda para dis-

B Iy WEEN R
&K i
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cutir algo interesante para los nifios, cuidando constantemente -

su correccidn., (Castillo, 1980:156-157).

h) El nifio y su cultura.

En nifio es una persona con caracteristicas propias en su mo
do de pemsar y sentir, que necesita ser "respetado” por todos, ¥
para quién debe crearse un medio que favorezca sus relaciones --
con otros nifios, un medio que respete su ritmo de desarrollo in-
dividual tanto emocional como intelectual, y le proporcione una-
organizacidén diddctica que facilite su incorporacidn gradual a -

1s vida social. (cfr. Cuadernos SEP-DGEP, 1981:12).

En la transmisidén cultural el proceso de conocimiento debe-
implicar la interaccién entre el nifio (sujeto que conoce) y el -
objeto de conocimiento ( S - O ), porque el nifio construye lenta
mente su pensamiento y estructura progresivamente el conocimien-
to de su realidad en estrecha interaccién con ella, de tal forma
que el papel del educador de preescolar debe concebirse como ori
entador o guia para que el nifio reflexione, a partir de las con-
secuencias de sus acciones, y vaya enriqueciendo cada vez mis --

sus conocimientos del mundo que lo rodea.

En este proceso de la transmisién cultural el nifio enfrenta
un conjunto de reglas y valores sociales que deben considerarse-
como un proceso que el nifio construye en sus relaciones con los-
adultos. En este aspecto, la calidad de las relaciones de los -
mayores, como portadores de esas reglas externas, es un factor -

determinante en la forma en que el nifio aprende.

Al respecto,nos dice Pouver, organizar en actividades de --

aprendizaje a los nifios implica dar la verdadera libertad en ti=-
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una clase desde el punto de vista pedagbégico, lo cual implica:

a) Un poder activo, una libertad de accidn.

b) Una eleccidn significa eligir una cosa rechazando otras-
posibilidades; es un acto voluntario y , a la vez, inte-
ligente, que supone un conocimiento de lo que mds convie

ne.
La indisciplina de los nifios obedece a:

a) Cuando no tiene nada que hacer.
b) Cuando se les obliga hacer algo que no quieren.
¢) Cuando llevan demasiado tiempo con algiin juego y se abu-

rren, (Hufiiz, 1980:117).

Todos los elementos sefialados hasta aquf, son principios -
bdsicos que no deben descuidarse en el proceso sistematizado de-
transmisidén cultural que se genera en el preescolar ind{gena, ya
que la educacidén preescolar, como etapa del desarrollo del nifio,
debe ser atendida con gran sensibilidad y conocimiento, pues en-
ells se establecen 1los hibitos que los acompafiaran durante todo-

su vida como estudiante. Al respecto, Henry Wallon dice:

"La formacidn del ser humano a partir de la cultura en-
el cual nos desarrollamos "el hombre recibe 1z marca de
la civilizacidén que regula su existencia y se impone a
su actividad", el idioma meterno tiene formas especifi-
cas que caracterizan la estructura de nuestro pensamien
to". 4s{ mismo, los utensilios de nuestra vida cotidia
na (diferentes en cada civilizacidn segin el nivel de -
desarrollo tecnoldgico) modelaran por su parte, nues —-
tros movimientos. Y las formas de relacidn establecidas
entre los hombres y las mujeres, los nifios y los adultos,
pautarin nuestros efectos. (DGEP, 1986:13).

De lo anterior se deduce qgue somos diferentes segin el lu -
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gar y el momento en el cual nos desarrollamos y que, cuando el -
niflo ingresa a la educacidn preescolar el nifio llega con muchos-
conocimientos adquiridos de experiencias familiares y comunita -
rias: conoce y tiene un cierto manejo de su lengua, conoce y ma-
neja un gran nimero de objetos a partir de los cuales sigue cono
ciendo sus caracteristicas y relaciones entre ellos, conoce su =
funeién y como manejarlos; conoce también los roles y tareas que
corresponden a cada miembro de su familia: conoce sobre aspectos
de la economia familiar, sabe lo que es posible obtener ¥ lo que
no, en fin, conoce un gran nimero de hechos, fendmenos, relacio-

nes que lo han formado, es un sujeto de transmisién cultural.

Sobre el particular, apreciamos que en los programas educa-
tivos del preescolar, por 1o menos a partir de 1981, se estable-
ce que todas las actividades en el sefialadas "son susceptibles -
de modificarse, ampliar o enriquecerse de acuerdo con las carac-
teristicas del contexto geografico y sociocultural del lugar don

de se encuentra el Centro de Educacién preescolar",

Por lo mismo, en educacidn preescolar se tocan aspectos re-
lacionados con la cultura (podemos decir que lo que se busca en-
tre otras cosas, es que los nifios conozcan y aprecien sus cagtum
bres, que conserven sus tradiciones y que wvaloren las de otros -
lugares) aunque los programas no cuentan con una fundamentacién-
clara y explicita sobre el significado y las implicaciones de la

misma,

Lo anterior nos lleva a pensar que es desde el preescolar -
debe tomar cuidado de dar continuidad a las lenguas indigenas y-
a todo su bagaje cultural, asi como de puganar para ubicar los -
diversos contextos socioculturales para recuperar el valor que -

tienen estos en la forma de organizar el trabzajo y de realizar -
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las actividades escolares. Sin embargo, como lo sefiala Martinez

Zendejas:

"Hoy en dia a pesar de los significatiyvos esfuerzos y
avances logrados en este sentido, prevalecen debido -
al proceso de centralizacidn del hecho educativo in -
tuitivas y tradicionalistas y los enfogues curricula-
res que no toman en cuenta - segun sea el caso, los -
problemas que aquejan a los sectores mayoritarios, de
la poblacidn nacional, las necesidades de los educan-
dos de sectores sociales especificos y diferenciados,
como lo son los grupos indigenas de nuestro pais. --
Por lo general, entonces estas practicas no toman en-
cuenta la relacidén que existe entre la teoria metodo-
logia y la practica educativa, el aprovechamiento - -
oportuno y eficientes de los recursos asignados para-
la elaboracidn de programas de estudio o los conteni-
dos especificos de sus culturas en la elaboracidn de-
los programas de estudio, trayendo como consecuencia-
que el hecho educativo se transforme en un proceso de
transmisién bancaria y memoristico de informacidn, --
asi como la formacién de individuos irreflexivos, =---
acriticos y desvinculados del contexto social e histd
rico especifico en que viven" (Martinez Zendejas, ---
1989:119).

Por todo lo anterior se puede decir, gque en Néxico, pais --
étnicamente heterdgeneo, solo en la medida en gque se aprecien —-
las diferencias de su poblacidén y se manejen en la educacidn pre
escolar, se podrid orientar con un mayor sentido la labor educati
va, y se podri brindar a los alumnos posibilidades de vincularse
a su propia realidad (primero local o regional, y después nacio-

nal) y alcanzar resultados mds satisfactorios y enriquecedores.
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CAPITULO III:LA EDUCACION PREESCOLAR INDIGENA.

En este capitulo, se abordan los antecedentes histdéricos de
la educacidn preescolar en México y se da énfasis al servicio de
educacidn preescolar indigena, se describe someramente las insti
tuciones encargadas de dirigir el nivel de educacidén preescolar-

¥y se sefiala que tienen como objetivo:

"Lograr el desarrollo integral Jel nifio entre los 4 y los 6
afios de edad, en su propio ambiente. (En algunos casos este ni -
vel se inicia medio urbano, desde los 45 dias de nacido el nifio-

nasta 1os 5 afios y 11 meses{
a) Génesis de la educacién preescolar,

Los jardines de nifios tienen su origen en Europa, en respu-
esta a una necesidad social y familiar. (Atender los hijos de mu
jeres que se veian en la necesidad de abandonarlos por tener gue

trabajar fuera ie su hogar).

Las primeras escuelas de parvulos fueron creadas en Inglate
rra, bajo las ideas de Robert Owen. (Mufiiz, 1980), quien hizo --
construir en su fibrica de New-Lanerk, en 1816, escuelas para --
los hijos de los trabajadores, destinando una de ellas para los-
menores, misma que sirvié de modelo para nuevas creaciones de es
cuelas para parvulos. Posteriormente, en 1820, el modelo se ex-
tendid en los paises de Escocia e Irlanda bajo las ideas del pe-
dagdgo Wilderspin y de esa forma llega hasta la India occiden --

tal.

Uno de los objetivos de los primeros jardines es la sustitu

cién de la familia o, mejor de la madre, y estuvieron influencia
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dos por las ideas de Platén, Quintiliano, y Séneca. Hoy en dia,-
predominan en ellos las ideas pedagdgicas de Comenio, Pestalo --
zzi, Dewey, Froebel, Montessori y Decroly, aquienes senbtaron las-

bases de la educacidén preescolar.

Al extenderse este sistema por varios paises del mundo, fue
necesario crear organismos que ayudaron a la poblacién infantil,
ror ello en 1946, la Organizacién de las Naciones Unidas crea la
U.N.I.C.E.F., un organismo de emergencia encargado de ayudar a -
los millones de nifios hambrientos, enfermos y huérfanos que so -
brevivieron a la 2a. guerra mundial., Ademds para salvar sus vi-
das se cred el PFondo Internacional de Emergencia, mismo en el --
que participan 60 naciones, enviando leche, manta, calzado, ropa

¥y medicina.

M&s tarde en 1963, la Asamblea votd que se convertiera en -
actividad permanente bajo el titulo de Fondo de las Naciones Uni
das para la Infancia, y en 1965 recibe ésta organizacidén el Fre-

nio Nobel de 1la Paz.

Otra organizacién, la B.I.C.E. (Bereau Internacional e Ca™=
tholique de Espafia), es una organizacién que cuenta con una sec-
cién de Educacidén Preescolar, encargada de elaborar cada afio, un
plan de trabajo en favor del nifio preescolar, mismo gue cubre --
los aspectos de: escuelas, materiales, personalidad del nifio, --
trabajos de divulgacién para profesores, padres de familia y ---

otros.,

Por su parte, la Organizacién Mundial de la Educacién Prees
lar, (0.M.E.P.), creada en 1948, fomenta una mejor comprensidén -
de las necesidades del nifio, difunde técnicas y realiza publica-

ciones de libros y revistas para ayudar a los padres en sus ta -
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reas formativas.

b) Pedagdgos fundadores de algunos sistemas de educacidén prees-

colar.

Hay diferentes sistemas de educacidén preescolar. Algunos =-

de ellos son los siguientes:

1.- Escuela Frobeliano, tiene una concepcidén pedagégica que gira
en torno a la educacidén preescolar sistematica; es decir, la
pedagogia de Froebel sustenta gue los nifios creceran conti -
nuamente, de zcuerdo con su naturaleza, gracias a su esponta
nea actividad, bajo el suave cuidado ¥ estimulo de sus jardi

neras educadoras. (Rodao, 1980:22).

Froebel (1782-1852) fundé las escuelas "Kinder Gariten", que
son para nifios de edad preescolar y que pasan a sSer el modelo en
el mundo entero; emplea el método natural y activo, y promueve -
1a conciencia en si mismo del nifio para desenvolver sus potencia
lidades como sea posible. Estudia al nifio para ayudarle en su -
autoeducacién y facilitarle su autodesenvolvimiento y postula —-
que la coaccidén no es buena para la educacidén infantil, sino la-
libertad, el respeto y el juego. Afirma también que el maestro-
debe orientar al nifio hacia 1o bueno y lo malo. No busca en el-
nifio 1a individualidad, sino la mdtua relacién con sus semejan -
tes, El desarrollo de las sensaciones y emociones del nifio se -
realiza por medio de canciones y juegos con 1a participacién de-
la unidad, maestro-familia. Y, a la vez, inserta el trabajo ma-
nual en los trabajos escolares, como ejercicio formativo. Por -
dltimo considera que el nifio es capaz de comprender los simbo --

los.
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2,-~ Maria Montessori y su sistema educativo.

Marfa Montessori (1870-1952), las ideas pedagégicas de esta
autora aplicadas a la educacién preescolar estd desarrollada ---
principalmente en su Manual de Pedagogfa Cient{fica y en la Sco-

perta del Bambino.

Las ideas centrales de esta corriente se refierem a el pue-
rocentrismo, la libertad, el movimiento y el amor, asi como a --

los principales defectos en que pueden incurrir los educadores.

Desde la pedagog{a montessorisna, el nifioc es un ser particu
lar, completamente diferente del adulto, dotado de enorme poten-
cialidad latente y necesitado de inmenso carifio. Considera nece
sario el conocimiento del nifio, procurando liberarse de suz jui-
cios y errores. Para el es necesario percibir el alma profunda-
del nifio, a pesar de las deformaciones que 1os adultos cue le --
ocacionan de diversas maneras. Considera absurda la represién -
que el adulto realiza sobre el nifio y éste se desenvuelva expon-
t4neamente, de acuerdo con sus profundas inclinaciones. Los de-
fectos de los educadores; es cue no le tienen paciencia a los ni
fios; la sugestionalidad propia del nifio y la importancia al movi
miento, al cual coneibe como el medio por el cual la inteligen -
cia logra los objetivos del mundo exterior; es el factor que li-
ga algo con el exterior, con el entorno que vive, ¥y que sblo el-

amor estimula al niilo.

Comparados con los dos pedagégos anteriores; se afirma que-
las ideas de Froebel son una intuicidn genial y la de Montessori

es una teorfa cientificamente fundamentada.

El método montessoriano se inclina a 1la cuestidn préctica -
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del alumno, el desarrollo motriz enfocada a la actividad cotidia
na, y se apoya en material de la vida prictica y material de de-
sarrollo, para lograr la coordinacidén del perfeccionamiento sen-

sorial (tictiales y de coordinacién Sculomotora).

3.- Sistema Decroly aplicable al parvulo.

Decroly (1871-1932), fue médico y profesor de escuela, ha -
sido considerado mds como técnico de la educacidén y menos como -

tedrico.
Los principios pedagdgicos que postula Decroly son tres:

a) Colocar al nifio en un ambiente adecuado; ya que el am -=

biente es fundamental a toda educacién.

b) Estimular las caracteristicas necesarias para que el ni-

fio se adapte al medio ambiente que ha de tener de mayor,

¢) Que el fin que se desee lograr esté proporcionado a las-

capacidades fisicas y mentales del nifio.

Su método parte de una educacién integrzal, atendiendo al --
alumno en su propio yo, su propia personalidad, as{ como el de -
sus particularidades necesidades y aspiraciones. Después de es-
te conocimiento, el alumno se predispone al conocimiento del me-
dio ambiente, del contorno en que puede satisfacer sus necesida-
des y aspiraciones. Al mismo tiempo, este contorno incluye el -
conocimiento de sus semejantes, conocimientos en que estdn enmar

cadas las relaciones con los mismos.

El método Decroly se basa en dos principios fundamentales:

a) Principio de globalizacién, el pensamiento del nifioc ===
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no es analftico, sino sincrético: percibe en forma de =

un todo y luego las partes.

b) Principio del interés, es decir, llevar el conocimiento -
del nifio, la utilidad de sus objetivos mediante su rela

cién a las necesidades primarias del nifio.

Montessori y Decroly, difieren porgue el primero atiende --
mis 2 1a educacién sensorial y el segundo se inclina preferente-

mente por la educacidn intelectual.

Existen otros sistemas como la escuela Agazziana, también -
conocida como Escuela Materna que cultiva con preferencia el can

to y el dibujo espontdneo.

¢) La educacidn preescolar en México.

En nuestro pais las técnicas propuestas por los pedagdgos -
europeos se adecuaron a las necesidades de los nitios mexicanos,-
gracias a los esfuerzos de grandes educadores nacionales, pione-
ros de la educacién preescolar como Rosaura Zapata, Estefania --

Castafieda, Bertha Vonglumen y otros.

El origen de la educacidén preescolar en léxico se remonta -
al afio de 1883, en Orizaba, Veracruz, en donde se fundé la prime
ra escuela moderna denominada "Escuela Modelo", bajo la direc ==
triz de 1las maestros Carlos A, Carrillo, Enrique Laubscher y En-
rigue C. Rébsamen. Y, como el plan de estudios era amplio, por -
vez primera el maestro Laubscher fundé también un jardin de pdr-
vulos, anexo a la "escuela modelo”, en tanto que en la ciudad de
México, el profesor Cervantes Imaz creaba oftra institucidén seme-

jante: En &stas escuelas se inicié la aplicacidn del método Froe



66

bel y se le dié a la ensefianza un cardcter esencialmente educa -
tivo. Asi 1la atencidn del nifio en edad preescolar fue considera
da por el estado y se crearon numerosos jardines de infantes, -~
aunque cabe advertir que la mayor difusién de este tipo de escue
la se realizaria hasta la época en que Justo Sierra llegé a ocu-
par el cargp de Secretario de Instruccién Piblica. (Solana, - -

1981:56).

En enero de 1904, se establecieron dos jardines en la ciu -
dad de México: el FedericoFroebel, bajo la directriz de Estefani
a Castafieda y el Enrique FPestalozzi, dirigido por Rosaura Zapa -
ta, puede decirse que a partir de ese momento se consoliddé el --

servicio. (ibid...p.92).

En relacién a las escuelas kindergarden, llamadas asi en —-
esa época, y su atencién adecuada en la primera década del si -—-
glo, figuran las maestras Rosaura y Elena Zapata, quienes fueron
comisionadas a los Estados Unidos para conocer la organizacién -
de los jardines de nifios. En esa misma época regresan de ese —-
mismo pais las maestras Estefania Castafieda y Laura liéndez de --
Cuenca y en su conjunto dan al kindergarden una orientacidn filo
s8fica que emana de las ideas de Froebel, liichelet, NMontaigne, -

Rosseau, Spencer, Pestalozzi y Locke. (Bertely, 1988:44).

Para estas mismas fechas, el pensamiento liberal de los pe-

dagdgos determind que los educadores deberian centrar su aten --

cidn en el desarrollo fisico, mental y artistico de los nifios --
preescolares, teniendo como planteamiento diddctico predominante
a Proebel quién sostiene que 1la experimentacién sobre hechos rea
les y positivos se constituye el fundamento del conocimiento., --

Asf mismo se manifiesta un interés por el desarrollo integral --
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del nifio, .y el uso de materiales diddcticos pasan a ser el eje -
central de la educacidn preescolar en México. (cfr. Bertely, ---

1988:45).

Durante este perfiodo, los argumentos gue se manejaron para-
darle importancia a la educacién preescolar fueron de corte ro -
mintico - odealista, con miras a vincularse a la escuela prima -
ria, como etapa de transicién hogar-escuela, y relativas a accio
nes a favor de la comunidad a partir de un trabajo de corte asis
tencial. Se partfa de una intensionalidad pedagdgica que habia-
de promoverse homogéneamente entre todos los nifios, sin conside=

rar los contextos (urbano-rurzl, econémico, social y cultural).

Posteriormente, se definen los lineamientos de organizacién
y funcidn de los preescolares en el Congreso Constitucional de -
Querétaro llevado a cabo en 1916. GEn este, el tercer tema trata
do fue "escuelas de parvulos". Para este la educacién preesco -
lar es aquella educacidén de los nifios comprendida entre los 4 y-
6 afios de edad, debe favorecer su desenvolvimiento fisico, inte-
lectual y moral. Y el maximo nimero de alumnos gue ha de aten -
der cada maestro es de treinta nifios. En este caso, la escuela-
debfa favorecer y satisfacer todas las condiciomnes higiénicas y-
pedagdgicas por lo mismo las actividades que han de realizar con
los pequefios seria: juegos libres, juegos gimndsticos; asi como-

trabajos manuales y de jardineria; conversaciones maternales.

La preocupacién por otorgar un sentido sogial a la educa --
cién preescolar toma forma durante la administracién del Fresi -
dente Lizaro Cardenas. En 1937 se cred el Departamento de Asis-
tencia Infantil. ILa educacidén preescolar deja de pertenecer a -

la SEF.
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El departamento impulsé a la educacidn urbana, semi-urbana-
y rural de los nifios menores de 6 afios y durante este periodo in
gresa al servicio unza cantidad considerable de asistentes prees-
colares no normalistas, que atendieron la demanda en zonas rura-
les. Misiones culturales de educadoras se transladan a los esta
dos para proporcionar asesorias técnicas a estas maestras hechas
en la prictica. Es entonces cuando la educacidn preescolar en -
México recibe elogios por la Sociedad de Naciones. (Bertely, —-==-
1988:46).

Estas medidas generaron grandes inconformidades entre las -
educadoras normalistas en servicio. En un documento dirigido al
Presidente lManuel Avila Camacho, en 1940, se argumenta que la -=
educacién preescolar vadirigida a nifios sostenidos por la tutela
familiar, y que aquéllos que requieran la del Estado deben se --
guir siendo atendidos por la Secretaria de Asistencia Publica --
(S.A.P.). En este mismo documento solicitan el reingreso de los

jardines de nifios a 1la Secretaria de Educacidn Pdblica.

Otra cuestibén que genera inconformidad entre las educado --
ras, es que, al pasar a la S.A.P., perderian tanto las conquis -
tas del magisterio nacional (inamovilidad, escalafén y jubila --
cién) como la valoracién social de una carrera, aunque de hecho-~
se establecen una tabulacidn salarial diferenciada entre la edu-

cadora de carrera y las que no son,

Al no tener una respuesta favorable las educadoras normalis
tas, en 1941, presentan una nueva argumentacidn referente a que-
es obligacidn de la SAP, prestar servicio a favor de los Esta —-
dos. "Asistir a los débiles econémico-sociales, procurando se -
incorporen en el menor tiempo posible al ritmo normal de la vida

nacional”. La SEP, por su parte tiene por objeto "formar hom —-
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bres arménicamente desarrollados en todas sus capacidades fisi -
cas e intelectuales, aptos para participar en el ritmo de la evo

lucién histérica del pais" (Bertely, 1988:46-47).

Aungue esta vez la demanda es escuchada y los jardines de -
nifios regresan a la SEP, en 1942, la funcidén educativa del servi
cio preescolar estaria a cargo de las egresadas de las normales-
de educadoras, mientras que la asistencia no seria atendida nece

sariamente por ellas.

En este mismo afio (1942) se crea el Departamento de Educa -
cidn Preescolar, que mds tarde pasa a ser la Direccidn General -
de Educacidén Preescolar, institucién que albergaria otras insti-
tuciones establecidas por la Educacién Inicial, (cuyos asuntos y
motivos serdn las cosas y fendmenos que rodean al nifio, la cultu
ra de su lenguaje y su educacidén moral, y canto). Y, por lo de -
mis, en estas escuelas se laboraria cuatro horas y media y no se
autorizaba el aprendizaje de la escritura ni de la lectura. (Ber
tely, Op. Cits...p.66).

El subsistema educativo del nivel preescolar, dirigido por
12 Instruccién Pdblica en 1921 y durante el sexenio de Cirdenas,
por el Departamento de Asistencia Infantil, 1la educacidén preesco
lar deja de pertenecer a la SEP, y el nuevo Departamento plantea
el impulso a la educacién urbana, semiurbana y rural de los ni -

fios menores de 6 afios.

En los dltimos afios, a partir de aeeiones iniciadas por la-
DGEP, en el sexenio de Echeverria, con miras de ampliar la cober
tura, surge una nueva modalidad: la educacién preescolar a comu-
nidades marginadas, campesinas e indigenas, (proyecto madres jar

dineras, el programa piloto de educacién preescolar), misma que-
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deja de operar en el mismo sexenio. Pero sirve de antecedente -

de la creacidén de varias instituciones.

En 1978, se crea la Direccién General de Educacién Indigena
(DGEI), el Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), para-
los medios rurales y la creacidén de el Centro de Estudios Educa-

tivos A.C. ) °

El CONAPE, tiene desde su origen el objeto de allegar recur
sos complementarios, econémicos y técnicos a la educacién; ini -
cia sus labores en el nivel preescolar, en las que se detecta la
poblacidén infantil menores de 6 afios. El1 perfil del instructor-
es de secundaria y ademdés es originario de tal comunidad donde -
presta sus servicies; siendo por lo general varones becados por-

la institucién CONAFE, para que continuen preparindose.

El manual del instructor preescolar, recupera la experien -
cia de la primaria escolarizada en cursos comunitarios del mismo
CONAFE, a la vez que la perspectiva psicogénetica del programa -
de la DGEP (1981), es retomada como punto de entrada; el enfoque
psicogenético sefialado y comprende a los tres grandes tedricos -
como "Freud, en cuanto a la estructuracidén de la afectividad a -
partir de las relaciones tempranas, y como las de Wallon y Pia -
get que demuestran la forma de relacién con el medio social y ma
terial, son pruebas indiscutibles para explicar el desarrollo --
del nifio, su persopalidad y la estructura de su pensamiento a --
partir de las experiencias tempranas de su vida" (SEP-DGEP,1981:
11).

A partir de 1981, se inicia un nuevo proyecto, el Proyecto-
Nezahualpilli, del Centro de Estudios Educativos, en €1 se inten

ta adecuar el curriculum de la educacién preescolar a la reali -
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dad socio-cultural de las comunidades urbano marginales, promo -
viendo simultdineamente, un sistema de participacién colectiva.--
(Pérez, 1986:13).

En estos, 1los coordinadores de grupo son madres de familia-
con cinco o seis afios de escolaridad, educadoras egresadas de -

las escuelas normales u otro nivel superior.

El Proyecto Nezahualpilli sostiene la integracién comunidad
~escuela y afirma que dicha relacidn permite que éste recupere -
su papel de agente educativo, sostiene ademdas gue para lograr --
que un curriculo se adecue a una comunidad, es necesario que los
contenidos que se trabajan, asi como el modo de trabajarlos, im-

pulsen tanto la prictica como su significado. (Ibid...190).

En el mismo, se seflala que el problema en el nivel preesco-
1ar ha sido de cardcter preferentemente del orden del curriculo-
¥y que agregado a este existe "una falta de aceptacién de algunos
y profesionales de la educacidén del papel gue en?%royecto a juga
do las madres de familia como maestras de nifios. Tristemente el
educador esta acostumbrado a entenderse como unico, y no como --
una persona que impulsa y propicia el trabajo colectivo"” (ibid..
14).

Este proyecto como el anterior sigue el enfoque psicogenéti-
co con planteamientos interaccionistas y, por 16 mismo refuerza-
el desarrollo de la autonomia, la capacidad critica, la capaci -
dad para solucionar problemas, la creatividad, la autoestima y -

l1a solidaridad en el nifio preescolar.

En el contexto mexicano la atencidn 2l nifio preescolar se -

realiza, con diferentes centros socio-pedagdgicos, como son:
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- Gentros de desarrolle infantil, para nifics de 45 dfas de

nacido hasta les 5 afios y 11 meses de edad.

- Guarderfias infantiles para los hijos de madres trabajado

rase.

- Jardines estancias que trabajan con distintes horaries ¥y
que ademds de la atencidn pedagégica proporcionan servi-

cio asistencial.

. < < Lo . o
- Jardines de nifies comunitarios, para atender nirios que -

viven en zonas rurales alejadas.
- Jardin de nifios donde se presta el servicio regular, ¥,

- Centros de educacién preescolar indigena que atiende a -

nifios de 4 a 6 afios de edad en contextos indfgenas.

d) La educacidn preescolar en el contexto indigena.

ILa cobertura de la educacién preescolar indfgena en México
abarca 23 estados; da atencién a 44 lenguas pertenecientes a al
gunos de los 56 grupos étnicos; y mediante 6006 centros educati
ves ¥ 9,067 docentes da atencién educativa a 212,539 niffos indi
genas (1990).

En el estado de veracruz, la cobertura educacional del ser
vicio preescolar indfgena atiende a las lenguas ind{genas de --
los grupos §tnicos: chinantece, huasteco, mazateco, mixe, mixte
co, nahuatl, otemi, pepoluca, - tepehua,.totonaco, zapoteco, y zo
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que, el servicio cuenta con 911 centros educativos, incluye ==
1,327 docentes y atiende a una poblacidén infantil de 31,465 a -
lumnos. De éstos, 204 centros educativos corresponden a los to-
tonacos, mismos que son atendides per 301 maestros y que atien-
den a una poblacidén de 7,336 alumnos indigenas totonacos. (cfr.
DGRBI, prontuario...1990:30-32). Vea el cuadro de la pagina si -

guiente,

Bn la regién de Papantla, Veracruz, la educacidn indigena,
el servisio se fundd en el mes de septiembre del afio de 1972, =-
dos meses antes creado el Centro Coordinador Totonaco, misma =~-
gue contraté inicialmente a 32 Promotores Culturales y Maestros
Bilingiles, en el mismo afio se crea la Dirgccién Regional de Edu
cacién Indfgena (SEP), que se encargaria de la coordinacién de-
los trabajos educativos del nuevo sistema con sede en la ciudad
Ge Papantla, Veracruz, hoy conocido esta institucién como la --

nJefatura de Zonas de Supervisién®,

Actualmente la regidn de Papantla, el servicio de educacidn
indigena tiene dos Jefaturas de Zona: la primera se ubica en Pa
pantla, y agrupa a 8 Zonas Escolares, atiende los municipios de:
Coatzintla, Papantla, Tecolutla y Espinal. La segunda se ubica-
en Bntabladero, perteneciente al municipio de Espinal, lo inte-
gran 5 Zonas Escolares, atiende a los municipios de: Zozocolco,
Mecatlén, Coxquihui, Chumatlan, Coyutla, Filomeno Mata y Progre

so de Zaragoza. (Ver anexo no. 2).

BEn la pagina siguiente se presenta un cuadro del drea de -
influencia del servicio de la educacidén indigena, abarcando. la-
descripeién mencionada, como es las sedes de supervigién, clave

nimeros de centros que tiene, total de maestros del nivel, el -
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SEIE TE LA SUFERVISION CLAVE CENTROS | MAESTROS | ALUMNCS | ALUMNOS /MAESTRO
Papantla, Pap 30ATNOS81-P 17 27 661 24
Coatzintla, Coat. 30ATNO582-0O 32 40 oc4 oL
Espinal, Esp 3CATNOS85-L, 17 28 627 23
Serafin Olarte, Pap 30ATNOS87-J 35 47 1037 22
Papantla, Pap. 3CATNOE92Q 19 23 609 26
Espinal, Esp 3CATNOS98-P 15 17 410 o4
Papantla, Pap 30ATNOS99-0 7 10 232 23
Papantla, Pap 3CATNOGOO-N 10 12 316 26
Coxquitmii, Coxq 30AZI0583-N 13 et 475 20
i
Coyutla, Coy. 30AZI0583-M 9 26 T4 30
Entabladero, Esp 30AZI0586-K i2 o4 625 26
Zozocolco de Hgo., Zoz 30AZI0BT75-D 9 14 363 26
Mecatlan, Mec. 30AZIOBT6-C 9 12 263 22
TOTAL 204 304 7336 340

FUBNTE: Estadistica inicial de 1990.

Datos proporcionados por la Jefatura

de la regién caso de Papantla,

de Zonas de Supervisidn

Ver,
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nimero de alumnos que se atiende a nivel Zona Escolar, y el -=-

promedio nimero de alumnos que cada docente atiende.,

La necesidad de atencidén educativa a los grupos indigenas
ha tenido diversas respuestas a partir del periodo post-revolu
cionario. ILos diferentes gobiernos han tratado de dar solu --
cién al problema de la educacidédn indigena, apoyindose en el —-
pensamiento de diversos intelectuales y tedricos de la educa -
cidn, siguiendo diferentes politicas y creando instituciones -

diversas.,

La educacidn preescolar indigena para los 56 grupos étni-
cos que viven en México, se remonta la fundacidn del Servicio-
Nacional de Promotores Bilingiles, en 1964, misma que implanta,
de manera formal, el método bilingiie para la ensefianza, y los-
"grados preparatorios" que estuvieron bajo el cargo de los pro
notores, tenian como propdsito alfabetizar en espafiol a los ni

flos indigenas para su ingreso a la escuela primaria.

La Direccidn General de Educacidn Indigena, a partir de -
1979, inicia formalmente la atencidén a dicha poblacidn preesco
lary el programa que se implantaa los centros de educacidén pre
escolar indfgena, e s una adecuacién dél que se aplica en los cen
tros pilotos de educacidén preescolar en zonas rurales e indigg
nas de la DGEP, y forma parte de la educacidn bilingiie bicultu

ral. El perfil del promotor (hombre o mujer), a partir de su-
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inicio a la fecha y el de los docentes varia a través del tiem -
po. Al inicio se aceptdé a jévenes con instruccidén primaria, més
tarde con secundaria y a partir de 1988, se pide el bachillera -
to. A ello se debe que en el campo indigena de este nivel, hoy-
en dfa, encontremos que hay mestros que sélo han cursado la ins-
truccidén primaria, mientras que otros han culminado la normal su

perior e inclusive otras carreras universitarias.

Aungque 21 principio se pensé que los docentes deberian ser-
bilingiles y que procedieran de comunidades indigenas para tener-
estrechamente relacidn con los acontecimientos y problemas comu-
nitarios, en la actualidad estas ideas han cambiado y se ha in =
corporado al servicio educativo del preescolar personal con o0 --

tras caracteristicas diferentes (no indigenas).

En el servicio del preescolar indigena se han operado, en -
algunos casos, tres programas basicamente; el de la castellaniza
cién del 79, el plan y vrograma de educacidén preescolar 1981 y -

la propuesta curricular 2a. Fase de experimentacién 1986.

l.- El1 programa de castellanizacidn.

Con 1la apertura de la DGEI, en el periodo de 1978, surgié -
la necesidad de elaborar un programa especifico para el nifio in-
df{gena, mismo que ha venido modificdndose hasta la actualidad. -
Con el progrema nacional de educacidn del sexenio Portillista --
(Educacidn para todos) se atendié a las comunidades indigenas --
con el subprograma de castellanizacidén y para ello se emplearon-

dos métodos.

El programa del CIIS, bajo el método audiovisual para la en

seflanza del espafiol o hablantes de lenguas ind{genas, pretende -
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ensefiar oralmente el espafiol a nifios en edad preescolar para que
se incorporen a los niveles de primaria con un minimo del manejo

de la lengua.

En éste, los criterios lingiiisticos de seleccidén que se uti

lizan en los materiales son:

- Se introdujeron solamente estructuras que pertenecen a la

lengua oral.,.

- Se eliminaron construcciones gramaticzles que pueden ser-
reemplazadas por otras mis frecuentes o sencillas sin que

haya una gran alteracidn en el significado.

- Se incluyeron construcciones en calidad de fondo pasivo -
con el fin de que las entiendan pero sin la exigencia de-
gue sean utilizadas debido a su complejidad o poco rendi-

miento funcional.

Los criterios que se consideraron para la distribucién de -

las estructuras gramaticales son:

- Desarrollo paralelo a través de todas las unidades de las
construcciones nominales, verbales y adverbiales, con el
doble objeto de que el alumno disponga de cierta variedad
en su expresién y de que no acumule dificultades en una -

misms leccidn.

- Bquilibrio entre el caricter bidsico y la dificultad de =
una construccidén; primero se preseantan las construcciones
mds frecuentes, después las aque aparecen con menor fre --
cuencia. En el caso de que las primeras sean muy comple-

jas, debe de reducirse al minimo posible su complejidad.

-~ Distribucién de una construccidn compleja a lo largo de -
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varias lecciones.

- Aplazamiento de una construccién dificil cuando se puede-
emplear otra mas sencilla,no obstante que el significado-

no sea exactamente el mismo.
= Rendimiento funcional.
- Naturalidad de la expresidn.

- Semejanza con otra construccidén.

Criterios para la seleccidén del 1léxico en las lecciones:

Se recurre a la frecuencia de uso, los campos de interés pa
ra los nifios indigenas, rendimiento, etc. ILa distribucidén de las
estructuras lingiifsticas se hizo segin el orden de importancia y

complejidad.

El método esti constitufdo por seis unidades compuesta cada
una de ellas por diez lecciones. En cada una de las lecciones -
se introducen las estructuras gramaticales y el 1léxico que ha de
terminado previamente. Al mismo tiempo, se repasan las construc
ciones introducidas en lecciones anteriores. Cada leccién esté-
compuesta por los didlogos en los que se introducen las construc
ciones gramaticales y el léxico nuevo, y los ejercicios mediante

los cuales se practica lo que se ha aprendido.

Mecanismo diddctico aplicado en los diflogoss

El maestro dice en espafiol el didlogo correspondiente mien-
tras que los nifios tratan de captar el gsignificado por medio de-
las l4dminas. Posteriormente.se traduce el enunciado a la lengua
indigena para evitar que haya confusién en el significado. BEste

recurso permite ademis que el alumno se de cuenta de que en len
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gua indigena puede conformarse alos nifios didlogos que en espa-

fiol; posteriormente, se repiten en castellano, y al final los-

alumnos escenifican los didlogos inclufdos en la leccién.

Los tipos de ejercicios que se emplean son:

- BEjercicio de identificacién y repiticién con la ayuda —-
de ldminas.

- Bjercicio de sustitucién de alguna de las partes de la-

oracién con palabras que va diciendo el maestro.

o

- BEBjercicio de cambio; el alumno cambia las oraciones que
aparecen en el ejercicio de acuerdo a la respuesta: ---

ejemplo dicha por el maestro.

- El ejercicio de equivalencia consiste en la produccién-
de una oracién que significa mds o menos lo mismo que -

la emitida por el maestro.

- BEjercicio de adicibén, el alumno afiade una parte dicho -

por el maestro.

% Bjercicio de reeleccidén, a diferencia del anterior, el-

nifio debe quitar una parte del enunciado y.

- Bjercicios de respuesta que puede ser la respuesta fija,
optativa o libre: también se puede incluir en este ejer
cicio uno de preguntas y respuestas en cadena. ( Corona
do, DGCMPYM, Lingiif{stica II, 1979:64-66).

Los aplicadores promotores de éste programa se preparaban-
durante un afio en IIISEO (Instituto de Investigacién e Integra-
cidén Social del Estado de Oaxaea) principalmente en el reforza-

miento del espafiol que es la lengua que van a enseflar y en los-
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métodos para la ensefianza del espafiol como segunda lengua: los-
aspirantes a promotores realizaban prdcticas con nifios que lle-
gan de diferentes regiones indigenas al centro de capacitacién-
¥ al terminar el curso, regresaban a sus comunidades para cum -

plir con la castellanizacidén. (Ibide..p.66).

Los problemas de la educacién indigena, segiin Bravo Alhu -
ja; (1976:I1) son que en ella no existe coherencia entre los --
fundamentos tedricos de los programas y su realizacidén practica;
¥ que la politica instrumentada por el Estado, la castellaniza-
cién, "...no concuerda con la realidad que vive el pais, existe
deficiencia formativa del maestro, los materiales disponibles -
no cubren con el ndmero delgoblacién escolar y por dltimo la —-
falta de materiales de lectura en las lenguas indfgenas no res-

palda los esfuerzos de la enseflanza". ( Ibid...II: 13-37).

El segundo programa de la castellanizacién estuvo basado -
en el método de "Juegos para Aprender Espafiol”™ que es la intro-
duccién paulatina del espafiol oral del Doctor Mauricio Swadesh,
cuyo objetivo era ensefiar el espafiol oral para el ingreso a la-

primaria bilinglie.
2,= Plan y Programa de Educacidén Preescolar Ind{gena 1981.

Como el idioma del nifio se usa como medio de comunicacidén-
y de instrucecidén, con el anterior programa de castellanizacidén,
se detectaron graves problemas en el proceso de su operacién y
el efecto recibido en el nifio, por ello se propone una atencidén
bilingiie bicultural dando pauta a que junto a la castellaniza -
cién se adoptara un programa de educacidén preescolar regular de

la D.G.E.P., con el objetivo de favorecer el desarrollo arméni-
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nico e integral de los nifios indigenas; teniendo como base este
objetivo, surge el Plan y Programa de Educacién Preescolar Indi
gena (1981), y complementos de materiales diddcticos (libro del
nifio y gufa diddctica), dicho trabajo fué elaborado por un equi
po de maestros indigenas que prestaban su servicio como capaci-
tadores pertenecientes a los grupos étnicos de 9 Estados de la-
Repéiblica Mexicana, (Oaxaca, Hidalgo, Chihuzhua, San Luis Poto-

si, Chiapas, Puebla, Quintana Roo, Veracruz y Yucatdn)

la primera revisién estuvo a cargo de maestros de cuatro -
Estados del pafs (Oaxaca, Michoacdn, Hidalgo y Puebla), hablan-
tes de las lenguas mazateco, purépecha y nahuatl), asesorados -

por el Doctor Héctor M. Gonzdlez.

. Para el nivel preescolar indigena de 1981, se denotan las-
1ineas del desarrollo cognoscitivo y afectivo social como el --
eje integrador y se rescatan algunas aportaciones psicopedagégl
cas (formacidén del nimero, juegos, lengua escrita, etc.ecs), ===

inspirados en la psicologia. (Martinez, 1983:35).

. El Plan y Programa de Educacidén Preescolar Indigena, 1981,
estd disefiado de acuerdo a la técnica de la programacién por ob
jetivos, la cual se ubica entre los modelos técnicos para el de
sarrollo curricular de los tedricos funcionalistas Ralph Tyler-
y de Hilda Taba, principalmente. (Cfr. Diaz Barriga, 1989: 13 -
18).

El pensamiento de Tyler a este programa se detecta en la -
estructuracién por objetivos y en las fuentes generadoras del -
curriculo: los especialistas (capacitadores), la sociedad (los-
grupos étnicos, el alumno y la poblacidén infantil indigena), --

sus requerimientos o necesidades de cada grupo étnico represen-
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tativo, se hace la programacién por objetivos del apféﬁdiéaje.-
Constituye esta una primera propuesta curricular preciss y armo
nizada por los filtros de la filosofia de los grupos étnicos y-
de la psicologia; ( la conducta de los grupos y sus actitudes),
de organizar objetivos filoséfic-amente coherentes y factibles-

en el proceso del aprendizaje.

Las ideas de Hilda Taba, también se encuentran en relacidén
con el programa, en el momento en que la teoria que lo sustenta
se centra en la investigacidén de las demandas y requisitos de -
la cultura y de la sociedad (caracteristicas de los grupos étni
cos y sus manifestaciones culturales), tanto para el presente y
para lo futuro como gufa para determinar los principales objeti
vos de la educacién, para la seleccidén del contenido y para de-
cidir que habri de insistirse en las actividades de aprendizaje
del nifio indfgena, ademds de determinar lo gue se debe evaluar-

y de la forma de hacerlo.

Los lineamientos generales establecidos en el programa son
los siguientes: a) La sistematizacién del aprendizaje para la -
educacién integral del educando y de sus esferas (cognoscitivo,
psicomotor, afectivo social, y el desarrollo de su lengua mater
na) y b) Se pretende la introduccién paulatina del espafiol a --
partir de su lengua materna. En lo que toca a la ambientacién-
se propone promover en el centro de educacidn preescolar, comu-
nidad, tomando como centro los intereses del nifio en la realiza

cidn de las actividades.

El programa estd estructurado con la técnica de programa -
cién por objetivos y contiene: objetivos generales, objetivos -
partienlares, etapa de ambientacién, unidades programdticas, ob

jetivos particulares de unidad, objetivos especificos, activida
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des que se sugieren, recomendaciones y por dltimo la evaluacién
y se plantea que &sta debe ser en forma continua, a través de -

la observacién.

Las unidades programiticas son: El hogar y el jardin de ni
fios, 2.- La comunidad. 3.- El medio ambiente. 4.- Nuestras cos-
tunibres. 5.- Nuestro cuerpo. 6.- La salud. 7.- La compra y ven-
ta. 8.- Bl trabajo y el arte. Cada unidad esti pensado desarro

llarse en un mes.
3.- Propuesta curricular. ol

Durante el sexenio del Presidente de, de la Madrid, la po-
1ftica educativa para los indigenas se delinea en el Progrima =
Naoional de Eddcacién, Cultura, Recreacién y Deporte, que esta-
blece que el "el propdsito fundamental de la educacién bilingiie
bicultural, es la formacién de ciudadanos a partir de su reali-
dad social, cultural y lingiliistica, y con pleno conocimiento de
los valores nacionales y universales, para que responda a las =
necesidades, aspiraciones de su comunidad en particular y de la
nacién en general”. Ademds se sefilala que "La educacién bilin -
glie bicultural seri objeto de una transformacidén a fondo; se —-
creari un sistema cuyo modelo responda a las necesidades, aspi
raciones e intereses de los grupos étnicos" (Prog. Nac. 1984: -
51).

Entre los propésitos de ésta se sefiala el de elevar la ca-
lidad de la educacién en todos los niveles y la formacién de --
los docentes, dentro del marco del proyecto de una educacién ru
ral e indfgena y una revisién de los planes y programas de estu
dio, textos y material diddctico en preescolar y otros niveles,

as{ como la preservacidén impulso y difusién de la cultura.
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En el marco de la apertura politica, la Direccién General-
de Bducacién Indigena, realizé una evaluacién que durdé tres ci-
clos escolares desde 1979 hasta 1982, con el propdsito de ade -

cuar el programa de preescolar al contexto indigena.

De esta forma nace la propuesta curricular (1985), para di
cha propuesta se higzo una revisién documental a los programas -
existentes y para ello se formé un equipo interinstitucional en
tre la DGEI, DGEP, CONAFE y el CIIS, en el que participaron edu
cadores y especialistas y cuya labor no favorecid a la educa --
cidn indigena; por esta causa se realizaron dos evaluaciones --
mds, en dos modalidades, una de gabinete y otra de campo (1983~
1984), y a partir del programa de educacidén preescolar indigena

y del libro del nifio con su guia diddctica.

En el sexenio De la Madrid (1983-1988), se elabora y desa-
rrolla un disefio currfcular para el Subsistema de Educacidn Pre
escolar Indfgena como respuesta a las necesidades fisicas socio
-culturales y de cosmovisidn de los grupos étnicos a la vez que
se siguié instrumentando y elaborando materiales diddcticos, --

planes y programas.

La experimentacién de campo de la propuesta curricular se-
hizo en el sfio escolar 1985 - 1986, en comunidades étnicas que-
fueron: Mixes, Tlapanecos, Nahuas y Totonacos, en varios Esta -

dos de la Repliblica Mexicana.

La segunda propuesta curricular fué elaborada a partir de-
los resultados que se obtuvieron del periodo de prueba de las -
asesorias y de las sugerencias proporcionadas por los docentes-
que colaboraron en la primera versién. La nueva propuesta se -

puso en prictica, como segunda fase de experimentacidén, (en el-
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periodo escolar 1986-1987) en varios Estados y comunidades indi
genas del pais y durante el proceso de toda la elaboracidén de -
la propuesta se contd con la asesoria de la Subsecretaria de --

Bducacién Elemental y de la DGEP.

¢ En 1987 se elabora la primera versidén del plan de estudios
¥y programa de educacidén indigena, teniendo como base 1la primera
y segunda fase de experimentacidn, y en 1988 se amplia a 12 gru
pos étnicos y en 1989, se elabora la segunda versidén del Plan -
de Estudios y Programa de Educacidén Preescolar Indigena y se --

aplica en mayor ndmero de grupos étnicos.

La propuesta curricular contiene los elementos técnicos y-
pedagdgicos, no solo de los grandes educzdores del pasado sino-
también aprovecha los avances de la pedagogia moderna trata de-
erradicar los procedimientos errdéneos de la castellanizacién y
le da su lugar e importancia a la lengua materna basando sus su
gerencias en las etapas de desarrollo en que se encuentran los-

nifios de esta edad.

« El Plan de estudios y programa de educacidn preescolar in-
digena 1987, el contenido de éste documento se incluye, de en -
trada como objetivo general, el de "lograr el desarrollo inte -
gral y arménico. del nifio dentro de su contexto socio-cultural"”-

(SEP - DGEI, 1987:7).

La fundamentacidén presenta un enfoque de todas las cien-
cias que convergen en la educacidén infantil. (Pilosofia, Socio-

logf{a, Antropologia, Pedagogia, y Psicologia).

Las (9) 1lineas curriculares son el eje rector del programa

y constituyen un recurso técnico que le da significado, cauce ¥
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orientacién a los contenidos programdticos; se mantienen congru

entes con

hecho que

los contenidos a 1o largo de la préactica educativa, -

permite realizar la labor docente en forma continua -

da, totalizadora y vinculada con la realidad y orientan,ademés,

1a seleccidén de aquellos aspectos de la vida cotidiana que le -

dan significado social a las actividades escolares en la que se

involucra

el nifio; son, en fin, contenidos formativos que asegu

ran la continuidad de la experiencia (Cfr. ibid...p.17).

Las lineas curriculares son:

130‘

286-

33.0-

Ejercicio de la vida democrdtica.

Se propone crear, desde el aula la participacidn de -
los nifios como de la comunidad en la solucidén de los-
diferentes problemas, e igualmente asegurar su colabo
racidén en los diferentes momentos que sea necesario -
durante algin acontecimiento importante para la vida-
de la comunidad, con ella se busca fundamentalmente -
infundir confianza al nifio para propiciar su partici-

pacién.

Colaboracidén en el desarrollo de la vida econémica de
la comunidad.

Procura, a partir de la escuela, la participacién con
junta de los nifios, maestro y comunidad, para valorar
la importancia de los recursos naturales y asi poder-

aprovecharlos mejor en beneficio de la comunidad.

Promocién y disfrute de la recreacidn.
Busca lograr la participacidén de los nifios para la im
plementacién de juegos tradicionales, regionales y na

cionales conocidos por los mismos nifios 1lo que ademés
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58."0 -

68.-
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favorece la integracién de estos a la sociedad, con -

forme a su desarrollo mental y fisico.

Preservacién y mejoramiento de la salud.

Plantea promover la importancia de la salud y favore-
cer tanto el uso de medicamentos tradicionales como -
de la medicina moderna. Para ello se parte de la a -
tencién de los problemas de insalubridad y nutricién,
apoyandose en las clinicas comunitarias o centros de-

salud.

Conservacidén del equilibrio ecoldgico.

Muestra a los educandos la importancia y beneficio ==
que nos brinda la naturaleza desde el punto de vista-
econdmico, social y cultural, ello conduce a fomentar
la reforestacién de terrenos e impulsar las huertas -
familiares, puestos que asi se asegura para el futuro
la disposicién de madera y frutos de la regidn, entre

otros beneficios.

Promosicidén y aprovechamiento de la ciencia, el arte-
y la tecnologia.

Procura aprovechar la tecnologia propia de cada cultu
ra as{ como incorporar el uso de mdquinas y herramien

tas que favorezcan la produccién agricola y pecuaria.

Preservacibén, rescate y enriquicimiento de valores, -
tradiciones y costumbres.

Se propone favorecer la preservacidén tanto de la len-
gua como el vestido, valores, tradiciones y costum --

bres del grupo o comunidad de pertenencia.
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8a.- Consolidacién del cardcter plurilingiie y pluricultu -

ral de México.

Ileva a reconocer que cada grupo &tnico tiene su pro-
pia lengua y su propia cultura, pero que todos perte-
necemos al mismo pais. Ello representa una aporta --
cién en cuanto a la comprensién y atencién de los pro

blemas y aspiraciones comunes,

9a.~ La tierra, su tenencia, aprovechamiento, conservacidén

y cuidado.

Se destaca la importancia de la tierra como dmbito es
pacial de las culturas indigenas; la tierra como ori=
gen del sustento del hombre y su morada vital y fi -
nal. De aquf la conveniencia de destacar sus benefi-
cios en todos los ordenes. (Plan y programa...1987: -

17 b 29)0

El capitulo II “orientaciones para el uso del programa®, -
ofrece ejemplos de situaciones diddcticas diversas realidades——
socio-culturales y ya que el programa no se considera acabado -
en si mismo, el docente, los nifios y la comunidad pueden comple
mentarlo con los acontecimientos y problemas que se vayan pres-
sentando en la vida cotidiana, déndole un sentido significativo

a los contenidos y al aprendizaje.

En esta, las unidades programiticas que tienen estrecha re
1acién con las lineas curriculares, agrupan las situaciones di-
ddcticas "propuestas de accidén emanadas de la vida diaria para-

que respondan a los intereses de los nifios”,
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Las unidades programiaticas en que se agrupan las situacio-
nes diddcticas son las siguientes: Etapa de ambientacién, los -
juegos que jugamos, nuestras familias, nuestras tradiciones, el
trabajo, la naturaleza, nuestra salud, y los nifios de México, -

en total son 8 unidades (ibide..p.37).

Ademds del programa, en el documento existe un anexo en la
que da la orientacidén al docente para que realice actividades -
que se acercen al menor a la lectura y escritura en lengua indi

gena.

Manual para el maestro de educacidn preescolar indigena --

1987.

El manual tiene como propésito de ayudar al maestro, apli-
car, en forma adecuada, el plan y programa de estudios; estéd re
dactado con un lenguaje familiar al docente para que lo sienta=-
como propio y enfatiza el uso de la lengua materna y el juego -

como el método natural de aprendizaje de los nifios.

Cuenta ademds con un ejemplo completo de planeacidén que =
comprende el llenado del registro de acontecimientos y proble -
mas de la comunidad, el proyecto anual, la planificacidén men --

sual, el plan situacional y la evaluacién grupal.

Presenta, agrupadas por unidades, algunas situaciones 4i -
ddcticas sugeridas en el programa y susceptibles de adecuarse a
cada comunidad, ademds da a conocer varits ejemplos de situacio
nes diddcticas creadas desde un caso real. (Manual, DGEI, 1987:

120-121).

Todos los ejemplos de situaciones diddcticas se elabora --
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ron a partir de cinco momentos que se proponen para la sistema-

tizacidén del conocimiento, que son:

1.~ Didlogo y acercamiento.

2.~ Juego y experimentacidén.

3.- Expresién y creacidn griéfica, pldstica, verbal o corpg
ral.

4.~ Andlisis y reflexidn.

5.— Didlogo con la comunidad.

A partir de 1987, se considera la implantacidén de la pro -
puesta curricular en preescolar indfgena a los 56 grupos étni -
cos, aunque en la realidad en el medio indigena se sigue apli -

cando el plan y programa de educacién preescolar indfgena 1981.
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CAPITULO IV: MONOGRAFIA DE LAS COMUNIDADES DE: EL TAJIN, EL ES -
COLIN Y DE VENUSTIANO CARRANZA,

a) Medio fisico y geogrifico.

las tres comunidades (el Tajin, el Escolin y Venustiano Ca-
rranza), que constituyen el objeto de este estudio se ubican en-
el municipio de Papantla, Veracruz, del cual la ciudad gque lleva
ese mismo nombre, es el centro de su Distrito Politico y Judi --

cial y cabecera del municipio que lleva ese nombre,

El municipio de Papantla se encuentra localizado geogréficg
mente entre las coordenadas del meridiano 970 09*' de longitud =--
oeste y del paralelo 20o 13' al 20o 40' de latitud norte. Su al-
titud promedio es de 298 metros sobre el nivel del mar; tiene --
una superficie de 1.199.26 kilémetros cuadrados, que representa-
el 1.65 por ciento del total del estado. Dicho municipio esti -
dividido em 187 congregaciones, cuenta con una poblacién (1992),
de 187, 047 habitantes de los cuales el 33.5 por ciento se consi
derd poblacién urbana y el 60.5 por ciento rural y se estima que
para el afio 2,000 la poblacién total serd de 277, 002 habitantes
{Enciclopedia de los municipios de México, 1988:325-326).

Bl Tajin es una comunidad que se encuentra ubicada a unos -
diez kilémetros al oeste de su cabecera municipal y el Escolin a
unos 7 kilémetros al noroeste de la misma, mientras que la con -
gregacién de Venustiano Carranza se ubica a cuatro kilé8metros al

este de la ciudad de Papantla, Veracruz. (Ver anexo No. 1).

Las comunidades cuentan con pequefios arroyos, manantiales y
algunos pozos publicos, gque abastecen de agua a las poblaciones,

y que no registran las consecuencias de un periodo de sequia.
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Tanto el Tajfn, como las otras comunidades, se encuentran-
localizadas en una zona tropical muy cercana a la costa del Gol
fo de México; tiene un clima c4lido-hiimedo con temporadas de —-
aguas torrenciales entre mayo y junio; y, a3l igual que las 0 ==
tras es azotada por los ciclones durante los meses de septieme-
bre a noviembre y, a veces ocagionan crecientes y los nortes —-

que se presentan, en el invierno, con su llovizna pertinaz.

La orografia de &stas comunidades presentan pequefios lome-
rfos y llanos. El suelo es de tipo lluvisol, se caracteriza -
por tener acumulacién de arcilla en el subsuelo y es considera-

da tierra fértil para la agricultura de temporal.

Log recursos naturales del medio, son variados. La vegeta-
cién se compone de pequefios bosques subtropicales y perennofo -
lios; como cedro, uvero, jobo, chote, anona, coyol, nopal, cha-
lahuite, jonote, laurel y entre otros encontramos plantaciones-
de 4rboles frutales como el naranjo, limén, mango, aguacate, ta
marindo y las siembras y cultivos como la milpa, cafia, y la vai
nilla, asi como un conjunto de plantas medicinales, como el es-
tafiate, puam, azucena, rosas, chaca, etc. Y por lo que toca a
la fauna silvestre, se compone de conejos, tlacuaches, tordos,-

bihos, ardillas, sapos, coralillo, ratones, entre otros.

b) Economia.

Las principales actividades econémicas que se realizan en-
el 4rea son la agricultura y la ganaderfa en pequefia escala: se
siembra maiz, chile, calabaza, pldtano, naranjo, y la vainilla,
Se crian aves de corral, cerdos y escasamente la explotacién —-

del ganado ovino y bobino.
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Una de las caracteristicas de la actividad econémica que se
manifiesta con mayor énfasis en esta zona, es la agrigultura de-
autoconsumo y que utiliza una tecnologia simple (el machete y el

espeque, este dltimo fabricado por los mismos habitantes).

El elemento mds importante de este sistema agricola es el -
trabajo humano que se requiere para llevar a cabo las distintas-
labores. La siembra y la cosecha se hacen z través de grupos de
trabajo masculino conocido como "Mano vuelta"; es decir; un indi
viduo ayuda a otro sin recibir dinero a cambio, la paga se hace-
con otro trabajo X, es decir, el trabajo se basa en la reciproci
dad que existe entre los miembros del grupo. E1l dinero no tiene
funcidn en este tipo de relaciones porque las ayudas de trabajo-

se hace con comida o sin ella, segin el acuerdo que establezcan.

La produccién agricola entre los indigenas, tiene la finali
dad de crear valores de uso necesarios y bédsicos para el alimen-
to y la subsistencia de las comunidades citas; por ejemplo, el -
mafz lo consumen de diversas formas: elotes, tortillas, y en ato

le, en temporada de elotes, acostumbran hacer bollitos de elote.

El cultivo del mafz que se practica en esta Area es de tipo
temporal en dos cosechas por afio; la primera siembra se realiza-
en los meses de diciembre a enero, el terreno se prepara quitan-
do la maleza con un machete o con la coa, sin realizar la quema,
en caso de ser un bosque se hace necesario la quema. Para deposi
tar los granos del maiz se hace a una profunfidad de 5 cm, a una
distancia de 80 cm, de cada planta, el espeque resulta el instru
mento ideal para hacer la siembra (palo roizo con punta en forma
de lanza). La siembra lo llevan a cabo los hombres y nifios mayo-

res de 5 afios; durante el cultivo al crecimiento de las plantas-
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se le quita la maleza, uno o dos veces por cosecha, con la parti
cipacién necesaria de toda la familia, la cosecha de elotes se -
realiza entre abril y mayo y la de las mazorcas entre los fines-
del mes de mayo y principios del mes de junio. Para que en el -

mes de julio y agosto se realice nuevamente la siembra del maiz.

La produccién es baja debido a las contingencias a que se -
encuentran expuesta, entre los que figuran a las variaciones ex-
tremas del clima, la lluvia, de la gue los agricultores dependen
directamente, ya que este es estacional y ubicuo pero irregular-
caprichoso, porque cuando no se presenta la sequfa en mayo, se -
presentan los nortes en octubre y arrazan con las plantaciones =
que estan en época de floracién de la milpa. De esta manera, --
los cultivos indf{genas como son de temporal tiene bajo rendimien

to.

Lae meta de las familias que siembran maiz es producir sufi-
ciente grano para autoabastecerse, pero al no alcanzar tal obje-
tivo se ven obligados a vender su fuerza de trabajo en forma tem
poral a los caciques del lugar o en las ciudades de Papantla y =-
Poza Rica, en donde se ocupan COmo: (empleados, mecédnicos, alba=-

fiiles).

En ocaciones, cuando existe actividades adicionales de cul-
tivos del maiz y frijol, por ejemplo la cria de animales resulta
ser un recurso para completar el autoabasto, al igual que la ven

ta de mercancia -trabajo o el trabaje asalariado.

En las comunidades en estudio existen dos tipos de tenencia
de la tierra, privada y ejidal, resultado de la articulacidén en-
tre el modo de produccién no basado en la produccién de mercanci

as de subsistencia y el modo de produccidn capitalista.
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Al interior de las comunidades de la sociedad indigena toto
naca, encontramos que existen mecanismos econdmicos especificos-
como lo es, lareciprocidad, factor poderoso que evita el cambio-
econdmico a la prosperidad individual, ademds de ser un factor -
de cohesién social a base de la igualdad en el disfrute de bie -
nes y servicios (ayuda mutua, bodas, bautizos, funerales,). En -
estas comunidades la redistribucién parte de la concentracidén de
bienes, y luego, se distribuye, como lo es el caso de los curan-
deros quienes al hacer un tratamiento a sus pacientes reciben el
pago en especie: aves, cerdos y pocas veces dinero. Cabe sefia =
lar que los bienes materiales recibidos por los curanderos de --
sus pacientes se emplean para organizar ceremonias a los santos-
que adora y que de esta manera se comparten los beneficios en co
mida y diversién en danzas y misica con la poblacidén. La reali-
zacién del intercambio de los productos en las comunidades, a su
vez estd{ presente; se prdctica la remuneracién de un jornal de -
trabajo a cambio de 8 kilos de maiz, sin precisar el costo, asi-
por naranja y hay intercambio, otras veces de maiz a cambio de =

un lechén o de carne.

Existe también un pequefio grupo de personas dedicadas a la-
venta de productos como: hojas de platano, de maiz, hierba bue -
na, cilantro, epazote, camote, cafia, panela, frijol, calabaza, -
chayote, chile verde piquin, los cuales expenden en un anexo de-
los mercados de las ciudades de Papantla y Poza Rica. Y con la =
venta y el dinero que se obtiene compran oiros productos como --
agzicar, jabén, pan, ropa, calzado, entre otros. Otros son peque-
fios vendedores ambulantes de artesanias en varios lugares de la-
regién y en ciudades importantes de la Republica Hiexicana, donde

ofrecen sus artesanias al mejor postor.

En la rama de la industria de transformacién, las tres comu
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nidades del caso cuentan con molino de nixtamal y ademds en el -

Tajin existen fdbricas de ladrillos.

También, se explota en pequefia escala el bosque, los 4rbo -

les de cedro, zapote y chijol.

c) Autoridades.

Panto en el Tajin como en Escolin, predominarla propiedad--
privada, en cambio en Venustiano Carranza, la tenencia de la tie
rra es de tipo ejidal, de ese mismo modo las estructuras juridi-
co politica y de autoridades es diferencial. En algunos casos =
se componen de agentes municipales y juez auxiliar, ademds de --
los anteriores un comisariado ejidal, o secretarios, tupiles y -
un grupo de policias, que funcionan para resolver los problemas-
inmediatos de la comunidad, sin goce de sueldo. Las multas que-
se llegan a obtener se utilizan para el beneficio de la comuni -
dad, que no pasan de 20 mil pesos en cada c¢aso, no asi de aque -
llos problemas que tiene comvetencia penal son turnados al muni-

cipio (ciudad de Papantla).

d) Marco social y cultural.

La fundacién de las comunidades en estudio data del siglo -
XII y en cada una de ellas sobresalen sus leyendas, tradiciones-
y costumbres, de tal forma que algunos investigadores sefialan -
que:

A fines del afio de 1875, por ordenes del Gobernador del

Estado de Veracruz, quién autoriza la constitucién de -

comisiones para deslindar las tierras piblicas. E1 ob-

jetivo gubernamental era claro: convertir al comunero -
en pequefio propietario, introduciendo asi "legalmente"



la propiedad privada sobre las tierras comunales. Con

este hecho se pensaba que no sélo se desarticularfa -

la tenencia comunal de la tierra, sino lo que se busca
ba fundamentalmente era desarticular el tipo de repre

sentacién a ella ligada, que implica 1la idea de un -

nosotros, la de una comunidad totonaca. En defensa -

de esta idea se levantaron los indios en el siglo pa-

sado, (Chenaut, 1987:72).

Segln Kelly,e Chenaut, "La gente del Tajin tenia miedo,las-
tropas federales hacian pelear a los hombres contra los rebeldes
(ind{genas de Polutla, Poza Larga y de otros lugares) que se opo
nfan al reparto. S6lo los viejos, las mujeres y los nifios queda

ban en las rancherias. (ibid...p.73).

En 1875, la divisién y la tenencia de la tierra l1lleva a que
la "Comun." de Papantla, se divide en 25 grandes lotes y a su --
vez el fraccionamiento de cada uno de ellos en parcelas indivi =

duales y a la dotacién de ejidos sobre la tierra parcelada.

Entre el lote de 0jital Potrero y de Tlahuanapa se ubica el
Tajin, como resultado del fraccionamiento posible de algunas de-
ellas, mientras que el Escolin aparece como el lote nimero 20 de
la comuns de Papantla. La comunidad de Venustiano Carranza se --
fundd en 1950, a partir de que un grupo de indigenas invadieron-
una propiedad privada de un cacigue de la regién de nombre Juven
tino Guerrero, y siendo Gobernador del Estado, Marco Antonio Mu-
floz, 4i6 el fallo a favor de los campesinos, y se constituye el-
ejido, con una extensién de 194 hectdreas, sin embargo su distri
bucidn no es equitativa, los ejidataries cuentan de 4 a 7 hectéd-

reas. (Diario de cempo, noviembre 26 de 1390).

Por otra parte Kelly y Palerm sostienen que:
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En Tajin en 1875, las parcelas se ofrecian a la venta
por el valor de $ 100 cada una (24 hectédreas), méds el
costo de registrar el titulo. ILa mayoris de los com-
pradores en el Tajin habrdn sido totonacas muchos que
ya vivian en el lugar, otros recien llegados de asen-
tamientos cercanos de Papantla aunque un buen numero-
de las parcelas de 0jital y Potrero fueron adquiridas
por la naciente burguesia, usando en muchos de los ca
sos prestanombres, logré acaparar tierras (ibid... p.
7).

En el Tajin se ubica la zona arqueolégica, cuyo basa -
miento es un ejemplo de los monumentos prehispdnicos que ahi tie

nen asiento.

las fiestas predominantes de los lugares que se vienen a -
bordando son las fiestas patronales religiosas de San Antonio --
Abad, Santo Entierro, San Antonio de Padua, Dia de Muertos, To =
dos Santos, Dia de Guadalupe y las fiestas navidefias. En algunos
casos, los festejos se celebran con la actuacién de los volado -
res de las mismas comunidades, tanto en el Tajfn como Escolin, -
cunas de danzas, tales como de los negritos, guaguas, santiague-

ros y moros.

La familia, en estos lugares, estd integrada por 4 a 8 per-
sonas. El padre es el jefe de la familia. Es el encargado del --
sustento familiar, ordena y distribuye las actividades a sus hi-

jos y en ausencia del padre, la madre suple la funcién del padre,

Los habitantes visten como la gente comin de los medios ur-
banos, o como aquéllos que atin mantienen y conservan el traje re
gional, mismo que consiste de camisa ¥ pantalédn bombacho, blan =-
cos en el hombre, de enagua amplia y blusa bordada, un pafiuelo -

adherido al cuello de color y muy vistoso en la mujer.

La vivienda de los lugarefios, son o casas que tienen dos o
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tres compartimientos o casas tradicionales formadas por una so
la construccidn de planta cusdrada o rectangular, con piseo de
tierra y paredes de palo o de madera, en las que la habitacidn
hace las veces de cocina y dormitorie, en ella se encuentra el
bracero o fogén, trastes, mesas, sillas y un altar familiar, =
donde se veneran sus imdgenes. Una que otra persona posee apa

ratos eléctricos como un radio, grabadora y televisidn.

La alimentacidn de los lugarefios se basa, de chile, fri -
jol, calabaza y otros productos dgl maiz y, pocas veces de car
ne (producto de la caza o de aves; cerdo, vacuno), ¥y escasamen
te de la pesca, complementada con ciertos frutos de temporada-
como: la naranja, el pldtano, el tamarindo, el chalahuite y el

jobo, entre otros.

BEn estos lugares se elaboran vestidos y blusas bordados -
de diversos colores y disefios: figurillas de vainilla, abani -

cos, penachos de las danzas, sonajas, flautas y tamborcillos.

e) Lengua y educacién.

La lengua es el lenguaje oral de una comunidad; estd inte
grada por un sistema de signos lingllisticos que coexisten en -

una época determinada y se caracteriza por ser convencional.

Mediante la lengua funciona, en buena medida, nuestro pen
samiente y tiene, pues, una funcién clave dentro del proceso -
educativo: no es una asignatura mis, sino que esti presente en

todas las otras Areas del conocimiento y su dominio condiciona
en cierto modo todos los aprendizajes.
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La situacién linglifstica y analfabeta de las comunidades el

Tajin, Escolin y de Venustiano Carranza se resumen en el siguien

te cuadro.

Cuadro No, I

Poblaciones Tajin Escolin | V.Carranza Total

Habitantes 1,656 1,237 187 3,080
Pob. Mon. Indig. 13 30 0 43
Pob. Mon. Espaifiol. 490 347 146 983
Pob. Bilingtie. 955 823 35 1,813
Pob. Analfabeta. 303 58 0 361

Poblacidn bilinglie: espafiol-totonaco.

(Tomado del censo general de poblacién 1990).

Del cuadro anterior podemos apreciar que de una poblacién -
de 3,080 habitantes que representan la comunidades: el Tajin, Es
colin y Venustiano Carranza, el 1.39 %, hablan dnicamente el to-
tonaco, el 31.9 %, hablan el espafiol, y el 58.8 % son bilingiies,
el 27 % restante son menores de 4 afios y que no se consideran do
minantes de alguna lengua; asi mismo, se aprecia también que el-

11.7 % de las poblaciones constituye la poblacién analfabeta.

El servicio educativo en Tajin, Escolin y Venustiano Carran

Zae
Cuadro No. 2
POBLACION TAJIN ESCOLIN ([V.CARRANZA TOTAL
Preescolar atendida 54 49 22 125
Preesc. no atendida 81 17 0 98
Escolar atendida 329 204 42 575
Escolar no atendida 78 46 0 124

Fuente: Censo Escolar 1990.
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En la comunidad del Tajin 65 alumnos y en Escolin 10 alum =~

nos estudian la primaria fuera de su comunidad.

En el caso del Tajin, se detecté que no se atienden a la ma

yoria de los nifios en edad preescolar y que esto se debe a que =

la comunidad es muy extensa; ademds, la mayoria de las casas se=-

encuentran distantes, y que por la separacidn que existe del ho-

gar al centro de educacidén preescolar es razén por la que algu -

nos padres no mandan a sus hijos a estudiar.

En el caso® de Escolin se presenta la misma tendencia por -

ejemplo, en el cuadro No. 2 se puede apreciar que 17 nifios no -

asisten al preescolar. Esto es debido a que la distancia que de-

be recorrer algunos nifios es de aproximadamente 8 kilémetros pa-

ra llegar al Centro de Educacién Preescolar, de modo gue los pa-

dres deciden no mandar a sus hijos a estudiar y, si lo hacen tie

nen que llevar y esperar a que el nifio termine su horario de cla

se para que regrese y lo acompafie de regreso al hogar, situacidn

que urge fundar otros centros preescolares en puntos estrategi -

cos de la comunidad para gque todos los nifios puedan ser atendi -

dos.

La formacién académica de los docentes preescolares de la -

totonaca se resume en el siguiente cuadro:

Cuadro No. 3

PRIM. SEC.

BACHILLER.

NOR.BAS.

NOR.

SUP.

TOTAL

7 37

59

117

81

301

De los 301 docentes de preescolar, el 2.3 % tiene la prima=

ria, el 12 % posee la secundaria, el 19.6 % tiene el bachillera
to, el 38.8 % ha terminado la normal bédsica y el 26.9 % ha —-
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culminado alguna especialidad en la normal superior. De esto se-
deduce que el 34.1 % de los educadores no cuentan con la prepara
cién académica necesaria para desempefiar su labor, situacién cri
tica que representa un gran dilema en la educacién bilingiie indi
gena totonaca. A partir de 1990, en la UPN 303 de la ciudad de-
Poza Rica, inicia la licenciatura en educacidén preescolar y pri=-
maria en el medio indigena en la modalidad semiescolarizada, ins
titucion que favorecerd la profesionalizacién del magisterio in-

digena.

Los inmuebles escolares a partir de 1986 hasta 1988, en la=-
regién operd el "Programa de Construccién de Aulas para Educa=-=
cién preescolar Rural-Indigena", mismo que se realizé en tres --
etapas. La institucién encargada de llevar a cabo las construc -
ciones, fue el Comité Administrador del Programa Federal de Cons
truceidén de Escuelas (CAPFCE), en coordinacién con el gobierno -

del estado, de acuerdo con un estudio que se realizé en 1985,

En el medio indigena totonaco en el nivel preescolar un --
90 4 las aulas son de buena construccién y muebles adecuados a-
la edad de los nifios; cada aula construida tiene una capacidad -
para 25 alumnos; una canchita, anexo a la institucidén, una letri
na, ademids estos centros cuentan con archiveros de fierro y el -

equipo de escolta.

f) Caracteristicas de los participantes en la investigacién.

Los Centros de Educacién Preescolar Indigena gue funcionan-
en las comunidades el Tajfn, Escolin y Venustiano Carranza, re -
presentan el 17 % del total de centros que operan en la Zona Es

colar No. 581, Papantla, Veracruz, Los 5 maestros consultados,
asi como los grupos observados constituyen el 19 # del perso -
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nal docente del preescolar de la Zona, por lo que respecta a los
padres de familia, considerando tres por cada grupo hacen un to-
tal de 15 padres de familia entrevistados. De ellos 12 son muje-
res y 3 hombres con una edad promedio de 32 afios. A la vez, 10-
son casados, una madre soltera y 4 viven en unién libre; 6 son -
costureras (artesanias-traje regional), 6 se dedican a las labo-
res del hogar y 3 a las labores del campo; una es analfabeta, 6-
no concluyeron la primaria, 5 tienen la primaria terminada, otro
no termino la secundaria, uno tiene estudios de secundaria acaba

da y solo uno posee estudios universitarios.

11 de los 15 consultados o encuestados, tienen papéds bilin-
glies (espafiol-totonaco), 2 son monolingiies en totonaco y 2 son -
monolingiies en espafiol. Y de los padres consultados 8 son bilin

giles, uno es monolingiie totonaco y 6 son monolingiies en espafiol,

3 de los padres de familia entrevistados egresaron del Cen-
tro de Educacién Preescolar en estudio y 3 han sido presidentes
del Comité de Padres de Familia, conocedores de la comunidad.

T ue fueron " T LA
NN é\o» A,L 0\‘\—‘\‘0 Ay
De los 125 al os que fueron tomados como RPN

»s tienen una edad que oscila entre los 3 afios y los 8 afios. De
los mismos 12 son monolingiies en totonaco, 48 son monolingiies en
espafiol, 65 son bilingiies y 30 son repetidores. Para ir al Cen=
tro los nifios recorren una distancia minima de 500 m. a una dis-
tancia mixima de 8 kilémetros, y para llegar a ella algunos lo -

hacen a pie, otros a caballo y uno que otro en antobds.

El niémero de alumnos por grupo el mdximo es de 27 nifios y =
el minimo es de 22, el promedio de asistencia de los grupos con-

mayor nimero de nifios es de 23 y el minimo de 20 alumnos.

En el Tajin y Escolin se detectd que asisten nifios en prees
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colar con una edad hasta de 7 - 8 aflos, debido a que en la prima
ria que funciona en esas comunidades no se aceptan alumnos que -

no hayan cursado la educacién preescolar.

Tomando como punto referencial a los papds de los padres de
familia y a los mismos padres de familia y a sus hijos, el com =
portamiento linglifstico de las comunidades de el Tajin, Escolin-
¥ Venustiano Carranza es variable en cuanto a las tres generacio
nes (abuelos - padres - hijos). De la generacién de los papéds -
de los padres de familia el 73.3 % son bilingilies, el de los pa-
dres de familia representa el 53.3 % y el de los alumnos es el-
52 %4 , de estos indicadores encontramos que la generacién de los
papéds de padres de familia y de estos dltimos, existe una dife -
rencia del 20 %, la diferencia en el perfil lingiliistico de pa -
dres de familia y sus hijos es de 1.3 % . Esto es se aprecia ==
una pérdida de la lengua materna entre una generacidén y otra; es
decir, de cada cuatro personas bilingiies de la generacién mds a-
dulta (abuelos) uno por lo menos , no aprendié la lengua mater -
na, no asi de los padres de familia con sus hijos pues las dife-

rencias son minimas,

En el cuadro siguiente se muestra la situacidén lingiiistica-
de las comunidades en estudio, (Tajin, Escolin y Venustiano Ca =

rranza).

Cuadro No., 4 _ :
¥ MEESTHE TOTAL |[BILINGUES MON. TOT. | MON, ESPANOL

Papds de los

adres de fam. 30 100% 26.7% 53.3% 20 %
Padres de fam. 15 100% 53.3% 6.7% 40 %
Alumnos., 125 100% 52.0% 8.0% 40 %

Puente: Censo de poblacién 1990.
-¥lJmA§aAeschLawuiﬁ4ts
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En el cuadro se aprecia que el bilingiiismo de los papads de-
los padres de familia es relativamente baja no as{, el de los ra
dres de familia mismos que con respecto a sus hijos se duplica -
tan sélo en una generacién. Por lo que toca a los hijos - alum-
nos este se mantiene casi en el mismo nivel siendo la diferencia
del 1.3 % .

Con relacién al monolingilismo en totonaco se aprecia que se
tiende a la fuerte pérdida de la lengua materna en el 53,3 % que
corresponde al de los papids de los padres de familia, baja al -
6.7 % con relacién a los padres de familia, y que se registra -
una diferencia del 46.6 %, la poblacién que pasa a ser bilingiie-
o monolingiie en espafiol, no asi con los hijos, ya que en este —--

sector el porcentaje se mantiene en el mismo nivel.

En el caso del monolingiiismo en espafiol, las cifras del pri
mero al segundo dadas se duplican y con el tercero se mantiene -
en el mismo nivel, es decir, el nidmero de hablantes en espafiol =
ha aumentado considerablemente entre la poblacién, constituyéndo

se las dos terceras partes de la poblacidn bilingie.

De los 5 docentes entrevistados, cuya edad oscila entre los
27T y 32 afios, 4 son mujeres y un hombre, De ellos, 4 son casa -
dos y uno es soltero. Todos son originarios del medio rural y -
son bilingiies (totonaco - espafiol), excepcién hecha de una perso

na que es bilinglie (nahuatl - espafiol).

En la actualidad, 4 docentes radican en la ciudad de Papan-
tla y uno del sexo femenino en su comunidad natal, ninguno de --
los docentes trabaja en su comunidad de origen ; los estudios a-
cadémicos que han cursado van uno con primaria, otro con bachi -

llerato pedagégico, uno m&s con normal bdsica y dos han culmina-
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do la normal superior.

La profesora que posee estudios de instruccién primaria, -
opina que su preparacién académica ha quedado truncada por haber
se casado pronto, poco después de su ingreso y dada su responsa-
bilidad para con sus hijos no le es posible seguir estudiando, ¥y
ademds prefiere que ellos 1lo hagan (ante 1z distribucién de su =
miserable gquincena, que es muy raquitica), ya que tiene gue com-
prar material diddctico y sufragar los gastos del pasaje diario-
del centro de trabajo a su casa. No asi aguellos que han culmi-
minado la normal superior en espafiol y ciencias sociales, pues -
estos opinan que al hacer esta carrera se busca una oportunidad-
rara ser docente de ensefianza media, dejando el nivel que atien-

de para tener mayores ingresos.

La profesora aque ha cursado el bachillerato pedagdgico, con
tinua sus estudios en la UPN, en la modzlidad semiescolarizada -
de la carrera en Educacién Indigena. Ella espera encontrar nue-
vas experiencias teérico metodolégicos para fortalecer la pricti
ca educativa, mientras que la docente que tiene la normal bésica,
por lo pronto no sigue estudiando pero opina que el seguir estu-
diando es bdsico para logar la actualizacion pedagdgica 7 que,-
el seguir cerca los aportes de las disciplinas del conocimiento-
le permiten aprovecharlas en el saldn de clases y fortalecer la-
conduceidn de las mismas para el mejor desarrollo integral de --

1los nifiose.

De los docente entrevistados 3 de ellos tienen 11 afios de -
antigtiedad en el servicio, una tiene 13 afios, por dltimo, una -

cuenta con 14 afios en el servicio de educacidn preescolar.

UV“\A@MS‘*& PR SEL R

Los padres de los docentes tomados como mwesé®mae son bilin -
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glies (totonaco-espafiol) y los de la profesora que no es de la re
gién ni del grupo &tnico totonaco son también bilingilies pero en-
(nahuatl - espafiol).

g) Los Centros de Educacién Preescolar Indigena.

Los Centros de Educacidén Preescolar Indigena que funcionan-
en las comunidades el Tjin, Escolin y Venustiano Carranza son co

mo sigue:

En el Tajin, el Centro de Educacidén Preescolar Indigena -
lleva por nombre "Nicolas Bravo", con clave:30DCC0231C. En el se
atienden 54 alumnos bajo la orientacidn de 2 docentes, cuenta --
con una construccién con dos compartimientos y tiene una capaci-
dad para 50 alumnos. Este edificio fue construido por el CAPFCE,
¥y estd equipado con sillitas y mesitas adecuados al nivel prees-

colar.

El Centro de Educacidn Preescolar Indigena (CEPI), en este-
lugar se fundo en 1972, previamente funciond en una de las aulas
de la Escuela Primaria Federal. Su apertura obedece al interés-
del Director del Centro Coordinador Totonaco y del Director de -
la Escuela Primaria profesor Vitrunio Xalteno Arellano, quienes-
propusieron a la comunidad el servicio, mismo que se acepté en -
una reunién general de padres de familia y mds no fue sino hasta

en 1988, que la CAPFCE construydé las aulas.

En Escolin el CEPI, se denomina "Héroes de léxico" con cla-
ves: 30DCCO802B, en €1 se atienden a 49 alumnos, cuenta con dos -
educadores bilingilies para el servicio. Es una construceidn de -

3 aulas con capacidad para 75 alumnos. Las aulas fueron construi
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das por el CAPFCE, mismo que los equipo de sillitas y mesitas, =

ademds de un archivero.

En esta comunidad, el centro se fundé en 1980, funciondé en-
una de las aulas de 1a Escuela Primaria Federal, su apertura obe
dece a 1la promosidén hecha por el profesor Juan Garcia Olmedo, -
Promotor Cultural Bilingile, mismo que al quedar como responsable
del centro gestiond ante las autoridades correspondientes, la —-
construccidn de aulas conseguiendo de esta manera que en 1982 se

construyeran tres aulas por el CAPFCE.

En la comunidad de Venustiano Carranza, el CEPI, se llama -
"Maris Montessori" con clave: 30DCC0930X. En €1 se atiende a 22
nifios y estdn bajo el cargo de una educadora. El aula fue cons--
truida por el CAPFCE y equipado por la misma de sillitas y mesi-

tas, confortables para los pequefios de acuerdo a su edad.

En esta comunidad de 1983 a 1987, funciond el CONAFE en una
casa particular. Durante estos afios, laboré la educadora Josefi—
na de la Cruz Dominguez, comisionada por la Delegacidén de Xalapsa,
Veracruz, quién recibid alimentacién y hospedaje de parte de la-
comunidad. Ante esta situacidén, los padres de familia optaron --
por cambiar el servicio que daba el CONAFE y solicitaron el ser-
vicio del subsistema de educacidén indigena, aprovechdndose, al -
mismo tiempo, la coyuntura del programa de construccién de aulas
para el preescolar en el medio indigena. Para ello, los profeso
res Concepcién Peralta Alvarez y Felipe Ramirez, Supervisor de -
1a Zona Escolar No. 581 y auxiliar de familia, se fraccioné el -
terreno de la Escuela Primaria y se elabord la solicitud para la
construccidn del aula. En ese mismo afio 1988, se hacen los tri-

mites de apertura y de construccién y como resultado de ello el-
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CAPFCE construye un aula y a partir del periodo escolar 1988 - -
1989, 1la institucién pasa a ser atendida por la profesora bilin-

gile Carmen de Luna Martinez.
h) La socializacidn del nifio totonaco.

La socializacién del nifio en el seno familiar, se da debido
a la relacidn que se establece entre padres e hijos, El nifio --
desde su nacimiento, aprende a hablar el idioma que los padres =
hablan y la forma que estos propicien la comunicacidn, a través-
del lenguaje se inicia la comunicacidn de los conocimientos que-
poseen.los adultos hacia el nifio, éste a su vez, internaliza los
saberes de los padres, sbuelos, o menos frecuente de otros adul-
tos de su comunidad, el nifio recurre al didlogo para dar respues
ta a sus dudas e inguietudes que nacen precisamente de la inte -

raccidn con su entorno fisico y social.

La socializacién del nifio totonaco, dentro de la educacién-
informal o familiar, los cambios de conducta y de actitudes si -
guen un proceso que al ser adultos actuan como todos los miem —-
bros del grupo a la que pertenecen, conservando sus rasgos cultu
rales como la lengua, las costumbres, el vestido y la cosmovi —-
sidn, lo que les permite diferenciarse de otros grupos étnicos -

que estructuran la sociedad mexicana.

Durante la primaria infancia que va desde la concepcidn has
ta los dos afios, el nifio tiene atencidén Exclusivamente de la ma-
dre y poco participacién de la familia, cuando el infante, nace,
la mamd y la comadrona dedican la mayor parte del dfa al cuidado
del bebé y no 1lo dejan un momento sdlo, la participacidén de coma

drona es de una semana a 15 dfas, su actividad principal consis-
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te en cambiar de rope al bebé, bafiarlo, lavarle los trapitos,

(pafiales), ademds orienta a la madre como debe dar pecho al re
cien nacido, la manera adecuada de tomarla en los brazos para=-
no lastimarla, se encarga a la vez de curar el corddén umbili -
cal del bebd, utilizando plantas curativas y una vela para que
mar la punta del corddén hasta que se desprenda, que sucede en-
tre los tres y cuatro dias de nacido el bebé, en caso de la ma
dre se le receta varias especies de plantas medicinales que se
toma en forma de t€ o como agua de tiempo durante un mes y de-
igual maners consumir miel por lo menos un litro mezclado con-
aguardiénte. En todo el proceso del cuidade del embarazo, del-
nacimiento y cuidados del nifio durante la lactancia, los hijos
mayores observan, preguntan y los mayores sin recelos les ex =~
plican los sucesos, 1o que posibilita la transmisidn cultural-
del mismo modo, 21 término del trabajo de un parto, la comadro
na o rartera, rinde una ceremonia 0 promesa (cowmida que se o -
frece a2 los difuntos que se dedicaron al oficio de las comadro
nas y a la vez a los abuelos quienes vienen para casar al bebé
con otro de mds edad del sexo ovuesto), el padre es quién se -
encarga de todos los gastos, sea aguardiente, tamales, pan, re
fresco, manta, velas, y durante la ceremonia que realiza la co
madrona, se asigna el nombre del infante, zal siguiente dia o -
de ser posible unas horas después de la ceremonia, se visita -
el hogar de la comadrona para entregarle la ofrenda (tamales, -
aguardiente, cigarro, y el incienso), por el servicio se paga-
con aves de corral o en dinero. Muchas veces como la comadrona
vive cerca de sus pacientes los nifios acompafian a sus papas a-
entregar 1la ofrenda, en otras ocasiones antes del parto la ma
dre fue varias veces de visita a recibir masajes por la coma -

drona, quién se hizo acompafiar por lo regular de un nifio que =

constituye parte de su socializacidn aungue no entiende con =~
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exactitud lo que sucede pero lo va estructurando en sus concep
tos simbdlicos. A la vez de la ofrenda también se hace al espo
so o esposa del recien nacido segin sea cada caso. De tal for-
ma el nifio con mds edad va estructurando los esquemas de inden
tidad de su grupo, de ahf que nunca podrd pensar y ordenar --

igual sus ideas que otro sujeto de otro grupo social.

Cuando una madre da a luz, por lo regular quién cuida la-
casae es el esposo, la madre o de los parientes, a la recupera-
c¢idn de ella, todo vuelve a la normalidad, durante el cuidado~
del bebé y de la madre existe otro proceso importante; la ma -
dre consume diferentes plantas medicinales, el padre y el hijo
con mis edad salen a recolectar plantas medicinales, el nifio -
en el recorrido va conociendo la utilidad de las plantas, y al
regresar éstas se preparan en la casa hay guienes muestran gran
disposicidn hacia los nifios y se les explica el proceso que se
sgigue en la preparacidn; las cantidades que se emplea y la can
tidad y el tiempo en que se debe ingerir, 1la dieta que se debe
guardar, de esta manera se da continuidad a la tradicidén de =--
los elementos culturales, como es el uso de las plantas medici
nales, hacia las nuevas generaciones y las posibilidades de ir

incorporando nuevos conocimientos sobre el uso de las mismas.

El dar pecho al bebé no significa morbosidad ante los ni-
fios, si llegan a preguntar se les explica sin malicia, el naci
miento y la necesidad de darle sus alimentos. Cuando la madre-
vuelve a sus actividades cotidianas el hacer tortillas, aca --
rrear agua, traer lefia, ... 1l0s pequefios forman parte para el-
cuidado del bebé, porque antes de que naciers el nifio el gbue-
lo preparé la cuna de bejuco grueso tejido con palma, misms —-

que serviri ahora al bebé donde otros pequefios observaron y --
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preguntaron sobre su uso, ahora le corresponde al preguntén a-
menear la cunita, cuando el bebé llora o inclusive cuando se -
le da atole tiene que detenerle el biberdn mientras que la ma
dre prepara la comida,... ¢uando una madre va al campo su bebé
1la carga al frente con un rebozo de acuerdo a la edad y condi-
ciones del bebé asi se acomoda, de esta manera el nifio va a —-
prendiendo de la madre hasta que llega a iniciarse en la educa

cién formal.

Cuando el nifio ya domina la lengua materna y puede comuni
carse con los demds, se le inculca el respeto y la moral, en -
todo el proceso de socializacién esta presente que debe ser --
respetuoso con los mayores, sobre todo ante los ancianos, ---
guién debe inclinarse ante €1 y a la vez el anciano le da la-
bendicién, no necesariamente tiene que ser de la familia, Tam-
bién se les ensefia a respetar que en los didlogos de los adul-
tos no deben interrumpir la pldtica, ademds se les indica que-
los abuelos son quienes poseen la sabiduria y que se les puede
consultar ante una duda, si se quiere un consejo o para resol-

ver algin problema.

Se les inculca que ante las cosas materiales no deben de-
tomar las cosas ajenas, que eso implica el inicio de ser delin
cuente, porgue todas las cosas tiene .duefio, y es el fruto de -

un trabajo que debe respetarse, por eso nunca deben de mentir,

A los nifios pequefios los padres les hablan generalmente en
diminutivo como una muestra de la afectividad,.se le ensefia . -
1a divisién del trabajo y las actividades mixtas del varon y -
la mujer, por lo general para las niflas consiste en las activi

dades domésticas y del nifio el trabajo del campo.
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Los quehaceres del hogar consiste en preparar la comida,
poner el nixcdn (nixtamal), hacer tortillas, atole, y el de -
elaborar objetos de barro como el comal, las ollas, el incen=-
sario, entre otros, en el 6aso de los -nifios, aprende a sembrar
el mafz, frijol, ajonjolf, y en algunos casos la siembra y fe-
ctndacién de la vainilla, asf como el de participar en la cons
truccidn de las viviendas,( aprenden cantidades, tamafios, y me

didas como la vara y el jeme).

Entre otros conocimientos que los padres dan a sus hijos—
es el como deben ingerir correctamente los alimentos, como es-
hacer en rollito la tortilla, partirlo en cuatro partes, segin
la comi~ida que ingieran; por otra parte se les indica la hi =
giene que deben tener con los materiales de uso doméstico y --
del aseo personal, como el agua, el maiz, las plantas, los ani
males, los astros, que cobran vida en la naturaleza, su cuida-
do es fundamental para la vida del hombre. En el caso del ma-
{z al nifio se le dice que debe cuidarlo porgue es la base del-
sustento del hombre como alimento. Las plantas no se debe cor-
tar de no ser necesario porque representan la existencia misma
como alimento y como fuente de satisfactores dé necesidades pa
ra el hogar. E1l agua es vital para todos los seres vivos por -
lo que es fundamental el cuidado de la misma y su uso adecuado
en el hogar.. Los astros, los eclipses significan dias nefastos
para el grupo €tnico, asi como de los cometas, y la lluvia de-
estrellas, la explicacidn que los padres hacen de estcs lo re-
miten a las experiencias pasadas en otras generaciones como el
de que pronto habri sequia, enfermedades, y a las explicaciones
dadas al nifio 1o socializa con la naturalezaz hasta su ingreso-

al Centro de Educacidén Preescolar.
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Entre los 4 y 5 aflos de edad el nifio totonaco entra a una
nueva etapa en la construccidn del conocimiento, descubre que-
sus padres mantiene relaciones con otras personas fuera de la-
familia, tal es el caso que se ayudan mutuamente en las jorna-
das de trabajo del campo, sin paga monetaria, existe sistemas-
de reciprocidad en las relaciones entre las familias sea en —-
las bodas, funerales, fiestas religiosas, la coorperacidn vo -
luntaria se hace con productos como el mafz, frijol, gallinas,
pavos, y no es de esperarse el de llevar bebidas comerciales.-
También, el nifio distingue que entre las familias se da el sis-
tema de intercambio de las cosechas como es dar maiz, recibir-

frijol, dar carne por madera, huevos por maiz, entre otros.

Las relaciones entre los miembros de las familias cada =-
vez se amplia, a veces llegan otras personas de otras comunida
des para ensayar las danzas de los negritos, voladores, moros-
¥ cristianos, santiagueros, y en ocasiones los Toreadores, el-
nifio observa, pregunta, participa en los énsayos es decir, va-
internalizando los elementos culturales propios de su medio, =

como bisicos en el proceso de la transmisién cultural.

La socializacidn del nifio y la explicacidn del mundo, la
forma de pensar del nifio va ligada a los acontecimientos del -
hogar, la familia, la sociedad, la cosmovisién preferente que-
se le inculca al nific es que antes todo era obscuridad los hom
bres vivian sin poder observar las cosas y por mandato divino-
tenfan que seleccionar a dos hombres: un jéven y otro viejo, -
guién se presentara primero ante el creador seria el sol y la-
luna aquél que se presentara al dltimo, al ser seleecionados -
el mds jéven salid primero, no asi el viejo anduvo despidiéndo

se de sus amigos y familiares y llegd al dltimo y se cumplié -
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la profecia, Por otra parte, existen otras explicaciones sobre
la forma de vida de las personas, por ejemplo: cuando el nifio-
se le cae el cordén umbilical, se entierra en el suelo, y si -
es nifla se hace debajo del jogén, o en el lavadero; se cree =—-
que desde el nacimiento deben ligarse con las actividades que-
realizarén en el futuroe, cuando se falte a esa actividad cultu
ral el individuo perderd el rostro corszén, o se equivoca de =
conducta simplemente, siendo peresoso... desde el nacimiento -
hasta los dos afios, la gente acostumbra untar a los pequefios -
el sudor de las mulas (animales de carga resistentes ), ellos-
creen que les ayudard a ser fuertes y resistentes a los traba-
jos pesados cuando sean adultos, también se les unta la grasa-
de serpiente, para que sean égiles, se acostumbra introducir -
en el ofido de los niflos, la cola de tuza, para que agudice su-
ofdo cundo sea mayor. Cuando el bebé tiene mis de un afio se le
suministra en atole restos de avizpa cazado por el padre se ha
ce con el fin de que cuando el nifio sea adulto sea audaz no --
tenga miedo frente al enemigo, se cree que el insecto contribu
ye a formalizar un cardcter y temperamento fuerte. Las personas
creen que se puede heredar reacciones de animales. Con relacidén
a los eclipses los padres creen que cuando este se da las perso
nas embarazadas no deben ver y exponerse a los rayos, porque -

puede afectarlas arriesgando que sus hijos nazcan deformes.

Al cdmulo de experiencias como las mencionadas van forjan-
do a los nifios totonacas que constituyen sus patrones cultura =
les, el cual cuando el nifio ingresa al Centro de Educacidén Pre-
escolar se hacen presente y que constituye un reto del propio -
docente del nivel y el de busear su adecuacidn entre el progra=-

ma educativo y los elementos culturales propios del niifio,
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CAPITULO V: LOS ALCANCES EN LA TRANSMISION CULTURAL EN LOS GRU -
POS PREESCOLARES.

la transmisidn cultural, entendida ésta como proceso de re-
produccidén de la herencia cultural del pasado y del presente, es
una relacidn entre el transmisor y el receptor, que no se da en-
forma pasiva, y por lo mismo, genera contradicciones al grado de

que se llegan a generar innovaciones culturales.

En el nivel preescolar interactdan diversos factores dentro
del proceso de la transmisién cultural, como es la formacién del
maestro, el programa educativo, el lenguaje como medio de ins --
truccidén y las manifestaciones culturales, pero, es el maestro -
quién mediante un programa educativo orienta e imprime ciertas -
tendencias a los contenidos educativos, sea fragmentando a la re
alidad socio~-cultural (centro educativo - nifio - comunidad), o -

desarticuldndolos de la realidad concreta.

El maestro indigena es un sujeto con caracteristicas perso-
nales y socio-culturales propias, cuyo guehacer educativo no es-
ajeno a las politicas educativas: se encuentra inmerso en hora -
rios, calendarios y asambleas (SEP - SINDICALES). De €1 se espe-
ra que instruya eficientemente y no tenga dificultades con sus =
alumnos; es el responsable del conocimiento y preparacién acadé-
mica de ellos, asi como de afrontar los problemas cotidianos; --
sin embargo, dado que su formacidén es tradicional en ocaciones =
limita la participacién expresiva de los nifios, y coarta su ins-
piracién creativa y reflexiva. Todo ello, produce un choque en -
tre 1os valores de la ideologia del maestro y el saber del alum-

no, asi como el de la comunidad.

Presentar nuevos planteamientos de como respetar la persona
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lidad del nifio, a partir de su realidad concreta en los procesos
relativos maestro - alumno y comunidad, implica como lo indica -
Heller "Que el conocimiento que se construya esté articulado al-
momento histérico correspondiente, puesto gue es a partir de é1-
donde adquieren significado las objetivaciones de los hombres y-

en caso particular sus necesidades" (MNaciel Jara, 1988:41).
a) Condiciones de las aulas en el nivel preescolar indigena.

En 1la comunidad de el Tajin donde labora el docente con es-
tudios de primaria. El aula esta decorada, al interior se obser-
va 6 figuras de flores, recortados de papel lustre (rojo, verde-
y amarillo), y de un tamafio aproximado de 20 cm. También hay -
una jirafa en plantilla hoja tamafio carta adherida a la pared a-
uns altura considerable. A un lado del pizarrén estd guindado un
tamborcito que se fabrica en la comunidad como artesania. Al la-
do izquierdo del pizarrén, en una mesita, estén los gises de co-
lores y los cuadernos de los nifios, que se da a los alumnos cada
vez que sea necesario; junto a la ventana se localiza botes cu-=-
biertos de papel fantasia y en ella estédn las crayolas ¥ lapices
de los nifios. En el aula hay 12 mesitas y 24 sillitas, el cesto

para la basura y la escoba para el aseo.

En la comunidad de Venustiano Carranza, en donde labora el-
docente con estudios de bachillerato pedagégico. El aula estd de
corada como sigue. En la parte superior del aula se encuentran -
pendientes diversos objetos, elaborados con los recursos del me-
dio y de materiales comerciales como 10 son: una mufieca hecha --
con mazorca de maiz, hojas de totomoxtle, tiene la carita rodea-
da de cabellos de mafiz y los ojos, nariy boca sefialada con tinta

china impregnada en la mazorca, misma que los nifios conocen con-



118

Chat Cuxi. Dotfia Mazorcsa.

el nombre de Chat Cuxi (mazorca femenino) "Dona Mazorca" . Hay -
también una maceta de flores guindada, elaborada de totomoxtle -
(hojas de mazorca de mafz), tiene como base un guaje (variedad -
de calabaza resistente); un hilo en la que estdn adheridas figu-
rillas recortadas, de cosas y animales, como la mazorca, la san-
dfa, la pifia, la calabaza, la mangana, el pollito, el borrego, -

la gallina, el puerco y un caballo.

Al fondo del saldn se localiza una ldmina en la pared del -
tamafio de un papel bond, que tiene un dibujo de un gusano, ade -

mis; en una de las esquinas del salén se exhiben los trabajos --
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elaborados con diversos materiales por los alumnos. En la parte
superior del pizarrén estd una limina del tamafio de 1la hoja de-
papel bond, en la que se exhibe un payaso, junto al escritorio-
o mesa del maestro est4 un minilibrero. En la mesa estédn todos
los materiales inmediatos que emplea el docente (esponjas, se -
1los, juegos de loteria, papel, hule, botes de los alumnos deco
rados, unas tijeras, crayones, corcholatas y palitos que ocupan
los nifios. En el librero estdn los libros de taller de educa -
cidn artistica, libro de cantos infantiles, textos sobre el a -
gua, el universo, sonido y ritmos, el mar, las frutas, el choco
late, el mafz, el barro, los titeres, juegos y actividades pre-

escolares, entre otros.

En la comunidad el Escolin en la que labora el docente con
estudios de normal bésica. Al fondo del saldén se aprecia un -—-
paisaje hecho de papel lustre, sobre una hoja de papel bond, en
ella se aprecia, un 4rbol con frutas y sobre el 4rbol posan dos
pajaros, varias flores pequefias rodean el 4rbol y el pie del &ar
bol estd cubierto de pasto, sobre el cual camina un gusanito. -
Junto al pizarrén hay ademds tres recortes de papel lustre que-
muestran figuras de flores. En una de las esquinas del salén -
est4 un incensario de barro, un objeto que se fabrica en la co-
pmunidad. Al lado derecho del pizarrén estén dos mesitas y so -
bre de ellas los materiales diddcticos que utiliza el docente,-
como: papel revolucidén, papel lustre, papel sanitario, gises, -
borrador, resistol, tijeras y los botes con crayones para los -

alumnos.

En la comunidad el Escolin en la que laborza el docente con
estudios de normal superior en la especialidad del espafiol, Al

fondo del saldén estd pedaga a la pared una ldmina de papel bond
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con un paisaje dedicada a 1a vida del campo: un 4rbol, un vena
do, los cerros, las flores del campo, la mariposa, laardilla,-
el caracol, la lombriz, la casa, el nido y el sol que ilumina-
el campo. En la parte superior del salén se encuentra fijadas
con hilos varias figurillas de pecesaitos elaborados con cartu-
1ina en colores; amarillo, azul, rojo y combinados. En una de
las esquinas del salén estdn dos mesitas en ellas estdn algu -
nos de los materiales que utiliza 1a maestra como hojas de pa=-
pel lustre, los botes demateriales de los alumnos, plastilina,
gises de colores, una pifia natural, cuaderno de los nifios, re-
sistol y marcadores. As{ mismo, estdn los dtiles para el aseo

como el cesto de la basura ¥y la escoba.

En la comunidad de el Tajin en donde 1abora el docente —=-
con estudios de normal superior en ciencias sociales., Al fondo
del salén estédn pegadas 6 léminas. Una representa la vaca, (en-
caricatura), el zorro (en caricatura), una pareja de nifios pei-
nindose, un paisaje en jonde se ve un arroyito, la mariposa, la
rana y los arbustos. En otras de las lédminas esta una nifia con
vestuario extravagante, una bolsa y el edificio. Junto a las -
ventanas estdn varios botes forrados con papel fantasia, en los
botes estdn las tijeras, los crayones y los 14pices. En un ex-
tremo del pizarrén est4d una ldmina que contine dibujos de anima
1es como la cabra, el caballo, el puerco, el pato, el gallo, el
guajolote y el pichén. Junto al escritorio estid una mesita, en
ella, estd el bote de resistol, papel sanitario, cuadernos, car
petas, pinceles, gises ¥ 1ibros. Y a la entrada del salén esté

un rotafolio con varias 14minas, el cesto de basura y 2 escobas.

Al 60 % de las aulas del preescolar observadas, les falta

limpieza, principalmente de 1os cristales de las ventanas cu --
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biertas de polvo, asi como las paredes rayoneadas.

El 40% de las aulas presenta condiciones higiénicas excelen
tes, los cristales y el piso limpios, cuentan con franelas, ban=
dejas para lavarse las manos después de alguna actividad que asi
lo requiera, tienen cubetas con agua para tomar, y el 100% de e-
1las cuenta con los servicios sanitarios construidos por el - --
CAPFCE.

El 100% de los CEPI tienen escoliéa integrado por los alum -

nos del centro y rinden los honores a la bandera los dias lunes.

b) La transmisién cultural en el aula y sus implicaciones.

Docente con estudios de primaria, la visita en este grupo -
se realizd el 22 de noviembre de 1990, en este grupo se atiende-
a 27 alumnos, que forma parte de la comunidad el Tajin. La obser
vacién registrada duré tres horas. Del total de alumnos 2 son rg
petidores, la edad de los nifios oscila entre los 4 a 8 afios, 2 =
son monolingiies en totonaco, 5 son monolingiies en espafiol y 20 -
son bilinglies. Para llegar a la escuela hacen un recorrido a pie
a una distancia minima de 500 metros y méximo de 3 kildémetros. -

La asistencia en el dfia de la visita fue de 22 alumnos.

El objetivo general que desarrollo el docente fue el 2.2 =

del programa, cuyo objetivo especifico es:

"Ejecutard actividades de coordinacién motora fina", cuyas
actividades sugeridas son: Realice las siguientes activida
des: doble papel, recorte, pegue figuras, rasgue papel; co
loree siluetas; haga y pegue bolitas de papel; siga el con
torno de una figura con el dedo o el ldpiz. Las recomenda-
ciones que se sugiere es que las actividades se realicen -
en una sesidén especifica para lograr el objetivo.
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La clase did inicio siendo las 9 horas. E1l docente de guar-
dia tocé la campana e inmediatamente formé a los nifios en la can
cha, con imperativos de: " ;Tomar distancial!, ;Yal!, ;Firmes;, -

;Paso redoblado! ;Alto! ;En descansol...”

Estando en el aula los alumnos se acomodaron en los asien -
tos. E1l docente pide a los nifios que repitan la fecha: "Hoy jue-
ves 22 de noviembre de 1990". Todos en coro repitieron varias ve
ces lo mismo. Después pregunto a los nifios: zSe bafiaron? ;Se la
varon las manos? jSe cortaron las ufias? los nifios a cada pregun
ta respondian en coro ;Si! Enseguida, hace el pase de lista, po
cos respondieron "presente" fue aclarando gue cuando se pasa lis
ta, y alguien escucha su nombre debe responder "presente”", Ense-
guida el docente, junto con los nifios, acomodaron las mesitas en
forma cuadrangular; luego les propone cantar "San Serafin del --
Monte". Al terminar, se continué con otro canto "pimpén" a ini -
ciativa del docente. En los cantos se indican varios acciones co
mo: me bafiaré, las manos lavaré, mesecaré, me vestiré, a la es -
cuela iré, me peinard y me calzaré. Los nifios acompafiaron con -
ademanes los cantos. Después hubo preguntas: ";A ddénde van los-
nifios?" "A la escuela" respondieron los alumnos y el docente a =

gregd, "Los nifios van al kinder".

la siguiente actividad propuesta por el docente fué: la de-
:Vamos a trabajar con las manos! "Vamos a hacer bolitas con pape
litos en la mesita" . Para ello, repartié primero el papel de --
china de color verde, unos pedazos de 10 em?; y después levanté-
a varios nifios segin no estaban en su lugar y los senté en otras
mesitas. Las indicaciones que dié fueron "Tomen la hojita y rom
pan una orilla como lo hago yo" "Observen'. "Ahora con las manos

doblen y amasen el papel para hacer las bolitas". Hagan montonci
tos y déjenlos sobre la mesa. Los nifios iniciaron la actividad.
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Rasgado y pegado con papel.

Durante el proceso se escuchaba el murmullo de 1los pequefios
el docente se acercaba para callar a 1os nifies diciendo (shh) —-
sin hablar, mientras que algunos nifios contaban las bolitas del-
1 al 8, relscionando la cantidad de bolitas y expresado el nime-
ro en voz alta. E1 docente esperd a que todos los pequefios termi
naran y después sugerié que no revolvieran las bolitas con la de
otros nifios y que se apuraran, luego pregunté:”;De qué color es-
el papel de china?” "Contestacisén" ;Verde! Las bolitas que hicie
ron los pequefios eran de diferentes tamafios. Al terminar de ras
gar el color verde,el docente repartié el color rosa, continuan-
do con el mismo procedimiento anterior. Cuando todos terminaron
el docente repartid corcholatas y puso resistol en ellas, al mig
mo tiempo repartié hojas con dibujos de una flor, e indicé a los
nifos: "En ésta hoja de papel hay un dibujo de una flor, deben -

pegar en el contorno las bolitas rosas y las hojas y el tallo,-



124

1as bolitas de color verde". Durante el desarrollo de ésta acti
vidad, el pegado, el docente estuvo cerca ayudando a los peque-
flos, hasta que tocaron la hora del recreo. Los alumnos antes de

gsalir se lavaron las manos en una bandeja con agua.

El recreo durd 30 minutos. Al regresar los alumnos al sa-
16n, el docente pide alos nifios que se sienten y con los brazos
cruzados cantan "Patito color de cafén, Al terminar el canto,-
pide a los nifios que escriban en el cuaderno lo que anoté en el
pizarrén; para ésto, tomd los cusdernos de una mesita y los re-
partié a los nifios; algunos mostraron la habilidad de copiar las
ilustraciones 0-0-6-6-0 mientras que a otros pequefios les fue -
necesaria la ayuda del docente y los ejemplos en su cuaderno. =
Al terminar la plana de escritura, los nifios colocaron los 15Pi
ces en sus botes respectivos, el producto del trabajo ejercita-
do fue variable, desde trazos con perfeccién hasta trazos dife-
rentes a los que presenté el docente. ILa revisién consistié en
que el docente rayaba el cuaderno del alumno con un marcador y-
que posteriormente fue colocando nuevamente en la mesita los -
cuadernos. Al término de esta actividad el docente indicé a los
nifios que ya se iban a retirar "a sus casitas" y les pidié can~
tar: "Bscuelita”. Después del canto los nifios se despidieron -

del docente.

Se concluye ques
« El docente posee estudios de primaria y aplica el programa -
de educacién preescolar 1981.
- El proceso de la trensmisidn cultural se realizé en espafiol.

- ILa actitud de los nifios monolingiies en totonaco, cunado el -

docente les dirigié 1la palabra no respondieron.
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- La sesién termindé sin dejar tarea, ¥ sin indicaciones de traer

material para el dia siguiente.
- Varios nifios traen uniforme escolar.

-« A la hora del recreo varios nifios fueron a desayunar a sus ca-

sas y otros se dedicaron a jugar en el pario del CEPI.

Docente con estudios de Bachillerato Padagbgico; la observa
cidn del grupo se realizé el 23 de noviembre de 1990, con una du
racién de 3.30°' horas,'el docente atiende a 22 alumnos, 6 de --
ellos son repetidores, sSu edad oscila entre los 3 y 6 afios; 18 -
son monolingiies en espafiol 2 son bilingiies y 2 monolingiies en to
tonaco. Para llegar a 1a escuela lo hacen a pie y en autobis, -
recorren una distancia minima de 500 m, ¥ mixima de 2 km, el pro

medio de asistencia escolar en este dia fue de 20 alumnos.

El objetivo que desarroll$ el docente fué el 3.1.1, cuyo ob

jetivo especifico es:

nTdentificard y diferenciard el tamafio de personas, anima
les, plantas y cosas que 1o rodean. las actividades suge-
ridas son: Establezca el concepto de " mids grande que ",-
y*mds chico que n observando a animales ¥ vegetales. Es-
tablezca, entre los nifios, las relaciones, 'm{s alto que"
y "mds bajo que'”. Compare ¥y determine, "mas largo que" ¥y
nmis corto que", "mas grueso que" ¥ nmfs delgado que", -
nmds ancho que" y "més angosto que” e njgual“que", entre-
distintoé& tipos de objetos. No se marca para ello ningus
na sugerencia al docente en el programa.

las actividades preescolares en 1a comunidad de Venustia
no Carranza, se iniciaron siendo las 8:30' A.M., con la forma
cién de los nifios ¥ realizando'ordenes como "Firmes", ;Tomar-
distancia}, ;Ya!, marchando uno, 408, ... Mmanos arriba, abajo,

laterales...brincando...firmes y en marcha pasaron al salén.



Estando los nifios en el aula, los nifios ¥y el docente se sa-
ludaron en forma bilingie; "Buenos dfas" "K'ALHEN", déndose la-
mano uno al otro, mostrando todos alegria, con la sonrisa en sus
caritas, pasaron a sentarse junto a las mesitas. En ese instan-
te, una nifla dijo al docente: "Queremos cantar" y todos en coro-
cantaron: "Buenos dias como les va'. Después del saludo, el do-
cente comentd a los nifios que el aseo personal es vital para es-
tar sanos y pregunté a los pequefios ";Quién se bafio?" Varios ni-
#os contestaron "Yo..." Insistié con otra pregunta: "iPor qué?"
Varios respondieron. Porque mecambie de ropa, para estar limpio,
porque asi huelo bien, para quitafme los piojos. "Para no enfer-
merse®. El didlogo inicimdo se agoté cantando todos "ILa limpie-

za no es amige de ninguna enfermedad".

Al pase de lista los nifios mostraron la tarea al docente, -
quién al revisar sello los trabajos con una casita, y la susurra
ba al ofdo "Bien". Después de revisar las tareas colocaron entre
todos los muebles en mesa redonda e iniciaron un didlogo con la-
intervencién del docente ";Por qué algunos no regresaron ayer --—
después del recreo?". Nadie respondid, continuaron las preguntas
w;Porqué se les da el recreo?". Varios @iijeron: "para salir a ju
gar","a desayunar”... Pué entonces que uno de los nifios expresé:
"gyer no regresamos, porque fuimos al arroyo a jugar". El docen
te pregunté a los demds: ;Qué opinan...? Ias respuestas variaron;
"No est4 bien porque mi mamé pensé que estaba en la escuela. "Los
puede topar la vaca en el potrero"”, "Hay culebras en el arroyo y
los puede picar", "Hay arafias, iguanas, peces...". Uno de los =
nifios narré: "Goyito nos invité que fueramos a casa de su abueli
ta porque habia mole. Entre todos criticaron la conducta de los
nifios y acordaron cuidarse entre los mismos ¥y de avisar al docen

te cuando sea necesario si alguien no respeta las normas del gru
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Después de la pldtica, el docente pidié a los nifios que men
cionaran las cosas que vieron en el arroyo, en el camino, ¥y & --
los demds lo que hay en su casa y en la comunidad. El relato de
los nifios fue ilustrado en el pizarrén por el docente y después-
de ello los nifios los clasificaron en tres grupos: animales, ve-
getales y cosas., El andlisis inicié con preguntas: ;La culebra -
tiene pies?, gla hén visto de cerca? i;Qué otro animal se parece-
s ella? Hubo varios comentarios como: "el perro de Claudio se mu
rid porque lo mordid una culebra", "Hay culebras largas y cortas”
"En mi casa mataron una culebra con un rifle y vi de cerca no -
tiene pies, se parece a la lombriz". "Viven donde hay zacate",-
"En el agua". "Mi papa dice que nace del huevo", después se pi -
4ié a los nifios pasaran al pizarrdn las cosas jlustradas "mds --
grande que", "mds chico que", mmds largo que", "mds corto que",-
vmds alto que", "mds bajo que", n"m4s ancho gue", "més corto que"
e "igual que". la jdentificacién fue realizada pasando los nifios
al frente, uno por uno y cuando un pequefio se equivocaba, pasaba
otro nifio a ayudar, la reafirmacién se hizo con la intervencién-
del docente repitiendo: "La vaca es mds grande que el becerrito”
"La calle es mis ancha que la vereda", "el maestro es mds alto -
que el nifio"™ al culminar esta actividad los pequefios propusie ==

ron al docente el jugar en la cancha.

lLa actividad acordada entre docente ¥y alumnos en el patio -
escolar fue jugar a las filas mis large—-y méds corta, ahi se iden
tificé la fila mds larga y mds corta, quitando o aumentando el -
ndmerode alumnos en cada fila. Al romper filas rodearon al docén
te y éste les propuso aprender un canto nuevo, relacionado con -

1la actividad: "La viborita"; luego ensayaron la letra y tonada.
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1a actividad se realizd imitando el movimiento de una vibora: -
todos se tomaron de la cintura y caminando lento iban cantando.-
La siguiente realizada consistid en formar 3 filas y en cada fi-
1a los nifios se denominaron con el nombre de un animal, "La fila
de lombrces, la fila de culebras y la fila de ciempies". Todos-
repitieron: "La fila de lombrices es mds larga que..." La activi
dad termind formando dos filas iguales colocadas en forma mixta-
nifios y nifias, la fila de los lombrices y la fila de ciempies y-
por dltimo los pequefios pidieron al docente mostrar que fila era
1a mis fuerte y la respuesta fue si es posible jugar a las cade-
nitas, pero si se realiza en formé ordenada, respetando las indi
caciones que se les dieran. De las indicaciones dadas, los ni -
flos mis altos y vigorosos encabezaron las filas, se tomaron de -
la mano y sus compafieros de la cintura y a la voz de tres se ini

cié el jaloneo jGano la fila de lombrices?

41 regresar al salém, los nifios bebieron agua y después i -
dentificaron los objetos pendientes en ells, segin sus caracte -
risticas: "largos.e, corto..., grande..., chico..., angostoes .,

(serie de animalitos, juegos geométricos, mufiecos).

Otra actividad que se realizd, fue colorear y pegar, la.pri
mera consistid; el docente repartidé una hoja ilustrada en forma-
individual a los nifios y les indicé que pintaran de color rojo -
el dibujo mds grande y de negro el mds chico (jaiba o tortugal.-
Una vez que terminaron de colorear el docente pidid a los nifios-
que sacaran de sus bolsas las semillas que les encargé el dia an
terior. La mayoria trajo semillas de frijol y de aquellos que no
trajeron, conseguieron con sus compafieros. Luego se inicid el pe
gado de éstas en el contorno de las ilustraciones coloreadas. El

trabajo de revisién congsistid en afirmarle a los pequeiios iQué -
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Juego de domind.

bien! Y en el sellado, con una escuelita, de cada uno de los tra

bajos.

La siguiente actividad realizada en el grupo fue armar un =
rompecabezas en equipos, consistente de figuras de animales en -
tarjetas. Para ello el docente integrd dos equipos ¥y repartié -
fichas en nimeros iguales con la sugerencia detallada en espafiol
¥y, mostrando un ejemplo en ambos equipos, indicd que ganaria el-
equipo que terminara primero en armar 1os rompecabezas correcta-
mente; una actividad en que 1o0s nifios mostraron gran entusiasmo,
hubo discusién. (Esta es con ...esta, no ...es8ta). Al terminar-
un equipo, se suspendid el juego, todos estuvieron contentos, el

docente mostrd a los nifios algunas fichas mal armadas.

La ¢ltima actividad antes de salir al recreo, consistidé en-
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que el docente pidié a los nifios ;Qué hacemos?. Todos gritaron:-
nyamos a brincar", luego dijo &1 "A reir todos a reir...Todos a-
1lorar...Todos enojados, Todos al recreo. Cada una de las accio-

nes se ejecutaron con emocidn.

Regresando del recreo se sentaron boca abajo sobre la mesi-
ta todos descan y el docente en forma de arrullo canta "Sefiora -
Santa Anna porqué llora el nifio, por una manzana, que se le per-
4id; si llora por una, sale por dos a San Juan de Dios, si llora
por dos, yo le:daré tres, que vaya por ella hasta San Andrés...-
"Tuego todo queda en gilencio hastégel punto de que se percibe -
1la respiracién de los nifios y en ese preciso instante el docente
dice: " ;Qué hermoso gallito va a cantar! despierten nifios jTo-

dos! Ki kiriki".

La continuacidn de las actividades se realizd en totonaco y
espafiol. El docente jndicé: "Nifios vamos hablar, como platican~-
sus papds o sus abuelos y a cantar en totonaco, repitan conmigo-
akit k'ama t1li®' voy a cantar, ;NEJEMA PLIPUTUNATIT? ;Cudl canta-
mos?. Uno de los pequefios opiné: "LAKTSUXTILAN", Todos cantaron
Lektsuxtilan Tawan laktsuxtilan, tsik, tsik, akxni tatsinksmana,

akyni talongkmana, tapatanumana... Al terminar el canto el docen
te procedié a repasar actividades sobre las dimensiones més lar-
go y mds corto. El docente dibujo en el pizarrén una culebra lar
ga y otra corta y se apoyo de dos nifios que dominan el totonaco-
para que dijeran como se dicé en totonaco tales expresiones. Ni
fios: lhman luwa - aktsu luwa. Podos los nifios repitieron y pasa
ron al pizarrén a identificar las ilustraciones, después de la -
repiticién oral, se asigné la actividad de la escritura en el --
cuaderno. Todos dibujaron culebra larga - culebra corta y al en

tregar los trabajos , el docente pide al nifio que exprese en to-



131

tonaco la actividad que realiz$.

Al concluir todos la escritura o didbujo, los nifios pidieron
al docente que les narrara un cuento de la culebra. El les na -
rrd el cuento a: "La culebra", en el que intervienen varios per-
sonajes como; el campesino, el burro, el coyote, la culebra, los
perros y el gallo, en palabras sencillas ¥y al terminar el relato,
pidié a los nifios que repitieran 1a narracién y que entre todos-
jdentificaran los personajes. Varios nifios pidieron a sus compa-
fleros que hablan totonaco que tradujeran los personajes en toto-
naco, la cual se hizo con interes./ En palabras como el burro que
es poco usual en totonaco. Luego intervino el docente para acla-
rar que algunas palabras en totonaco tienen otros significados -
en otras comunidades, como sSOn gallo, que en la comunidad se di-
ce pullo, y en la sierra se dice tulokg, palabras que se pronun-=
cian diferente y que significan lo mismo. Por lo que recomend -
a todos los nifios que preguntaran a sus papas o abuelos cosas ==
que les interesasen y les pidieran que se las dijeran en totona-
co, para que también dominen el totonaco que sus familiares ha -
blan y para que en la escuela 1o aprendan a la vez de sus compa=

fleros, del docente o las personas que llegan ahi a platicar.

Al finalizar las clases, se hizo la evaluacién en forma --—-
oral; haciendo preguntas como ;,Qué hicimos?, ;Qué més?, iFPor ;--
gque?... Y por dltimo dejé la tarea como reafirmacién de los obje
tivos desarrollados.... Al retirarse cantaron "Son las doce" ¥
después cantaron "martinillo”, al terminar se formaron en dos fi
1as en forms mixta nifios y nifias, pasaron a despedirse del docen
te diciendo k'amaja® stacha'li, hasta mafiana, uno a uno dando la

mano al docente.
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Se concluye que:s

- El docente ha realizado estudios de bachillerato pedagégico
y estudia actualmente en.la UPN de 1a eiudad de Poza Rica.

- El procesq_ensgﬁanza aprendizaje (transmisién cultural) se-

realizé primero en espafiol ¥ después en forma bilingfie.

- Ia actitud de los nifios muestra que existe interés de domi-
pnar las dos lenguas en el proceso de socializacién p:eesco4

lar y que no existen actitudes de rechazo.
- Los nifios no llevan uniforme gscolar.

- Los nifios utilizan el recreo para jugar o ir a tomar algin-

alimento en sus casas.

Docente con estudios de normal bésica. La visita se rea-
1izd el 28 de noviembre de 1990, el grupo esti integrado por -
24 alumnos, de los cuales 4 son repetidores, 5 son monolingiies en
espafiol, 19 son bilingiles. Para llegar al CEPI, los nifios loha
cen caminando recorren una distancia mfnima de 300 m, ¥ médxima
de 8 xm, la edad de los nifios oscila entre los 3 a 7 afos, la-

asistencia de 1os alumnos €l df{a de la visita fue de 21 alumnos.

El objetivo que desarrolld el docente fué el 3.1.1 cuyo =

objetivo especifico es:

»Identificard y diferenciard el tamafio de persanas, anima
les, plantas y cosas que 10 rodean. Las actividades suge
ridas son: Bstablezca el concepto de: "mds grande que", ¥
mpds chico que"™ observando a animales y vegetales. Esta -
bléZba;_entré'los_giﬁos;jlasjrelacionas,_"més alto que" ¥
"mis bajo que®. Compare y determine, ™mis largo gue" y -
mmds corto que®, "mds grueso que" y *mds delgado que”, -
nge anoho quen'y "mfs angosto que" ¢ "igual quef, . entre:
“gistintos tipos de objetos”. 3 se marca para ello ningu—

= == Nt —= =4 - = ——
B e e - s e e | —_— o = =
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na sugerencia al docente en el programae.

las actividades preescolares en 1a comunidad de el Escolin,
se iniciaron siendo las 9:20 A.M., para entrar al aula se tocé -
la campana y los nifios se formaron, recibiendo ordenes como el =
;Tomar distancial i Firmes, yal y se revisd el aseo personal (ma-

nos y ufias).

Al estar los nifios en el salén, se formaron frente al piza-
rrén por indicaciones de 1la profesora, mirando hac{a los asien-

tos, misma que inicié el didlogos

#

M: ;Cémo se llama aqui la comunidad?
N: Escolin.
M: ;Nifios! ;Qué quieren hacer?

N: Cantar.

Los cantos entonados por los nifos ¥ el docente fueron: El-
chorrito, al terminar, el docente continué y ahora ;Cudl...? Co=
mo respuesta se cantaron otros, como: "El otofio", "El 1ldpiz", --
*Pimpon", "Cuando era chiquito", "El gusanito medidor", "La cu -
caracha" y la "Mariposita". El mensaje que llevan los cantos =--
son relativos a las estaciones del afio, el aseo personaly el cui
dado de los nifios, como juegan los animalitos, entre otros. En-
el proceso de dgsarrollo de los cantos las acciones ejecutadas-—-

fueron de gestos y de risas.

En el pase de lista, cada alumno al escuchar su nombre con-

testaba "Presente®.

En el repaso de las actividades del dia anterior, el docen=-

te es guién_haqerprqguntas y da respuestas; los nifios permanecen
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como receptores. Ejemplo: ;Qué hicimos ayer martes?® :iQué pinta-
mos?, bien. Ayer las hojas los pintamos de color verde, y la ==
otra ancha lo pintamos de color café, ;Qué mds hicimos? "Pinta -
mos un rio%®, ;Cémo era el rio que iba a cruzar el nifio? ...Ancho
y angosto. Sigqg,gfirmando;kcugndo van a sus casas pueden obser

var all4 donde va la carretera, es ancha,
Didlogo realizado con los nifios, en el siguiente orden:

D: ;Cémo son éstas dos sillas? (sillas que ocupan los nifios).

N: Iguales. ,

D: Pasa al frente un nifio y una nifia y dice: ;Son iguales?

N: ;No!

D: ;Eos botes son iguales?
iS5i?

D: Ios lépices;Son iguales?

N: No, uno es largo ¥y el otro corto.

D: Mostréd una hoja con ilustraciones... ;,Qué cosas hay en la ho-
ja?

N: "Sombrilla y carritod¥.

D: ;Son iguales?

N: "No".

D: ;Quieren pintar?

Ns "si"

D: s;De que color pintamos las cosas que son iguales?

N: ;Rojo!

D: Al terminar el coloreado de las cosas iguales, pinten de co -

lor azul el dibujo que no es igual.

El docente fue ayudando a los nifios que presentaban dudas ¥
les indicé que estos dos son iguales y al recibir los trabajos -

egtimula @l nifio diciendo ;Qué bien! ;Muy bien esta tu trabajo!l.
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Taller de escritura.

En el pizarrdn el docente jlustrd dos sombrillitas y un ca-
rrito, pidid a dos nifios que pasaran al frente. La actividad --
que realizaron los pequefios fue unir con una raya las cosas que-
son iguales, la identificacidén se hizo sin dificultad, cantaron-

» A la escuela" y salieron al recreo.

Después del recreo, el docente repartid los cuadernos a los
nifios y copiaron del pizarrén la escritura de la graffa h = h <h
- h - h mencionando que esta letra se llama ache. Se revisaron -

los trabajos y se recogieron los cuadernos.

Para retirarse a sus casas, los peguefos cantan "Los dedos-
de la mano" el gue indica...el pulgar...el del medio...el anular
y el mefiique. Ademis los de "La madrecita...", "Son las doce",

y formindose en filas se despidieron del docente iHasta mafianal.
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Se concluye gque:

- E1 docente posse estudios ‘de normal bdsica y aplica el Plan
y programa de educacién preescolar indfgena 1981.

- ILa ensefianza se reallz6 en espaﬁol.

- En el desarrollo de la enseflanza, unos nifios cuchichaban en

totonaco.

- El docente es bilingHe nahuatl-espafiol, y al trabajar fuera
de su contexto dtnico, no realiza la enseflanza en forma bi-

lingiie. y

- 1a metodologfs para la consecusidn de los objetivos propues
tos no es nitida como es el caso de la escritura de la gra-
ffa h - h - h - h, que no aparece en el regisfro de activi

dades del docente ni del programa que opera.

- A 1la hora del recreo varias madres de familia pasaron al ==
salén, fueron rodeados por los pequefios y platicando con el

docente estuvieron bordando trales regionales.
- La observacién realizada duré 2.40° horas.

- La situacién geogréfica y ubicacién del CEPI, son elementos
que no permiten que las activ1dades preescolares se 1n101e-
a: 19-8 9000 Ao no

Docente con estudios de normal superior especialidad en es
pafiol. Ia visita se rea11z6 el 27 de noviembre de 1990. EL g;u
po "A" gue atiende el.docente, lo 1ntegran 25 alumnOB,nsu edaﬂ
oscila entre los 4 - 5 aﬁos, de aquelles 17 son monﬂlingﬂea enhh
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totonaco y 6 repetidores. La asistencia el dfa de la visita fué
de 22 alumnos, el recorrido que los nifios hacen a pie para lle -
gar al CEPI, en minima 500 metros y médxima 8 kilémetros en dis -

tancia.

El objetivo particular que desarrolld el docente es el 3.2s

2, cuyo objetivo especifico es:

wDemostrari su coordinacién motora fina durante la ejecu
cidn de ejercicios fisicos variados". Las actividades su
geridas son: l.- Imite movimientos de los animales: rana,
cerdo, pato, conejo, caballo, etc. 2.- NMueva distintas -
partes del cuerpo. 3.- Levante los hombros, las manos y-
los pies; saque la lengua, cierre los ojos, tec. 4.- Par
ticipe en campafias de limpieza en su comunidad.

La clase se inicia siendo las 9320 A.M., para entrar al au-
1a se toca la campana, los nifios se forman y el docente da orde-

nes "Tomar distancia! ;Ya! ;Firmes!

En el salén, el docente saluda a los nifios en espafiol y pre
genta al docente visitante, sefiala que su presencia obedece a ==

que desea conocer que hacen los nifios y &1 también es totonaco.

El acercamiento entre el docente y los alumnos seé inicia -

con los cantos como sigue?

D: Vamos a cantar: "Todos a la escuela” (se refiere al aseo).
N: "A 1la escuela hien aseados nos debemos presentar...”

D: ;Qué otra cancién quiewen cantar? =

N: (Voces) "El gallito", "Se ha perdido migallito la 1la la "...
D: ;Quieren cantar otra?

N: (Voces) Si."La mariposita ..." se hizo con ademanes.

D: ;Qué dfa es hoy?
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N: Lunes.
D: No, eso fué ayer, todos, repitan "Martes, martes..." "vamos a
cantar todos™ "los dias de la semana”.

N: Domingo...lunes...Martes...Miércoles...

El docente hizo recordatorio de la clase anterior sin la -
participacién del alumno y como los nifios murmuraban en voz baja

sugerié que guardaran silencio.

El1 pase de lista consistid en mencionar el nombre de los ni
fios y estos, al escuchar su nombr%:respondian "Presente”. Al ter

minar sigue dialogando con los alumnos.

¢ E1' que viene a clases le vamos a dar un premio ;Oyeron?
N: "sSiv.
D: Nifios. sQuieren ir al eampo hacer ejercicios?
N: (Voces) "Si vamos hacer ejercicios”.
D: Los que no hacen;Qué les hacemos?, ;Los castigamos?
N: (Voces) "Si*
D: Vamos a salir del salén, primero los nifios, enseguida las ni-

fias y en la canchita nos formamos.

En la cancha el docente con un gis blanco ilustré varios- -

circulos en este orden:

OO O 00
ONORORO
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Desarrollo de actividades: motora gruesa.

Las indicaciones que el docente sugirié son: observen como-
1o voy a hacer y enseguida pasaran uno por uno, el docente ini -
cia con el pie izquierdo en el circulo que corresponde al ndmero
1 y el segundo impulso con el pie derecho que corresponde al nd-
mero 2, ¥ asi sucesivamente sale con el pie izquierdo. Primero -
pasaron las nifias, después los niflos. E1 docente estuvo atento-

con los pequefios para realizar 1los saltos.,

Al principio, los saltos se realizaron con los dos pies, en
forma alternado y posteriormente se hizo con un solo pie siguien
do el orden de los circulos. En esta dltima actividad 1los peque
fios a cada momento perdian el equilibrio y 1o que les sucedia --

les causaba gracia entre los nifios.

A excepcidn de algunos nifios que se resistian a realizar --
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10s brincos, el docente los auxilié repitiendo la accidén ejecuta

da e indicéndoles en totonaco como::

D: Wa ja'e' min tantun kalikgosnanti* brinca con este pie.
D: Chune kalat - salta as{i.

Después de pasar todos a realizar los saltos, se continua -
con ejercicios de equilibrio. “Caminar sobre una raya"., Para --
ejecutar esta accién, el docente trazé dos lineas con gis blanco
en la cancha, y pide a dos pequefios que pasen ¥ caminen sobre la
1f{nea hasta llegar al otro extremo sin salirse de la raya, la -
accién quedd entendida y los alumnos lo realizaron con entusias-

mo y emocidn.

La accién mds compleja que ejecutaron los nitfios, se realizé

en el campo adjunto al patio de CEPL y consistié en:

- Pormar a los nidios en tres filas, de espaldas al sol, acompafia

das de las indicaciones como:

- Manos a la cintura, moviendo la cabeza lentamente, 2 la dere -

cha, a la izquierda, al frente, atrds.

- Hombro, giren el hombro 1entamente hacia adelante, en forma de
c{rculo; cambio, hombro izquierdo, contando 1y 2, 1Ly 2, al -
ternando hombro derecho, hombro izquierdo. Cambio; hombro dere -

cho para atrds, izquierdo para atrds.

- Bjercicio para el brazo. Podos braze arriba, abajo, al frente,
laterales. Imitemos que nadamos en el arroyo, alternando los -

brazos, derecho, izquierdo.

- Bjercicios con las piernas y pies. Todos brincando, alto levan

ten el pie derecho, girenlo hacia la derecha, mantengan el --
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equilibrio, ahora, cambio con el pie izquierdo.
- Todos jalemos aire; soltemos el aire de los pulmones,

- Podos, tomemosnos de la mano, caminemos hacia adelante, para a
trés, contamos hacia adelante 1, 2, 3, <. 10, ahora para a —--
& trés 10, 9, 8, eeels

- Después de que formaron un circulo, el docente dié inicio los-
comentarios, con los nifios, en torno a los animales gue cono -

cen en su casa, en la comunidad y en otros lugares.

Las imitaciones, en algunos csos, las propicié el docente,
mientras que los alumnos imitaron 1los movimientos ejecutados. -
Después los alumnos, por iniciativa propia, imitaron los movi --
mientos de los animales y el lenguaje como del gallo, el burro,-
el borrego, el puerco, el caballo, la gallina, el pato, el perro,
1a chichalaca, el guajolote, el becerro y la torcaza. Se comple
menté con otras acciones como: "mover los ojos de izquierdo a dg
recha, mover la nariz, hacer 1a boca chueca, sacar la lengua, mo

ver las orejas".
La misma culminé con ejercicios sentadillas, arriba, abajo.

Las actividades después del recreo, fueron cantar "El canda
dito" y recortar lineas o trazar 1ineas en hoja de papel revolu-

cién (curva, quebrada y grecas), ejemplo:

AN TUTLTU

Al respecto, se pudo apreciar que algunos nifios tienen d4ifi
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cultad al recortar y que el_docente ayuda a los nifios en apren
der como tomar la tijera para cortar, & la inisma forma que para
los nifios que no hablan el espafiol, el docente les explica en-

totonaco, diciéndoles: lhan kachu'ku', chune kachu'ku'.

La #ltima actividad que se realizé es de la escritura dela
graffa 4 - 4 - dv El docente escribiene pizarrén, los nifios

lo copiaron, repitiendo: "egta es la "d" de dedo" primero, se-

hace la bolita después el palito. Algunos no podfan copiar, el
docente les anotd en el cuaderno, actividad que fue de tarea, -

ya que cada nifio le fue indicado f"sal despacito" Yhasta mafianal
La transmisién cultural en el grupo se resume que:

-~ La formacidn del docente le permite interpretar con facilidad
el contenido del programa, as{ como de combinar estrategias--

nuevas al logro de los objetivos del programa 1981.
- E1 uso del totonaco frente al grupo se da en forma incipiente.

- Se aprovecha la experiencia del nifio para el logro de los =--

objetivos.

- Se desarrolld la escritura de la grafia "d" actividad no re -
gistrado por el docente en el plan diario de clases, tampoco-

lo pide el programa de educacién preescolar ind{gena 1981.

En la comunidad de el Tajin donde labora el docente con es-
tudios de normal superior en "Ciencias sociales”, la visita se -
realizé el 21 de noviembre de 1990. El grupo lo integran 27 ni-
fios, suedad oscila entre los 4 y 5 aﬂos, de ellos 3 son monolin
glles _en espafiol, 4 son monolmgﬂes en totonaco, 20 son b11:|.n -
_ gﬁes y12 son repetidores. La a.sistencw. el dfade 1a vn.s:.ta fue de

] -'_23_ Q}WOS- Para llegar al GE?I, 1os mfios lo hacen a pie y a-
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caballo, recorren una distancia minima de 500 metros y mdxima de
5 kilémetros.

El objetivo particular que desarrollo el docente fue el -
3.1. del programa del preescolar, cuyo objetivo especifico es el

3.1.1 que se refiere ai

nTdentificard y diferenciara el tamafio de personas, ani
males, plantas y cosas que lo rodean. lLas actividades =
sugeridas son: establesca el concepto de: "mids grande -
que", "més chico que", "més alto que", "mas bajo que”,-
"mis largo que", "mds corto que", "mis grueso queY, ===
"mis delgado que", "mds ancho que", "mis angosto que”" e
njgual que". P

la actividad del preescolar en la comunidad de el Tajin se-
inicié siendo las 9:00 A.M. Para entrar al salén los nifios se =--
forman, el docente da ordenes imperativas como son las de jFir -
mes! j;Paso redoblado?l «... En el salén de clases, el saludo con-
siste en decir, Kgalhen - buenos dfas, estrechdndose la mano, a-
s{ mismo, el docente presentdé al observador como participante en

1la clase.

Bl pase de lista consistié en nombrar a los nifios ¥ ellos -

respondieron "presente".
El didlogo y acercamiento se inicié como sigue:

D: ;Hubo clases ayer?

N: ;No!?

D: 4Qué dfa es hoy? ;Tuku ya chi'chini® chi®' ?
N: Miércoles.

D: ;De que més? jTuku ya papa‘'?

N: Diciembre.
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No, estamos en el mes de noviembre. Cantemos todos los dfas -
de la semana.

N: "Los dias de la semana son: Domingo...lunes..."

: ;Quién nos dice los dfas de la semana?

Yo, ¥Oeoo
Varios de los nifios repitieron en forma individual los dfas
1a semana y como los nifios cuchicheaban...

Aksilan kamanan. nifios silencio, ka'kgaxpa'ttet min nata‘'ka -
manka'n, escuchen a sus compaﬁe?os.

;Cémo deben venir a la escuela?

Limpios... Aseados, "Lavarnos las manos, las orejas".

;Tiko no paxle®?;Quién no se bafio?

Akit, yo (2 nifios).

;Miku tsulutamalh? ;Quién se orind en la cama? ;Aquién le po-
nen pafial cuando duerme?

No, he, (todos se rieron).

Nifios vamos a cantar, todos "Pimpon".

: N: Cantando: "Pinpon es un ..." El canto se acompafio de adema

nes.
:,Qué come Pimpon?

Io que come la gente. Mole, tortillas, frijoles...

Bn el repaso de las actividades del dia anterior el docente

trabajo como sigue:

Bonifacio, ;Qué hiciste ayer? ;Tulu tlawa kgotan?

¢ Klasmakgolh kin pelota.

Zulema, ;Qué hiciste ayer? y Hugo.
Lave trastes, me bafie.

Fui a canetar tabique.
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D: Carlos ;T4 que hiciste ayer?
C: Acompafie a mi abuelita Clemen a Poza Rica.
D: ;Qué viste en Poza Rica?
C: Mucha gente, tiendas, caballitos y carros.
D: Nereyda, ;Td que hiciste ayer?
N: Me llevaron a comprar zapatos con mi papd y mamé.
D: &Quién vive cerca de la escuela? ;Qué vieron ayer en la escue
. 1a?
N: Levantaron la Bandera.
D: ;Quién izé la Bandera?
N: Bl papa de Laura. ;Porqué subieron la Bandera en el tubo?
D: (BExplicé brevemente el acontecimiento y agregd que) "Bn la --
ciudad de Papantla y en otras ciudades se hacen desfiles en -

las que participan los nifios.

Al culminar la primera parte del didlogo los alumnos pPropo-
nen cantar y el docente acepta. Iuego todos entonan "Los dedos"
que dice: este es el mefiique,.. €l cordial...el anular...el pul-

gar... el que indica ... €1l de en medio".

El repaso de las actividades del dfa anterior se realizé --

como sigue:

1.- Se presenté una 14mina con dos dibujos; un gefior gordo y =-

otro flaco, dos caballos jiguales y preguntas comos

D: ;Este seflor es?

N: "Gordo" - "Flaco".

2.,- Se mostraron a los nifios 14minas de dos dibujos; de un 4rbol
alto y otro bajo y de dos personas; una alta y otra baja, ¥y-

ge hicieron declaciones tales como?



D: "Este Arbol €S...
N: (Voces) Alto...Bajo.

3.~ En otra ldmina se les presenté la ilustracién de 14pices:uno
largo y otro corto. Cinturones: uno largo y otro corto. Dos-
reglas una larga y otra corta. Las afirmaciones dadas fue --

rons

D: Este léplz €See e

N: Largoes.Corto...

4.~ Los dibujos presentados en otra ldmina son: dos campanas, ==
dos sombrillas, dos tortugas ¥ doe pinos. Las preguntas rea-

lizadas son:

s ;Los pinos son iguales? ;Las tortugas son diferentes?

N: Si, no.

5.- En otra l14mina se les presentaron ilustraciones de dos flore

citas de tamafios diferentes y colores, y se interrogé:

D: ;Son iguales?
N: No,

Para realimentar el logro de los objetivos propuestos el do

cente pegé léminas blancas en el pizarrén y pregunté:

D: ;Qué pintamos?
N: Mariposas. Grande...Chica. —
D: ;Qué mis?

N: Mesas. Grande...Chica.

Los dibujos, lo realizé el docente y los alumnos, empleando
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marcadores.,

6= La dltima 134mina contenfa ilustraciones de dos hojas de pla-
tano y los alumnos identificaron "ancho -angosto" las ilus -

traciones permitieron hacer comentarios como:

D: ;Qué son estos dibujos?

N: Hojas de platano.

D: Para que se ocupan?

N: Para envolver: tamales, pulacles, para cercar.
D: ;Las hojas secas para que se ocupan?

N: Para hacer nidos de cluecas, para cercar.

D: ;Esta hoja es?

N: Ancho, angosto. (Se hizo en forma individuzal y grupal).

Ronda "La rueda de San HMiguel.

La manifestacidén de los intereses de los nifios propuesto -
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por los mismos, se realiza en la cancha; ya que jugaron a la"rue

da de San Miguel" , y al "gato ¥ al ratén®, Las normes del juego

gse dieron a conocer y los pequefios l1la respetaron,

Después de los juegos al volver al salén el docente pregun-
ta a los nifios gQuién quiere pasar a cantar? Pasé una nifia y ==
canté en voz baja. El docente pregunta ;Quién te ensefi§ el can-
to? ;Es muy bonito! La pequefia contests, "mi abuelita", es un =
canto para las pozadas, varios nifios comentaron que saben el can

to y lo han aprendido en la iglesia.

Para la lecto escritura, 10s nifios escribieron en su cuader
no 1a graffa b - b - b - b, sin repetir la fonologia de la grafi
a, se hicieron como ejercicio, con las indicaciones de "tracen -
un palito y luego la bolita". Al terminar 1los pequefios salen al

recreo.

Al volver del recreo se canté; "las partes del cuerpo”. Es
tas son mis manos; estos son mis pies, luego "Naranja dulce™.ee.
En totonsco terminan con "Nimbe" en forma bilingilie totonaco - es

pafiol.

Los alumnos proponen colorear, el docente tiene preparado -
material diddctico como es hojas revolucidén con diferentes ilus-
traciones de aves, los astros y cosas diversas y los nifios colo-

rean a su agrado.

Al concluir el coloreado los nifios se retiran a sus casas ¥

el docente realiza el aseo del salén.
La apreciaci6n captada en el grupo se resume que:

1.~ La transmisién cultural entre maestro - alumno toma en cuen-
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“%a el bilingiliismo de los nifos, espéﬁoi - totonaco. =

ILa formacién del docente (normal quperibr) le permite ade —
cuar con facilidad los conténi&os del Plan y programa de -
Educaci&n Preescolar. Indigena 1981, re1a01onandolo con 6l -

entorno y las experiencias del alumno.

1a transmisién cultural en el espacio preescolar se reali -
menta en la aplicacién del Plan y Programa 1981, y de los -

acontecimientos de la comuni%gd.

No existe una metodologfa clara para el uso del bilingiiismo
coordinsdo, es decif, el uso alternado de las dos lenguas -

espafiol - totonaco.

La lecto escritura de la grafia "b" por los nifios preescola
res, el docente no lo tiene registrado en el Plan diario de

clases, actividad que 1lo realiza basado en su experiencia.

Nota: en los Centros de\ﬁéucaelén Preescolar Indfgena (CEPI),--

l_

de las comunidades de ‘el Tajfn y el BEscolin, funciona la-
cooperativa paravlos preescolares, en la que se vende go-

losinas con el fin de tener ingresos econfmicos y de las-

gananciass que se van logrando, se utlllza para la cdmpra
de material didéetleo. =3 :
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c) Datos generales de los grupos preescolares en_estudio.

COMUNIDAD TAJIN ESCOLIN V. CARRANZA |TOTAL
NOMB. CEPI. NICOLAS BRAVO HEROES DE MEXICO MA., MONTESSORI|
GRUPOS nA'n npgn nAnvnBii agn 5
ALUM. MATR,. 27 27 25 24 22 125
ASISTENCIA 23 22 22 21 20 108
REPETIDORES 12 2 6 4 6 30
DISTANCIA M. 5 Km. 3 Km., 8 Km, 8 Km, 3Km,
IO HACEN A: |[pie ¥y a pie pie pie pie y en
caballo autobds.
EDAD AROS 4 - 5 4 - 8 4 - 5 3-1 3 -6
MONOLINGUE 4 2 4 0 2 12
TQTONACO
MONOLINGUE
BILINGUE 20 20 4 19 2 65
PREPARACION | Nor. Sup.| Primaria|Nor. Sup.| Normal Bachillerato
ACADEMICA C. Soc. Bspafiol |Bésica Pedagdgico
OBJ. A DES. |3.1.1 2.2,2 3,202  |3.1.1 3.1.1
SESION DE: 3 horas 3 horas |2:40° 2:40! 3230
ESCRITURA b-b-blo-0-0|d-d=-d=-4 h-h-h — -
No. CANTOS 9 4 5 12 T
MATERTAL Material comercial, de la naturaleza, y reciclable, con
_DIDAGTIGO la participacidén de docentesl;alumnos y padres de familig

53 Inicio: | Inieios | Inicio: |Inicio: | Inicio: =
FECHA DE |21/11/90 | 22/11/90|27/11/90 |28/11/90| 23/11/90 75
VISITA: Final: Fingl; |Final: ingtz=-| Finals 5 dfas

-~ |12/02/91| 21/03/91{23/03/91 28/03/91| 16/08/51 |-

e o T e
s - —V' : "f. gy '—‘._"\ e R T “_. e = ’_"1_:;5_":_'.,__"
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CAPITUIO VI: LA DINAMICA PREESCOLAR Y AIGUNAS SUGERENCIAS
PEDAGOGICAS.

El nifio preescolar es un ser humano total, tiene un desarro
1lo integral, toma elementos de su medio para desarrollarse in -
ternamente (autoconstruccién), que no es independiente del desa~-
110 de la personalidad social, 1lo que permite irse construyendo-

individual y socialmente.

a) Pormacién docente.

La formacidn docente es un proceso permanente que conlleva-
en su desarrollo amplios debates académicos y que ha dado lugar-
a replanteamientos de politicas y objetivos. En su connotacién-
mis amplia comprende toda actualizacién que se hace en forms ins
titucionalizada o en forma autodiddcta, siguiendo los avances de
las diferentes disciplinas del conocimientospara construir su --
propia creacién de la realidad, de acuerdo al momento histérico-

en el que vive.

De los docentes de Educacidn Preescolar Indigena, comprendi
dos por este estudio, el 60% de ellos han recibido cursos de - -
orientacién para el manejo de la lengua totonaca en lecto - es -

critura y el restante afirma que no.

El 100% de los docentes indigenas del nivel, han recibido -
1a capacitacién sobre el manejo del Plan y Frograma de Bducacién

Preescolar Indfgena 1981, lo cual aplican.

En la aplicacién de TEST psicolégice, el 100% de los docen-
tes opina que es recomendable la utilizacidén de éstas, sin embar

go, existen respuestas variadas en é1; por ejemplo cuando-se -~-
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les pregunta ;Porqué es necesario? Las respuestas que dieron fue

ron:

D. estudios de primaria. Nunca 1o he aplicado.

D. estudios de bachillerato pedagbgico. Para conocer el grado de
madurez del nifio.

D, estudios de normal bdsica. Para conocer la capacidad del ni -
fio.

D. estudios de normal superior (espafiol). Para conocer la capaci
dad intelectual del nifio.

D. estudios de normalsuperior ( C. ,Sociales). Para saber la capa
cidad intelectual y habilidades del ni-

fio.

Guando se le pide al docente que mencione algin TEST, que -
haya aplicado al grupo a su cargo las respuestas destacan el uso

preferente de uno de ellos.

D. con prim... No contesté.

D. con b. pedag... TEST ABC, L. Filho.

D. con n. bdsica...No puedo especificar.

D. con nor. superior...(Espaﬁol). Bl de Filho.

D. con nor. superior...(C. sociales)El de filho.

la concepcién e importancia que tiene la formgcién académi-
ca para los docentes es compleja y puede apreciarse a continua -
cién:

D. con prim... Aprender cosas que No seé, { desarrollaria mejor -
las clases.
D. con b, pedag... Conocer diferentes teorias educativas, ¥ peda

gbgicas que existen y de este modo me permitiria-
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reflexionar sobre la prdctica que realizo ¥ enri-
quecer el aprendizaje de los nifios.

D. con nor. bdsica. No contesté.

D. con nor. sup. (espafiol). Permite actualizarse y facilita para
ayudar al nifio.

D. con nor. sup. (c. sociales). El maestro trabaja mejor en el -

dmbito educativo.

Todos los docentes (100%), afirman conocer teorias del desa
rrollo del nifio, sin embargo al indicarles gque escriban algunas-

de ellas hubo sélo tres respuestas’ las de:

D. con b. pedag...Piaget, Freud y Wallon.
D. con nor. bdsica. Piaget.

D. con nor. superior. Piaget.

Peniendo presente que la formacién académica es la base pa-
ra el buen desempefio de los docentes en la tarea educativa y que
este debe comprender tanto la teoria como la prdctica, las inda-
gaciones al respecto gefialan que el 80% de los docentes creen --

que la formacidn acaddmica recibida refuerza su identidad &tnicay

mientras que el 20% restante afirma:que no 1o hace.

wIdentidad étnica, es considerada como status, y define
1ss constelaciones permesibles de status, es decir, de-
personalidades sociales que puede asumir un individuo -
con tal identidad"(Balandier, 1972:20).

nTdentidad étniea, conjunto de rasgos etnogrdficos con-
temporaneos de un pueblo...constiye 1a expresién actual
de la sedimentacién diacrénica de la trayectoria de ese
pueblo particular...La forma contemporinea que asuma la
cultura y organizacién de una &tnia es tan valida como-
cualquier otra existente en cualquier otro momento de -
su trayectoria histérica, siempre y cuando sus protago-
nistas se identifiquen con las mismas: esto es, las asu
man como propias (Bartolomé, 1986:450).



En cuanto a cepacitacién, actualizacién y formacién profe -
sional, el 60% de los docentes conocen l1os lineamientos genera =
les, los fundamentos y propésitos de la educacién indigena y el-

40% desconocen bales bases.

lLa concepcién que prevalece sobre el papel del docente de -
un grupo preescolar, es la de que &1 es gufa, asesor y coordina-

dor de las actividades preescolares.

El 100% de los docentes desconocen algdn método en especial
para conducir u orientar el bilingﬁismo con los nifios preescola-
res ya que la formacién que han recibido es para la ensefianza de
la lecto - escritura del totonaco; en cursos de formacién profe-
sional y de capacitacién . Al respecto sugieren que es necesa =
rio realizar cursos de orientacién y mesas redondas a nivel Zona
Escolar y de Jefatura, para conjuntar esfuerzos en 1a bisqueda -
de alternativas concretas a los problemas del bilingliismo inei -
piente, al logro del bilingiiismo coordinado y de esa forma, evi-
tar la confusién de los docentes en la operatividad de los gru -

pos, asi como los conflictos lingiif{sticos.

Otro elemento importante, ausente en la formacién de los do
centes ind{genas, segdin como lo indican, ha sido que el programa
educativo que ellos han cursado sufre la carencia de orientacio-
nes sobre el manejo de recursos diddeticos, de modo que en forma
especifica, tanto en la formacién profesional como en los cursos

que han recibido existe una desqontextualizacidn con_su prdctica.

Prueba de la hipStesis. En la formacién de los docentes ba-
jo la institucién de la Direccién General de Capacitaeidén y Mejo
ramiento Profesional del Magisterio, en Bachillerato Pedagdgico-

y Normal Bésica, el curriculo contenia taller en lengua btofona -
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ca, como elemento bdsico de la jdentidad del docente indigena, a
partir de su cultura propia, lo que ha reforzado la capacidad de
decisién propia en la transmisién cultural con los nifios al rea-
1izar en forma bilingile su préctica docente, no asf, el docente-
que tiene estudios de primaria y a pesar de ser bilingille en toto
naco y espafiol, al estar frente a nifios bilinglies totonaco-espa=

fiol, realiza la transmisién cultural en espafiol.

1a formacién de los docentes hace que la transmisién cultu-
ral que realizan sea diferente es decir, en la aplicacién de = =

pruebas de TEST psicolégico se aprecia respuestas como:

- Docente con ®studios de primaria. No lo he aplicado.
- Docentes con estudios de normal bdsica. E1 de filho, para cono

cer el grado de madurez del nifio,

En la interrogacién sobre el conocimiento de la teoria refe

rida al desarrollo del nifio, las respuestas varian como:

- Docente con estudios de primaria. No contestd.

- Docentes con bachillerato pedagégico ¥ normalistas.;.Piaget.

Otro indicador que nos permite probar la hipbtesis es la -
respuesta emitida en el conocimiento sobre los lineamientos gene

rales, los fundamentos y propésitos de la educacién indigena.

~ Docente con estudios de primaria...No lo conozco.

- Docentes con bachillerato pedagbgico ¥ normalistas...si, se en
cuentra en Bases Generales de Educacidn Indigena. (Diario de -
campo, 1990, dic. 9 ).

El docente con estudios de primaria la capacitacién que ha-

recibido del Plan ¥y Programa 1981, 10 ha interpretado que su_de-
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sarrollo debe realizarse en espafiol, caso contrario, el programa
recomienda que la transmisién cultural deber ser en lengua mater

na del nifio sea §sta en totonaco o espafiol.

El avance que tiene del programa cOomo se jndiga- en péginas
anteriores es el 2.2.2, mientras los otros docentes en la misma-
semana de actividades desarrollan el 3.3, teniendo una diferen -

cia de una unidad, que se desarrolla aproximadamente en un mes.

De manera que se afirma, que la formacién del docente influ
ye definitivamente en la transmisién cultural de los preescola -

res indigenas.
b) Uso de las lenguas totonaco - espafiol.

Se da entender por el uso de una lengua la utilizacién que-
esta tiene en un contexto determinado, con ciertos fines, ya sea
para la comunicacién o para la instruccién. Tal cosa sélo es po
sible entre dos o mis personas que poseen un mismo sistema de va
lores sociales, culturales ¥ psiquicos, que los hace comunes pa=

ra entenderse.

las comunidades indigenas y los Centros de Educacidén Prees-
colar que funcionan en Papantla, Veracruz, se caracterizan por -
tener una lengua propia monolingiles en totonaco, monolingiles en-
espafiol para la comunicacién, o por ser bilingiies (totonaco - eg

pafiol).

El 80% de los docentes afirma que la adquisicidén de una len
gua es un proceso paulatino que debe alcanzar su propio grado de
desarrollo, sin la irrupcién de otro idioma, para consolidarse -

como medio eficaz de comunicacién y como marco sélido_para la --
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conceptualizacién. Bl 20% restante respondié que no.

El 40% de los docentes considera que se puede imponer una -
segunda lengua a un nifio en edad preescolar sin que se frene el-
desarrollo global del idioma materno y se limite el potencial --
creativo e intelectual del nifio. El 60% restante opina lo con -

trario.

El 100% de los docentes encuestados coinciden en que la en-
sefianza oral del espafiol en las comunidades indigenas o de una -
segunda lengua ajena al nifio, debe introducirse cuando éste haya
explorado todas las posibilidades ae significacién de su propia-
jdioma tanto a nivel oral como en el nivel escrito; y , proponen
que esto debe suceder entre los 3 afios y los 9 afios de edad del-
nifio, atendiendo las caracteristicas de cada infante de acuerdo-
al medio en el que se desenvuelve por 1a heteregeneidad lingliis-

tica en las comunidades indigenas.

De los docentes encuestados, el 80 % afirman que se comuni-
can con sus alumnos en forma bilingiie, es decir, que la transmi-~
sién cultural la realizan en totonaco-espafiol, sugerencia que --
presenta el Programa de Educacién Preescolar Indigena 1981. Por
su parte el docente con estudios de primarisa, menciond que el --
programa 1981, sugiere que su desarrollo debe ser en espafiol, —-
Al revisar el contenido como se ha descrito en piginas anterio -
res, el programa en este nivel plantea que 1la lengua materna del
nifio debe ser la base para la comunicacidén oral con su grupo ét-
nico y a la vez, sugiere que se debe iniciar al educando en la -
adquisicién de estructuras globales ¥ significativas del espafiol
oral, basadas en las ideas, expresiones y conceptos que haya do-
minado en su lengua materna, como:preparacién para el aprendiza-

je metédico del espafiol en la escuela primaria.
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El total de los docentes gqfirma que los programas civicos y
sociales, cantos narraciones, juegos, los conducen en forma bi -
lingile (totonaco - espafiol).

El 100% de los docentes mencionan que el idioma materno del
nifio es la base para la construccién de su conocimiento y los --
slumnos que estdn a cargo de ellos, los detectan si son nifios mo
nolingiies o bilingiles al dialogar con ellos y concretizan que en
cada comunidad indfgena los alumnos hablan el totonaco o el espa
#iol y/o en forma bilinglie.

5
Por su parte, si bien los padres de familia opinan que los-

docentes realizan su prdctica educativa en forma bilingile y el -
86% de ellos, afirman que cuando platican con el docente, é1 1les
responde en espafiol y el 14% que el docente se dirige a ellos en

totonaco.

El 53% de padres de familia manifestaron que en su hogar, -
para el proceso de socializacién con sus hijos, se comunican en-
forma bilingie con ellos, mientras que el 46.7% de padres de fa-

milia se comunica con sus hijos en el idioma espafiol.

El 80% de los padres de familia manifestaron que les gusta-
que sus hijos se les instruya en forma bilingiie, el 13.4% en to-

tonaco y el 6.6% prefiere en espafiol.

Otra informacién recibida de parte de los padres de familia
es la relativa a la actividad de los docentes reflejada en los -
nifios, a través del idioma; es decir, aquella que tiene que ver-
con la forma como los nifios expresan o manifiestan en su hogar -
Ios cantos, las poesias, los juegos, etec., todo aquello que los-

nifios hacen en el Centro de Educacién Preescolar, y lo reflejan=—
_en el hogar. En este sentido el 73% de los hijos de los entre-
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vistados 10 hacen en espafiol, y el 27% de ellos manifiestan que-

1o hacen en forma bilingiie (totonaco - espafiol).

los padres de familia comentan que el CEPI, juega un papel-
importante en los procesos lingiifsticos al interior de cada comu
nidad, debiddoa que en nuestros d{as se ve marcadamente como la-
lengua totonaca se va perdiendo, debido a varios procesos como =
las escuelas primarias donde s8lo se imparte clases en espafiol,-
asi como por los procesos de urbanizacién que se estén registzan
do en las comunidades y que conlleva a la introduccién de varios
servicios como la electreficacién,, comercios, instituciones so -
ciales, como la iglesia, clinicas, tec., ¥ principalmente los me
dios masivos de comunicacién. De esta forma con los servicios =
gue se prestan y los mensajes que se informan en lengua espafiol,
el nifio desde temprana edad se ve sometido a la interaccién con-
dichos elementos que contrastan con los de su cultura, por 1o -=-
tanto el proceso de socializacién se realiza entre los elementos
culturales propios y ajenos al nifo, ¥ constrpye un proceso que-
amenaza la pérdida de su lengua étnica, si este no se refuerza -

en preescolar.

Prueba de la hipétesis. Las comunidades en estudio se ca -
racterizan de ser bilingiies en totonaco - espafiol, de ahi que la
transmisién cultural de la comunidad se realiza en forma bilin -

glie.

Los docentes que laboran en cada centro de educacién prees-
colar son bilinglies totonaco - espafiol, v1la transmisién cultu -
pal la realizan en forma bilingiie, atendiendo las caracteristi -
cas de los nifios y de su bilingliismo. Tienen como base que una-
lengua debe alcanzar su propio grado de desarrollo para consoli-

. darse como medio eficaz de comunicacién, en una comunidad bilin-
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glle no se impone una segunda lengua, se da continuidad ambas len
guas que coexisten por situaciones sociales y econémicas, porque
los nifios son bilingiles es necesario lograr el bilingiiismo coor-
dinado y en los casos especificos se hace necesario introducir -
una segunda lengua es decir, a una edad de los 3 a 9 afios, te —-

niendo siempre presente el desarrollo del nifio.

Existe entre el alumno-docente, didlogos en forma bilingtie,
captada desde la observacién que se hizo en 1los diferentes gru -
pos que se visité, otro indicador son las respuestas de las en -
cuestas dirigidas a los docentes en la que aseveran del uso del-
bilingliismo con sus alumnos y la opinién de los padres de que --
los docentes realizan la transmisidn cultural con los nifios en =
forma bilinglie, por lo que se afirma que en el nivel preescolar—
ind{gena, la transmisién cultural estd determinada por el uso de

las lenguas totonaco —espafiole.
¢) Contenidos programdticos.

Para Glagman, el programa de estudiosles 1a descripeidén es-
pecifica de los contenidos de estudio, las actividades de ense -
fianza aprendizaje, la secuencia en que éstas se deberdn ir reali
zéndose, los métodos de ensefianza y 1os recursos pedagbgicos que
se consideren eficientes para realizarlas, asi como las formas -
de evaluacién que se utilizarédn para comprobar el aprendizaje de

1os alumnos (Glazman, 1987:42).

Los docentes del nivel preescolar indigena en la regién to-
tonaca operan el Plan y Programa de Educacién Preescolar Ind{ge-
na 1981, lo consideran como un gufa de lo que se ensefia en el ni

vel y para elaborar material diddctico necesario. Para ellos en
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tonces la transmisién cultural a los niios puede hacerse sin el-

programa y teniendo presente:

- Docente con estudios de primaria...No contesto.

- Docente con bachillerato pedagégico. E1l lenguaje del nifio y su
experiencia, proponiendo actividades tanto docente y alumno to
mados de la realidad inmediata en la que se gitua el nifo.

- Docente con normal bdsica. Las condiciones del medio y necesi-
dades del nifio.

— Docente con normal superior (ciencias sociales), Las condicio-
nes en que vive el alumno. ¢

- Docente con normal superior (espafiol). Platicando cosas de la-

vida cotidiana.

Cabe decir, que si bien, las propuestas mencionadas por los
docentes, son relativos al nuevo Plan de estudios y Programa de-
Educacién Preescolar Indigena 1987 vigente, y que si bien los ma
estros entrevistados los desconocen en 1la practica estd en vigor

quizéds no tan sistematizado, pero tampoco incoherente.

Por ejemplo, el 80% de los docentes, incluyen en su plan de
clases contenidos tradicionales, valores, costumbres de la comu-

nidad como contenido educativo.

E1l 100% de los docentes utilizan los materiales del medio =
para complementar el proceso enseflanza aprendizaje, ¥y el 80% de
docentes no dejan tarea a los alumnos, el 20% si deja activida-
des a los nifios para reforzar la escritura o descripeidn oral de
dibujos y la evaluacién la realizan mediante preguntas con rela-
cién a los temas tratados o 1a identificacién, la clasificacién-

de tamafios, formas, colores ¥ acontecimientos.
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El 60% de los docentes, ensefian letras del alfabeto y pala
bras comunes al nifio como la escritura de su nombre, pronombres
posesivos, demostrativos y sustantivos en frases cortas y el =-
40% no ensefian escritura a los nifios (del alfabeto). Se aclara
que quienes lo hacen obedece a que en un grupo siempre hay repe
tidores y que hay guienes desde los 3 afios llegan al centro y -
cursan por tres afios el preescolar, 10 cual segin indicaciones-
del programa no es gatisfactorio a su desarrollo, asi{ implica -
ir familiarizédndolos con la escritura - lectura formal que e --=
1los iniciardn en el primer grado de la primaria. Por lo co --=
min, esto se realiza en los dltimos meses del periodo escolar,-
tomando en cuenta el grado de madurez que van logrando los ni -

fios indigenas.

El 100% de los docentes del preescolar llevan a cabo la --
transmisién cultural en el aula y fuera de ella. Cuando esta -
se realiza fuera del salén, sea en la comunidad o fuera de - -
ella, el 60% le denominan excursién porque se especifica lo que
se quiere aprender en el recorrido, rompiendo la monotonia de -
1as clases en el aula. El 40% restante le denomina excursidén sé
10 cuando ésta se lleva a cabo para visitar algin lugar impor -
tante de la regién. Pero todos confirmaron que si la realizan-

varias veces al afio o periodo escolar.

De los docentes el 100% practican honores a 1a bandera los

dfas lunes y expresan que conducen el programa en forma biline=

gle.

En relacién a los concursos escolares de Zona, el 80% de -
los docentes expresaron que para ellos, para modelado, pintura,
y misica se utilizaron materiales diddcticos comerciales ¥y el -

20% restante indicé que ademds de usar materiales diddcticos -
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comerciales, en caso muy particular, se propicié el uso de re -
cursos naturales propios del medio, teniendo como antecedente =

el uso de las mismas desde el espacio preescolar.

Respecto de los métodos de ensefianza en educacién preesco-
1er ind{gena utilizados en la aplicacién del programa y que OPEe
ran en la estructuracién por objetivos, la respuesta de los do-

centes fueron las siguientes:

- Docente con estudios de primaria. No contestd.

- Docente con bachillerato pedagég;co. Método natural el juego,
porque para toda actividad el niﬁo 10 ve como un juego y el -
recurso del docente para propiciar actividades de aprendizaje
y también es un método activo, porque €en todo momento los a -
lumnos participan en las mdltiples actividades como seriar, =
pintar, correr, cantar, etc.

- Docente con estudios de normal bdsica. De lo conocido a lo --
desconocido, se debe partir de lo que el nifio conoce.

- D ocente con estudios de normal superiorien ciencias socia --
les, lidtodo global, porque engloba todas las actividades.

- Docente con estudios de normal superior en egpafiol. De 1o fé-
cil a lo diffeil, porque se debe partir de }Jo mds simple a 1o

mids complejo.

Por otra parte, de los padres de familia el 100% manifesta
ron que a sus hijos se 1es trata bien en el centro y que los do
centes saben conducir a los pequefios; as{ mismo, el 80% expresa
ron que a sus hijos no se les encarga:;ggéa, los cuadernos de -
1os alumnos se quedan en el centro, y pasan en su momento opor-
tuno para confirmgr lo que sus hijos realizan en el centro pre-

escolar. El 20% restante de padres expresé que a sus hijos si-
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se les encarga tarea, a peticién de ellos, ya que les permite -
ayudar a sus hijos hasta donde les sea posible. Todos menciona
ron que tienen conocimiento de que 1a labor de los docentes en-
su comunidad no se limita a los cuatro paredes, sino que la la-
bor educativa que han mostrado ha sido tanto dentro del aula ¥
fuera de ella, es decir, en el centro preescolar y el espacio -

de la comunidad.

Prueba de la hipdtesis. Los docentes preescolares del me-
dio ind{gena operan el Plan ¥y Programa de Educacidn Preescolar-
Ind{gena 1981, el material se utiliza como guia de actividades-
de lo que se ensefia a los nifios, misma que se adecua a las ca -
racteristicas del nifio y a las condiciones del medio y del mo -
mento histérico que el grupo social vive, los docentes en las -
actividades, incluyen contenidos locales y regionales a partir-
je los acontecimientos de la comunidad, aprovechando los recur-
sos del medio y la evaluacién la realizan segin las sugerencias
jdel programa y sobre todo de la vasta experiencia del propio ==

docente.

Los métodos de aprendizaje que utilizan con los alumnos, -
los docentes la retoman del programa 1981, bajo la estructura -
cién por objetivos, unidades, y su consecusién da cada una men-
sualmente, es decir, en la transmisién cultural de los preesco-
lares esti determinada por los contenidos programiticos del ---
Plan 1981,

En el ,siguiente cuadro se muestra el avance del programa;-
el docente con estudios de primaria en la visita desarrolla el-
objetivo 2.2.2, el docente con estudios de bachillerato pedagé-

gico, 3.1.1, respectivamente los docentes con normal bisica y -
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normal superior en ciencias sociales y el docente con normal su

perior en espafiol desarrolla el objetivo 3.2.2, en la grifica -

se muestra la diferencia que se da en el avance de las unidades

es decir, del 2.2.2 al 3.2.2, siendo esta una unidad, misma que

se desarrolla aproximadamente en un mes.

Grifica: Desarrollo de las unidades del programa (1981),

por los docentes preescolares del medio ind{gena.

Noviembre de 1990,

VENUSTIANO .
UNIDAD TAJIN CARRANZA ESCOLIN TAJIN ESCOLIN
8
7
6
5
4 30202
3.1.1 3.1.1 3.1.1
3 INAAANANY
MMM [Aanvaaaaawad  |aamvaaaaaa]  IMAMAAMAN
AAAANANASAAN AAAAAA A WRININANI NI AAAAAANANANAN
SAAA AN A A AAAANAAMANE MAAAAAAAA
2 2.2.2 o vv B Mireotortns Bl TYVITIVITIL B poivvitt
AAANAANAAAAAN WWMM N AAIANANAAN BANAAAAAANNY
W SAAAAANAAM  [NMAAANMY - NN [Masasaanasig
ARAAAAANAA WANAAANA [ A AR IAAAAARANW LA AAANAAAAA
1 AAAAANAAAN INAANAANAAAM LA AARAAANRINM KR AAAANAINNY AR AAAANINN
e ll vt Bl ieovvwoorre [l wosoviri's Il veaeesess
IMAAAANAAM
W AAAAAAAAAAN I ANAAANN NUMANAANN
ESTUDIOS PRIM. B. PEDAG. N. BASICA. N.SUP. N. SUP.
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d4) Elementos culturales del medio.

Los elementos culturales en la expresién de Bonfil Batalla,
son todos los componentes de una cultura que resulta necesario -
poner en juego, todas ¥y cada una de las acciones sociales: mante
ner la vida cotidiana, satisfacer necesidades, definir y solven-

tar problemas, formular ¥y tratar de cumplir aspiraciones.

Pueden distinguirse, al menos las siguientes clases de ele-

mentos culturales:

a) Materiales, tanto los naturales como los que han sido
transformados por el trabajo humano.

b) De organizacidén, que son las relaciones sociales siste
matizadas a través de las cuales se realiza la partici
pacidn; se incluyen la magnitud y las condiciones demo
gréficas;

¢) De conocimiento, es decir, las experiencias asimiladas
y sistematizadas y las capacidades creativas;

da) Simbdlicos, cédicos de comunicacién y representacidn,
signos y simbolos;

e) Emotivos: sentimientos, valores ¥y motivaciones compar
tidos; la subjetividad como recurso.

"Los elementos culturales son fendmenos histéricos, que -
cambian a lo largo del tiempo: producto natural, por ---
ejemplo, pueden convertirse en elemento cultural si la -
sociedad encuentra cualquier forma de emplearlo para el
logro de un propésito social. No hay elementos cultura -
1es en abstracto. (Bonfil, 1983:250).

En relacién al vestido, los docentes del preescolar, el 80%
de ellos consideran que no es indispensable el uniforme escolar-

en los nifios y el 20% restante sostuvieron gue si es necesario -
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Danza los negritos integrado por alumnos preescolares.

el uniforme escolar en los nifios indigenas.

Sobre los valores culturales, los eventos socio-culturales-
que realigzan los docentes ind{genas, el 60% de ellos manifesté -
que en ellos se hacen presentes los valores culturales de la co-
munidad, y cobran expresién en el ornato, la indumentaria de los
alumnos, lgpresencia de danzas (negritos, guaguas, voladores, mo
ros, santiagueros), mientras que el 40% restante afirman gue no-

se hacen presente los valores propios de la comunidad.

El 100% de docentes manifestaron que la aportacién de ideas
e intereses de los alumnos por medio del didlogo refleja su expe
riencia y conocimiento del nifio y estas deben incorporarse en --
las actividades preescolares para el logro de los objetivos pro-

puestos del programa y teniendo presente las caracteristicas del
medio y la lengua materna del nifio.
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El Centro de Educacién Preescolar, la familia, la comunidad,
son instituciones que estén en constante proceso interactivo y -
cads una de ellas contribuye a la formacién del nifio. Al respec-
to, el 80% de docentes dice vigitar las instituciones de la co-
munidad con fines educativos, sea para consultar, afirmar conoci
mientos o para resolver problemas sobre impuntualidad, ausentis-
mo de alumnos, problemas de conducta, o para darle mds confianza
al nifio. En este sentido, los padres de familia, reconocieron =
que los docentes realizan actividades extraescolares y con el --
fin de familiarizarse con los problemas de la comunidad, mismas-
que en ocaciones se convierten en temas de aprendizaje; no asi -
el 20% restante que afirma que no hace-las visitas domiciliarias

salvo en las inscripciones ¥y preinscripciones.

Por 1o gue toca a las manifestaciones culturales predominan
tes de la comunidad se sefiala que estos elementos no son ajenos-
a las instituciones educativas. En este sentido el 80% de docen
tes preescolares expresan que €en las fiestas de la comunidad los
nifios de los CEPI,(en esos dfias baja considerablemente el porcen
taje de asistencia), piden al docente del grupo que los lleve a-
1la fiesta, principalmente a aquellas que se realizan con 1la apor
tacién con toda la comunidad, y que ellos optan en participar --
con los nifios en 1la algarabia de los adultos, en forma organiza-
da, con el fin de conversar con los padres de familia, e inter -
cambiar experiencias con otros nifios, familiares de los pequefios
que asisten al centro u otros, ademas dicen con ello se recupera
1la experiencia grata del momento para fines educativos y para la
reflexidn, anilisis y critica del acontecimiento a nivel grupal.

Bl 20% de docentes no dié respuesta al respecto.

Al interrogdrseles sobre si ;Se puede trabajar un programa-

educativo sin la interferencia de los elementos culturales de -
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1a comunidad? E1 80% de docentes dijo que si se puede, pero que-=
para ello es necesario considerar la participacién del a2lumno, =
sus intereses y las caracteristicas propias de su personalidad,-
as{ mismo que hacerlo reclama la modificacidn de algunas activi-
dades del programa educativo, complementéndolo con lo gue sucede
en la comunidad , considerando la lengua y 1o0s diferentes aconte
cimientos de la localidad. El 20% de docentes confirmé con una-
respuesta afirmativa que considera que lo mds importante de todo

es la consecusidén del programa durante el periodo lectivo.

Para el 100% de docentes encuestados no se puede operar el-
programa educativo en el orden que se sefialan las unidades, dada

a las condiciones del medio y de los factores socio-culturales.

La opinién del 100% de padres de familia, concuerda en que-
1os materiales que piden los docentes son de origen comercial y-
natural; como son: cuaderno, 14piz, tijera, crayola, papel (revo
lucidn, crepe, fantasfa, china, lustre, fosforecente), corchola-
ta, resistol y saca punta, también semillas de maiz, frijol, de-
plantas silvestres, hojas de plantas, flores naturales, totomox-
tle, palitos, piedras, frutas, bainas de arboles, flautas de ca-

rrizo, barro, botellas, cartulina, y plastilina.

El 80% de padres de familia expresaron que a sSus hijos se -

les pide uniforme escolar y el 20 % restante no.

El 47% de padres de familia expresaron que los docentes busg
can la participaci6n de ellos en el centro educativo o de la co-
munidad para fortalecer la educacién de sus hijos, con apoyos de
cuentos, cantos, misica, historias. Y el 53% de padres de fami -
1lia manifestaron que no se han acercado al centro porque no se -

les ha invitado.
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El 60% de los padres de familia sostuvieron que los docen -
tes hacen visitas domiciliarias y el 40% restante dijeron que -

NOe

El 100% de padres de familia mencionaron que la comunidad-
participa en los eventos socio-culturales que el CEPI, programa,
ya sea, bailando, cantando, presentando productos artesanales,-

vendiendo antojitos a beneficio del centro.

El 100% de padres de familia opinaron que observando 1los —=-
programas socio-culturales y escuchando los comentarios a los --
mismos, por las personas de la comunidad, llegan a la conclusién
de que las actitudes de las personas con relacién a las danzas -
regionales y de danzas modernas, ambas son valoradas como necesga
rias para la comunidad; primero, porgue las personas adultas va-
lorigzan mas las danzas regionales ¥ la juventud la danza moderna
pero ambas se combinan en el espacio escolar y son reflejo de la

propia vida que lleva la comunidad.

1 100% de padres de familia expresaron que sus hijos asis-
ten al centro preescolar y el nifio en el hogar participan en las
actividades productivas; cumplen funciones como de tupiles o men
sajeros, van a los mandados, participan en el canteado del tabi-
que, doblar su ropa, barrer, tirar basura, lavar trastes, lefiar,
recoger maiz, cosechar chile, frijol, espantar pajaros, y/o acom

pafiar a sus padres a hacer 1as labores correspondientes.,

El 100% de padres de familia mencionaron que les agrada los
trajos que realizan sus hijos en el centro preescolar, porque =-
los nifios en sus casas cantan, dibujan, recortan, pegan, molde -
an, narran, ponen en practica algunas medidas de higiene, practi

can el saludo y realizan actividades que fascinan a la familia,-
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sobre todo que les agradan aquellos cambios gue sus hijos van =

mostrando en sus actitudes y en la conducta.

Prueba de la HipStesis. La participacién de los padres de-
familia en el CEPI, con conocimientos de ornato, cuentos, medici
na tradicional, tocar instrumentos, (musicales), ensefianza de ag
tividades artesanales, ¥y la accidén misma en el que los alumnos -
preescolares, docente y padres de familia forman grupos de dan -
zas, desarrollan la cultura propia a partir de decisiones del =-
grupo, para fortalecer los valores propios de la comunidad, (Dia
rio de campo: enero de 1991). Los nifios hacen modelado de barro
imitan los artesanos de la comunidad, de esta manera dan conti -
nuidad 1los elementos culturales del medio, én donde se ponen en-
juego los conocimientos ¥y experiencias (alumno - docente - comu-

dad) .

Por otra parte, los acontecimientos de la comunidad trata -
dos en las aulas o fuera de ella como contenidos educativos, com
plementan la adecuacién del programa, y sobre 1a lengua totonaca
gque se usa como lengua de instruccién junto al espafiol, permiten
1a transmisién cultural, elementos bdsicos gue confirman la hipé
tesis: al decir que: en la transmisién cultural de los preescola

res estd determinada por los elementos culturales del medio.

&) Prueba de la hipdtesis:

Hipétesis: La transmisién cultural en el nivel de educacién
preescolar indigena, esta determinada por la formacién docente,-
por el uso de las lenguas totonaco - espafiol, por los contenidos
del plan y programa y por la utilizacién de los elementos cultu-

rales del medio.
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Desglose de la hipdtesis general.

La trensmisién cultural en el nivel de educacién preescolar

indigena, esta determinada por la formacién docente.

- Hipétesis, que se cumple dado a que 10s docentes que estu
diaron en la institucién de la DGCMPYM., recibieron taller-
de lengua totonaca, y 10 valora, al hacer presente en su --
prictica. No asi otros docentes que no cuentan con la for-
macién académica necesaria, no valoran los elementos cultu-
rales de su grupo étnico, la misma situacién se presenta en
el conocimiento de algunos elementos psicopedagégicos, 1i -
neamientos generales, los fundamentos y propdésitos de la --
educacién indfigena y en la interpretacién del programa que-=
operan asi mismo como en el avance del programa, mientras -
que unos desarrollan 1a unidad II del programa, otros ven -
en la unidad III, que dista un mes de actividades a desarro
llar, de modo que se prueba que la formacidén del docente si
influye en la transmisién cultural de los preescolares indi

genas.

La transmisién cultural en el nivel de educacidn preescolar
indigena, estd determinada por el uso de 1as lenguas totona

co o esgpafiol.

- Hip6tesis que se cumple, ya que tanto la observacién rea-
lizada, la respuesta en los cuestionarios dirigido a los do
centes y a los padres de familia, convergen en una sola ase
veracién que los docentes usan el totonaco y espafiol para -
nacer 1la transmisién cultural en el espacio de 1los preesco-

res, asi como en los g&mtos bilingiies y del himno nacional,

~

y sobre todo en el proceso ensefianza-aprendizaje.
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H-3 La transmisién cultural en el nivel de educacién preescolar
ind{gena, est4 determinada por los contenidos del plan y --

programa.

Hip8tesis que se cumple; ya que los docentes se guian del -
programa de educacién preescolar ind{gena 1981, para reali-
zar la transmisién cultural, el avance quellevan durante la
visita corresponde a las unidades 24242, 3.1e1 7 3.2.2 81 -

guiendo la programacidén por objetivos.

H-4 ILa transmisién cultural en el nivel de educacién preescolar
indigena, esta jeterminada por los elementos culturales del

medio.

- Hipétesis que se cumple, 108 elementos culturales del me-
dio se matizan en la transmisién cultural, porque se éx -—
presan en cuentos, danzas, ornato, misica, medicina tradi
cional, artesanias, modelado con barro y los acontecimien
tos que se dan en la comunidad que se retoman como conte-
nido educativo que complementan el programa, de modo que-

si se prueba la hipbtesis sefialado.

La hipStesis general si se prueba, porgque las variables ——-
de 1a hipétesis general 1, 2, 3, ¥ 4 (particulares) fueron proba

das como ha sido en este caso.

La prueba de la hipStesis fue posible tomando como base la-
aintesis de la informacidn registrado de 1los datos generales de-
los grupos visitado, asi como del andlisis descriptivo general y
del andlisis dindmico que abrié el camino para probar la hipSte-

sis.
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f) Anflisis cualitativo de los datos presentados.

El nombre de 2 de las comunidades en donde se ubican los
centros de educacidn preescolar indigena (CEPI); es de origen
totonaco (Tajin - Frueno), (Bscolin - 4rbol de hoja pequefia,-
también se refiere al toque de la flauta), ¥y una comunidad --

1leva el nombre de un personaje ilustre de México.

Los CEPI(s), llevan el nombre de hombres distinguidos de

México y de un pedagdgo importante en el nivel preescolar.

La creacién de los CEPI (s): data de 1972 a 1988. Al ini
cio este servicio funciona en casas particulares o en anexos-
de escuelas primarias. Los gestores de los mismos han sido -
los docentes bilingiles y no bilinglies. La construccién de -
1as aulas CAPFCE, sea de 1 a 3 aulas, dependid de la pobla --

cidn de nifios en edad preescolar en la comunidad.

En cada comunidad laboran 1 o 2 docentes segin los gru -
pos de nifios que haya. Los grupos se componen de 22 a 27 a -
lumnos nifios y nifias, y de ellos unos son repetidores y otros

de nuevo ingreso y su edad varia de los 3 a los 8 afios.

Esta situacidn se explica por 4os razones contundentes:
1) La de los docentes que no son del subsistema de educacidn-
indfgena, rechazan a los niflos de edad escolar que no hayan -
cursado el preescolar, 2) Algunos de los nifios que ingresanal
preescolar lo hacen a temprana edad, pues los padres los man-
dan para que se socialicen mejor y rindan mejores frutos en -

el primer grado. (Diario de campo, marszo de 1991).

ILa heterogeneidad de edad y capacidad de los educandos, au -
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nadas a la distazncia que recorren constituye para el docente un-
reto: lograr la armonia del grupo ¥ establecer aprendizajes sig-
nificativos, baja la condicién del nifio por agotamiento fisico,-

1as diferencias individuales ¥ el ausentismo.

Por lo regular los CEPI, son atendidos por docentes de sexo
femenino y los responsables inmediatos de las actividades del -
CEPI son madres de familia. Esto significa que el calor materno
del hogar continua reforzandose en el CEPI, con 1la presencia ===
constante de la madre y del docente femenino, es decir, la mujer
(madre y docente) son guienes dirigen el proceso de socializa --

cién y la transmisién cultural del peouerio hasta los 6 afos.

Los docentes y padres de familia comparten la condicidn de-
cer casados, condicidén que permite a los docentes sefialar: "Tra-
ta a los nifios preescolares como quieres que traten a tus hijos-
cuando vayan a la escuela", por 10 demds el docente cumple doble
funcidn: como padre de familia y como docente responsable de --

otros nifiose.

Los docentes y los padres de familia como protagonistas en-
1a formacién de nifios, son ambos originarios del medio rural, -=-
por lo que tienen una visién particular de interpretar los he --
chos locales, aunque el docente por su formecidén y su conviven -
cia con el medio urbano tiende a enjuiciar 1los hechos en forma -

mds compleja, segin sean los ascontecimientos de la comunidad.

Las actividades que realizan los docentes y padres de fami-
1ia son distintas, el primero atiende 2 nifios y el segundo en --
frenta las adversidades para lograr el sustento familiar, venden
su fuerza de trabajo y complementa su 1ingreso elaborando produc-

tos artesanales para el mercado local.
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El idioma que dominan los docentes y padres de familia, sal
vo una excepcidén, corresponden a las lenguas que se hablan en la
regién, es decir, el totonaco ¥y el espafiol, mientras que los do-
centes son bilingiles los padres de familia son monolingilies en %o
tonaco o espaflol y una poblacidén mayoritaria son bilingiies fun -
cionales, hecho que se refleja en los nifios que asisten a los --

CEPI.

En el caso, excepcién, un docente bilingile espafiol-nahuatl,
realiza una pridctica que se subsume én 1a induccidn del espafiol,
10 cual es comprensible si se toma en cuenta que esta fuera del-

contexto cultural y grupo étnico nahua.

En general, los padres de los docentes y los padres (papés)
de los padres de familia hablan totonaco-espafiol, si bien en es-
te grupo se presenta el mismo caso que en el anterior; son Liono-

lingiies en una o la otra lengua.

Debido a los afios que llevan funcionando los Centros prees-
colares en las comunidades, 21lgunos padres de los nifios que asis
ten a ellos han egresado de tales instituciones, hecho que con -
tribuye a su disposicién por participar con mayor interés en los

trabajos que se llevan a cabo.

Los estudios que han realigzado los docentes y los padres de
familia tienen diferencia, pues la preparacién media de los do=-
centes es la Normal Bdsica y la de los padres de familia corres-

ponde al nivel primaria.

Es necesario patentizar que si bien para los docentes es de
vital importancia la profesionalizacién para la tarea encomenda=-

da, el hecho de tener 13 afios en el servicio aunado a la forma -
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cién que poseen, pese a que 12 modernizacién educativa exige la-
profesionalizacién del magisterio a nivel licenciatura, algunos-
prefieren que esta oportunidad la gocen sus hijos, mientras que-
otros la han hecho suya y asisten para ello 2 la unidad UPN, 303

de la ciudad de Poza Rica.

Los docentes gue no tienen formacién profesional (docente -
con estudios de primaria), basa la transmisién cultural en su ex
periencia; es decir, experiencia obtenida de la situacién social
del aula, adaptada a su criterio a las necesidades del nifio y —-
del medio, ademds de recurrir a las orientaciones ¥ sugerencias-

de docentes gue laboran en su centro de trabajo.

En el caso de la formacién del docente indigena, el curricu
1o recupera minimamente elementos de la cultura propia, como es-
1a lecto-escritura de la lengua materna (totonaco), a ello se de
be que en el uso ¥ manejo del programa que operan, tenga poco =--
efecto en la continuidad y la transmisién cultural y lingiisti -

ca, pues se lleva a cabo de acuerdo a su decisién.

Se ha detectado que en la trayectoria profesional del maes-—
tro indigena preescolar se incluyen contenidos sobre el uso de -
PEST psicoldgico y aque existen docentes que han aplicado el Test

ABC de L. Pilho, para conocer el grado de madurez de los nifios.

Como es sabido, los Test, sirven para presentar un diagnés-
tico general del nifio sobre su posible aprendizaje, dado que =-—-
existen varios test, los datos que suministran cada uno de ellos
difieren en que funciones tiene fallas un nifio y en cuales nece-
sita, por tanto,ejercitacién para estimular su desarrollo. Ade-
m4is los TEST ABC de Laurenco Filho, son de exclusiva utilidad pa

ra los maestros de primer grado ¥ tienen por objeto verificar la
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madurez necesaria para el aprendizaje de la lecto-escritura. Por
lo mismo, solo es aplicable a los nifios del preescolar al térmi-
no del curso. Por otra parte, es necesario aclarar que no exis-
te test psicolégico para nifios indigenas de tal edad, porque no-=
toman en cuenta que en su desarrollo intervienen una serie de --
factores fisicos, sociales, culturales y lingiiisticos que un —-=

test comin no contiene.

Entre los docentes, reviste importancia la formacién acadé-
mica y es considerada como necesaria para mejorar el proceso en

gefianza aprendizaje de los nifos.

El curriculo de la DGCMPYM, para 1a formacién profesional -
de los docentes,.incluye predominantemente 12 teoria del desarro
1lo del nifio de Piaget, ya que la excepcién la constituye un do-

cente que cubre a Freud ¥ wWallon.

Los programas que han cursado los egresados de la DGCMPYM, -
el bachillerato pedagdgico y la normal bdsica, consideran que la
formacidén recibida refuerza su identidad; en base a que en esta-
institucién en los Ultimos gemestres incluia un taller de lengua

totonaca (1988).

Cabe sefialar que las instituciones encargadas de la forma -
cién de los docentes ind{genas, como ées 1a Direccidn General de-
Educacién Indfigena, as{ como la propia DGCMPYN, no han implemen—
tado acciones para el conocimiento de los lineamientos generales,

los propdésitos y fundamentos de la educacidn indfgena. Estas de

ficiencias se muestran también en las instituciones que forman a
los docentes, como son las escuelas de normal superior, de donde
egresaron algunos docentes. De los docentes que conocen los 1li -
neamientos, fundamentos y propésitos de 1a educacién ind{gena ha

sido por interés propio, Es obvio afirmar entonces que no exis
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te vinculacién entre la teoria y préctica, es decir, lo que a --
prende el estudiante docente no hay correspondencia con su queha

cer docente.

En el pensamiento de los docentes se tiene claro que su fun
cidn es la de ser guia, asesor y coordinador de las actividades-
preescolares. Sin embargo el papel que desempefian con los prees
colares, descrito con anterioridad, se cumple dependiendo de las

caracteristicas de cada grupo.

Otro de las carencias que ha tenido la formacién de los do-
centes ha sido la relativa a orientaciones metodolégicas para la
ensefianza del totonaco, campo pedagégico diferente al de 1la lec-
to-escritura. Al respecto, los docentes proponen que es necesa-
rio organizar mesas redondas a nivel Zona y regional, para plan-
tear estrategias adecuadas para la ensefianza oral del totonaco;-
asi como para intercambiar experiencias sobre el manejo de los =
materiales diddcticos, con los recursos propios del medio, aspegC

to que en la profesionalizacién no se contempla.

Con respecto 2l uso de las lenguas, los grupos preescolares
totonacos comprenden tres categorias de nifios, aquellos que tie-
nen bajo indice de monolingiiismo en totonaco, los que tienen un-

poco mids alto el espafiol, ¥ el restante son bilinglies.

Para los docentes, la adquisién de una lengua es un proceso
paulatino que se da en el nifio y en su opinién este debe alcan -
zar su propio grado de desarrollo sin 1a irupeién de otro idio -
ma, para que pueda consolidarse como medio eficaz de comunica ==
cién y como marco sélido para la conceptualizacién y simboliza -
cién, es decir, para ellos la transmisién cultural debe partir -

del Zmito de la cultura propia del nifio, que es su lengua mater-
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na., Los docentes también estdn consientes de que no se debe im
poner al nifio una segunda lengua en edad preescolar, porque se-
frena el desarrollo global del idioma materno y en consecuencia

se limita el potencial creativo e intelectual del nifio.

Los mismos sefialan que una segunda lengua puede introducir
se entre los 3 a 9 afios de edad del nifio, dependiendo de sus ca
racteristicas, es decir, cuando ésta haya explorado todas las -
posibilidades de significacién de su propio idioma, oral y es -

crito.

%n la informacién recabada tanto los docentes como los pa=
dres afirman que los docentes se comunican con sus alumnos en -
totonaco y espafiol; sin embargo, en 1la observacidén realizada se
detectd que la comunicacidén en totonaco en los grupos, se emple
a no como medio de instruccidén sino como instrumento de apoyo -
para aclarar dudas, corregir acciones, en cierta forma corres -
ponde a las declaraciones manifiestas por los docentes de gque -
carecen de una metodologia adecuada para la ensefianza en forma-

bilinglie.

El programa del preescolar que operan los docentes, sefia -
la que el medio de instruccién es la lengua materna. Il4ds si ===
bien, los docentes consideran como lengua materna el totonaco,-
cuando este corresponde al grupo étnico, no es asi para los mo-

nolingiies en espafiol, dado que su lengua materna es el espaiiol.

Esta duplicidad de las lenguas ha llevado a una prictica -
en la que el espafiol es dominante como medio de instruccidén, --
por diversos motivos, principalmente por el bilingliismo de los-
nifios,y dada que los docentes viven en el medio urbano, estén -

mis en contacto en espafiol como lengua de comunicacidén en forma
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permanente, y con los medios masivos de la comunicacidén, el --
transporte y las instituciones, van desplazando su propio idio-
ma y le dan mas valor a 1a segunda lengua. Este hecho, lo cons
tatan los padres de familia al decir, que el docente cuando se-
comunica con ellos en su hogar, en la calle 0 en el CEPI, lo ha
ce en espafiol, o sea no respeta la lengua de comunicacién de la
comunidad, del grupo étnico a la que pertenece y gracias a la -
cual es docente del Subsistema de Bducacién Indf{gena, negando -

con ello la calidad de sujeto a los nifios en 1a instruccién.

La opinidn de los padres en cuanto a como quieren gue se -
instruya a sus hijos, es la de que esta debe ser en forma bilin

gile, ya. que ellos en su hogar asf lo hacen.

Los docentes conducen otras actividades civico-sociales en
forma bilingiie. Y, para conocer 1a lengua que hablan los nifios
dialogan con ellos y les escuchan. En base a ello, concluyen -
que en las comunidades en gque prestan sus servicios existe el -

monolingiiismo en totonaco, en espafiol y el bilingiliismo.

Por su parte, los padres de familia expresan que los can -
tos y juegos que sus hijos aprenden en el CEPI, son cantos y --
juegos en espafiol, y que los externen en esparniol en Sus CasasS,=

a excepcién de algin canto que aprenden en totonaco.

La actividad desarrollada en el terreno linglistico por --
1o0s docentes bilingiies, connota al bilingiiismo sustitutivo o --
reemplazante, a pesar de que el docente es bilingiie y origina--
rio de una comunidad rural. Asi, el haber aprendido el espafiol
desde su formacién y el vivir en 1z ciudad, hace que utilice di
cho idioma en todas las situaciones comunicativas en la que in-

teractda con otros bilinglies de la comunidad y con los propios-
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nifiocs, a quienes por ello estd induciendo al bilingiiismo persis
tente, porque los nifios que no dominan el espafiol, cuando termi
nen el preescolar,habran aprendido por 1o menos gran parte del-

egpafiol.

Dado que las comunidades presentan tanto poblacién adulte~
monolingile en totonaco, as{ como en espafiol y un sector de po =
blacidn bilingiie, asi como entre los nifios es necesario promo =
ver el bilingiiismo coordinado o continuado, es decir, el proce-
so de la transmisién cultural, el proceso de endoculturacién ==
del nifio, mediante el uso de las dos lenguzs. En otros térmi -
nos, para gue el docente no fortalezca la legua ajena al nifio,-
debe conocer en si 1las caracteristicas lingliisticas del grupo a

su cargo y hacer la planeacidn segin se presente cada caso.

La transmisién cultursl en el medio indigena en el nivel -
preescolar indigena se lleva a cabo con la guia del Plan y Pro-
grama de Educacién Preescolar Indfgena 1981, misma que los do -
centes operan como guia de actividades, sin llegar a la repro -
duccién de la misma, porque hay que considerar el lenguaje del-

nifio, la experiencia que posee, sSu entorno y necesidades.

En el FPlan Diario de Clases, los docentes incluyen las tra
diciones, los valores y las costumbres de la comunidad como con

tenido educativo, para complementar el Plan ¥ Programa 1981.

Los materiales didacticos que utilizan los docentes son de
dos tipos, los que son propios del medio ¥y los comerciales, ma-
teriales que proporcionan 1los padres de familia con 1a partici-

pacién de los docentes.

lLos docentes no dejan tarea a los nifios y los cuadernos --
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que utilizan los pequefios se quedan en el CEPI. Los docentes -
tratan bien a los nifios y les dan libertad, accién que significa
eligir una cosa rechazando otras posibilidades y que supone un =

conocimiento de lo mds conveniente.

ILa evaluacién, la realizan con preguntas referidas al tema,

sea al Tinal de la clase o al dia siguiente.

En la transmisién cultural que llevan a cabo los docentes -
se ensefia las grafias del alfabeto castellano y frases cortas, -
al nifio, debido a que en el medio indigena los nifios por lo regu
lar cursan en preescolar de 2 a 3 afios. Asf, la lecto-escritura
del alfabeto prepara al nifio antes de llegar a la primaria, aun-
que el programa no lo mareca as{, la adecuacién se hace por el in

terés de los niflos.

Los padres confirman que la labor de los docentes trascien-
de mas allid de los cuatro muros del aula, y lo hace porque apren
der es un acto de conocimiento de la realidad concreta, esto es-
de 1la situacidn real vivida, no deriva de una imposiciéh 0 memo-
rizacién, sino el nivel critico del conocimiento al que se llega
por el proceso de comprensién reflexiva y critica. Esto se apli
ca también a las actividades preescolares que se realizan fuera-
del muro o contorno preescolar, pues cuando se realizan, se fija
el objetivo de la observacidn, visita o recorrido, repitiendo --
cuantas veces sea necesario el objeto de conocimiento para lo —

grar el objetivo.

La operacidn del programa 1981, en los docentes preescola -
res queds ilustrada por la préctica que realizan; el docente con
estudios de primaria,en el recorrido efectuado durante la inves-

tigacién desarrolla el objetivo 2.2.2, mientras que los demds 4o
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centes con estudios de normal superior desarrollan el objetivo -
3.2.2, comparando el avance de ambos objetivos, dista de una uni
dad de aprendizaje que se desarrolla en la practica aproximada -

mente en un mes.

Por otra parte, esto se debe, como lo sefialan los docentes,
a que los objetivos del programa no siguen el orden de las acti-
vidades marcadas, ya que lo importante es alcanzar el objetivo =
propuesto con la participacidn de los nifios, junto con el maes -
tro y combinando los intereses de los nifios, incluyendo canto y-
narraciones de modo gque el docente va guiando las actividades pa
ras alcanzar el objetivo, coordinando las actividades para lograr

aprendizaje significativo.

~ Otro hecho importante muestra que 1a labor de los docentes-
se diferencia porque aplican diferentes procesos metodoldgicos,-
como sucede en el desarrollo del objetivo especifico 3.1¢l ¢ En
este caso, la observacidn sefiala que cada uno logra resultados =
de los objetivos segin su criterio y experiencia, el aprendizaje

se alcanza con la influencia de su formacidn.

Existen otros elementos que el programa no especifica pero-
que en la practica educativa llevan a cabo los docentes, como es
toca; 13 campana pera formarse, revisar el aseo, pasar lista, de

sarrllar la escritura presildbica y alfabética,

Los honores a la bandera se realiza los dias lunes y, a pe-
sar de que son conducidos por 10s docentes en forme bilinglie, --
(totonaco - espafiol), son expresién de la cultura impuesta, pues
se rinde honores a los simbolos civicos y a 10os héroes de la pa-
tria, para inculcar al nifio desde temprana edad ese sentimiento,

de lealtad a la nacién (elementos culturales ajenos al nifio).
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En los concursos escolares de aprovechamiento de los prees-
colares como los de; modelado, pintura, dibujo, ¥ misica, a ni -
vel Zona Escolar, se ha utiligado material diddetico comercial;-
a pesar de ello el Consejo Técnico de Zoma no ha hecho proposi -
ciones a concursos en los que se utilice el material propio del-
medio. De ello se deriva que no existe mucho interés en la valo
racién de los elementos culturales propios de las comunidades to

tonacas.

La estructura metodoldgica del programa 1981 es por objeti-
vos, los docentes 1lo complementan con el método natural (el jue-
go); parten de lo conocido a lo desconocido, se apoyan en el mé-
todo global e inducen el pensamiento del nifio de lo fécil a lo =
dificil.

En cuanto a los elementos culturales del medio y su influen
cia en la transmisién cultural, pese a que los docentes afirman-
que no es indispensable el uniforme de los preescolares, los pa-
dres, los padres de familia dicen que a sus hijos se les pide -
uniforme escolar. La apreciacién realizada el dfa de la visita-

se observé que algunos nifios llevan uniforme.

En los eventos socio-culturales, los valores de la comuni -
dad se manifiestan en la indumentaria, en las danzas, en el orna
to y el uso de la lengua materna. Estos elementos de la cultura
propia, en juego con los elementos de la cultura ajena (cantos ¥y
juegos en espaiiol, materiales, honores a la bandera, ), sitian -
al docente como mediatizador entre la cultura propia y entre los

nifios y adultos.

La experiencia del nifio se incorpora en el proceso ensefian~

za - aprendizaje, complementa 1as actividades del programa, COMO
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sucede en el dijflogo que establecen docente-alumno, ya que en é1
docente busca palabras que se relacione con el lenguaje del nifio
y al hacerlo cuida de no caer en el leguaje vulgar e infantilis-

ta.

La participacién de los padres de familia en los CEPI, res-
ponde a la invitacién que hacen los docentes, y se concreta en -
su presencia en el aula, para contar la historia de la comunidad,
narrar cuentos, ensefiar alguna danza, tocar algin instrumento o=
1a elaboracién de algunos productos artesanales, actividades que
estdn presentes en el programa educativo, pero que permiten re--
forzar la vinculacién CEPI-Comunidad. En este mismo sentido,los
padres, docentes y alumnos, visitan las instituciones de la comu
nidad con fines educativos, de consulta, afirmacién o reconoci -
miento y para tratar problemas de ausentismo, higiene, de servi-
cio o los relativos a la conducta de los pequefios; actividades =
que se llevan a cabo cuando los nifios no quieren estar en el au-
1z o cuando llevan demasiado tiempo con alguna actividad y se --

aburren.

La relacién CEPI-Comunidad se fortalece también porque los-
padres de familia no s6lo participan como espectadores en los --
eventos socioculturales que organiza el CEPI, sino que, a veces-
1o hacen bailando, cantando, tocando o vendiendo alguna golosi =

na a beneficio del centro.

1a relacién que existe entre la gente de la comunidad y los
nifios se hace también presente en el hecho de que en las fiestas
de 1la comunidad baja la asistencia a clases, ¥y en el centro los-
nifios que asisten a &1, piden al docente gque los lleve a ella, -
10 cual é1 hace en forma organizada, asistiendo a ella como es =

pectadores y aprovechando la misma para recuperar temas a anali-
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zar en clases.

En las comunidades no gozan del mismo prestigio los valores
artisticos, la poblacién adulta valoriza la danza regional y no-

asi la poblacidén joven se inclina a la danza moderna.

Los docentes concluyen que los elementos culturales de las-
comunidades son determinantes para modificar ¥y adecuar el progra
ma que operan, considerando 1la personalidad del nifio, sus necesi
dades e intereses, as{ como el lenguaje que domina. A ello se -
debe que los docentes no siempre apliquen las unidades en el or-
den que aparecen en el programa O con la profundidad requerida,-
pues procuran que las actividades se wvayan relacionando con el -
medio socio-cultural, mostrdndose con ello gue para el docente -
de preescolar, lo importante en la transmisién cultural, es al -
canzar un nivel de conciencia de esa realidad en 1la que se en ==
cuentran inmersos alumno-docente, a fin de actuar sobre ella y -

procurando la transformacién social.

Los padres dicen que sus hijos en edad preescolar partici -
pan en las diversas actividades econdmicas de la familia y que =
estas incluyen el pequefio comercio, elaboracién de productos ar-
tesanales, cuidado de animales, actividades culturales, partici-
pacién en danza y en actividades agricolas. En base a lo ante =
rior se puede decir que la transmisidén cultural que se practica-
en el seno familiar, contribuye a la endoculturacién del nifio y-
a crear el tipo de personas capagz de asumir los imperativos de -

1a cultura en que participard como adulto.
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g) Conclusiones.

Para lograr conocer como se realiza la transmisidén cultural
en el nivel preescolar indigena en el medio totonaca, fué necesa
rio indagar la dindmica de los diferentes sistemas de educacién-
preescolar, asi como analizar la estructura de los programas edu
cativos aplicados en el Subsistema de Educacidén Indigena: el pro
grama de la castellanizacidn, el plan y programa 1981, el plan -
de estudios y programa 1987, y el manual para el maestro de edu-
cacién preescolar indigena. Lo anterior permitié adquirir una -
visién general del proceso histérico de la transmisién cultural,
reconocer los cambios cualitativos que se han dado en los mismos
y las formas en que los maestros en base a su formacién, el uso-
de la lengua materna y del espatfiol, agi como del programa y los-

elementos culturales del medio influye en tal proceso.

Para conocer la naturaleza y dindmica del proceso de la «~w=
transmisién cultural se recurrié a la teoria del control cultu -
ral, que permite diferenciar en el dmbito cultural, la cultura -
propia y la cultura ajena. Los estudios sociolingiiisticos permi
tieron reconocer las practicas linglifsticas gque desarrollan los-
docentes y las actitudes de los nifios, mismos que corresponde al
monolingiiismo sustitutivo o reemplazante, asi como el bilingiis-

mo persistente.

Para el andlisis e interpretacién de la transmisién cultu-
ral en el nivel preescolar se partié de variables especificas, =
mismas que se sometieron a prueba a partir de la observacién he-
cha en los grupos, la respuesta de los docentes y de los padres-
de familia, a los cuestionarios que se les aplicaron, de ello se

concluye que:
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1os nombres de las comunidades y la toponimia corresponden=-
a la lengua materna de la regién y en espafiocl, asi los Centros -
Preescolares se caracterizan con el nombre de personajes ilus --

tres como héroes o pedagégos.

Los Centros Preescolares en Papantla, funcionan desde 1972,
gestionados por docentes bilinglies y no bilinglies y en general -

1as aulas los ha construido el CAPFCE., en la dltima década.

En cada Centro Preescolar hay de und a dos aulas y cada do-
cente atiende un promedio de 20 alumnos, nifios con diferentes --
grado de madurez y desarrollo, ¥y especificamente la edad de algu
nos nifios de 3 a 8 afios obedece al rechazo que estos tienen en -
otras escuelas primarias no bilingiies y al interés de los padres

que mandan a sus hijos a temprana edad.

Los nifios preescolares recorren enormes distancias y son --
atendidos por docentes femeninos casados, originarios de comuni-
dades indfgenas que llevan en el servicio hasta 13 afios y que ra
dican en la ciudad de Papantla y excepcidén de un docente que vi-

ve en una comunidad rural.

El idioma materno de los docentes, excepto en un caso, es -
el totonaco y su segunda lengua eX espafiol. Asi a excepcidén del
docente hablante de nahuatl-espafiol, que labora fuera de su gru-
po &tnico, todos los demds refuerzan la identidad étnica y lin -
glif{stica del educando, es decir, propicia la continuidad cultu -
ral., De los nifios algunos son monolinglies y otros son bilingiles,
dependiendo de las caracteristicas de cada comunidad (totonaco -

espafiol).

Algunos padres son egresados de los CEFI, y apoyan el funes
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cionamiento y organizacién de la misma, tienen estudios que co -
rresponden al nivel primaria, y con su participacién fortalecen=-
el proceso de transmisién cultural y la endoculturacién de los -

nifios,

La formacién académica de los docentes es variable y com -
prende desde quienes tienen estudios de primaria hasta aquellos-
que poseen la normal superior. La actitud que tienen en cuanto a
1a profesionalizacidén es Sptima y consideran que esta contribuye
a mejorar la ensefianza, es decir, a fortalecer el proceso-ense =

fianza-aprendizaje de los infantes,

La Direccidén Genersl de Educacién Indigena ha capacitado a-

los docentes bilingiles para operar el Plan y Programa de Educa -
., Preegcolar ..

cién Indigena 1981 a través de cursos a cargo de la Supervisién-

Escolar No. 581,

El docente con estudios de primaria basa la transmisién cul
tural en la experiencia personal y el programa. Los otros docen
tes gracias a su formacién adaptan el programa de acuerdo 3 las-
necesidades e intereses de los nifios, y de los acontecimientos -

de la comunidad.

1a Direccién General de Capacitacidén y Mejoramiento Profe—-
sional del magisterio, institucién formadora de docentes bilin -
giies, primero en normal basica ¥y después en bachillerato pedagé-
gico, operd un plan de estudios que incluyé la ensefianza de len-

gua adicional (totonaco) y su lecto - escriturza, en dos semes ==

tres. Los ~-~°ntsa que egresaron con ese plan aseguran que este
ha reforzac. -A &tnica; ademds el curriculo contiene -
el Area de psicoiuvg. ~ro de 10 cual se comprenden conteni -

dos sobre el desarrollo de. nifio, de modo que al preguntar a los
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docentes sobre los TEST que han aplicado para conocer el grado -
de madurez del nifio respondieron que sirven del TEST ABC de Lau-

renco Filho.

La instancia regional de la DGEI, no ha implementado cursos
de capacitacién o actualizacidén a los docentes en el conocimien-
to de los documentos normativos de la educacidn indigena, es de-
cir, la DGEI, no se ha coordinado con la DGCMPYM, actualmente se
ria 1a (UPN), para el conocimiento de tales documentos en los --
programas de profesionalizacién de 1os docentes bilinglies. FPor-
10 mismo se hace necesario proponer a la Universidad Pedagbgica-
Nacional, institucidn formadora de docentes bilinglies en el ni -
vel de licenciatura, estas deficiencias para fortalecer al Sub -

sistema de la Educacidén Indigena.

Ademds de las deficiencias que se han sefialado en la forma-
cidén de los docentes, seflalan los docentes preescolares, se ci -
tan otras tales como, la carencia de una metodologia para la en-
sefianza oral de la lengua materna totonaca, drea distinta a la -
de la lecto-escritura. La formacidén, a pesar de gue llevaron -
diddctica en el &rea de pedagogia, no atendié el uso de materia-

les diddctico de la regidn.

Para subsanar estas deficiencias los docentes proponen orga
nizar mesas de trabajo a nivel zona, regién y talleres en los --
que se planteen estrategias metodolégicas para la ensefianza oral
del totonaco y el uso de materiales de la regién como recursos -

diddcticos.

Los docentes tienen claro que la funcién que realizan con los ni
fios es el ser guia, asesor y coordinador de las actividades pre-

escolares.
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En los docentes prevalece el uso de la lengua materna (toto
naco), como lengua de instrucecién y opinan que la ensefianza de -
una segunda lengua al nifio se debe introducir a los 6 afios de -=-

edad, para no limitar su potencial creativo.

En la transmisién cultural que se lleva a cabo en el CEPI,~
el uso del espafiol ha sido dominante por los docentes bilingiies.
Lo mismo sucede en la comunicacién con los hablantes de la comu-
nidad. En este caso practican el bilingiiismo sustitutivo o reem
plazante y con los alumnos el bilingiiismo persistente., Es decir,
realizan la transmisidén cultural en lengua extrafia o ajeno al --
grupo étnico y minimamente refuerzan los valores propios, la len

gua totonaca.

Los contenidos educativos que se dan en la transmisién cul-
tural, fuera y dentro del preescolar, corresponden ralcz Plan y-
Programa de Educacién Preescolar Indigena 1981, complementados -
con los acontecimientos de la comunidad y la experiencia del ni-
fio y reforzados con el uso de materiales diddcticos naturales --

del medio y comerciales.

El docente femenino se dirige al nifio con ternura, afecto,-
carifio y dulzura y lo evalua mediante preguntas en cada sesién -

al término de las clases y de los trabajos que el nifio elabora.

El programa 1981, se ha complementado con la experiencia de
los docentes, es decir, en este nivel se ensefia a los nifios el -
alfabeto castellano, pensando en que el alumno ingresard a la --
primaria, no tenga dificultades. 1La asimilacién del alfabeto se

da en forma de juego.

La aplicacién del programa, por los docentes varia en fun -
cién de su formacién desde aquellos que llevan desarrollando —-—-
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dos unidades y otros tres unidades tan solo en tres meses, la --—
primera corresponde a docente con estudios de primaria y la se -

gunda a los docentes con estudios de més alto académico.

Los docentes realizan actos civicos los dias lunes. En ---
ellos se canta el himno nacional en espafiol y totonaco, elemen -
tos culturales que se ubican al dmbito de la cultura ajeno y pro

pio al grupo étnico totonaco.

Los métodos gue utilizan los docentes en la transmisién cul
tural son: el método natural "el juego" y el método global, por-

medio del dialogo.

Los padres de familia participan en 1a transmisién cultural
de su hijos en los CEPI, por invitacién de los docentes y su par
ticipacién se concreta en la transmisién- de los conocimientos de
sus tradiciones, lengua, cosmovisién, costumbres, etc., realimen
tando con ello el programa 1981 y cuando el CEPI organiza even -
tos socio-culturales lo hacen cantando, bailando u observando. -
Se aprecia también que los jévenes valoran més los bailes moder-
nos y que la poblacidén adulta, es decir, los papés de los nifios-

aprzcian mds las danzas de la regién y misica tradicional.

Los acontecimientos de la comunidad, son compartidos por --
los nifios y maestros del preescolar y convertidos en temas educa
tivos. Para los docentes lo fundamental es que el nifio interpre

te su realidad y que actde sobre ella para transformarla.

Finalmente, podemos decir que 1los nifios preescolares indige
nas estdn inmersos en dos procesos de transmisién cultural; por-
un lado, la que reciben en su hogar y por otra la del centro edu
cativo, espacios en que se desarrolla una cultura propia, basada

en la lengua y en los elementos de la cultura de 1la comunidad -
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en la que participan los padres de familia en es¢ proceso de --
transmisién cultural; y por otro 1ado existe un desarrollo de la
cultura impuesta, que cobra expresién en la realizacién de los -
nonores a 1la bandera, el himno nacional y el uso de materiales -

industriales,

- SUGERENCIAS:

En la formacién docente implica que los maestros bilinglies-
totonacos deben alcanzar la profesionalizaéién Yy actualizacién -
en forma permanente, como realizar estudios minimos de Licencia-
tura para mejorar la calidad de la educacién como lo plantea el-
Programe para la Modernizacibn Educative (1989 - 1994) y la UPN,
gea instituci6én formadora de docentes ind{genas a partir de su -
contextvo socio-cultural que 1los caracteriza como grupo étnico di

ferente a la sociedad nacional.

Pare evitar la discontinuidad cultural desde el nivel de 1la
educacién preescolar, los contenidos deben ser compatibles de -
acuerdo a los eat{mulos culturales del medio (comunidad - escue-

la) ¥y comunicados © transmitidos en su propia lengua.

Es recomendable que el docente en el CEPI, base de su traba
jo en el conocimiento inicial de la realidad inmediata de los ni
fios, de su cultura y costeriormente, aborde realidades méds ampli
as. Entendiendo que los nifics no sélo son diferentes, sino que-
participan en una cultura determinada, y qus son sujetos con an-
tecedentes culturales y sociales, que deben tener continuidad en

el CEPI para fomentar su arraigo a lo que le es prooio.

En 1o que corresponde a la DGEI, Jefatura de Zonas de Super
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visién, es atender las prioridades de la cultura propia del gru-
po totonaco, lo que conlleva el construir una metodologia de la-
oralidad totonaca actividad que debe realizarse con la participa
cién de los propios docentes preescolares, gue responda al desa
rrollo lingiifstico de acuerdo al desarrollo de los nifios, mismo-
gue puede llevarse a cabo mediante mesas de trabajo por zona es-
colar y a nivel regional e inclusive-interregional (Costa y Sie-
rra), el trabajo a construir deberd responder a la oralidad toto
naca en céntextos monolingiies (totonaco - espatiol) y de contex -

tos bilingiies,totonaco y espafiol.

Urge elaborar textos grdficos (1ibro-folleto) con represen-
taciones significativos de los elementos de la cultura totonaca,
en la que constituya como material para el alumno y sea una guia
que permita al nifo indigena desarrollar la oralidad de su len =
gua en base a la representacién grifica que se le ofrezca; sobre
1a historia, la filosofia de 1la vida, la cosmovisién, las costum
bres, las tradiciones, la medicina tradicional y el conjunto de-
valores propios de su grupo étnico, por medio de la lengua toto-
naca, elementos significativos para gque el nifio reconozca su pa=
sado, presente y la proyeccidén del futuro como totonaco que vive
en un pais plurilingiie y pluricultural dentro de una sociedad --

clasista.

El nifio al abordar los conocimientos, es necesario que la -

construceién de la misma se base mediante proyectos de activida-

des que involucra la participacién de nifios, docentes y padres -
de familia, es decir, que las actividades de la transmisién cul-
tural no se desprenda de un programa (por objetivos), sino que -
el nifio esprese sus intereses y necesidades (preguntas - proble-
mas), de acuerdo a su desarrollo, lo que implica que el docente~

debe abandonar la clase expositiva, para pasar a ser un verdade-
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ro gufa, orientador de las propuestas de las actividades de los-
alumnos, sea en equipos o en grupo o en forma individual. Los -
proyectos no serdn como un programa anual, mucho menos mensual o
semanal, sino debe tener una estructura variable en cuanto a su-
duracién y complejidad. El proyecto es conveniente desarrollar-
la en etapas como es: la eleccién del tema, la planeacidén gene -
rel de las actividades, el desarrollo y la sutoevaluacidén de los
resultados. Las actividades del proyecto no se deberi marcar en
unidades como la forma tradicional de estructurar los contenidos
educativos, sino deben ser abiertas, cuanto sea posible, ademds-
es necesario trabajarlas en equipo, ¥ es-precomendable que el au-
1a se divida en 4reas de trabajo o rincones donde puedan traba -
jar los equipos, con diferentes actividades, las 4reas pueden --
ser de biblioteca, de naturaleza, de dramatizacién, y de grafico
pldstico y equiparlas con material suficiente que faeilite acti-
vidades creadoras al nifio, en construir sus conocimientos en for
ma sistematizada de acuerdo a sus intereses personales y a la --
vez el espacio exterior del aula tenga varios equipos de juegos-
como: cocina, arenero, columpios, lavadoras, hortalizas, jardin-
v huertas, El botiquin debe ubicarse en un lugar adecuado del -
salén, Las diferentes actividades que se pudiera realizar por -
los nifios a partir de aprendizajes significativos se puede agru-

parlas y conocerlas como bloque de actividades como de sensibi-

1idad y expresién artistica, de naturaleza, de psicomotricidad,-
de matemiticas, y,juegos y actividades sobre lengua oral: escri-

tura y lectura. (cfr. SEP-FPEF, 1992).
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CUADRO REFERENCIAL

(3)
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INDICADORES

CENTROS DE EDUC. PREESC., INDIG.
|
1.- CARACTERISTICAS DE LOS G#NTROS.

1 Espafiol - Nahuatl.

COMUNIDADES ¢ - Tajin, Es%olin y V. Carranza.
a) NOMBRE CEPI: - "Nicolds Bravo" 30DCCO231C.
CLAVE: - “"Héroes dI'México" 30DCC0802B.
- "Maria Montessori" 30DCC0930X.
GRUPOS: - A -B 271+ 27 = 54 total
b) NUMERO DE - A -B 25|+ 24 = 49
ALUMNOS ¢ -0 22 = 22
c) No. DE DOCENTES: - 2 2 1
d) CONSTRUCCION: = Todos CAPFCE.
e) MOBILIARIO: - Todos equipS CAPFCE.
Sillitas y mesitas.
|
2.- PERFIL DE LOS DOCENTES, |
- De 27 a §3 afios, promedio 30
a) EDAD: arios. l
- 4 Femenino.
b) SEXO: - 1 Masculino.
¢) ESTADO CIVIL: = 4 Casadog
- 1 Solter#.
d) LUGAR DE NACIMIENTO: - Todos me+io rural.
o) VIVE EN: - 4 Medio +1rbano.
- 1 Medio Fural.
- 4 Espafiol - Totonaco.
f) IDIOMA (S) QUE HABLA:
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INDICADORES. CENTROS DE EDUC. PREESC. INDIG.

- Primaria.
- Bachillerato Pedagdgico.
DGCMPYM.
g) ESTUDIOS REALIZADOS: - Nor. Bisica| (DGCMPYM).
- Nor. Superior en espafiol(Maderd

- Nor. Superior (C.S.) Madero.

- De 11 a 15 afios, promedio

h) ANOS DE SERVIEIO: o~
13 afios.

i) IDIOMAS QUE HABLAN - 4 Espatfiol-totonaco.

SUS PADRES: = 1 Espafiol-Nghuatl,

3.~ PFORMACION DOCENTE.

b) RECIBIO CURSOS EN LECTO- - 3 dijeron gue si.
ESCRITURA DEL TOTONACO: - 2 dijeron gque no.

RECIBIO CURSOS DEL PROGRA

b) MA QUE OPERA: - Todos dijeron que si.

) APLICA TEST PSICOLOGICA: - Todos dijeron que si.

PARA: = 1 Conocer madurez del nifio,.

3 Conocer la capacidady habili-
dad.

CUALES: - 1 No contestd
- 3 E1 de L. |Filho.

- 2 No cextestaron.




209

INDICADORES

CENTROS DE EDUC. PREESC. INDIG.

- Prim. mejorar mis clases.
- Bach. Pedag. Enriquecer PEA, de

los nifios.

4) IMPORTANCIA DE 1A FOR - Nor. Bés. No contesté.
MACION ACADEMICA: — N.S. (Esp.) facilitar el P.E.
- N.S. (C.S.) mejorar el trabajo.
- Todos dijeron que si.
CONOCE TEORIAS DEL - B.P. Piaget, |Freud y Wallon.
e) DESARROLLO DEL NIfNO: - N.S. Espafiol |y con C.S. contes=-
CUALES: taron Piaget.
- 2 No contestaron.
LA FORMACION ACADENMICA - 4 Dijeron que si.
f) RECIBIDA REFUERZA SU IDEN
TIDAD ETNICA: - 1 Dijo que no.
CONOCE IOS LINEAMIENTOS
GENERALES, FUNDAMENTOS Y -~ 3 Dijeron que si.
g) PROPOSITOS DE LA EDUCA- - 2 Dijeron que no.
CION INDIGENA:
EL DOCENTE ES GUIA, - 4 Dijeron que si.
h) ASESOR Y COORDINADOR

EN EL PEA.

- 1 Dijo que no.

i)

CONOCE METODOS PARA LA
INTRUCCION DE LA LENGUA
MATERNA:

QUE PROPONE:

- Todos dijeron que nb,.

- Mesas redondas a nivel Zona ¥y
regién, con docentes preescola

I'es.
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INDICADORES CENTROS DE EDUC. PREESC. INDIG.

LA FORMACION RECIBIDA CON-

j) TEMPEA EL MANEJO DE MATE~ - Todos dijeron que no.

RIALES DIDACTICOS:
4.~ USO DE LAS LENGUAS TOTONACO-ESPANOL.

LENGUA: PROCESO PAULATINO
QUE DEBE ALCANZAR SU PRO- = 4 Dijeron que si.

a) PIO GRADO DE DESARROLLO
SIN LA ERUPCION DE OTRO - 1 Dijo que no. (prim).
IDIOMA:
SE PUEDE IMPONER UNA SEGUN
DA LENGUA SIN CERCENAR EL - 2 Dijeron |que si.

b) POTENCIAL CREATIVO DEL - 3 Dijeron qgue no.
NINO:
SE DEBE INTRODUCIR UNA

¢) 2a. LENGUA AL NINO CUANDO - Todos dijeron que si.
BESTE DOMINE ORAL Y ESCRI-
TO SU PROPIO IDIOMA:
EDAD EN QUE SE PUEDE ENSE -~ De 3 a 9 afios, promedio de

a) RAR AL NINO UNA 2a.LENGUA: edad 6 afios.

o) [IDIOMA USUAL EN LA COMUNI- _ gn potonaco - espafiol.
CA CON SUS ALUMNOS:
IDIOMA DE INTRUCCION QUE - 4 Lengua materna y espafiol.

£)

SERALA EL PROGRAMA. - 1 En espafiol (prim.).
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INDICADORES

CENTROS DE EDUC. PREESC. INDIG.

CONDUCCION DE LOS PROGRA

Todos 1o hac¢en en

g) MAS CIVICO - SOCIAL, CAN totonaco y espafiol.

T0S, POESIAS Y JUEGOS.

10S NINOS MONOLINGUES O - Todos, dialogando y escuchando
h) BILINGUES SE DETECTAN: al nitfio.

LENGUA QUE HABLAN I0OS - Totonaco.

NINOS Y PERSONAS DE
LA COMUNIDAD:

Espafiol y

Totonaco y espafiol.

5= CONTENIDOS PROGRAMATICOS.

a) PROGRAMA QUE OPERA: - Todos: Plan y programa de educa
cidn preescplar indigena 1981.
PROGRAMA: GUIA DE LAS AC
b) TIVIDADES Y PARA ELABO - =~ Todos dijerpn aue si.
RAR MATERTIAL DIDACTICO:
- Prim., No contesté.
- B, Ped. Inflluye el lenguaje y -
c) NO SE PUEDE REFRODUCIR experiencia del nifio.
UN PROGRAMA FPORQUE: - N, Bds. Influye el medio y las-
necesidades del nifio.
- N.Sup. Influye el medio.
- No Sup. Inflluye el entorno del
nifio.
EN SU PLANDE CLASES IN
d) CLUYE:TRADICIONES, VAL - 4 Dijeron que si.

RES Y COSTUMBRES DE LA
COMUNIDAD:

1 Dijo no. (prim.).
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INDICADORES

CENTROS DE EDUC. PREESC.

INDIG.

UTILIZA LOS RECURSOS DEL

DIDACTICOS DEL MEDIO Y
COMERCIALES.

e) MEDIO COMO MATERIAL DI- - Todos dijeron que si.
DACTICO:
- 4 Dijeron qhe no.
f) DEJA TAREA A LOS NINOS: - 1 Dijo que s5i.
EVALUA PREGUNTANDO A LOS
g) NINOS DE LAS ACTIVIDADES - Todos dijerpn que si.
REALIZADAS DIARIAMENTE:
ENSENA LETRAS DEL ALPABE - 3 Dijeron gue si.
h) TO CASTELLANO Y PALABRAS
COMUNES: - 2 Dijeron gue no.
LA TRANSMISION CULTURAL
i) CON LOS NINOS LO REALIZAN - Todos dijeron que si.
DENTRO Y FUERA DEL AULA:
i) REALIZAS EXCURSIONES CON _ Todos dijexdon que si.
SUS ALUMNOS:
REALIZAS HONORES A IA
k) BANDERA LOS DIAS LUNES: - Todos dijeron que si.
EN LOS CONCURSOS ESCOLA-
RES SE UTILIZA RECURSOS - 4 Dijeron comerciales.
1)

- 1 Del medio y comereial.
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INDICADORES CENTROS DE EDUC. PREESC. INDIG.

- Prim. No contesté.

- B, Pedagdgico, método natural-
el juego y método activo.

11) METODO DE ENSERANZA N. Bdsica, De lo conocido a lo
QUE UTILIZA: desconocido.

- N. Sup. (Esp.) De lo fdcil a lo
Difficil.

- N. Sup. (CJ S.) Método global.

6.~ ELEMENTOS CULTURALES DEL MEDIO.

10S NINOS DEBEN USAR - 4 Dijeron que no.
2)  UNIFORME: - 1 Dijo que si.

EN 10S EVENTOS SOCIOCUL

TURALES 1LOS VALORES DE - 3 Dijeron que si.
b)

LA COMUNIDAD SE MANIFIES - 2 Dijeron gue no.
TAN EN LA INDUMENTARIA,
DANZAS Y ORNATO:

LAS EXPERIENCIAS DEL
NINO SE INCORPORAN EN P P
« Todos dijeron que si.
¢) EL APRENDIZAJE SIGNI
FICATIVO DEL GRUPO:

BL DOCENTE Y LOS ALUMNOS
d) VISITAN A LAS INSTITUCIQ - 4 Dijeron que si,
NES DE LA COMUNIDAD CON - 1 Dijo que no,

FIEES TDOCETEIOSG - DE consulta, de afirmacién de

CUALES: conocimientos y problemas.
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INDICADORES

CENTROS DE EDUC., PREESC. INDIG,

EN LAS FIESTAS DE LA CO
MUNIDAD LA ASISTENCIADE
LOS NIROS:

- 4 Baja la asistencia.

- 1 No contesté.

£)

ACTITUD DEL NINO Y DEL
DOCENTE EN LAS FIESTAS
DE LA COMUNIDAD:

- Los nifios deciden participar
en 1la fiesta, el docente los

organiza.

g)

SE PUEDE APLICAR UN PRO
GRAMA SIN LA INTERFEREN
CIA DE LOS ELEMENTOS --
CULTURALES DE LA COMUNI
DAD:

COMENTARIOS:

- 4 Dijeron gue si.

- 1 Dijo que no.

- Se da la interferencia porque
se respeta el interes del nifio

y los valorxes de la comunidad.

h)

BEL PROGRAMA EDUCATIVO SE
OPERA EN EL ORDEN QUE SE
MARCA EN LAS UNIDADES:

- Todos contestaron que no.
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INDICADORES PADRES DE FAMILIA DEL CEPI.

1.- PERFIL DE LOS PADRES DE PAMILIA.

- De 20 a 44 afios, promedio 32 -

a) EDAD: afios de edad.

- De 15 personas, 12 son femeninos

b) SEX0: ¥y 3 son msculinos.

- 10 son casados.
¢) ESTADO CIVIL: - 4 Viven en unién libre.

- 1 Es madre soltera.

-3 3on coloteros y campesinos.

d) OCUPACION: - 6 Son costureras.

|
(o))

Labores del hogar.

1 Analfabeta,.
6 Primaria incompleta.
5 Primaria completa.
e) ESTUDIOS REALIZADOS: - 1 Secundari= incompleta.
1 Secundaria completa.
1

Estudios superioressg

- 6 Espafiol.
f) IDIOMA (S) QUE HABLAS: - 1 Totonaco.

- 8 Totonaco-espafiol.

IDIOMA(S) QUE HABLAN - 11 Totonaco-espafiol.
g) SUS PADRES: - 2 Totonaco.
- 2 Espafiol.
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INDICADORES

PADRES DE FAMILIA DEL CENTRO EDUC. PREESC.

h) RELACION QUE
TIENEN CON EL
CEPI:

- 3 30on egresados de los CEFI.

3 Son Presidentes del Comité de Padres de

Familia.

9 Son padres de familia.

2.,= CONOCIMIENTO DEL CEPI.

a) FUNDACION DE
LOS CENTROS DE
EDUCACION PREES
COLAR INDIGENA
(CEPI). Y TIPO
DE CONSTRUCCION.,

PAJIN: "Nicolids Bravo". Se fundé en 1972,
Funcioné en aulas de la esc. prim. fed.,-
el gestor fue el profr. Vitrunio Xalteno-
Arellano. Las 2 aulas| los construyé el —=-
CAPFCE, en 1988,
ESCOLIN: "Héroes de México". Se fundd en-
1980, funciond en las aulas de la esc. --
prim. fed., el gestor fue el profr. Juan-
Garcia Olmedo, Las 3 laulas fue construido
por el CAPFCE en 1982,
VENUSTIANO CARRANZA: |"Maria Montessori".
De 1983 a 1987, funciond en esta comuni -
dad el CONAFE, en casa particular. Los =-
gestores fueron profesores bilinglies: Con
cepcién Peralta Alvanez y Felipe Garcia -
Ramirez. Bl aula fue construido por CAFPFC
en el afio de 1988,

Las tres instituciornes, las sillas y me-
sitas, los proporcioné el CAPFCE, 25 jue-

g0s por cada aula.
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INDICADORES

PADRES DE FAMILIA DELC.E.F.I.

NUMERO DE HIJOS QUE TIENE

b) EN EL CEPI: -~ De 1 a 2 hijos,
IDIOMA QUE UTILIZA EL MA - 12 Totondco-espaiiols
©)  ESTRO EN SU CLASE: - 3 Espafiol.
IDIOMA QUE UTILIZA EL MA - 13 En espafiol.
d) ESTRO CUANDO SE DIRIGE A - 2 En espafiol y totonaco.

USTED:

e)

IDIOMA QUE LE GUSTA QUE
SBE Iﬁ%RUYA SU HIJO:

- 12 Totonaco-espafiol.

-~ 2 En toftonaco,
- 1 En espaflol.
IDIOMA (S) EN QUE SE COMU - 8 Totonaco-espafiol.
f)  NICA CON SUS HIJOS: - 7 En espafiol.
IDIOMA EN QUE LOS NINOS - 11 En espafiol.
g) EXPRESAN LO QUE APRENDEN - 4 En totonaco-espafiol.
EN EL CEPI:
EL MAESTRO TRATA BIEN A
h) LoS NINOS: - Todos dijeron que si.
EL MAESTRO DEJA TAREA A - 12 Dijeron que noe.
1) 10s NINOS: - 3 Dijeron que si.
LA ACTIVIDAD DEL DOCENTE - Todos diﬁeron dentro y fuera
3) coN 10S NINOS LO REALIZA: del aula.
MATERIAL ESCOLAR QUE EL - Material comercial y natural
k)

MAESTRO PIDE:

de la comunidad.
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INDICADORES

PADRES DE| FAMILIA DEL CEFI.

EL MAESTRO PIDE UNIFORME A

- 12 Dijeron que sf.

1) 1os mimos: - 3 Dijeron que no.
EL MESTRO LO HA INVITADO AL
CEPI, PARA CONTAR LA HISTO-
RIA DE LA COMUNIDAD, NARRAR - 7 Dijeron que si.
11) CUENTOS A 1L0S NINOS, ENSE - - 8 Dijeron que no.
RAR HACER ARTESANIAS O TOCAR )
ALGUN INTRUMENTO MUSICAL:
EL DOCENTE REALIZA VISITAS = 9 Dijeron que sf.
M)  DOMICILIARIAS: - 6 Dijeron que no.
USTED PARTICIPA EN LOS EVEN
T0S SOCIO-CULTURALES DEL ==
n) CEPI, BAILANDO, CANTANDO, - Podos dijeron que si.
VENDIENDO, COOPERANDO:
ACTITUD DE LA POBLACION SO- - Los adultos valorizan mds
fi) BRE LAS DANZAS REGIONALES las danzas regionales.
Y LAS DANZAS MODERNAS: - Los jévenes a las danzas mo-
dernas.
SU HIJO DE USTED LE AYUDA - Todos dijeron que si.
°) EN LAS ACTIVIDADES QUE
REALIZA:
LE AGRADA LO QUE APRENDE - Todos dijeron que sf.
P)

SU HIJO EN EL CEPI.




