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INTRODUCCION

En la actualidad es imprescindible un buen menejo de la len
gua oral y escrita, como medio de enlace social y mejor compren-

sidn de nuestro entorno.

Es asi como la lecto-escritura ha sido preocupacidn de los
educadores de instruccidn bédsica, ya que es aqui donde se dan --

sus condiciones de €xito y fracaso.

Como docentes constatamos que una gran mayoria de nuestros
alumnos de nivel primaria y sobre todo de sexto grado, a estas -

alturas presentan dificultades para la escritura y redaccidn.

Tradicionalmente, desde la perspectiva pedagdgica 1la clas§
de espafol ha pasado a ser una rutina con un cardcter muy artifi
cial de 1lo que se ensefia; plantedndose el aprendizaje de la es--
critura y redaccidn como una cuestién de métodos, orientados a -

la bdsqueda del mejor o mds eficaz.

En este propdsito se han descuidado dos aspectos fundamenta
les: la competencia lingUistica del nifio y sus capacidades cognos

citivas.

En el presente trabajo proponemos la aplciacidn de una se--
rie de estrategias metodoldgicas para afrontar los problemas de

redaccidén que se dan en el sexto grado. Donde incluimos también



trabajos elaborados por los nifios, resultados de esta propuesta.

Realizados en el aula, en un ambiente de libertad y confianza .y
apegados a sus necesidades e intereses. Atendiendo para el desa

Sarrollo de los mismos su nivel cognitivo y su competencia linglistica.

Esta propuesta estd sustentada en dos aspectos tedricos bd-
sicos:

El socio-linglistico y el psicopedagdgico.

Las limitaciones que pudimos afrontar en este trabajo fue--
ron las condiciones socio-econdmicas y culturales de los nifios,
que proceden de una comunidad que guarda todavia fuertemente al-
gunas costumbres y prédcticas como el uso del dialecto mayo y mo-

dismos del uso de esta lengua.

Cabe destacar que esta propuesta no comparte la prdctica -=-
tradicional de la redaccidn meramente memoristica y mecanicista
como la copia y el descifrado y parte de la expresidn del entor-

no del nifo, de sus vivencias y necesidades de comunicacidn.

En el primer capitulo se presenta el planteamiento del pro-
blema, que viene a ser la falla generalizada como se ensefia al -
nifio a redactar sin tomar en cuenta la forma en que construye el
lenguaje y su entorno especifico. Se basa en ciertas hipdtesis
que sirven de acercamiento a la problemdtica, mediante una justi
ficacidén apoyada en el quehacer mismo del alumno dentro y fuera

de la institucidén escolar, Todo ello nos lleva a la estructura-



cidén de propdsitos que posibiliten un cambio en la manera de po-

ner en prdctica el tema de la redaccidn.

En el segundo capitulo se exponen los estadios de desarro--
llo del nifo, segln Jean Piaget, para conocer la personalidad --
del alumno de sexto grado, atendiendo a su desarrollo psiquico,
fisico y cognoscitivo y detectar sus posibilidades ante el conte
nido que determinada programacidn le ofrezca. También se consi-
deran los alcances y limitaciones que el alumno manifiesta en la
recontruccidn de los aprendizajes que ha adquirido a lo largo de
su experiencia extraescolar y a la vez en los peldafios de educa-
cidn primaria con los cuales ha tenido interaccidn, mediante el

proceso ensefianza aprendizaje.

E1l marco de referencia se encuentra contenido en el tercer
capitulo, remitiéndonos a la comunidad, la escuela y el grupo de
sexto grado, que es donde tiene lugar el problema planteado; des
tacando los factores determinantes del mismo, contenidos en la -
panordmica social, cultural y geogrédfica, que directa o indirec-
tamente influyen en los procesos de apropiacidn y construccidn -

de los sistemas de escritura en el nifo.

El cuarto capitulo ofrece las alternativas que hemos pro- -
puesto para mejorar los aspectos de escritura y redacciodn, guian
do al alumno a su propia construccidn de textos, extraidos de su
propio entorno tanto familiar, como sccial y escolar. Estdn pre

sentes aqui, una serie de estrategias metodoldgicas que preten--



den brindar la confianza al nifio, libre de restricciones y norma
tividades, en el ejercicio y comprensidn de textos elaborados --
con sencillez que hablan de su cotidianeidad. Complementan el -
capitulo conceptualizacidn y operatividad de estos ejercicios de

redacciodn.

Por Ultimo se presentan los resultados, conclusiones, apén-

dices y bibliografia consultada.



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A.Planteamiento del problema

La escritura como conocimiento de tipo social constituye to
do un sistema que a través del tiempo se ha ido transformando -
convencionalmente, formando una pieza demasiado importante en la
obra de los seres humanos, y cuya funcidn no se puede desligar -
del hombre ya que dia con dia tiende a fundirse mds en su trayec

toria histdrica.

Podemos afirmar que la escritura representa un puente so- -
cial entre los individuos y el mejor medio para expresar el pen-

samiento y conservarlo a través de la historia.

En consecuencia por encontrarse la escritura dispersa en --
torno del nifio; lo estimula a conocerla, hecho que empieza a te-
ner su desarrollo mucho antes de que ingrese a la escuela. Este
impulso a aprender es natural en el nific y lo motiva a darle -
sentido a todo lo que aprende, de ahi que al entrar a la escuela
necesita para dar sentido al habla escrita, conocer las conven--

ciones lingiuisticas.

Durante el transcurso del ciclo escolar 1989-1990, al estar
trabajando con el grupo de sexto afio, de la escuela primaria - -
"Emiliano Zapata", en la comunidad de Bacabachi perteneciente al

municipio de Navojoa, pude percatarme de las muchas deficiencias



que padecen los nifios al llegar a este nivel. Una de ellas es -
la que presentan en el desarrollo de la escritura y redaccidén --
(narraciones, descripciones, cartas, etc.)

Ademds viendo que los contenidos del programa estdan estruc-
turados todavia con una gramdtica normativa que no encaja con la
lengua viva y fluida del presente, se nota una discordancia en--
tre los preceptos propios de esa normatividad y la realidad en -
que se lleva a cabo la actividad educativa. Se presenta un pano
rama escolar en el cual se hace a un lado todo aquello que moti-
va al nifio: su hogar, la calle, los juegos; encajonandolo en una
serie de normas y estructuras que reglamentan el aprendizaje co-

mo si se tratara de una pieza mecdnica.

La accidn educativa encuentra su apoyo en la fundamentacidn
técnica de investigadores y pedagogos que han aportado ideas re-
levantes al proceso de ensefianza aprendizaje, surgiendo diferen-
tes estrategias y observaciones de gran validez que facilitan el
acceso al conocimiento, llevando al sujeto que aprende a la asi-

milacidén significativa.

Mediante variadas estrategias es posible abordar el proble-
ma de la redaccidén de textos, pues un pequefio recado denota la -
necesidad del individuo de comunicarse, lo mismo sucede con la -
carta, al rememorar anécdotas de su vida, asi como la observa- -
cidén cuidadosa de las palabras que utiliza de forma escrita, pue

de el nifio elaborar escritos sencillos, los cuales si queremos -



que surjan espontdneos en el nifio como algo propio de si mismo,

tendrd diferentes apoyos que se han descuidado al tratar de lle-
varlos a la escritura coherente y a la vez comprensible. La con
fianza brindada al alumno, la estimulacidn en torno a su trabajo,
asi como el situarlo en su propio mundo vivencial, serdn los fac
tores claves que servirdn de apoyo en las actividades escritas -

gque reconstruyan la lecto-escritura ya antes aprendida.

Conscientes de la necesidad tan apremiante que constituye -
la redaccidén de textos, en todas las &dreas de aprendizaje donde
se posibilite su uso, asi como retomando las ideas de diferentes
fuentes escritas que mantienen relacidn estrecha con el problema
gue en el presente trabajo damos a conocer, nos planteamos la in
terrogante sobre: cudl seria el método y fundamentos apropiados
para que el nifio de sexto grado acceda a una buena redaccidn, --
que elimine la normatividad y le permita expresarse y comunicar-

se libre y correctamente.

B. Hipdtesis

Proponemos darle a la escritura y redaccidn en el sexto gra
do un sentido mds actualizado tanto en las relaciones sociales -
dadas entre los alumnos y maestros, como la utilizacidn conscien

te de la misma en los contenidos programdticos tratados.

Esto se lograréd mediante la operatividad de categorias de -

redaccidon fundamentadas tedrica y metodoldgicamente.



Estas categorias corresponden a estrategias como: la redac-
cién de recados, cartas, vivencias personales, :textos libres,
redaccién de cuentos, etc. Dados en un marco de tranquilidad y
libertad. Aprovechando para la redaccidén sus intereses y nece-

sidades propias de su mundo vivencial.

C. Justificacidn

El presente trabajo de investigacidn ha sido concebido con
el firme propdésito de encaminar y solventar algunas deficiencias
que en materia de escritura y redaccidn se vienen presentando en

el sexto grado de primaria.

Consideramos las habilidades de escritura y redaccidn impop
tantisimas para el futuro desenvolvimiento académico y social de
nuestros estudiantes, ya que constituyen las herramientas bdsi--

cas para la comprensidn y el aprendizaje de nuevos conocimientos.

Es importante innovar estas prdcticas a través de una serie
de estrategias metodoldgicas seleccionadas para este propdsito,

cuidando sus aspectos pedagdgicos y psicoldgicos.

Es necesario tener muy presente para el desarrollo de este
fin 1la competencia linglUistica y las capacidades cognoscitivas y

socliales del nifo.

Una gran mayoria de nuestros estudiantes proceden de comuni

dades alejadas de la urbanizacidn; por lo que este tipo de - i



trabajos son de relevancia en estos contextos.

Consideramos que los medios masivos y populares de comunica
cién bloquean, las incipientes inquietudes de escritura y redac-
cién que puedan poseer los educandos. Es prioritario este tipo
de trabajos con estos enfoques y métodos en la prdctica de la re

daccidén en el sexto grado.

Es importante asi mismo fomentar una preparacidn consciente
en los padres de familia para que apoyen y ayuden a sus hijos en
estas practicas que consideramos fundamentales en la formacidn -

del individuo como un ser social.

D. Objetivos

1. Que los nifios tomen conciencia de las relaciones existentes -
entre las palabras que utiliza y los signos de la escritura para

dominar el lenguaje escrito.

Incrementar los ejercicios de redaccidén en la practica esco

lar como un factor bdsico del proceso ensefianza aprendizaje.

Innovar las prdcticas tradicionales de copiado y dictado --

por la redaccidén de textds realizados por los nifios.

Habituar a los nifios a usar modos claros y precisos de ex--

presidn y promover la coordinacidn en los mensajes escritos aten
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diendo sus aspectos mds relevantes de construccidén y concordan--

cia.

Ayudar a los nifios a desempefiarse mds satisfactoriamente en
aquellas actividades de lenguaje que son muy comunes en la vida
social, en las que diariamente participan, y revelarles otras ac
tividades de igual naturaleza, menos usuales que las anteriores

en las que también pueden desempefiarse.

Aprovechar los momentos propicios para realizar ejercicios

de redaccidn.

Aprovechar el marco social y fisico del nifio asi como sus -

necesidades e intereses como punto de partida de las redacciones.

Propiciar la socializacidén de los conocimientos a través --

del intercambio de opiniones entre los nifios.

Que la funcidn absoluta y autoritarista del maestro se - --

transforme por la de guia y coordinador.

Propiciar la socializacidn de los conocimientos a través --
del intercambio de ideas y opiniones entre los nifios como un me-
dio de promocidn, reflexidn y desarrollo del conocimiento de la

lengua escrita.



CAPITULO II
MARCO TEORICO

FUNDAMENTOS PSICOPEDAGOGICOS Y GRAFOFONETICOS
PARA LA REDACCION EN EL SEXTO GRADO

A. Redaccidn y fundamentos tedricos lingiUisticos

1. Fundamentos grafofonéticos y de contenido en la redaccidn.

"Es necesaria una serie de procesos de reflexidn sobre el
lenguaje para pasar a la escritura, pero a su vez, la escritura
constituida permite nuevos procesos de reflexidn que dificilmen-

te hubieran podido tener lugar sin ella". (1)

La lengua escrita constituye un sistema que para ser apren
dido requiere de diferentes momentos conscientes de quien hace -
uso de ella, enriqueciéndose en su desarrollo al ir adquiriendo
nuevos y variados usos; esta apropiacidn permite hacer nuevas rg
flexiones que hubiera sido imposible si se le enmarcara en un -
plano meramente tradicionalista, el cual no da lugar a nuevas re

flexiones.

El educando al analizar sus faltas en sus producciones es--
critas y las de sus compafieros, formula sus propias hipdtesis -
sobre estas dificultades mds frecuentes en la redaccién: omisio-

nes, sustituciones, transposiciones e introducciones, presentdn-

dose mds a menudo las dos primeras.

(1) Emilia Ferreiro y Ana Teberoski. Los sistemas de escritura -
en el desarrollo del nifio. 3 ed., México, Ed. Siglo XXI,
1982. p. 3062




Estas dificultades de cardcter grafofonético se pueden supe
rar a través de estrategias entre las que destacan la interac- -
cién grupal y la concientizacidn sobre la funcionalidad de la es

critura.

Podemos atribuir el problema de la sustitucidn a la existen
cia de semejanzas en el trazo de las grafias, lo cual crea confu
sién en el nifioc. Si el adulto centra su atencidn en el conteni-
do de sus escritos dejando de lado sus rasgos grdficos, no suce-
de lo mismo con el nifio, pues este se enfrenta a un sin nimero -
de aspectos involucrados en la escritura que no le son posibles

coordinar adecuadamente.

Por otra parte en el &mbito social cotidiano es rico en ex-

presiones dialectales presentes en los escritos de los nifios.

"S& ha podido observar que un buen nimero de errores clasi-
ficados frecuentemente como "sustituciones" no lo son ya que al-
gunas veces estdn involucradas la sustitucidn de "Vv" por "b";
"Z" por "S" o "C", "J" por "G", etc. que son aspectos meramente

ortogrdficos". (2)

El aspecto ortogrdfico en la redaccidn no debe ser confundi
do con los desaciertos grafofonéticos como son las sustituciones

derivadas de la existencia de un sonido igual para grafias dis--

(2) Margarita Gémez Palacios, et al. Estrategias pedagdgicas pa-
ra superar las dificultades en el cominio del sistema de es-

critura. SEP-0OEA, México 1986, El_ma = -
de aprendizaje de lg lengua, AntoloQESFrg_ylégs situaciones

12
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tintas, a diferencias del aspecto ortogrdfico cefiido a la arbi--
trariedad lingiiistica. En cada uno de los grados escolares esta

rd presente esa confusion.

llega un momento en que el nifio se someterd a ciertas re---
glas de su expresidn escrita, es entonces cuando superarda los -
problemas grafofonéticos; puede ser capaz de actuar positivamens
te al buscar la concordancia entre 1lo que habla y lo que escribe,
lo cual le resultard imposible si se le induce a coordinar toda

la gama de factores que implican una escritura aceptable.

"En general se piensa en la escritura como un acto escolar
o formal, es decir se escribe cuando se toma dictado, se elabora

una carta, se hacen residmenes.." (3)

La prdctica de la expresidn escrita se a ritualizado al gra
do que se ha encasillado en el drea de espafol, formalizdndose -
adn mds, sin tener en cuenta que el uso de la expresidn escrita
es posible en todos los campos del saber, surgiendo €sta de la -

necesidad del individuo.

2. La redaccidn y su interaccidén con la lecto escritura

El redactar constituye una estructuracidén, como un todo, -

donde gran cantidad de factores se coordinan en la busqueda del

aceptable uso de la lengua escrita donde esté presente la fluidez.

(3) Ibid. 243 p.
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Redactar no es mecanizar nuestras ideas sino darles una me-
jor salida considerando el lenguaje oral como una base presente
en todas las relaciones que el alumno tiene con su ambito so- -

cial.

El lenguaje oral representado por las relaciones existentes
entre significado y objeto debe ser abordado junto con la percep

cién visval de la ortografia.

"Es evidente que el nifio no comparte con nosotros adultos -
el conocimiento de que la escritura es "lenguaje escrito". Es -
decir, no supone que repercute el lenguaje aunque se interpreta

como la expresidén visual de significados diferenciados". (4)

La diversidad de formas de interpretacidn que el adulto da
a la expresidn escrita, en su relacidén con la lengua oral, no es
contemplada del mismo modo por el nifio, pues este Ultimo supone
a la lectura y escritura como procesos aislados. A pesar de que
el nifio hace uso de la escritura y asimila visualmente los dife-
rentes significados que se le presentan, no toma ésto como una -

opcidén para manifestar la lengua oral.

El nifio en su interaccidn habitual tiene relacidén con diver
sidad de materiales que estdn a su alcance, participando de esta

manera de forma extraoficial en la lectura y escritura. En base

(4) Emilia Ferreiro y Ana Teberoski. Op. Cit. p. 333



a ello surge la relacidn como una forma de extenderse socialmen-

te adquiriendo a la vez nuevos conocimientos.

La expresidn escrita propia del nifio no s6lo depende de los
textos impresos que en el dmbito escolar se manejan ya que exis-
ten muchos materiales cercanos al alumno que pueden incentivar y
enriquecer su mundo vivencial, considerando que la elaboracion -
escrita requiere no sélo de lo existente en el aula, podemos de-
cir que es abundante la informacidén de la que puede hechar mano

si le brindamos la confianza necesaria.

Dentro del contexto escolar se tiende a modelizar al tomar
de base al libro de texto para invenciones y definiciones que im
pregnan las elaboraciones escritas de los alumnos de formas ya -
establecidas tradicionalmente: repeticidn de ideas propias del -
maestro, complementacidén de pdrrafos y enunciados o repeticidn -

de frases que ya han puesto en prdctica los alumnos.

Dependiendo del grado de escolaridad se presentan dentro -
del nivel primario dos etapas donde se ponen en practica las ac-
tividades de la lengua escrita. Durante la primera etapa predo-
mina la copia y el descifrado propio de los primeros grados, pos
teriormente, de manera gradual, se pasard a la utilizacidn de --
prdcticas donde tiene lugar la reflexidn, ya no en el copiado de
textos, sino en la elaboracidn de creaciones del propio nifio. -
Por ello es recomendable, un giro en la prdctica escolar desli--

gdndose del habitual vaciado contenido de los textos que son me-
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ros auxiliares, encaminando al nifio a la interpretacidn y elabo-
racidon de sus escritos, lo cual da pie al conocimiento de gran -
diversidad de temas posibles de ser abordados tanto de forma - -

oral como escrita.

Existe una idea equivocada en lo tocante al proceso de lec-
to-escritura puesto que persisten prdcticas escolares que sepa--
ran la lectura de su comprensién. A pesar de que en el curricu-
lum de los cuatro Ultimos grados de educacidn primaria, no se in

cluye formalmente la ensefianza, de la lectura y escritura, se de
be tener presente, que lectura y comprensidn son dos procesos pa
ralelos que no deben ser descuidados dentro de la prdctica educa
tiva, puesto que generalmente, se persigue el logro de una lectu
ra fluida, sin considerar gie estd presente la comprensidn de la

misma, todo ello en detrimento de una aceptable redaccidén poste-

rior.

Todo el trabajo elaborado por el nifio no debe ser minimiza-
do, aldn cuando esté presente rasgos demasiado simples, esto -
constituye un aliento para el propio alumno, a la vez que se de-
secha 1la desigualdad en la produccidén de textos que a través -
de los afios han sido privilegio del docente, quien generalmente
por agilizar su programacidn se concreta a dictar conceptos, lis
tas de palabras, preguntas y respuestas restando importancia a -
la creatividad al nifio, haciendo de la actividad del ejercicio -

del texto libre, algo esporédico u ocasional.
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Es frecuente encontrar en las prdcticas escolares el dicta-
do, los cuestionarios, listas de palabras con determinada letra
o tema, todo esto apegado estrictamente al texto utilizado, don-
de en ocasiongs sélo se nota la inversidn de las afirmaciones --
contenidas en los mismos, siendo poco frecuente la invencidén de

problemas, o preguntas y nula la comprensidn.

Adn asi muchos docentes insisten en que la comprensidn se -

dard por medio de estas prdcticas ritualizadas.

La iniciativa del maestro, juega un papel primordial para -
dar un sesgo positivo a su préctica diaria, mediante la utiliza-
cidén de recursos acordes a la temdtica a tratar, que tradicional

mente no han sido contemplados en la institucidn educativa.

La apropiacidn de conocimientos en relacidn a la lectura y
la escritura, significa la asimilacidn de una multiplicidad de -
elementos que en su momento posibilitan la creatividad del edu--

cando.

Si tomamos en consideracidén todo la gama de elementos que -
se manejan en la educacidn primaria, esto constituye una minima
parte de requerimientos que en materia de lecto escritura se ne-
cesita para que el alumno plasme por si mismo lo que impresione
sus sentidos, No debe quedar en el anonimato, el hecho de que
el ser humano se encuentre inmerso en un &mbito socio-cultural -

donde se pone en prdactica variados usos tanto de la lengua oral
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como escrita existiendo la necesidad de relacionar en todo momen
to estos aspectos, interrelacionados con su propia existencia; -
de no considerar esta interaccidén el acto de escritura se conver

tird en una actividad aislada, sin referente contextual.

A sabiendas de que el alumno es capaz de manejar los elemen
tos propios de la redaccién, es coartado con frecuencia por el -
docente, quien representa el modelo de como se debe escribir y -
de como se debe leer. Adln cuando el maestro sea el modelo a se-
guir ello no implica que en realidad esté preparado para orien--

tar adecuadamente al alumno.

Es por ello que se dan contradicciones entre el sistema de
la lengua escrita y el sistema de usos escolares que se reduce -
al dictado y a la lectura mecdnica, tendiente a la forma del es-

crito, con ausencia de la comprensidn.

"A los nifios se les ensefia a trazar letras y a hacer pala--
bras con ellas, pero no se les ensefa el lenguaje escrito. La -
mecdnica de leer lo que estd escrito es tan enfatizada que ahoga

al lenguaje escrito como tal". (5)

La mecanizacidn de la escritura esta presente desde el mo-
mento en que el nifio forma letras, sin poder elaborar con ellas

palabras, con lo cual se nota la ausencia del lenguaje escrito;

la repeticidén constante sin referencia contextual, lleva al nifo

(5) Emilia Ferreiro y Ana Teberoski. Op. Cit. p. 358
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a la préctica constante de palabras, frases u oraciones incom---
prensibles, sumergiendo a la expresién escrita en un hecho inani
mado y oscuro del que no se puede desligar una opinidn relaciona

da con el contenido..

La cotidianeidad proporciona alternativas encaminadas a que
el alumno, sin inhibiciones exprese tanto de manera oral como es

crita su pensamiento y hechos de su acontecer diario.

Actualmente el desarrollo cultural del nific no cuenta con un
apoyo significativo en relacidn a la prdctica de la escritura.
Se ha olvidado el lenguaje escrito como tal, reduciéndolo al tra
zo de letras y formacidn mecdnica de palabras. Al no existir --
concordancia entre lo que el nifio escribe y la escasa predisposi
cidn que tiene al interpretar escritos ajenos a su mundo, desapa
rece el lenguaje como algo vivo cerrado en si mismo. Una exce--
lente manera de encauzar el aprendizaje de la lengua escrita,
consistiria, en presentar al educando ejercicios de redaccidn, -
cuyo contenido aborde asuntos vivenciales de real interés de -

quien aprende.

A pesar de que la lengua escrita estd supeditada a la len--
gua oral, la lengua escrita tiene una significacidn plena, pues-
to que constituye una especie de recipiente donde tiene lugar la
conservacidén del pensamiento evitando el olvido del ser humano -
a la vez que prolonga la esencia testimonial del hombre, su cul-

tura y su obra.
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El acervo contextual que el individuo posee hace que lo es-
crito tenga un poder tal, que le permita un desemboque fluido de
palabras que hacen posible la construccidn de textos que van des
de el mds pequefio de los mensajes hasta la obra mds extensa que’

el hombre pueda imaginar.

La palabra tiene su génesis en la historia y a través de -
ella sus usos han sido mdltiples ya que son diversos los contex-
tos en que ha sido empleada; gradualmente se ha dado la evolu- -
cién de la palabra al fonema, esto ha permitido un mejor dominio
de la lengua, enriqueciendo las producciones escritas a un nivel

de asimilacidén y manejo mas asequibles al individuo.

En contradiccidén con la postura tradicional de hacer que el
nific domine mecédnicamente los implementos propios de la lecto es
critura, encontramos el hecho de hacer un llamado a la concien--
cia del nifio, despertando el adormecido cumulo de conocimientos

reflexivos que el alumno posee tanto de la lengua oral y escrita.

La busqueda estriba en que el nifio se adentre en el descu--
brimiento del cardcter implicito de los contenidos que maneja, -

tendientes a la reflexidn de los mismos.

A través del tiempo se ha perpetuado la costumbre de que el
maestro no da la oportunidad al nifio para que sea el quien de- -
muestre su mucha o poca habilidad, asi como su creatividad encon

trdndose supeditado a lo que el maestro ensefia, desligdndola de
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la redaccién propia. A pesar de ello, el nifio al enfrentarse a

una situacidén que requiera de su ingenio e inventiva logra demos
trar su competencia lingUistica. Considerando lo anterior se ha
ce necesario que el maestro de un sesgo diferente a suU prédctica

docente proporciondndole mds oportunidades al nifio para que se -

exprese a suU manera.

El nifo al comunicarse por medio de la lengua escrita posee
la caracteristica de utilizar una forma muy directa en sus mensa
jes, esta forma peculiar se debe a que no considera en redactar
como una cuestidén razonada, a diferencia del adulto, quién ha- -
ciendo uso de los conocimientos que ha asimilado, a lo largo de
su vida, imprime a sus escritos detalles que el nifo adn no vi--
sualiza. Al incitar al nific a la reflexidén desde temprana edad,
se proporcionard la oportunidad de lograr una mejor expresidn es

crita.

Cada nifio escribe siguiendo sus propias reflexiones sobre -

el estilo de redacciodn.

Al escritor en sus redacciones omite detalles por conside--
rarlos implicitos y sobreentendidos, de esta manera, se pone a -
la altura de la comprensidén de los lectores. En cambio los alum
nos de los grados superiores muestran en sus producciones todo -
aquello que consideran necesario para una fdcil comprensidn no--

téndose abundancia de expresiones y palabras.
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El redactar un texto tiene ciertos requisitos entre ellos -
estd la facilidad de escribir y conocimientos de las situaciones
en torno a las cualés gira, la temdtica en cuestidn, debido a --
las deficiencias que el nifio pequefio tiene en estos dos aspectos,
se deriva que en sus produccidnes omita datos relevantes necesa-

rios para la comprensidén de lo que escribe.

El redactar un texto aceptable, ird acorde a las caracteris
ticas individuales de los nifios, a su capacidad de reflexidn y -

al contexto socio cultural en que se desenvuelve.

3. Aspectos de escritura y redaccidn contenidos en el programa -

de sexto grado

El programa de educacién primaria actualmente ha sido cues-
tionado por la reforma educativa y hecho algunas modificaciones

que vienen a simplificar su manejo asi como sus contenidos.

Ubicdndonos en el sexto grado, especificamente en el area -
de espafiol después de revisar sus contenidos de aprendizaje, ob-
servamos que en él se encuentran indicados ejercicios para el -
uso de reglas ortogrdficas, asi como de conceptos linglisticos -
sobre sintaxis y semdntica para el andlisis de enunciados abar--

cando una mayor cantidad que los que se indican para la escritu-

ra y.redaccidn.

Con este criterio podemos afirmar que el programa tal y co-
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mo estd estructurado satura al alumno de conceptos y reglas gra-

maticales que llevan méds a la memorizaciodn que a la comprensidn.

Asi vemos que los contenidos de aprendizaje de espafol en -
el sexto grado sugieren al alumno actividades de tipo repetitivo
y mecanicista que poco le permiten despertar su interés, pues es

tdn dados para que los asimile de manera mecdnica.

En lo que compete a la escritura y redaccidn se da poco mar
gen para su ejercicioy, creo que si no estd dado el enfoque muy -
claro para el desarrollo de tan importante cuestionamiento, el -
maestro inquieto y visionario de su quehacer y de la situaciodn -
por la que estdn pasando nuestros alumnos que llegan al sexto --
afio con deficiencia de escritura y problemas de redaccidn, debe
de manera particular y con bastante iniciativa, tratar de llevar
y ampliar estos espacios que permitan ejercitar y encauzar la es
critura y redaccidén, aptitud que redituard para su mejor desen--
volvimiento escolar, social y personal en su presente y vida fu-

tura.

B. Supuestos tedricos-psicopedagdgicos

1. Fundamentos psicopedagdgicos.

Los momentos cotidianos que forman parte de la existencia -
del nifio, lo situan en un ambiente social libre donde eéste se ma
nifiesta rescatando los aspectos interesantes de su propia exis-
tencia. Todo esto constituye un apoyo inestimable en las mani--

1033204
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festaciones escritas posteriores que hablen de su acontecer dia

rio..

Al elaborar textos se busca la comprensidén de los mismos,
ideas cuyo enlazamiento tengan verdadero significado, excluyendo
las presiones, temores e inhibiciones que coartan el pensamiento
libre del nifioc en detrimento de un tipo de redaccidn verdadera--

mente significativo.

El acto de redactar resulta placentero si ademéas de ser es-
pontdneo se apoya en saberes compartidos entre uno y otro nifio,
de gran importancia es la participacién del maestro al canalizar
las posibilidades que observe en el nifio relaciondndolos con los
conocimientos propios que ya posee llegando al enriquecimiento -

de lo que se vive y a la vez se narra.

El nifio desde temprana edad ya busca explicacidn de su vida
misma,la riqueza de contenido en la redaccidn serd el resultado
de la constancia y estimulo de todos los adultos con los que el

nific se desarrolla.

El objetivo que se persigue al pedirle al nifio que redacte,
es el de llevarlo al desarrollo consciente de sus capacidades, -
aplicdndolas en su acontecer diario asi como en las relaciones -
que tiene con los demds. La redaccidn significativa tendrd su -
aplicacidén al considerar los diversos factores que implicitamen-

te inciden en los aspectos de lectura y escritura. Las capacida
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des observadas en el dmbito escolar a través de diversas estrate
gias pueden encaminar al alumno a la creacidn de textos, siendo

de gran utilidad la diversidad de textos escritos a lo que el ni
fio tiene acceso. Y mediante lo cual podrd reflexionar sobre las
mismas formas de elaboracidén de historietas, narraciones o la es

tructuracidn de la trama de un cuento.

La revisidn constante de los escritos, el tener contacto --
con textos elaborados por otra gente, asi como la revisidn de -
sus propios escritos, lo lleva a la reflexidén de que una persona

no escribe como piensa.

Es enorme el conocimiento que el nifio tiene tanto en lectu-
ra como escritura al cursar su educacidén primaria, como a pesar
de ello, sus producciones en materia de redaccidén no reflejan --
los conocimientos que el nifio ha adquirido. Es tarea del maes--
tro al buscar la forma de encaminarlo al mejoramiento de su ex--

presiodn escrita, mediante la autocorreccidn.

Es natural observar desaciertos en los escritos de un nifo,
para lo cual se requiere un tratamiento gradual, donde se vayan
abordando de manera consciente los errores cometidos por el nifo
ello ird en base al nivel educativo en que se trabaje. Es indis
pensable que el maestro se adentre en el conocimiento de la per-
sonalidad del nifio y el grado de madurez observado, pues es im--
portante considerar que el tipo de conocimiento impartido va a -

la par con el desarrollo de sus estructuras mentales.
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La habilidad al abordar la redaccién debe ser promovida y -
coordinada en la blUsqueda del enlazamiento de ideas tratando de

evitar la construccidén de escritos solamente descriptivos.

Los aspectos grdficos son importantes pero la relevancia de
la redaccién se basa en la reflexidn propia del alumno apoyada -
en la espontaneidad lo cual dard como resultado textos mds TicO0S

en contenidos.

Las normas y conductas del individuo se encuentran supedita
das a los factores sociales y a la vez el aprendizaje dentro de
las relaciones sociales, como agente externo modifica esas nor--
mas y conductas. Adquiere especial importancia el entorno esco-
lar como factor social, pues ahi nacen los intercambios de ideas
permitiendo que los alumnos conoscan los diferentes puntos de -
‘vista que norman su criterio al comparar su forma de pensar coR

la de los demds.

La comunicacidn constituye un medio eficaz que corresponde
a una necesidad del individuo, es la redaccién una forma de comyu
nicacién donde la iniciativa juega un papel importante. Esa ini
ciativa surge como producto de los usos, costumbres y hechos co-
tidianos que en su familia tengan lugar. La necesidad propia --
del nifio lo conduce a usar diversos elementos como el recado, la

carta, etc.

Sé6lo podemos considerar como significativa a la expresion -
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escrita cuando sea usada como expresidn del pensamiento.

En la formacidn de los nifios existen notables diferencias, -
puesto que no todos tienen a su alcance los elementos necesarios
para su formacidén, asimismo las condiciones en que se han desa--
rrollado tienen su consideracién. Para abordar la lengua escri-
ta con resultados 6ptimos que posibiliten una aceptable redac--
cidén, necesitamos tomar en cuenta todo aquello que de una u otra

manera tenga relacidn con ella.

2, Estadios del desarrollo segun Jean Piaget

El propdsito de citar los estadios de desarrollo de Jean -
Piaget* es con el fin de ubicar la personalidad del nifio y tener
en cuenta cuales son los niveles cognoscitivos y emocionales que
manifiesta el educando de sexto grado de primaria que estdn inti
mamente unidas al desarrollo de la afectividad y la socializa- -

cidén del nifo.

1. E1 primer periodo.
Llega hasta los 24 meses, es el de la inteligencia-sensorio

motriz anterior al lenguaje y al pensamiento propiamente dicho.

Es el punto de partida para adquirir nuevos modos de obrar,
sensaciones, percepciones y movimientos propios del nifio se orga

nizan en lo que Piaget denomina "Esquema de accidn".

* J. DE AJURIAGUERRA. Manual de Psiquiatria infantil. México, 1983. Desarro-
1llo del nifio-y aprendizaje escolar, Antologia, . 367 p.
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A partir de los 5 o 6 meses se multiplican los comportamien
tos del estadio anterior, el nifioc incorpora nuevos objetos a los
ya asimilados y al mismo tiempo se transforman (acomodacidn), se
produce un doble juego de asimilacidn y acomodacidn por el que -

el nifio se adapta a su medio.

El nifio incorpora las novedades procedentes del mundo exte-
rior a sus esquemas tratando de ubicarlas dentro de 1o que ya co

noce.

Durante el periodo sensoriomotriz todo lo sentido y percibi
do se asimilard a la actividad infantil. E1 mismo cuerpo infan-
til no estd disociado del mundo exterior, razdén por la cual Pia-

get habla de su egocentrismo integral.

Con el avance que se vaya teniendo se irdn fundamentando
las principales categorias de todo conocimiento: categoria de ob
jeto, espacio, tiempo y causalidad, lo que permitird objetivar -

el mundo exterior con respecto al propio cuerpo.

Como criterio de objetivacidén o exteriorizacidn del mundo -
(inicio de una "descentracidén" respecto al yo), Piaget subraya -
el hecho de que el nific busca un objeto desaparecido de su vista
mientras que durante los primeros meses dejaba de interesarse -
por el objeto en cuanto escapa de su radio de percepcién. Hasta
el final del primero el nifio no serd capaz de considerar un obje

to como un algo independiente de su propio movimiento y sabrd, -
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ademds, seguir los desplazamientos de este objeto en el espacio.

Al finalizar el primer afio serd capaz de acciones mas com--
plejas, como volverse para alcanzar un objeto, utilizar objetos
como soporte o instrumentos (palos, cordeles, etc.) para conse-
guir sus objetivos o para cambiar la posicién de un objeto deter

minado.

II. Periodo preoperatorio.

Este periodo del pensamiento llega aproximadamente hasta --

Jos seis afos.

Junto a la posibilidad de representaciones elementales (ac
ciones y percepciones:coordinadas interiormente), vy gracias al -

lenguaje, asistimos a un gran progreso tanto en el pensamiento

del nific como en su comportamiento.

Al cumplir los 18 meses el nifio ya puede imitar unos mode--
los con algunas partes del cuerpo que no percibe directamente -
(p. ejem. fruncir la frente o mover la boca). Pero a medida que
se desarrollan imitacidén y representacidn, el nifio puede reali--
zar los llamados actos "simb6licos". Es capaz de integrar un 0B

jeto cualquiera en su esquema de accidén como sustituto de otro -

objeto.

Piaget habla del inicio del simbolismo (una piedra se con-

vierte en una almohada y el nifio imita la accidén de dormir apo--
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yando en ella su cabeza). La funcidn simbdlica tiene un gran de
sarrollo entre los 3 y los 7 afios. Por una parte, se realiza en
forma de actividades lddicas (juegos simbdlicos) en las que el -

nifio toma conciencia del mundo, aunque deformado.

El lenguaje es lo que en gran parte permitird al nifio adqui
rir una progresiva interiorizacidn mediante el empleo de signos
verbales, sociales y transmisibles oralmente. Inicialmente el -
pensamiento del nifio es subjetivo. Piaget habla de un egocen- -
trismo intelectual durante el periodo preoperatoric. E1l nifio to
davia es incapaz de prescindir de su propio punto de vista.. Si
gue aferrado a sus sucesivas percepciones, que todavia no sabe -
relacionar entre si. Frente a experiencias concretas, el nifio -
no puede prescindir de la intuicidn directa, dado que sigue sien
do incapaz de asociar los diversos aspectos de la realidad perci

bida o de integrar en un solo acto de pensamiento las sucesivas

etapas de un fendmeno observado.

Mediante los mUltiples contactos sociales e intercambios de
palabras sin su entorno se construyen en el nifio durante esta -
época unos sentimientos frente a los demds, especialmente frente

a quienes responden a sus intereses y le valoran.

III. Periodo de las operaciones concretas.

El periodo de operaciones concretas se situa entre los sie-

te y once y doce afos.
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Este periodoc sefiala un gran avance en cuanto a la socializa

cién y objetivacidn del pensamiento.

Mediante un sistema de operaciones concretas (Piaget habla
de estructuras de agrupamiento) el nifio puede de los sucesivos -
aspectos de lo no percibido, para distinguir a través del cambio
lo que permanece invariable. No se queda limitado a su propio -
punto de vista, antes bien, es capaz de coordinar los diversos -
puntos de vista y sacar las consecuencias. Todavia no puede ra-
zonar funddndose exclusivamente en enunciados puramente verbales
y mucho menos sobre hipdtesis, capacidad que adquirird en el es-
tadio inmediato, o estadio del pensamiento formal, durante la -
adolescencia. El nifio empleard la estructura de agrupamiento --

(operaciones) en problemas de seriacidn y clasificaciodn.

El nifio es capaz de distinguir adn de forma satisfactoria -
lo probable de lo necesario, razona unicamente sobre lo realmen-
te dado, no sobre lo virtual. Por lo tanto, en sus previsiones
es limitado, y el equilibrio que puede alcanzar es avn relativa-

mente poco estable.

En esta edad, el nifio no solo es objeto receptivo de trans-
misidén de la informacidén lingiistico-cultural en sentido Unico.
Piaget habla de una nueva evolucidn de la conducta en el sentido
de la cooperacién. Analiza el cambio en el juego, en las activi
dades de grupo y en las relaciones verbales. Por la asimilacidn

del mundo a sus esquemas cognitivos y apetencias, como el juego
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simbdlico, sustituird la adopcidn y el esfuerzo conformista de -
los juegos constructivos o sociales sobre la base de unas reglas,
El simbolo, de cardcter individual y subjetivo, es sustituido --
por una conducta que tiene en cuenta el aspecto objetivo de las

cosas y las relaciones sociales interindividuales. Los nifos -
son capaces de una auténtica colaboracién en grupo, pasando la -
actividad individual aislada a ser una conducta de cooperacidn.

El nific tiene en cuenta las reacciones de quienes le rodean el -
tipo de conversacidn "consigo mismo", que al estar en grupo (mo-
nélogo colectivo) se transforma en didlogo o en auténtica discu--

rd

sidn.

IV. Periodo de las operaciones formales.

La adolescencia.

En oposicidn a la mayor parte de los psic6logos que han es-
tudiado la adolescencia, Piaget atribuye la médxima importancia,
en este periodo al desarrollo de los procesos cognitivos y a las

nuevas relaciones sociales que estos hacen posibles.

Desde el punto de vista del intelecto hay que subrayar la -
aparicidn del pensamiento formal por el que se hace posible una
coordinacidn de operaciones que anteriormente no existia. La --
principal caracteristica del pensamiento a este nivel es la capa
cidad de prescindir del contenido concreto para situar lo actual
en un méas amplio esquema de posibilidades. Frente a mds proble-

mas por resolver, el adolescente utiliza los datos experimentales
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para formular hipdtesis, tiene en cuenta lo posible, y ya no soO-
1o como anteriormente ocurria la realidad que actualmente consta
ta. Por lo demds el adolescente puede manejar ya unas proposi- -
ciones, incluso si las considera como simplemente probables (hi-
potéticas). Las confronta mediante un sistema plenamente rever-
sible de operaciones, lo que le permite pasar a deducir verdades
de caracter cada vez mas general. Jean Piaget no niega que las
operaciones proporcionales vayan unidas al desarrollo del lengua
je, sin embargo cree, que la movilidad del lenguaje es, igualmen
te, un efecto de la operatividad del pensamiento como causa. En

todo caso se da una relacidn reciproca.

Jean Piaget subraya que los progresos de la ldgica en el -
adolescente van a la par con otros cambios del pensamiento y de
toda su personalidad en general, consecuencia de las transforma-
ciones operadas por esta €época en sus relaciones con la sociedad.
Hay dos factores que siempre van unidos: 1los cambios de su pen-
samiento y la insercidn en la sociedad adulta. E1 nifio deja de
sentirse plenamente subordinado al adulto en la preadolescencia,
comenzando a considerarse como un igual (independientemente del
sistema educativo). De la moral de subordinacidén y heteronomia,
el adolescente pasa a la moral de unos con otros, a la auténti-
ca cooperacidén y a la autonomia. Comprende que sus actuales ac-

tividades contribuyen a su propio futuro asi como el de la socie

dad.

La adolescencia es una etapa dificil debido a que el muchacho
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todavia es incapaz de tener en cuenta todas las contradiccilones
de la vida humana, personal y social, razdén por la que su plan -
de vida y de reforma, suele ser una causa de grandes conflictos
y pasajeras perturbaciones afectivas (crisis religiosa, ruptura
brusca de sus relaciones afectivas con sus padres, desilusiones,

etc.).

3. Personalidad del nifio de sexto grado

Para tener un conocimiento mds amplio y determinante de - -
nuestros sujetos a tratar es apropiado revisar las caracteristi-

cas que los hacen especiales a su edad y a sus posibilidades fi-

sicas y psiquicas; por lo que podemos ubicar a los alumnos de

sexto grado por su edad que oscila entre los 11 y 14 afios dentro

del periodo de las operaciones formales, aptitudes que se pueden
tipificar dentro de las tres esferas de su personalidad:

En el drea psicomotriz:

- Tiene mayor organizacidn:..y control en las relaciones espacio--
temporales y en la capacidad de combinar destrezas para reali-
zar movimientos complejos.

- Desarrollar buenas facultades de coordinacidn ocular, visiodn -
de profundidad y discriminacion visuval.

- Muestra una incesante actividad corporal y consumo de energia
como manfiestacidn de sus transformaciones interiores.

- Adquiere conciencia de sus posibilidades motrices.

Area cognoscitiva:

- Anticipa resultados y consecuencias.
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- Muestra una incipiente sistematizacidén y organizacidn de su --
pensamiento.

- Es capaz de presentar un objeto con diferentes ubicaciones.

- Busca una explicacidn légica y fisico-mecédnica a los fendmenos.

- Tiene mds habilidad para cuantificar los objetos.

- Sus nociones geométricas se tornan mads precisas..

- Discrimina las contradicciones entre teoria y préactica en el -

mundo que le :rodea.

Area socio-afectiva:

- Proyecta mayor conciencia y seguridad hacia su ambiente.

- Manifiesta un fuerte sentido de justicia y rechaza las accio--
nes que considera que no estdn bien.

- Se aisla del adulto al darse cuenta que puede pensar y actuar.
independientemente.

- Es la edad de la amistad. Su vida social ée hace mas intensa,
se encuentra perfectamente integrade a un grupo social y espe-

ra de éste la solucidn a sus problemas.



CAPITULO III

MARCO DE REFERENCIA

A. Comunidad

La comunidad de Bacabachi, ubicada en el valle del mayo, se

localiza a 20 km. al sur de Navojoa, Sonora, a linea de la carre

tera Internacional. (ver apéndice)

Por su antiguedad, Bacabachi se constituye como centro reli
gioso y cabecera de las comunidades aledafias: -Saneal, Batayaqui,

los Buayums, Francisco I. Madero, Chirajobampo y Sinahuiza.

Su poblacidén estd constituida segin datos censales por -,--
1,168 habitantes, 560 hombres y 608 mujeres de los cuales 360 --

forman la poblacidn escolar.

La poblacidn en su mayoria estd formada por grupos indige--
nas que hasta la fecha siguen conservando sus ~cestumbres y tra-
diciones ancestrales, como: la conmemoracidn de la cuaresma don-
de tienen lugar los contis (representacidén de la pasidn de cris-
to) acompafiados de bailes de pascola, venado y matachines, otras
celebraciones relevantes las constituyen la fiesta de San Cayeta
no el dia 7 de agosto, "Dia de San Juan" el 24 de Junio y la de
"San Isidro Labrador", que es el santo patrono del lugar; la ma-
yoria de las familias son ejidatarias, cuyas tierras de cultivo

son una parte de riego y el resto se reduce al monocultivo tempo
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ral por carecerse del riego canalizado. Los productos que més -
se practican son el garbanzo, maiz, frijol, trigo y pequefias hor

lizas.

Se practica la ganaderia, contdndose con especies caprino,

bovino, equino, porcino y cria de aves de corral.

Existe el comercio en pequefio, que no logra abastecer las =
necesidades de primer orden, por lo que la poblacidn del lugar -

tiene que remitirse al comercio de Navojoa.

El poblado de Bacabachi se encuentra comunicado por carrete
ra, via férrea y caminos de terraceria; cuenta con servicios de
luz eléctrica, agua potable, teléfono, asistencia médica (2 médi
cos:particulares, una clinica particular y otra de servicio comu
nitario), casa de cultura y apoyos exteriores como lo son los -
cursos impartidos por el IMSS ademds de las campaifias de vacuna--

cidn.

La comunidad cuenta con las siguientes instituciones educa-
tivas: 1 jardin de nifos, 2 escuelas primarias que funcionan en
el mismo edificio y una escuela secundaria agropecuaria, cuya -
funcidn es la de brindar educacidn a los adolescentes sin que -

tengan que salir de la comunidad.

Por ser una comunidad rural existen pocos medios de diver--

sidén, la demanda de entretenimiento sufragada mayormente por la
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televisidén y el radia, asi como la realizaciodn de bailes y en-

cuentros deportivos patrocinados por diversos clubs.

Para mantener el orden, hacer cumplir las leyes estableci--
das existe un comisario de policia, un comité de progreso y bien
estar asi como clubs de apoyo que programan diversas actividades

para el mejoramiento de la misma.

B. La escuela

La escuela primaria rural federal "Emiliano Zapata" C.T. -
26DPR0277U, turno matutino, zona escolar numero 94, ubicada al -
noroeste de la comunidad de Bacabachi fue fundada en 1952, ocupa
una extensidén de 5,305 m?, cuenta con 9 aulas, una direccidn, el
nymero total de alumnos es de 165, distribuidos en seis grados -
conformando la organizacidn completa. En su funcionamiento aca-
démico laboran 6 maestros con grupo y un director con clave admi
nistrativa; cuenta con dos amplios corredores, una cancha civica
2 tomas de agua, 3 letrinas y electrificacidén. Por no contar -
con suficiente ventilacidén, las aulas se encuentran dotadas con
un abanico de techo para hacer mds soportables las temporadas cd

lidas.

Ademds de las actividades académicas realizadas dentro del
grupo, se participa en otros de la misma indole, pero con mas --
proyeccién; como la elaboracidn del periddico escolar, campafas

de limpieza de la escuela y la comunidad, asi como los concursos
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académicos realizados en el mes de mayo, y de otros como redac--
cién, dibujo composicién literaria, canto del himno nacional y -
los encuentros deportivos que en conjunto permiten a los nifios =
ademds de perfeccionar su personalidad,interactuar con nifios de escuelas
de otras localidades, asi como de estar presentes en otros am- -

bientes fisicos y sociales.

También podemos mencionar las actividades civicas que realil
za nuestra escuela como ceremonias de conmemoracidn a la bande
ra, donde se da oportunidad a los alumnos para que participen en

diferentes facetas.

Es importante agregar también la realizacidn de desfiles ci
vicos en la comunidad y en comunidades vecinas, que se conjuntan
dos veces al afio, para realizar un programa socio cultural que -
involucra a todas las instituciones educativas, asi como de - -
otras, propias de nuestra comunidad que representada por la so--
ciedad de padres de familia, logran conjuntar acciones combina--
das con la escuela la realizacidn de diferentes actividades, co-
mo rifas, kermeses para solventar gastos y necesidades que €sta
va requiriendo durante el transcurso del afio escolar, como pode-
mos apreciar la vinculacidn de la escuela y comunidad es muy im-

portante para la formacidn integral de los ninos.

C. E1 grupo.

El grupo de sexto grado a mi cargo durante el ciclo escolar
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1989-1990 se encuentra integrado por 26 nifios distribuidos en 15

nifias y 11 nifias, sus edades coinciden entre los 11 y 14 afios.

La mayor parte del grupo son nifios que viven en la comuni--

dad, sdélo existen dos elementos que vienen de fuera.

Las condiciones materiales del aula son las siguientes: -
existen 20 mesabancos binarios en malas condiciones, asi como --
dos pizarrones, también hay un botiquin con algunos medicamentos
utilizables, hay un escritorio y una silla para el maestro; la -
ventilacidén del aula es muy deficiente en tiempo de calor por te
ner la mayor parte de las ventanas fijas. Ademas cuenta con un

abanico de techo que no funciona.

Aspecto académico. E1 nivel de aprovechamiento es del 70%
en términos generales, la asistencia media es de 90% semanal. -
El horario de clases es de 7:30 a 12:30. Durante la mayor parte

del afo escolar.

Aspecto socioecondmico y cultural. Dentro del grupo se da
un ambiente de compafierismo que se ve reflejado al compartir in-
tereses afines como: actividades deportivas (beisbol, futbol), -
actividades liUdicas y de tipo social, como pequefios grupos ‘de ni
fios y nifias que llevan una estrecha amistad. También se susci--

tan pequefos conflictos que pasan a ser pasajeros.

La conducta que presentan los nifios es un reflejo de la vi-
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da familiar que conllevan, viniendo a desembocar todas estas for

mas de conducta dentro del aula de trabajo.

Econdmicamente hay una disparidad entre las condiciones en
que viven los nifios, mientras que algunos provienen de hogares -
solventes, otros tantos proceden de familias de escasos Trecursos,

también los hay de hogares desintegrados.

Algunos de los padres de estos nifios poseen estudios de pri
maria; pero otros son analfabetas, por lo anterior son pocos 1los
nifios que pueden recibir ayuda por parte de sus pédres, salvo le
caso de los que tienen hermanos mayores que les prestan atencidn
y colaboracién en ocasiones. (se aplicé un cuestionario a los -
nifios) como podemos observar, es todavia, muy significativa la -
situacién econdémica de la que proceden los nifios de nuestras co-
munidades. Estas situaciones pesan y en ocasiones determinan el
futuro de nuestros estudiantes, mas sin embargo existe un deseo
muy grande por mejorar que es lo que impulsa a las familias a s3a

crificarse y seguir adelante en la preparacidn de sus hijos.



CAPITULO IV

METODOLOGIA. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS, GRAFOFONETICAS Y

PSICOPEDAGOGICAS PARA LA REDACCION EN SEXTO GRADO

A. Conceptualizacidén y operatividad de estrategias o ejercicios

de redaccion

Para el desarrollo de las actividades psicopedagdgicas enca
minadas a corregir y mejorar la redaccidn en los nifios, prime-
ramente se eligieron y planearon estrategias iddéneas, algunas ya
conocidas, otras surgidas de la necesidad, pero todas tendientes

a producir acciones efectivas y provechosas desde su inicio.

Cabe mencionar que las situaciones de su aplicacidn fueron
especialmente aprovechadas en los momentos mas propicios, lo que
ayudé, para que fueran acogidas en la mayoria de los casos con -
buena disposicidn y entusiasmo. Se procurd también que los te--
mas y motivos para iniciar las redacciones, fueran originados -

del contexto social y fisico en que ellos se desenvuelven.

La misma tarea nos llevd a determinar cuestiones de uso y -
presencia de la lengua escrita, dentro del contexto social en --
gue estd planteado nuestro problema, enumerando a.cantinuacidn -

aquellas méds sobresalientes que nos llevan a la redaccidn.
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a) La comunicacidén con personas que se encuentran distantes o ay
sentes.

b) Dar formalidad y permanencia a asuntos de caracter social y -
legal.

c) Con el propésito de darle mas fluidez y consistencia a la ex-
presidn escrita.

d) Como un medio muy personal de expresidn de inquietudes y necg

sidades.

Cabe recalcar que la participacidén del maestro en los trabsa
jos fue clave, por ser el guia en las actividades y coordinador
de todas las situaciones que se presentaron al momento de redac-

tar.

Una de las cuestiones que mayormente nos espacid el trabajo,
fue la creacién dentro del saldn de clases de situaciones natura
les ;dénticas a las que se producen en la vida familiar y comu--
nal; méds sin embargo no fue impedimento para que se dieran la ma
yor parte de las estrategias que si se lograron poner en practi=

ca.

Hacemos la aclaracidn de que nuestro proyecto, lo aplicamos
tres meses antes de terminar el ciclo escolar, lo que no nos per
mitid extendernos mds con la aplicacidon de otras estrategias, -
por lo que sugerimos que posteriores trabajos sean realizados -

desde el inicio del afio escolar.
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A continuacidn enumeramos cada una de las estrategias apli-
cadas, su conceptualizacidén y una interpretacidn general de lo -

gue se observd durante su operatividad.

1. Composicidén de un cuento

De acuerdo con la definicidn mds usual, cuento es un relato
de cardcter €épico en el que se combinan elementos reales con - -

otros fantdsticos.

En esta estrategia de elaboracidén de un cuento percibimos -
en los trabajos redactados por los alumnos, elementos muy pro- -
pios de su personalidad en lo afectivo, social y cognoscitivo, -
ya que la mayoria de los trabajos reflejan una descripcidn y co-
nocimiento de su entorno, donde se manejan piezas familiares muy

cotidianas enmarcadas por la comunidad donde interactdya.

También pudimos discernir la competencia lingUistica que el
educando posee en la elaboracidn de cuentos, producto de su expe

riencia adquirida dentro y fuera del ambito escolar.

Otro aspecto muy marcado que se registrd en los escritos --
fue la tendencia de algunos nifios a seguir modelos ya estableci-
dos de cuentos conocidos o que vienen incluidos en sus libros -
de texto. Esto viene a quitar originalidad al trabajo y al reve
larnos el arraigo que se tiene en el saldn de clases por el co--
piado de textos sin reflexidén, como una prdctica meramente tra-

dicionalista.
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Otra parte de los cuentos que redactaron los nifios como ya-

lo mencionamos, estdn muy relacionados con la vida de ellos den-
tro de su comunidad, donde se percibe lo econdmico, lo social,

lo cultural, lo moral y chispas humoristicas de bastante ingenio.

Después de todo el engranaje que lleva elaborar un cuento,
encontramos en la mayoria de ellos, una forma muy personal-de -~
concluirlo, o de darle fin. Tal parece como si el nifio no qui--
siera seguir escribiendo y de momento decide cortar el cuento de
la manera mds fécil, para no seguir complicédndose en la trama, -
los nifios de sexto grado se apartan mds de lo fantdstico, de lo
imaginario y por consecuencia se enfocan a situaciones més apega
das a la realidad. Es aqui donde se manifiesta muy claramente -
que si se deja y se da oportunidad al nifio para redactar, tarde
o temprano aflorard de su interior todo aquello que a €l le moti
va o acontece; es el resultado de persuadirlo a que escriba sin

presiones, ni esquemas.

Esta, como otras estrategias, dardn la oportunidad al nifio
para que haga emerger todas sus posibilidades y conocimientos --
que posea en las actividades de redaccidén. Habilidad que se - -
acrecentard poco a poco, permitiéndole a los educandos elaborar

redacciones més complejas y con méas propiedad.
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A). Redaccidén "Final de un cuento".

Este tipo de estrategia condujo a los nifios a expresarse en
un estilo que en ocasiones era directo y otras veces indirecto.
en este ejercicio ofrecieron mucho de su experiencia familiar y

social.

Mostraron un buen desenvolvimiento en la redaccidén, quizd -
fueron muy apegados a la realidad; esto es.a lo que lleva muchas veces
estos escritos, pues también influye la etapa de desarrollo en -
que se encuentran los nifios y los momentos criticos que empiezan
a experimentar en la adolescencia. La objetividad del alumno es
clara, pues a la vez que expresa su idea, estd en juego su crite
rio el cual se pone de manifiesto, y esto es lo que da més valor
al trabajo. Hubo una gran similitud en los contenidos de los -
textos que reafirman el contexto social y cultural que rodea a -

los nifos.
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2. Actividades vivenciales

Cuando se trata de encontrar temas para que los nifios escri
ban, las vivencias personales, representan una fuente inagotable
de inspiracién. Demos esa oportunidad para que los nifios expre-
sen libremente todo aquello que les llena, que los divierte y mo
tiva. Si los nifos reciben la oportunidad de regocijarse con un
paseo, con una visita importante, si los trasladamos fuera del -
dmbito que ya conocen, si los ponemos éen contacto con otras cir-
cunstancias, ellos sabrén sacarle el mejor provecho, asi es como
internamente se irén enriqueciendo de nuevas experiencias Yy asi-
milardn nuevos conceptos y actitudes, su desarrollo social tende
réd a la armonia, a la cooperacidn, al juego; seran capaces de in
terpretar las situaciones para acomodarlas a sus intereses infan

tiles.

No debemos perder el sentido que daremos a nuestras redac-
ciones, ya que este tipo de producciones tenderdn a ser mejora--
dos por los nifios si se les estimula a analizar la escritura co-

mo medio de comunicacidn.

Podemos afirmar que es a través de la prdctica de la escri-
tura, como los alumnos elaborardn textos mds abundantes en conte
nido, més planificados, mds fluidos. Como siempre, en la aplica
cién de toda estrategia pedagdgica, es importante el permitir al
nifioc redactar en un ambiente de libertad y respeto, donde no se

le corrija a cada momento, porque esto mds que ayudarle lo inhi-
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bird, haciéndole sentir que no es capaz de elaborar. una buena re

dacciodn.

Es mejor que después de elaborados los textos por los nifios,
las observaciones, sintéxis o aspectos grédficos sean revisados,
o bien que el nifio haga una lectura oral para que €l determine,
o con ayuda de sus compafieros en una dindmica grupal dirigida -

por el maestro.

a) Redaccidén: "Mis vacaciones".

Pudiera decirse que las actividades que realizan los nifios
pasan desapercibidas o gque resultan sin interés para los adul--
tos. Pero hay que ver mds detalladamente estas circunstancias,
ya que al principio, el nifio si se emociona cuando se le pregun-
ta sobre sus vacaciones y lo que acontecidé en ellas. Esto les -
resulta estimulante, pues empiezan a recordar uno tras otro, los
momentos que vivieron en ese lapso de tiempo, y aunque pudiera -
resultar mondtono e irrelevante, para ellos resulta de lo mds es
pectacular. Es asi como plasman sus miltiples experiencias vivi
dad durante las vacaciones, tratando en todo momento de abarcar

aquello que consideran importante y necesario de contar.

Ademds de su valioso contenido, también encontramos al revi
sar los escritos de los nifios, descuido en su ortografia, del ma
nejo de ideas temporales y otros aspectos, esto lo entendemos, -

ya que el nifioc al momento de redactar, se concentra sdélo en al-
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gunos elementos, en este caso, en lo que quiere decir, descuidan

do otros que también requieren la redaccidn.

Todo esto resulta dificil en un principio, pero considera--
mos que a raiz de la continuidad de ejercicios especiales y va--
riados, se puede lograr un cambio relevante en nuestros alumnos
que les permitirdn ser capaces de producir textos de mayor conte
nido y expresidn, asi como de una mejor organizacidn y estructu-

racion de los mismos.
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b). Redaccidn: "La semana Santa"

De los mismos textos vivenciales de los nifios pudimos perca
tarnos que también incluyeron de manera espontdnea algunos rela-
cionados con la semana santa, que tiene como en otras partes dei
pais una simbologia muy peculiar de acuerdo a cada regidén. y es
una préctica religiosa y popular que los nifios lograron plasmar
en sus escritos y que también agregamos a los trabajos elabora--

dos por ellos mismos.

Las descripciones que hacen son sencillas pero ricas de con
tenido, que permiten al lector ubicarse en su comprensidn, las -
consideramos interesantes y valiosas por su contenido cultural -

gue representan.
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c) Redaccidn: "Paseo al Tobogan"

Los criterios pedagdgicos encuentran bastante acertado y --
provechoso, las oportunidades que se brindan al educando cuando.
es trasladado de su medio habitual y cotidiano para conocer y -
vivir otros lugares. Son tantas las cosas que los nifios asimi--
lan en una experiencia de estas que no se podria evaluar cuanti-

tativamente.

Las experiencias que le ofrecen un nNUevo ambiente al salir-
se de su comunidad, representa para el nifio un cambio lleno de -
novedades, de oportunidades que permitirdn regocijar sus intere-
ses mds profundos. Podrd asimilar mejor su desenvolvimiento con
sus compafieros interactuando socialmente en otros contextos con
los otros nifios, al compartir intereses afines en un plano de 1i
bertad, fuera de toda formalidad que pudiera representar el ambi

to escolar.

Los trabajos elaborados por los nifios, resultado de esta eXx
periencia, son muestras de todo aquello que pasaron y vivieron;
logrando expresar en sus escritos, no sélo meras descripciones,
sino también frases gque enuncian sus momentos més gratos y los -
mds relevantes para ellos. También hay muestras de las relacio-
nes que establecieron con nifios de otras escuelas. Abundan tam-
bién sus peripecias y sus momentos mds penosos, la organizacidn
que dan a la redaccidn es clara pero tropieza con ideas que no -

van muy unidas y dan confusidn al texto. Con la lectura oral de



59

su texto los nifios pueden darse cuenta de sus errores Yy pueden -

resolver éstos y otros de la misma redaccidn.

Lo primero es conseguir el desarrollo del trabajo, los desa

ciertos cometidos, se apuntan en la hoja, o se resuelven entre

los compafieros al intercambiarlo y comentarlo entre ellos mismos.
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3. Escritos para el periddico escolar.

Los textos hechos por los nifios para conformar el periddico
escolar tienen la finalidad de crearle al nifio la necesidad de -
escribir y sobre todo tratar de motivarlo para que de €l emerja
lo que tienen dentro de su pensamiento; es una tarea bastante -
complicada, que requiere de paciencia y conocimiento. Pero los
resultados aunque no muy fecundos en un principio, pueden ser --
muy estimulante para seguir en este propdsito educativo. La ela
boracién de notas y textos redactados por los nifios con el propg
sito de enriquecer el contenido del periddico escolar, es una ta
rea muy especial para el maestro que exige de su actuacidn y co-
nocimiento, que le permitan c¢omprender que 1los resultqdos ain -
sin alcanzar gran relevancia, son muy propios al grado del alum-
no, con una identidad muy singular que proviene de la conciencia
del nifio, acerca de lo que se le estd proponiendo que escriba,
ya que no sélo maneja ciertos conceptos.de su forma de ver y en-
tender, sino que también da sus puntos de vista por demds senci-
llos pero muy meritorios pues logra formular escritos, breves -
unos, pero muy impregnados de su personalidad, constituidas a lo
largo de sus experiencias que logran fluir gradualmente de su in
terior, y que logra textualizar su criterio acerca de su mundo -

vivencial.

Los siguientes trabajos, producto de la redaccidn de los ni
fios, son algunos ejemplos donde se puede notar el interés que pu

sieron en su elaboracidn; ya que constantemente se cuestionaban
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sobre la ortografia, la claridad y legibilidad de la letra, asi
como de la limpieza del trabajo, algunos nifios agregaron dibujos
alusivos al tema que estaban desarrollando reflejando mds clari-

dad en lo que estaban expresando.

a) Redaccidén: "Dia de los Fieles Difuntos".

Aprovechando una costumbre muy arraigada en nuestro pais, -
tradicidn donde todos o una gran mayoria participamos en ella, -
fue motivo para despertar el interés en los nifios, que de por si
estaban muy al tanto pues también ellos son participes de esta -

ancestral ceremonia y pueden decirnos algo de ella.

Las notas fueron todas abundantes con detalles muy pareci--
dos en cuanto al contenido, algunos redactaron con mds facilidad
ya que no todos tienen igual facilidad para redactar, algunos tu
vieron dificultades para expresar sus ideas y redactaron exclu=-
yendo algunos datos, otros por describir lo que habian vivido en
ese dia con su familia, se noté la preocupacidn por hacer del es
crito algo relevante, pues agregaron algunos dibujos que dan una

chispa muy peculiar de los nifos.
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b), BRedaccidn: "La contaminacidn”.

Resulta muy interesante involucrar a los nifios en este tipo
de redacciones ya que los contenidos que llegan a formular, ex--
presan muy peculiarmente sus actitudes, su postura acerca de es-
tos problemas que son muy generalizados hoy en dia pues de ellos
se hace mencidn en todos los medios de comunicacidn (radio, tele

visidén, revistas, etc.).

El nifio trata de lleno de plasmar lo que sabe y de como ex-
presarlo, estas redacciones obligan a reflexionar sobre el hecho
de que no se escribe como se habla. Aunque algunos nifios fueron
muy explicitos en cuanto al problema y sus causas; otros no lo-
graron expresar completamente sus ideas mientras escribian. Es-
to sirvid para que ellos reflexionaran sobre las diferentes for-
mas en que se dieron estos trabajos de grupo, para expresar una
misma idea o problema. De lo cual resultaron mas claras en con-
tenido que otras. Lo mds importante de estos trabajos fue dejar
que el nifio expresara sus ideas para que posteriormente analiza-
ra sus propios escritos, donde tuviera oportunidad de reconocer

y superar sus trabajos, asi como la correccidn de los mismos.
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c). Redaccidn: "Las drogas".

Los temas que sirvieron de motivacidn a los nifios para lg -
Tedaccidn y superacidn de faltas de escritura, son hechos coti--
dianos que surgen alrededor de nuestros alumnos inquietdndolos y
torndndose mds interesantes Y provechosos para su conocimiento,
ya que también vienen incluidos en el Programa en curso. Es pa-
tético y palpable saber que estos problemas hasta en nuestras pe
qQuefias y alejadas comunidades han llegado . causando estragos vy
una gran variedad de problemas entre nifios y adolescentes que -

son victimas por el desconocimiento de ellas.

logréndose algunos escritos llenos de veracidad y criterio, sien
do algunos mds claros Yy concisos en lo que exponian. Como men--
cionamos en las anteriores estrategias, al nifio en el momento de
redactar, se 1le dificultaba encontrar el estilo propio, esto oca
sionaba que en algunos. momentos titubeara y resultara una redac-

€idn no muy fluida.

Para eso se dieron espacios que Propiciaran la socializa- -
cidn de 1os conocimientos . g través del intercambio de opinio--

nes entre los nifios, mejorando asi los textos iniciales.
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tercambio de ideas entre los nifios como un medio de promocidn,

reflexidn y de desarrollo del conocimiento.
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4, E1 texto libre

Dentro de las actividades planeadas, también hemos conside-
rado al texto libre, al cual definiremos como: aquel texto que -
el nifio logra elaborar libremente, originado del deseo muy perso
nal por escribirlo. No podria tratarse de imponer un tema, ni -
siquiera de prever un plan que lo convertiria entonces en una es

pecie de ejercicio.

Debemos tener muy presente que no es suficiente dejar en 1li
bertad a los nifios para que escriban, es necesario que el nifo -
se vuelva sensible a las motivaciones que pudiéramos ofrecerle y
a otras que el medio le brinde. Que llegue a comprender que 1lo

que va a expresar es importante para €l y los demds.

Cuando los nifios escriben reflexionan acerca de lo que van
a decir, sin embargo al momento de redactar se interponen las re
glas y usos de la lengua escrita, pero es aqui donde la competen
cia del nifio se pone de manifiesto y trata de establecer su pro-
pio sistema que le permita llevarlo de un momento a otro, sino -
gradualmente a la asimilacidn de requisitos gramaticales que se

requieren en tan estimable habilidad.

Tomando en considerecidn que el nifio en cada uno de los lu-
gares donde se desarrolla: su casa, la calle, la escuela, lleva
una vida muy diferente, debemos aprovechar las manifestaciones -

espontdneas que surgen de sus estados de dnimo en cada uno de -
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los dmbitos ya sefialados, siendo cuidadosos al aprovechar esos -
momentos especiales para llevar al nifio a redactar libremente, -

sin normatividades ni presiones.

Los trabajos que presentamos, resultado de esta estrategia,
expresan mucho de ese sentimiento infantil que experimentan los
nifios, los aprendizajes que guardan en sus estructuras mentales
y que pueden salir a flote en un momento como el que se les brip
da. Estos trabajos, a pesar de presentar algunas dificultades =
de organizacidén de ideas, son propias de la espontaneidad del ni

fio y podrdn a la postre servir para la elaboracidn de redaccio--

nes con més propiedad y sentido.
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5. Los recados (escritos)

Seguin la Academia de la Lengua Espafiola, considera en su --
diccionario que recado es todo mensaje o respuesta que de pala-
bra se da o envia a otro. Lo cierto es que también hay recado -

escrito, el cual se emplea frecuentemente en la vida.

Se hace uso de los recados escritos cuando, pidiendo un fa-
vor, solicitando o proporcionando un informe o comunicando algo
a una persona que se halla ausente, desea tener la seguridad de
ser perfectamente comprendido, pues de enviarse de palabra, po--
dria quizéd la persona que lo lleva, omitir por distraccién u ol-

vido alguno o algunos de sus puntos o tergiversar su contenido.

El recado es la variedad mds sencilla del género de las car
tas, en tal virtud, el estilo en que se redacta, aunque gramati-
calmente correcto, ha de ser llano y natural. Ha de ser breve,
peroc no por eso deja:é de ser completo, pues de otro modo no po-

dré ser plenamente entendido o interpretado-s.

Algo muy curioso que nos pasa en el salon de clases, que es
td involucrado con la escritura, es la formulacidn de "recaditos"
que se intercambian entre los nifios, como aquellos elaborados -
por decirlo asi en el momento en que el profesor estd dando su -

clase.

Estos mensajes por las condiciones en que fueron elaborados
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contienen el cardcter expresivo muy particular de situaciones es
pontaneas- y concretas de los nifios que se estdn comunicando. A -
la vez que demuestran la utilidad que han encontrado a la escri-

tura.

En el presente trabajo que nos tocdé dirigir junto con los -
nifios, pudimos apreciar gran variedad de situaciones, de las cua
les podemos comentar que el nifio posee cierta facilidad al redac
tar recados, puede enunciarlos muy familiarmente y con palabras
propias de su lenguaje coloquial, algunos presentan una esponta-
neidad muy notoria, mientras otros expresan asuntos mds signifi-
cativos de indole familiar y social, tal vez el nifio puede refle
jar en ellos algunas cosas que les preocupan 0 verse en situacio
nes que no gquisieran repetir, pero eso si, todos los recados es-
taban llenos de cordialidad y amistad pues en ellos se expresa--
ban promesas no cumplidas, viajes yljuegos por efectuarse, convi
vencias que no se llegaron a realizar, asi como algunas situacip
nes imaginarias que son muy frecuentes en los nifios, pues a meny
do reflejan un poco de todo aquello que forma parte de su con- -

ciencia.
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6. La carta

Las cartas son, como dice el diccionario "escritos ordina--
riamente cerrados que una persona envia a otra ausente, para co-
municar con ella". Los asuntos de que tratan son ordinariamente

también, los comunes de la vida.

La necesidad o el deseo de comunicarse con personas que es-
tdn lejos, debe ser el punto de partida para redactarlas. Esta
debe hacerse de la manera mds natural y sencilla, evitando los -
estilos rebuscados, asi, las cartas comunes o familiares no son
sino conversaciones que se tienen por escrito con familiares, --

amigos o conocidos que estdn ausentes.

Existen manuales de correspondencia que se refieren muy ab-
surdamente a la ensefianza de la redaccidén de cartas por medio de
reglas, que sélo complican el asunto cuando hacen una larga cla-

sificacidn de ellas, por lo que debemos hacerlas a un lado.

La técnica para la redacciodn es minima para todas ellas, lo
esencial e interesante es concebir bien las ideas que hay que co
municar, darles la organizacidn méds adecuada y exponerlas por es
crito en el lenguaje que mds convenga a los asuntos y que sea --
mds propio usar con las personas a quienes va a dirigirse, es de
cir, en tono familiar para los asuntos ordinarios de la vida si
se trata de parientes, amigos o conocidos, y en tono serio y res
petuoso, si el asunto es serio y se trata de personas a quienes

debe habldrseles con respeto.
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Los elementos formales de las cartas deben ser objeto de --

cuidadosa informacidén por parte del maestro hacia los alumnos.

La redaccidn de una carta no debe emprenderse nada mds por-
que si, sino que debe obedecer a una necesidad real o a un desep
que resulta absolutamente indispensable. Por ello debe existir
la motivacidén correcta de la redaccidn de cartas, sin embargo a
falta de esa, se puede mediante una actividad 1lddica adecuada, -

crear al respecto situaciones imaginarias.

El camino que podemos utilizar al ensefiar la redaccidn de -
las cartas puede ser los siguientes.

1. Explicar a los alumnos con toda claridad la situacidn que va
a originar la carta y determinar con ellos las ideas precisas
que la carta ha de contener, ayuddndolos a ordenarlas de - -
acuerdo a su importancia.

2. Después sobre una hoja de papel, que servird de "borrador" se
le ensefia a poner el lugar y fecha de la carta, el nombre -
del destinatario, su direccidn postal y la adecuada expresion
inicial de cortesia que toda carta exige, induciendo ensegui-
da a los alumnos a la redaccidn.

3. A continuacidn, se les explica que toda carta debe concluirse
con alguna expresidn también de cortesia, la mas adecuada en

cada caso.

El maestro debe abstenerse de toda intervencidn en la redac

cién del cuerpo de la carta, la cual debe ser hecha por los alum
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nos mismos de acuerdo a su propia concepcidn y con su peculiar -
modo de organizar las ideas. El maestro sélo debe supervisar el
trabajo sin caer en la arbitrariedad, sino que debe hacerlo como
estimulo pleno de simpatia, de manera que el alumno se sienta ---
alentado para concebir mejor la carta y expresar por escrito su

concepcidén en la forma mas correcta y adecuada.

Pasando ahora a los trabajos que se llevaron a cabo dentro
del aula. Las redacciones sobre cartas, fue una actividad que -
entusiasmé a los nifios pues los llevd a recordar a sus mas leja-

nos parientes y amigos a quienes ellos podian dirigir su misiva.

El desarrollo de la carta se llevé a cabo después de haber-
seles dado las indicaciones necesarias como lo incluiamos ante--

0

riormente.

Pudimos constatar la grave necesidad que hay en los nifios -
por comunicarse, tal parece que sdlo esperaban una orden del ma-
estro para hacerlo, quizd porque los nifios tienen grandes necesi
dades de comunicarse a distancia pues hay quienes se encuentran
separados de padres, hermanos, tios, etc. Y saben que sdlo por
este medio podrédn desembocar ese afdn de comunicacidén aunque sea

a distancia.
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RESULTADOS Y CONCLUSIONES

E1l encontrarnos en este punto del camino, nos permite eva--
luar el trabajo desarrollado con los nifios y asi recoger las ex-
periencias que pudieran ser Utiles para todos aquellos que vivi-

mos muy de cerca la tarea educativa.

Después de haber abordado la problemdtica de la redaccidn -
en el grupo de sexto grado, encontramos que las estrategias meto
doldgicas aplicadas para mejorar este fin; fueron acogidas con -

agrado y dedicacidén en cada uno de sus momentos de aplicacidn.

Pudimos apreciar que los nifios al redactar, se remiten toda

via a modelos contenidos en sus textos escolares.

En la elaboracidén de cuentos no sdlo representaron narracio
nes imaginarias, sino que también expresaron tramas cotidianas -

muy apegados a su entorno social.

También en las notas dedicadas al periddico escolar, mostra
ron su preocupacidn y conocimiento en relacidn a problemas que -

afectan a la sociedad y su entorno cotidiano.

El ambiente por la interaccidén grupal de los alumnos y maes
tro, fue un elemento indispensable para la redaccidn, asi como -

la omisidén de patrones de escritura netamente académicos propi--
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cidé la espontaneidad y riqueza de textos.

En las cartas y recados se omitid la rigidez en el estilo,
tornandose las redacciones mas directas y familiares sin descui-
dar los aspectos que las caracterizan como medios de comunica- -

cidn a distancia.

Se aprovecharon los momentos propicios del horario escolar,
ademés se partié del mundo vivencial del nifio, haciendo mds fac-
tible la redaccidn de textos, aprovechando sus intereses y nece-

sidades.

En la bUsqueda de sus errores el nifio adquirié cierta habi-
lidad, no exenta de reflexidn, mediante la cual se posibilita la
autocorreccidn de sus textos y la distincidn de los aspectos se-

médnticos y sintdcticos que la redaccidn requiere.

El alumno pudo percatarse de la utilidad del lenguaje escri
to como un medio de comunicacidn indispensable, utilizando en to

do momento y en todo ambiente social donde interactdya.

Se pretendid encauzar al nifio a la apropiacidn del uso de -
la lengua como un elemento indispensable para el desarrollo de -
su personalidad,con la finalidad de acrecentar un cumulo de expe
riencias que lo hagan a futuro, un ser consciente del mundo que
le rodea, reflexionando sobre €1, percibiendo sus interrelacio--

nes, para descubrir nuevas posibilidades de estructurarlo y modi
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ficarlo, de acuerdo a su criterio desarrollado.

La tarea educativa necesita de mejores alternativas que - -
tiendan a su desarrollo pues el momento histérico que vivimosyng
cesita 1la formacidn de educandos con una visidn conjunta, que -
logre englobar los aspectos mds relevantes de su acontecer; para
desligarse poco a poco de los tradicionalismos en que se han su-
mergido ain en nuestra actualidad, los sujetos de ensefianza - -
aprendizaje. Por lo que esta propuesta pretende innovar la prac
tica, con un sustentamiento tedrico-metodoldgico respecto de 1la
construccién del conocimiento de la lengua, concretamente la re-

daccidn.

Estamos conscientes de las limitaciones de la presente in--
vestigacién, dada su complejidad y extensidn que ofrece el tema,
por lo que nuestra intencidén aspira a despertar el interés de --

los profesores por este aspecto de la tarea educativa.



APENDICE A

LOCALIZACION DEL ESTADO DE SONORA
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APENDICE C

LOCALILOCALIZACION DE LA COMUNIDAD DE BACABACHI
DENTRO DEL MUNICIPIO DE NAVOJOA
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CUESTIONARIO APLICADO A LOS ALUMNGS
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Nombre Edad Sexo
Nombre del papé

Ocupacidn del papa Grado de estudios
Ocupacidén de la mama Grado de estudios
Nimero de hijos cLeen en tu casa?

¢Qué lee tu papd?

¢Qué lee tu mama?

¢Qué lees tu? ¢Tienes radio?

(,Qué programas te gustan?

;Tienes televisiodn? ¢Qué programas te gusta ver?

¢Te ayudan en tu casa a hacer la tarea?

;Quién te ayuda a hacer la tarea?

;Cudntos hermanos estudian?

¢Trabajas para ayudar a tu familia o para ti?

;Dénde trabajas?

¢.Qué enfermedades mds frecuentes has padecido?

. Te gusta leer libros de textos? ¢De qué materia?

(Has escrito cartas a familiares?

Has escrito recados? ¢Tienes amigos?

(A qué juegas con tus amigos?

;Qué otros lugares conoces ademds de Bacabachi?

,Platicas con tus papds?

¢De qué platicas?
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