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INTRODUCCION

Todo trabajo de investigacion tiene una finalidad, en es=
te caso trataeamos de analizar y exponer los hechos que, en cuanto
al rendimiento escolar se nos presentan preocupantes, a cada uno

de los que tenemos la responszblilidad de 1levar a cabeo la tarea-

- -~ ‘7
te tTratsic, n=2er A¢ la observacion y del conocimiento -

L LU ¥ .
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que proporciona la priactica docente. Surge también de la necesi-
dad de hacer planteamientos alternatives a 1la préctica actual en
lz que el aprovechamienteo escolar es muy bajo.

Se ha traducido a la vez en la obtencidn de una riqueza -
personal, pues hemos aprendido a valorar aun mas la necesidad de
transformar la practica docente y con ello la realidad socisl.

Le prictica docente estd relacionada Intimamente corn 1z -
practica social, ya que la segunda es reflejo de la primera, En-
lz2 medida en que el individuo conozca su realidad, podrs relacio
narse en forma mas acorde a sus intereses y necesidades.

En educacidén, la problemistica gue enfrentamos es mﬁltiple
y variada y aun con las investigaciones realizadas no se ha lo--
grado darle solucidén en forma satisfactoria, ya que la realidad-
no es siempre igual o estdtica, sino mds bien dinamica; de este-
modo, la realidad cambia constantemente y con ello la misma pro-
blematica.

En la problemétioa existente es importante partir de las-
actividades diarias para problematizar las diferentes situacio--

. o
nes gque la van conformando. El conocer 1z problematica docente -

nos da una directriz de como podemos planear el trabajo diario y



obtener me jores resultados durante el desarrollo del mismo.

De acuerdo a los resultados en las entrevistas aplicadas-
a compabieros maestros, alumnos y padres de familia, podemos de--
cir que la problemética existente es muy variadas; el nivel socio
econdmico de los padres de familia es muy bajo y esto repercute-
directamente en el arvprovechamiento de los ninos; también influye
los problemas derivados de la relzciodn familiar como la desinte-
gracién y mal trato al nito. Lo anterior se refleja en las aceti-
tudes de los nitios dentro del aula como son 1a§pat{a por el es -
tudio y la indisciplina.

Después de analizzr la problemética escolar, €l problema-
elegidc para su estudio en la presente investigaciodn es; la com-
prensién de la lectura y su influenciz en el rendimiento escolzar
en alumnos de cuarto y sexto grado de educacion primaria. Se se-
lecciond por creer gue es la base para lza aﬁquisicién de conoci-
mientos en el proceso enseranza-aprendizaje.

En el desarrollo del presente travajo se hace hinoapié en
gue la lectura de comprensién es fundamental en la formacion del
ser humano y vital en el proceso ensenanza- aprendizaje, ya que-
se pretende situar al nifio en vosicidn de que adquiera su propio
conocimiento. De ahi que 1a habilidad de la lectura no tan s0lo-
regquiera de l1la mecanizacién, sino también de una verdadera inter

pretacién de los textos.



CAPITULO I

MARCO DE REFERENCIA

A). Andlisis situacional

Nuestra labor docente la desarrollamos en €l municlipio de
Calera de V. R.,Zac; en la escuela que lleva por nombre "Lic, --
Benito Judrez".

El municipio de Calera de V. R, se localiza en el centro-
del estado de Zacatecas, al sur del Trépico de Cancer. Limita al
norte con los municipios de Fresnillo, Enrique Estrada y Villa -
de Cos; al oriente con Pénuco; al sur con Morelos y Zacatecas; -
al poniente con Jerez de Garc{a Salinas.

Esta constituido por 25 comunidades.

La flora predominante son plantas cactdaceas y palmécaas,-
huizaches, mezquites y pequeiios espinos; Ademss de otras plantas
propias del clima de la regién. Hace ahos estas plantas constitu
yeron verdaderos montes gue en la actualidad son tierras de cul-
tivos.

La fauna propia de 1la regién son coyotes, liebres, cone--
Jos y algunas variedades de reptiles como culebras, alicantes vy
v{boras de cascabel.De la familia de las aves existen algunas es
recies propias de la flora.

Calera toma su nombre de las "caleras" que supuestamente-
se encontraban a lo largo del arroyo que la atraviesa y la cual
fué utilizada en la construccidn de algunos edificios de la ciu-
dad de Zacatecas. Posteriormente se le did el nombre de Calera -
de V. R, en honor al ilustre insurgente zacatecano V{ctor Rosa--

les,



Los primero=s pobladores de gque se tiene noticia se remon-
ta a la segunda década del siglo XIX.

La produccion agricola en el municipio de Calera de V. B.
es variada y abundante, algunos productos son llevados a otras -
partes del pa{s, e incluso se exporta al extranjero. Algunos de-
ellos son: ajo, cebolla, papa, trigo, frijol, mafz, chile, ete,

El aspecto industrial es un renglon que en este lugar ha-
cobradoc auge, debido a que el gobierno del estado ha instalado -
un corredor industrial dando grandes facilidades para la instala
cidn de fébricas, esto dz motivo a que ls potlacidn aumente en -
uns forma considerable.

A muy poca distancia de la cabecera municipal se encuen--
tra el aeropuerto "Gral. Leohardo C. Buiz" en el cual se reciber

Yie

el

vuelos, principalrente de la ciudad de México, Tijuanz y Los
geles Califovﬁia, cuerta ademas con transporte carretero y ferrc
viario.

Se ercuentran instaladas vna embotelladora de refrescos,-
una planta de la Productors Nacioral de Eemillss, tres deshidra-
tadoras de chile y una fdbrica de recubrimientos para pisos.

Como apoyo & otros municipios y estados del norte del pa-

{s, 1la Secretaria de Agricultura y Recursos Hidraulicos, ha ins-

e

n

talado e

(0
b

te lugar un Campe Experimental, donde se desarrcllan

[oF)
(3]

programas investigacidén sobre fruticultura, forraje, maiz, --
sorgo, oleaginosas, usc de agua, fertilidad del suelo, combate -
de malezas, cereales y operacién de campo.

Existe ademds un centro de fomento ovino dependiente de -

12 secretar{a sntes mencionzda.



La cabecera municipal se ercuentra comunicada con el res-
to del estado y del pa{s por medio del ferrocarril, cuya esta---
cibén se encuentra al oriente, por el centro de 1la poblacidn cru-
Za la carretera panamericana, por lo que cuenta con servicio Ae-
autobls forédneo.

Cuenta con los medios de comunicacidn tradicionales, ta--
les como: correo, telégrafo, teléfono, se escuchan estaciomnes de
radio de Zacatecas, Fresnillo y Jerez entre otras, también se e
ciben sefiales de televisidn.

Las ocupaciones principales son las de: agricultor, gana-
dero, comerciantes en pequefio, obreros gue ce ccupzan de las nue-
vas fabricas y algunos oficios como: &lbanil, carpintero, solda-

dor, etc.,

dadc de la salud es atendida por médicos particula-

e

El cu

res, as{ como por 1z clinica del Segurc Social, del ISSSTE y la-

Secretarf{a de Salud.

ciocs mis indispensables como lo sors -

[ Eld

Se tienen los serv
agua, electricidad, drenaje y la mayorfa de 1las calles, al mencs
lae mds céntricas estdn pavimentadas.

Hace algunos afios se creo la bibliosteca municipal la cual
da servicio a la poblacidn estudiantil.

En la cabecera municipal se encuentran establecidas; cua-
tro planteles de nivel preescclar, ocho de nivel rrimeris, unz -
secundaria técnica y otra de turno vespertino, una preparatoria-
¥y una academia comercial.

Como se menciona al inicio de este capitulo, nuestrs 1a--

bor docente la desarrocllamos en la escuela vrimariza "Lic. Benito
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Los grupos que atendemos actualmente son sexto y cuarto -
wrados respectivamente. Haremos una breve descripcién de cada u-
no de ellos y su problemética.

El grupo de sexto grado estd formado por 38 alumnos, de -
los cuales 17 son nifios y 21 nifias; todos son muy unidos y tra--
tan de resolver sus problemas entre ellos mismos, sdlo cuando se
trata de algo grave o que no estd en sus manos resolver, acuden-
en busca de apoyo; existe la camarader{a propia de los nifios de-
esta edad; no se da el liderazgo y se tratan de igual a igual. -
Son nifios inquietos, les gusta saber las respuestas a las inte--
rrogantes cue se les presenta, pero no las buscan ellos mismos -
prefieren que se las den, quizé porque anteriormente no se les -
motivd lo suficiente para hacerlo.

El grupo de cuarto grado esta integrado por 20 niras y --
17 nitios que hacen un total de 37 aluxmnos.

La edad de los nitios es acorde al grado, pues la mayor --
parte de ellos tienen entre nueve y diez afios, solamente un nifio
por causa de reprobacién tiene catorce alros, y esto de alguna --
formz es un problema, pues sus intereses y actitudes no son igua
les alos de los demds nifos.

La problematica existente en ambos grupos es variada y so
lo mencionaremos la que es comin a los dos grados.

El nivel socioecondmico es heterogéneo, lo anterior se re
fleja en la forma de vestir, de hablar e incluso en la forma de-
actuar de los nihos.

Un protlema de gran importancia es el poco apoyo que dan-

= o s = L4 ’
los padres de familia a sus hijos, e€ste no solo se presenta en -



los grupos mencionados, sino que atafle a toda la escuelz, pues -
los padres se preocupan miAs por resclver los problemas econdmi--
cos que por el aprovechamiento de sus hijos, en realidad, es un-
porcenta je minimo los que se preocupan en acudir a dialogar con-
los profesores sobre el rendimiento escolar. Es por este mismo -
motivo que se presentan otros problemas como lo son el de la im-
puntuzlidad e inzacistercia 2 clases,

Otro problema que tiene relacidn directa con el anterior-
es el incumplirmiento de las tareas, ya gue lcs nifics al abando--
rar las aulas, se olvidan por completc de litros de texto, de e-
Jerciclios y de tareas, dedicando todo su tiempo principalmente a
progranmas televisivos,

RPespecto a la problemdtica del acrecte cogreoscitivo, a1l -
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diza je,

En el drea de matemAticas encontramos que les alumnos en-
su maycria tenfan problemas para resolver las operaciocres funda-
mentzles y sobre todo no razonaban en la resnlucibdn de algunos -
problemas aritméticos.

En las 4reas de ciencias sociales y de ciencias naturales
s! terfarn conocimientos scbre temas generales, es decir, no en--
contramos muchas deficlencias,

En el dre= de espaficl los alumnos presentaron un tipo de-
letrs pocc legitle; en cuanto a la ortograffz erz pésima, Tues -
presentaban errores en palatrss rcon poca dificultad ortogrifica-

la lectura era y sigue siendo un problema grave, ya que algunos-



nifios leen silabeando y los que lo hacen en forma fluida no com-
prenden lo gque leen, haciéndose necesario guiarlos en la resolu-
cidn de algunos ejercicios que presentan los libros de texto y -~
al contestar una prueba escrita, ya que no entienden las indica-
ciones que se les dan.

La problemitica descrita, no se ha llegado a solucionar -
por completo a lo largo del ciclo escolar, es més, es ninima la-
parte que se ha llegado a resolver, y mas aun, en los problemas-
de aprovechamiento escolar ha sido mucho el esfuerzo y pocos los
resultados obtenidos, porque en un afio no se puede corregir todo

ya que el tiempo es insuficiente.

B). Indagacién o) investigacién de campo, andiisis de la problemé
tica y problema elegido

Indagar es en cierto sentido unz investigacién empfrica N
de campo que comprende la recabacidn de evidencias y datos sobre
resultados o situaciones y hechos de 1la experiencia docente., As{
mismo, este tipo de investigacién tiene el propésito de obtener-
informacién que, previo andlisis, nos permitirs identificar algu
nos de los posibles factores causales de la problematica docente

La recopilacidén de la informacidén sobre los hechos de la-
experiencia docente, mediante 1la investigacidn de campo, requie-
re hacerse sisteméticamente, por ello es importante el conoci---
miento y manejo de medios e instrumentos gque nos garanticen en -
cierta medida la objetividad de la informacidn.

Por lo expuesto en el apartado anterior, se deduce que el
problema central que origina a los demés, al menos .en éstos gru-

pos, es el bajo nivel de comprensidn que tienen los alumnos al -



leer cualquier texto, pérrafo o indicacidn, ya que mientras un -
nifio no comprenda lo que lee, no podrd resolver un problema mate
mdtico, ni realizar las indicaciones que se le den por escrito,-
mucho menos narrar o describir la lectura de un cuento o cual---
quier otro texto.

Para saber con mayor certeza si en realidad el nivel de -
comprensién en la lectura influye negativa o positivamente en la
problemitica escolar, se hace necesario contar cor pruebas que -
confirmer o contradigan lo que se cree es el problema central. -

fundamental cuestiorarse y realizar urna investiga-

D]

Parzs ello, =
cibdn,

En nuestre caso, para recabar la informacibn gue comprue-
be nuestra hipdtesis, se optd per emplear como instrumento la en
trevista, usando cuestiornzarios y aplicéndolces a los padres de fa
miliz, compafieros maestros y alumncs.

El cuestionario aplicadc constd de dos partes, una dcnde-
se hacen preguntas generales sotre la problemitica docente que -
enfrentamos y otrs, cdeorde se arlican preguntzas relacicnadas con-
el tema elegido, esto es, que opiridn se tiens socbre el rroblema
de la comprensibn de 1la lectura.

Las preguntas gque tiene el cuestionario, son de respuesta
atierta, es decir, los entrevistados tuvieron la libertad parz -
contestar, tanto en ideas como en tiempo disponible. Xo enfrenta

mos ningfn rroblema en particular.

]
®
m

o}

=

ultades obtenidos se dividieron en tres apartados;
en el primero se describe lo referente a las entrevistas aplica-

das a los alumnos, en el segundo a los compafieros msestros y en-

10



el tercero g los padres de familia,

l.- Informacién obtenida de jos alumnos,

E1 cuestionario se aplicd a 1og 38 alumnos de sexto vy a
los 37 ge cuarto grado, fué e] mismo para todos Yy constd de 15 .
preguntas, en las que se abordan desde las caracter{sticas de 1e
€scuels, relaciones con compafieros y maestros, gustos en cuanto-
a4 materias hastg llegar al tema céntral que eg el de 1a compren-
$ién de 12 lectura,

Los nifics en sy mayoria est4n contentos con gy edificio -
€scolar, rues est4 Tuy amplio y tienen muches érooles. Lo que ro
les gusta Son 1los sanitarios pPor nc estar en muy buengg condicig
N€s. La totalidad de los nifios piden Qi€ la cancha de futbool --
teriga pagto, Sobre 15 relacién con Sus comraberops & maestros --.
piensan gque son buenocs amigos,., En cuante al gusto POr cacda yng -
de las materigs es muy variado,

Las respuestss obtenidas ep cuanto g 15 comnprension de 1a

y
lectura nos ayudaron g concluir 1o Siguientes 11 mayor{a de los~
nitios tienen la idez de que leyendo en VoZ alta pueden compren—-
der mds pues Ven y escuchan 1o que leen; algunes estén concier--
tes que tienen problemas gde lecturs y jes gustariag Superarlo; 1lo
que mfds les gusta leer son cuentos e historietas eon indgenes y-
tambiér gue personas mayores les lean.

2e= Informacidn de los compaferos maestros,

Es necesario conocer la forma de Persar de 155 Persornas -

irvolucradas en un problema. En e} cago que rnos ocupa es muy im-



Pero muy en particular de la lectura de comprension,

El cuestionario se aplicé a todo el perscnal docernte in--
cluyendo al Director ¥ la totalidad estuvo de acuerdo en que el-
principal prcblema del aprendiza je es la poca comprensién de la-
lectura que tienen los alumnos.

Las causas a las que atribuyen el problema son: 1la metodo
logfa empleada por los maestros de primer grado para ensefar a -
leer, otros comentaron: "nos hace falta preparacién", "necesita-
moS conocer mas sobre metodclog{a", "conocer a fonde las actitu-
des de los rifics". Otrc problema que también comentaron.fud el -
descuido de los padres de familia, tanto en la asistenciz como -
en el cumplimiento de las tareas y sobre todo por la sobreproteg
cidn sin darles libertad parz ser elles mismos,

Todos los maestros coincidieron en que la comprensidn de-
la lectura es fundamental er el proceso enseﬁanza-aprendizaje, -
y2 que sl neo se entiende lo que se lee no se puede realizar di--
cho proceso.

3.~ Informacion obtenida por les padres de familia.

Sobre el cuestionario aplicado a los padres de familia --
scn preguntas claras y precisas ¥y se refieren al nivel soclo-eco
noémico familiar, tambidn contiene preguntas relacionadas con el-
problema que nes ocupa. Este fue aplicado al 50% de los padres -
de familia de los grupos mencionados.,

Ta mayor{a de los padres presentan problemas econémicos.-
Fues son campesinos y los que son obreros apenas si ganan el sa-
lario minimo. Son familias numeroszs, pues el promedio de hijos-

€s de cuatro, habiendo familias hasta de nueve miembros y no al-
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canzar. a cubrir sus necesidades basicas. Este problema influye -
en forma negativa en el Pproceso ensefanza-aprendiza je pues abar-
ca desde el tipo de alimentacidn hasta el uso de utiles escola--
res suficientes.

Algunos de ellos estén concientes de que sus hi jos presen
tan problemas en 1la comprensién de la lectura, pPero no saben en-
qué forma ayudarlos.

La practica docente no se puede dar en forma aislada, in-
fluyen muchos factores en el proceso ensefianza-aprendizaje y den
trp de este proceso surgen un gran ntimero de rroblemas.

De acuerdc con el arnilisis de 1a informzcion obtenida y -
el enfoque de la prictica docente como una préctica social, urn -
aspecto de la realidad y una practica dinamica en constante deve
nir histdrico cambiante, nos serviran de base parz estructurar -
un autodiagndstico de nuestra problemética docente. Este auto---
diagndstico nos sirve para comprender, 1o que objetivamente y de
hecho caracteriza la problemética existente y el problema cen---
tral y hacer algunas hipotesis acerca de las positles causas que
jos deterrinan,

a). La problemética qde encontramos al aplicar las entre-
vistas es muy variada; existe apatia por parte de algunos padres-
de familia para con el armtito escolar, se concretan a enviar al-
nifio 2 la escuela y van snlamente cuando los inscriben, y cuando
asisten es cuando el maestro los cita y no por iniciativa propia
razdr per la cual 1osS padres no saben el tipo de problemas que -
tiene el nifio.

b). Hay familias queé sufren desintegraclén pcr el abando-
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no del padre o malos tratos del mismo, 1o anterior repercute en-
el grado de aprovechamiento del escolar.

¢). Encontramos en las respuestas de las entrevistas que-
los nifios que presentan problemas de lectura son aquellos que --
son hijos de familla con un nivel social y cultural bajo, ya que
en dichas familias no abunda el material de lectura, en cambio,-
los hijos de familias donde se acostumbra leer diferente mate---
rial de lectura presentan menos problemas.

I.os problemas antes mencionados dan origen a otros que se
reflejan en el aula, como lo son:la apatia por el estudio y la -
indisciplina, esto hace mas dif{cil 1la tarea del dccerte.

De acverdo a 1os anslisis de los resultados de 1z2s entre-
vistas realizadas, podemos decir que la lectura de comprensién -
es deciciva en el proceso ensefianza-aprendizaje, puesto que un” -
niffc que no entiende lo que lee, no lo asimila, no lo interiori-
za y por lo tanto no pruede hacer concetptos y éstos manifestarlos
en actitudes que son los camblo de conducta los cuales hacen evi

dente que &1 proceso de conocimiento avanza éen un individuo.



cAPITULO II

CONCEPTUALIZACION DEL LENGUAJE ORAL Y ESCRITC

A). Adquisicidn del lenguaje

En-su significacién mas amplia, se da el nombre de lenguza
je al conjunto de medios, mis o menos sistematizados, de que el-
hombtre se vale para comunicarse con sus senmejantes, es decir, P&
ra transmitir a otros sus pensamientos, sentimientos, deseos, €en
una palabra, todos sus estados de 4rimo. En esta amplia acepcion

se comprende tanto el lenguzaje m{mico --expresado por ademanes ¥

M~

. - ’ . .
ome el feonetico --por soridos m2s O MENOS articvlados

3
gestos--,

Q

y el gréfico o escrito =-por S1gnosS--.

El1 fundzmento del lengua je reside en 1a facultzd que tile~
ne el hombre de asociar imégines a determinados estados de con--
cierncia, En el fondo de todo lenguaje, hay unz convenoién arbi--
traria por 1lo que puede decirse gue todo sistema convencional, -
erpleade para eXpresar el pensaziento, €s un lengva je. En un sex
tido mis restringido, que €S el etimolégico --3ds lengua, en tajo
1at{n linguvagium--, S€ 1l1ama lenguzaje a la traduccion del pensa-
miento por medio de 12 p2labraes

Se debe tener en cuernts que 1z palabra no €S ni el unico-
ni rtrobaklemente el m4s antiguo sistema de signos convencionales
de expresién. Sin embarge, 21 declr lengua je nos referimos, DOT-
1o general, al lenguaje y a Su expresidn grafica o escrita.

Ahora bien, no se nace sabiendo ya el idioma. su adquisi-
cidn y su dominio reclaman un 1argo y permanente aprendizaje que
el hombre inicia desde que es ITUY pegueho.

~ & s = -
El hombre va aduefandose del lenguaje, primero, mediante-
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ur proceso de imitacidén inconclente d= 1os labios de la madre y -
de los deméas famillares Yy, luego, lc va ampliando en la medida en
que se extiende el campc de sus contactos sociales. Pero esta ad-
quisicién del lenguaje, en 1a mayorfa de los casos, sl no en to--
dor, no es el de la me jor c2lidad y para Su perfeccionamiento se-
creo, entre otros motivos, la escuela, la cuzal pule y enriguece -
12 adquisicién, a 1z vez que 1o vuelve menos inconclente y mis --
sistemdtico.

En efecto, una de 1las funciocnes mas importantes de la es--

efar a los nifios a usar 1= lengua materna con-

n

cuela basica €S €en
cierta destreza 12 recesaria parza unz eficaz comuricacion social.

L= adquisicién @el lerguaje, durante lzc primeras SemAanac-s
de +vidz del reciér nacidec, s caracteriza por l2 emision de coni-

dos para manifestar su sstisfacecidn o dessgrado elemertal. Houpel

(o7

nik afirma a este propésito, "Jos sonidos srticulsados de esta rri

mera edad tienen algun varecide cow lasg voczles anteriores --e Z-

{0
1
=
m

3
ct
®
o
0
—+
Y
[0
o
]

y las consonantes posteriores --g, q,k,r--. Norm

2

ticulaciones van unidas a2 las necesidages glipenticias, que cuan-
dc son catisfechas por 12 medre predisponen g1 rific 2 ascecilar sus
propios gritos con aquellas necesidaces quUE siente". (1)

que el sistema fornético del recién nacido incluye fonemas de 4i--
versas lenguas. El contorno social, representado ahora por los --

raires, flja en el rific determinzdcs sonidos pertenecientes 21 -

-

(@]

131pma heblado ern el hogar, €7 tantc que se des artar psulatira--

SN

(1) Enciclopediaz Temitica de 12 Fducacidn, vol. III pp. 49



mente todos aguellos gu€ no tieren vigencia en dicho idi

o]

me,

A partir del tercer mes aproximadanmente, el nifio se adles
tra repitiendo sus vocalizaciones: se forman entonces reflejos -
circulares en los que la emisicon de un sonido provocea, al ser es
cuchado, nuevas repeticiones, Mis tarde, a los gseis meses, CO--=
mienza a asocliar estos sonidos con clertas csitvaciones, €S decir
el nifio pronuncia s{labas en presencla de determinados objetos o
personas. En este momento, en gue pPosee una incipiente compren--

sién del lernguaje, que poct & FOCO ce iréd afirmandc. Sin embargo

W

1= expresidn oral se logra ccn mayoT dificultad. Lz primera Db la

bra gue ruede pronunciar el nifio se situs aprcximadamente 2 los-

TS e

diez meses; sl afic y medio cnlamente utiliza de dieZ =& veinte vg
cablos --hay Sus excepclones--. La lertitud de esta adquisicién-
se debe a 1z siguierte circunstancia: €1l arrendizaje nc es 10 --

4s importante a esta edad pues toda ls aterciér. y los esfuerzos

ific se vuelcan en la loccmocion, Una vez que termina ésta,-

[oN
]
=
s

perfectamente, el lengus je ocurz el primer pianoc ¥ desde enton--
ces ce incrementz répidamerte el vocsbularic infantil.

La forma de hablar del wifo de 18 meses, tiene ma <

o
%)
H
o
%]

1=

(8]
(]
Dl
t-de
-
[ e
1

\

Cde

Ac cnn un juego que cIn el lenguaje miricc, gue no ofre
cultad para é1. Pero habla contirnuamente, utilizandc formas lin-

de conversaciorn ¢ de -

)

&

A

aparierci

(
)

gui{sticas ircomprensitles,
mor.dlogc, yie tarde, alrededor Ge los dos abics, esta etaps co---
rienza a desaparecer y S€ sustituye paulatinamente Dor un3 expre
sién- verbal adecuada.

Las primeras palabras tienen el valor de frases, desde --

los 18 meses comienzan 1osS nifios a yuxtaponer algunos vocablos,-
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combindndolos en pegueiizs oraciones,

Predominan en ellos los nombres a los que réapidamente se-
unen algunos verbos., Los ad jetivos aparecen alrededor de los dos
afios, aungue en pequerio numero., A los tres atios el nifio diferen-
cia claramente los modos y tiempos verbales, y es capaz primero-
de construlr oraciones coordinadas, y despueés, de utilizar par-
t{culas suobordinantes. La utilizacidn de pronombres, adverbios,-
preposiciones y conjunciones marca el comienzp de una actividad-
lingu{stica seme jante a la de los adultos; esta etapa de desarro
1lo se logra alrededor de los cuatro o cinco ahos.

Existe lentitud en 1a adquisicidn de los primeros signos-
lingu{sticos significativos y esto se debe a una circunstancia -
concreta del recién nacidos los factores fisiolégicos vy ps{qui—-
cos que intervienen en la adquisicién del lenzuaje, no poseen du
rarnte cierto tiempo la maduracidn necesaria para asimilar y re--
producir con exactitud los vocablos que debe incorporar a Ssu nun
do.

Bl nific ha desser capaz de emitir sonidos con precisién,-
de captarlos diferenciadamente, de percibir lo grafico de las pa
labras y de controlzar su motricidad para escribir con rapidez v-
correccidn. E1 recurso para la adquisicién dél lensuvaje es un nme
canismo socizal, puesto gue el nific aprende a hablar a través del

.

. N = . . 7 s
contacto con sus semejantes. Las bases delaprendizaje lingulsti-

)

- = = - 4 k3 - s
co radican en la acsociacion. Ante el nilo se rronuncian ciertas-

.

palabras gue aluden a situaciones concretas, o a determinados od
. = . . .
jetos, Unza repeticion continuada permite asociar aguellas pala--

bras con los objetos o situaciomes a que hacen referencia.
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Es pues, el ambiente soclal el que facilita el aprendiza-
je lingu{stico y el que dota de mayor o menor rigueza el vocabu-
lario infantil.

Se puede por tanto, afirmar que el lenguaje es el resulta
do de la interacciodn de la madurez de los factores individuales,
ps{quicos y fisiolégicos y el contexto social.

Esta interaccién es absoluta, de manera que, sl fallase u
no de sus componentes determinados, el hecho de la lengua queda-
r{a desprovisto de su mayor fuerza significativas la comunica---
cidn.

E] resultzdo mas evidente de la aparicion del lengzuaje es
el vermitir un intercambio y una comunicacion permanente entre -
los individuos. Sin duda estas relaciones interindividuales es--
tan en zermen durante la segunda mitad del primer atio merced a -
1a imitacidn, cuyos progresos estan {ntimamente relacionados con
el desarrollo sensorio-motriz. En efecto, es sablido que el lac--
tante aprende poco a poco a imitar sin que exista una técnica he
reditaria de la imitacidu.

La imitzcidn de los sonidos sigue un curso semejante y --
cuando &stos estdn asociados a deternminadas acciones se rrolonga
finalmente en adquisicién del lengua je mismo.

Existen tres categorias de hechosy

En primer lugar, existen los hechos de subordéinacion y --
las relaciones de coaccion espiritual ejercida por el adulto en-
el nifio. Con el lencuaje el nitio descubre, én efecto, ilas insos-
pechadas riquezas de un mundo de realidades superiores a é1.

En segundo lugar existen todos los hechos de intercaxbio,
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con el propio adulto o con los demas niifos y estas intercomunica
ciones representan igualmente un decisivo parel en el progreso -
de la accidén. Efectivamente, resulta facil constatar que 1las con
versaciones entre nitios son rudimentarias y que estan relaciona-
das con la accidn material propiamente dicha. Casi hasta los slg
te afios de edad los nifios apenas sabem discutir entre s{ y se 11
mitan a confrontar afirmaciones contrarias.

Resaltamos, finalmente, que los caracteres de este lengua
je ertre nifios se encuehtran de nuevo en los juegos colectivos o

en los qgue poseen determinadas reglas.

]

- - 7 ’ .
n la tercera catezoria, el nitio no havla unicamente a --

)
( A\

los demas, siro gue se habla a si mismo, sin cesar €en mondlogos-
diversos gue acompalan sus juegos y Ssu accidén. Estos auténticos-
mondlogos constituyen mas de una tercera parte del lengua je €S--
ponténeo entre nifios de tres a cuatro afios, y disminuyen regular
mente hacia los siete aros.

En el momento mis significativo en el curso del desarrcllo
intelectual, que da luz a las formas mas pruramerte humanas de la

.. . i O I
inteligencia practica, dos lineas de desarrollo, antes completa-

)

J

mente indeperndientes, convergen; esto es, el lenguzje y el signo

7
\,

Antes de llegar a dominar su propia conducta, el nifio co-
. o . . ’ . R4
mienza a dominar su entorno ademas de la nueva organlzzclon GE€ -
- - = .’ .
1= vropia conducta. La creaclon de €stas formas de conducta e---

ry = = - ’ o} n
sencizlmente hurmanzs proiuce mis adelante el intelecto, convir-

I_J

L ’ - N
tiéndose despuss, en 1z odase de travajo vroductivoy la forra es-

e utilizar las herranientas.

[o1

L o
pecificamente humana

et 3 . ’ a
nitios en una situvacion experimental, ---

[oh
®

Qtservaciones
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muestra que los pequenos no sdlo actlian tratando de aleanzar una
meta, sino que también hablan.,

Parece gue es natural que el nifio hable mientras actua. -
En investigaciones realizadas se descubrid que el lenguaje no sé
lo aconpafia a la actividad préctica. sino, que también desempefia
un papel espec{fico en su relacidn. Los experimentos demuestran-
dos hechos importantess

Para el niftio el hablar es tan importante como el actuar -

~ V4 ’
para lograr una meta. Los nifios no hablan solo de 1o que estan -

9]

. 7 d TN b ~, 3 = - - .2
haciendo, su zaccion y conversacion son parte de uns unica y ni

. ’ 'y -2 s 2 - . N Py o ~ L
n Tsicclogice ciripica hascise le scluclion cel probdlem:z -

}Jl
O~

e furc
_planteado,

Cuanto mas compleja resulta la accidn exigida por la si--
tuacion y menos directa sea su solucidn, tanto meyor e€s la impor
tancia del papel desempefiado por el lenguaje en la operacién CcO-
mo un todo. A veces el lenguaje adquiere una importancia tal --
que si no se perritiera hablar, los nihos pequetl.os no podr{an re
a2lizar la tarea encomendada.

Dice Levina; "Estas ooservaciones me llevaron a la conclu
sidn de que los niros resuelven tareas précticas con la zayuda --
del lenguz je as{ como con la de sus 0jos ¥ sus manos. psta uni--
dad de percepcién, engua je y accién, gue en Jltima instancia --
produce 1la internalizacion del campo visual, constituye el campo
central para cualsuier anslisis del origen de las formas de con-

I P
ducta especificamente humanas".(1)

(1) Vigotski L. S. "El desarrollo de los procesos psicoldgicos -
superiores". pp. 36
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Por Gltimo hay que senalar que el lenguaje no sdlo facili
ta la manipulacién efectiva de ovbjetos por parte del niho, sino-
que también controla el comportamiento del peguefio. Asi pues, --
con la ayuda del lenguaje, los nifios adquieren la capacidad de -
ser sujetos y objetos de su propla conducta.

El mayor cambio de la capacidad del nifo en el uso del --
lengua je como instrumento para resolver problemas tiene lugar en
una etapa posterior de su desarrollo cuando el lenguaje se inte-
rioriza. En lugar de acudir al adulto €l nifio recurre a si mismo
de este modo, el lenguaje adguiere una funcidn intrapersonal, a-
demés de su uso interpersonal.

La relacidn entre lenguaje y accidn es una relacidn dind-
mica en el curso del desarrollo del niho. La relacidén estructu--
ral puede cambiar incluso durante un experimento. El campblo cru-
cial se produce del siguiente modos en un primer estadio el len-
gua je acompafia a las acciones del pegueiio y refleja las vicisitu
des de 1la resolucidén de problemas de forma cadtica y deserganiza
da. En un principio, el lenguaje sigue a las =zcciones, estd pro-
vocado y dominado por la actividad. Sin embargo, en los estadios
superiores, cuando el lenguaje se desplaza hacia el punto de par
tida de una actividad surge una nueva relacidn entre la palabra-
vy la accidn, Ahora el lenguaje gufa, determina vy doxmina el curso
de la accidn; la funcidn planificadora del lernguaje hace su apa-
ricidn junto con la ya existente funcidn del lengua je de refle--
jar el mundo externo.

Para resumirs 1la capacidad especffica humana de desarro--

llar el lenguaje ayuda al niho a proveerse de instrumentos auxi-
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liares para la resolucion de tareas diffciles, a vencer la ace—-
cldn impulsiva, a planear una solucidn del problema antes de su-
ejecucidn y a dominar la propia conducta. Los signos y las pala-
bras sirven a los nifos, en primer lugar y sobre todo, como un -
medio de contacto social con las personas. Las funciones cognoSs~-
citivas y comunicativas del lengua je se.convierten en la base de
una nueva forma Superior de actividad en los nifios.

La lengua es la organizacidn del lenguaje. A través de é§
ta podemos considerar que el lengua je puede llegar a ser un mode
lo universal, a pesar de los diferentes idiomas existentes. Sdlo
en cuanto al modo en que aparece organizado el lengua je, es de--
cir; como lengua, podemos considerar la existencia de un modelo-
universal lingu{stico.

Podemos hacer una diferenciacidn entre lengua je, lengua y
habla, pues por lo general los confundimos y les damos una apli-
cacidn equivocada.

Como dijimos anteriormente, lenguaje es un sistema conven
cional y arbitrario que el hombre emplea para comunicarse con --
Sus sene jantes, es decir, para transmitir sus pensamientos.

Lengua o idioma es un sistema de palabras y modos de ha--
blar que emplean habitualmente, como propios, los habitantes de-
un pueblo, . .una comarca o una nacidén. Estd formada por letras, --
que son cada uno de los sonidos o articulaciones y también por -
signos o figuras con que dichos- sonides se representan.

El habla es el uso individual de la lengua. Para que haya
comunicacidén es necesario el circuito del habla compuesto por un

hablante o emisor, un oyente o receptor Yy el mensaje de acuerdo-

bt
(e}
Cad
PAL)
- 3
o3
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a un cédigo comin.

De acuerdo a lo antes expuesto, podemos decir que el len-
gua je es cualquier medio que utiliza el hombre para comunicarse,
ya sea en forma mimica, fonética o grafica, éste es universal. -
La lengvua o idioma es un sistema de signos convencionales y arbi
trarios y tiene un dmbito A S pequelio en comparacién al lengua je
puede expresarse en forwa oral o escrita. As{ tenemos la lengua-
inglesa, lengua francesa, lengua espahola, etc. En cuanto al ha-

v d ' 4
bla, ésta es unicamente en forma oral.

B). Lenguaje y pensamiento

El lenguaje estd construido con anterioridad al nibio, vpe-
ro también lo estd al pensamiento matemitico y al cientifico, ¥
precisamente por eso el nifio debe crearlo y recrearlo, inventar-
lo y reinventarlo, si no existiera antes, le seria nuy giffcil -
hacerlo, por no decir impositle.

El lenguaje es un conjunto o sistema de signos, y el sig-
no a su vez representa objetos concretos o imaginarios. For sisﬁ
tema entendemos la agrupacién de elementos gue conforman un con-
junto, dentrc del cual se combinan por determinadas leyes pro---
vias de ese conjunto.

La lengua es un sistema de signos convencionale€s y arbi--
trarios. Estos signos los captamos por la percepcién visual -- -
lenguaje escrito-- o auditivo --lenguaje oral--.

Nada se encuentra separado en el lenguaje; todos y cada u
no de los elementos se manifiestan como un todo. Es natural supo

ner que el lenguaje se forma gradualmente, pero su invencion e--

fectiva solo puede haber ocurrido en un solo instante.
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El lengua je presenta tres funciones principaless
a).Connutativa, es cuando una idea va dirigida hacla algulen, un
interlocutor o un lector.
b).Apelativa, cuando usamos el sistema de signos, no sdlo para -
comunicar, sino para llamsr la atencion de alguien.
¢).Expresiva, cuando usamos estos signos y no tenemos la inten--
cidén de gque un interlocutor nos escuche o un lector nos interpre
te. Expresamos nuestros pensamientos.

Generalmente estas tres funciones no se presentan en esta
do puro, con exclusividad; es deciry un texto no es sdlo expresi
vo, comunicativo o apelativo. La funcidén comunicativa nunca fal-
ta.

El nifio necesita tomar conciencia de las relaciones exis-
tentes entre las palabras que utiliza y los signos de la escritu
ra para doninar la téenica del lengua je escrito y toda toma de -
conciencia es una creacidn del pensamiento.

De esta manera el nino, descubrira gue un mismo suceso --
pruede expresarse en diferentes lengua jes --cient{fico, literario
cologuial-~ pero en ningﬁn caso se conéeguiré traducir 1lo que o-
curre en la reslidad, sino mas bien 1o gque ccurre en sSu pensa---
miento, porqgue dif{cilmente rodemnos decir aguello que no poderos
pensar,

Las palabras son ideas del pensamiento y son s{mbolos que
ocuran €l lurar del mundo tangible y visiole. Pueden también re-
presentar conceptos sin contrapartes f{sicos en el medio y englo
ban varios para producir otros mas amplios. Dichos s{mbolos se -

pueden encadenar en frases que describan relacicnes déntro del -



medio en concreto y entre conceptos. Este conjunto de s{mbolos -
con sus sintaxis no es s6lo el medio por el que pueden intercam-
biarse las ideas, sino también el veh{culo para la creacidn de -
nuevas ideas, habiendo construildo dentro de s{ ciertas reglas de
validez. En consecuencia, lenguaje y pensamiento estdn {ntimamen
te entrelazados. E1 progreso del desarrollo de la inteligencla -
de un nifio viene marcado en cierta medida por el grado en que ha
ga uso de este sutil e intrincado sistema de significados.
Piaget (1) indica que el grado de asimilacion del lengua-
je por parte del nifio y también el grado de significacidn y uti-
1idad gue reporte €l lenguaje a su actividad mentzl depende has-
ta cierto punto de las accliones mentales que cdesempere; es decir
gue depende que el nifio piense con preconceptos, operaciones con
cretas u operaciones forzales. Para é1, es un factor que contri-
buye al desarrollo de las acciones mentales, pero no un factor -
suficiente por s{ solo. Para tal desarrollo son esenciales otros
factores, tales comc la madurez nerviosa y la interaccion con el
medio fisico. E1 lenguaje es un factor trascendente en cuanto e-
que su estructura sintdctica refuerza la combinacidn de acciones
mentales en sistemas operacionales. El1 lenguaje, pues, juega un-
pavel de importancia en el crecimiento mental, pero aislado no -
es efectivo. La mavor eficacia del lenzua je se produce cuanio va
unido a una accidn con el medio fisico. La organizacidn ideal pa
ra este tipo de actividades seria vor grupos dentro de los cuz--

les hubiera libertad para el intercambio de ideas a propésito de

£1) Pedagogias Bases Psicoldgicas. UPN. pp. 334

26
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las actividades. Cuando el niho intercambia sus ideas con los de
mas, manipula individualmente los conceptos promovidos por la ac
tividad y las relaclones establecidas cuando se encadenan en ora
ciones. El1 papel de nosotros los profesores, en este caso, con--
sistir{a en actuar a manera de resonador que devolviera las ora-
ciones y los conceptos parz que los nirios las dispusieran en nue
vas ordenes sfiadiendo nuevas palabras. Para llevar a cabo tal ac
tividad serfa necesario una atmdsfera lingufstica algo mis rica-
de 10 normal.

Se puede producir en el proceso de aprendizaje un mal uso
del lencuaje., Sucede, por ejemplo, cuando exige acorodar ralar-a
bras y relaciones de ellas antes de yque las estructuras mentales
de los nifios puedan asimilarlas. En este casoc, se introduciria -
en la mente delniro un conjunto de s{mbolos Gue no podrfa manipu
lar en armonia cor sus relaciones implicadass, y que por lo tanto
tender{a a deponer “pro tempore" o a utilizar tergiversacion de-
relaciones que s{ tienen un significado para él1. En general, el-
resultado es gue 1la repeticién de ccsas aprendidas de menmoria, -
como si fuera un loro, oculta su falta de entendimiento. La ense
fianza prematura puede provocar la pérdida de comprensién en el -
nitio en un estadio primario, que dif{cilmente podr{a recuyperar.

El progreso en los estadios del desarrollo piagetiano vie
ne sefinlado por un aumento en el uso del len-uaje en la activi--
dad mental. Ello sugiere que el papel de la accidn y el lenguaje
en la situvacidn de aprendiza je podr{a invertirse en estadios pos
teriores. Quiere descir que 1la actividad con el medio vendfia pre

cedida de la discusidn de posibles resultados de tal accion, Des
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pués de cumplida esa tarea, se podrfa reexaminar las predicclo--
nes, la actividad y los resultados. Los tres per{odos de desarro
l1lo ofrecen a groso modo la medida con que evaluar las clases de
palabras que ser{an asimiladas con mayor rapidez. Dentro de un -
per{odo, las formas apropiadas de lenguaje se podr{an extender -
hasta lograr su mayor alcance posible,

El pensamiento y el lenguaje constituyen formas exclusiva
mente humanas de reflejar la realidad. Por lo tanto, aparecen y-
viven en el hombre como procesos, es decir, son totalidades diné
micas., Ambos ocurren en el tiempo y se relacionan con todas las-
otras formas temporales, histéricas, se sitian al ser humano co-
mo un complejo de actitudess culturales, estéticas, afectivas, +
psicolégicas, polfticas, etc. E1 pensamiento y el lenguaje tocan
todas las manifestaciones humanas, y revelan un nombre y un va--
lor para cada cosa. No hay objeto en el mundo que no sea un sig-
no, una imégen de la realidad que el pensamiento recoge, como =--
tampoco hay idea que no pueda ser representada por el lenguaje.

De cualquier modo, pensamiento y lenguaje, en sus relacip
nes y funcionamiento conjunto, preocupan cada vez mas, tanto a -
la 11ngu{stica, como a la psicologia y antropologia, en una do--
ble direccidn de posibilidadess

a) E1 estudio del pensamiento y del lenguaje incluye pro-
blemas de origen de ambos, el proceso de gestacion y formacion -
de estadios especiales de comunicacion y representacién de la re
alidad.

b) El estudio de las relaciones entre pensamiento y len--

guaje y su funcionamiento indisoluble, podrfa permitir la trans-
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formacion de la capacidad pensante e intelectual del hombre, v -
en consecuencia, de la realidad y su ambito.

Jean Piaget (1) ha demostrado en sus largos y variados es
tudios, que un nivel 11ngu{stico determinado corresponde a un ni
vel mental espec{fico y viceversa., Esto es, en el desarrollo psi
cobioldgico de un indiv{duo, las funciones pensamiento y lengua-
je se desenvuelven como si fueran una Unica funcidn.

Todo el indiv{duo como el medio en el gque se desarrolla -
son estructuras, es decir son totalidades cuyos elementos estan-
en relacidén unos con otros. Por ejemplo, el individuo, desde el-
punto de vista biolégico, constituye una estructura en evolucidn
y una evolucidn estructurada.

E1 crecimiento del ser organico del hombre tiene un 1{mi-
te una vez que ha alcanzado la madurez de todos sus 6rganos y =-
sistemas ( nervioso, muscular, oseo, etc. ).

Este estado de madurez, logrado desde luego, por el desa-
rrollo natural del ente biolégico ha permitido a las piezas del-
todo organico encontrar un nivel de equilibrio el cual se prolon
gars hasta la muerte del individuo.

El hombre, desde una perspectiva psicolégica, desarrolla-
sus funciones y conguista un eguilibrio que avanza hasta el fi--
nal de la vida.

Estas dps formas de evolucion se condicionan mutuamente -
constituyendo estructuras psicolégicas. En ellas advertimos las-

formaciones del pensamiento y lenguaje. Estos dos instrumentos -

(1) UPN, op. cit. , pp. 334
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de la vida ya registraron una existencia rudimentaria, apenas a-
partir de los 18 meses aproximadamente logran intriducir al ser-
humano en la dimensidn histérico—social, ya que sdlo entonces ég
te puede conguistar para s{ 1as dificultades intelectuales con -
las que manejaria la realidad circundante,

El desarrollo de la estructura psicoldgica del hombre se-
divide en dos niveles:

a). Nivel de la inteligencia psicomotriz o de 1la légica de las -
acciones --hasta los 18 meses--,

b). Nivel de la inteligencia lingu{stica o de la 16gica de los -
conceptos --aproximadamente desde los 18 meses hasta los 15 afos

En el primer nivel intelectivo del hombre encontramos to-
do elemento lingu{stico como légicos que prepararén el terreno -
para la aparicidn del lengua je en todas sus posibilidades; grama
tieal, fonética, semdntica, etc. Los elementos linsu{sticos de -
este primer estadio pueden ser; emisidn de sonidos aue posterior
mente el individuo seleccionard como fonemas de la lengua mater-
na. También encontramos antecedentes de la formacidn de peasa——-
miento 16gico en esos esquemas de coordinacidn que el individuo-
realiza a partir de los movimientos de su cuerpo.

Bl segundo nivel de evolucidn de inteligencia comienza --
con la aparicidén del lenguaje ¢ CoOmo sabemos cuando exactamente-
aparece el lenguaje, ya que dilijimos que desde 1os inicios de la-
vida humana hay rudimentos 1ingﬁisticos ? Diremos gque-.el lengua-
je ha hecho su aparicién cuando el ser humano es capaz de aso---
ciar un determinado objeto o situacion de la realidad con una i-

B . 4 I'd o
magen particular para comunicarselo a otro. Asi, aunque el nitio-



no pueda articular correctamente la palabra adecuada para nom---
brar una cosa y debe valerse de signos suplementarios para enco-
dificar; decimos que ya existe el lengua je er su funcion cominu-
cativa, porque se ha produclido el proceso de asociacidn necesa--
ris.

Cuzndo existe este proceso mental de asociacidén entre la-
imagen y el objeto para corunicarselo a otro, comienza la face e
volutiva del pensariento linguistico o ldégico por conceptos.

Este nivel guarda un orden evolutivo especifico:

a). Pensamiento linguistico simbélice --dieclocho meses a
siete afics=-.

b). Persamiento-ldégico-linguistico concreto --de siete a-
orce o doce afics--.

c).Peveaniento 16gico-linguisticoc abstracto --de once a -
satorze o guinze afiecs~-, aunque hay individuos gque pcr falta de-
est{mulos para desarrollarlo no lo logran.

El primer nivel ce va perfeccionando 2 traves del usoc dé=-
dce formas comunicativas: signos y simbolos. Los primeros son --
lac sefisles extraidas del codigo de la lectura o de otros site--
mac de comunicacion accesibles al nifio: algunas sefias de trinsi-
to, lineas de autobuses, etc.

Los segundos son formas ccmunicativas generales gue apare

!

cen en el orden ludico, jueges, dibujos, suernos, etc.,

En éste primer estadio, el lenguaje crece desde la simpli
cidad de estructuras morfosintdcticas hacia niveles cada vez mis
comple jos,

La manipulacidn d& clases de objetos y situaciones y la -
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manipulacién de relaciones de lz2s clases de objetos y situacio--
nes conforman el primer grupo de situaclones 1égicas que se re--

gistran y manifiestan en los modelos lingu{sticos.

<

C). Importancia del lenguaje en la comunicacidn

El lenguaje no es tanto un medio de exprcsién como un me-
dio de comunicacion.

cuento m4s experiencia adquiere el hombre, cuanto mas co-
noce cosas diferentes, dezde éngulos diferentes, més rico debe -
hacerse su lenguaje. Puede decirse que los primeros medios de eXx
presién 1ingu{stica también eran simples imitaciones.

El lenguaje como instrumento de comunicacidén ante toda ac
tividad social refiriéndose especificamente al hombre y tomando-
en cuentz la conceptualizacidn de sus origenes, en el hombre vri
mitivo el lenguaje era imagen y signo al mismo tiempo; ni del to
do producto de 1la impresién creada por los objetos, ni del todo-
producto de la voluntad arbitraria del orador,

Sin el trabajo y sin la experiencia de utilizacidn de ins
trumentos, el hombre nunca nabria podido desarrollar el lenguaje
-ni siquiera como imitacidén de la naturaleza ni como sistema de -
sefiales para representar actividades.

El ser humano, pOY Su condicidén de ser social ha sentido-
la necesidad de establecer comunicacidén con sus semejates, Desde
los albores de la civilizacidn, esta necesidad ha estimulado su-
ingenio para inventar numerosos sistemas que le permitan expre--
sar sus mensa jes.

De conocer y comunicar surge el lenguaje. La tradicidn fi

losdfica afirma que el lenguaje es todo medio, sea el que sea, -
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de expresar las ideas. La Enciclopedia Britdanica “ices "lenguaje
es todo medio de comunicacidn entre los seres vivientes..." (1)

Basandonos en estas definiciones, el lenguaje estara pre-
sente en todos la risa, el llanto, las artes, el canto de los pé
jaros, los colores; todos son signos y por lo tanto seran aptos-
para la comunicacidn.

La capacidad simbdlica frente a los hechos es la caracte-
r{stica esencial del lenguaje humano, pues sdlo mediante éste --
proceso ha logrado el hombre formular una representacién lingufg
tica.

Los animales no van més alléd del juego accidn-reaccidn --
porque no pueden elaborar representacién nental ante el objeto y
1a expresién. El ser humano, en cambio, capta los objetos, los -
conceptualiza y finalmente los nombra.

Al hablar pronunciamos diferentes sonidos que buscan comu
nicar algﬁn mensa je; por lo mismo, manejamos dos clases de ele--
mentoss fisicos y mentales. Tanto unos como otros se agrupan pa-
ra producir las lenguas humanas.

El hombre ha inventado diferentes sistemas gque son com---
prensibles porgue estan basados en el lenguaje articulado que su
pone una actividad mental y acistica. La doble articulacion del-
lengua je gue son las unidades conceptuzales o de contenido llama-
dos monemas y las de los sonidos, fonemas, permite que con unos-
cuantos de ellos --22 en el espafol que se habla en liéxico-- po-

demos hacer una gran cantidad de combinaciones para expresar to-

(1) Gran enciclopedia temdtica de la educacidn. Vol. FII. pp 111
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do lo que deseamoS.

El hombre actual se encuentra en un mundo mas complicado-
por los avances técnicos, por el ritmo vertiginoso del progreso,
donde la imagen mévil y el sonido forman parte del lenguaje dia-
rio tendiendo a dominar el tiempo y el espaclio.

£n la actualidad se considera que el lengua je no es solo-
un medio de comunicacidn mediante el intercambio de sefiales basa
das en un cd3igo, sino gque es ademas, una manera de pensar, de -
estructurar un contenico, reflejo de la realidad en que se vive.

I 4 .
Elaboraoién y transmision de un mensaje, son dos funciones que &

manifiestan la capacidad gue tiene el horbre de transmitir al ex
terior sus provias vivenclas.

E1 desarrollo del lenguaje s6lo se 1ograré mediante la es
timulacidén y promocidén de la perceptividad, la criticidad y la -
creatividad de las formas de eXpresién. La realizacién del len--
gua je comprende aspectos expresivos ¥y comprensivos. En el lengua
je oral, pcnemos én juego la parte expresiva queé e€s hablar y la-
parte comprensiva queé €S escuchar. En el lenguaje escrito o gré-
fico, e€scribir viene a SE€er el aspecto expresivo ¥y el leer es el-
comprensivo.

El lenguaje es el resultado no solo de los factores de mz
durez fisiolégica v psicolégica del niro, sino también de la in-
teraccidn con el contexto social que le rodea.

El lensguaje hablado tiene un papel muy importante en cl =
proceso de socializacidn, pues permite un intercamblo y una inte
raccién contfnua entre los individuos.

En toda tarea comunicativa realizada por seres humanos, -



estd presente algﬁn tipo de lensguaje.

El lenguaje hablado, da al sujeto la capacidad de trans--
formar las conductas materiales éen pensamiento, puede sustitulr-
las acciones por una sola palabra.

Por medio del lenguaje, el nifio se encuentra ante la posi
bilidad de reconstriuir mediante el relate,:sus acclones pasadas-
y de anticipar sus acclones futuras en forma de representacién -
verbal,

La capacidad lingu{stica se incrementa con el paso de los
afios, en que aparecen nuevas formas de expresién y se enriguece-
el vocabulario. El recién nacido es totalmente receptivo, se en-
cuentra respecto al lenguaje, en una primera fase en la que sola
mente asimilas percibe los sonidos del habla, de esta forma se -
va familiarizando con el cédigo 1ingu{stico del grupo humano que
lo rodea. Sus primeras manifestaciones expresivas de lengua je --
son balbuceos; pPero progresivamente va pronunciando y corrigien-
do sonidos, hasta que aprende a hablar.

En la medida en que inconsciente y paulatinamente va imi-
tando sonidos que escucha, articula palabras y las uneé con otros
el nifio sale de su incomunicacién vrimaria y puede comunicarse -
con sus semejantes. En cuanto a su capacidad de hablar, empleza-
realizando monélogos y poco a poco logra aprender a escuchar r a
responder, hasta que establece el digdlogo que lelleva a la cowu-
nicacion. .

A medida gue la edad aumnenta, el lenguaje va adoptando u-
na finalidad comunicativa. A los cinco atos, la curiosidad del -

nifio por cuanto le rodea es jnabarcable; sus preguntas se proyec
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tan entonces sobre los adultos con reiteracidén y constancia muy-
acusadass escuchan con el mayor agrado cualquier respuesta y no-
distinguen la verdad de las expllicaclones mas o menos fabuladas.
También en esta etapa, el nifio es capaz de interesarse por el --
significado de una palabra concreta. Su lenguaje es complejo y u
tiliza todo tipo de oraciones, atn las de estructura mias compli-
cada., Su vocabulario es de gran amplitud ya que conoce mas o me-
nos dos mil palabras. Con todo, todavia es incapaz de mantener u
ne verdadera conversacion, pues no puede comprender el punto de-
vista de los demas. Habla siexpre de s{ mismo y no distingue la-
diferencia existente etre realidad f{sica y pensamierto. Su inte
ligencia aun no ha logrado el desarrollo necesario para relacio-
nar ldégicamente las idesas.

El ingreso a la escuela, a los seis ahos, amplia el campo
de los conocimientes infantiles. El1 nifio impulsivo y voluble, --
gusta entonces de hojear y mirar los libros de lectura, y como -
en épocas pasadas, escucha atentamente los cuentos gque se le na-
rran; de todo ello prefiere no ocstante, los cue personifican a-

nimales o versan sobre la raturaleza viviente, Es enntorices cuvari-

2o comienzs a irteresar

n

e 101 lae historietas de dibujos., A los -
seis afios aparece como un gran conversador, y de ah{ gue sea muy
féacil realizar un ejercicio de tipo oral, una conversacion.

El escolar de siete ahos utiliza con mayor libertad el --
lengua je. A esta edad puede establecer relaciones y hacer comen-
tarios sobre cualquier asunto que conozca. El nifio a esta edad -

posee un vocabulario mas amplio,.

La riqueza del vocabulario perumite expresar con claridad-
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v precisién las ideas v sentimientos de las personas que hablan.
Es por tanto el vocabulario un elemento de vital importancia pa-
ra la comunicacidn lingufstica.

El lenguaje oral, en su aspecto expresivo y comprensivo -
constituye la condicidn indispensable para cue se efectiie el dia
logo entre los hombres.

Esta forma de comunicacidn, aungue es la nas antigua, exi
ge para que sea efectiva el desarrollo de ciertas capacidades co
mo las siguientes:

a). Manejo de amplio vocabulario como elerento de vital importan
cla.

b). Uso adecuado de términos dentro de un contexto.

c). Emisidn de ideas con precisién. claridad, ,fluidez y proplie--
dad.

d). Saber escuchar y decodificar los mensa jes orales recibidos.

Resumienio, aprendemos primero a hablar y luego a leer y-
a escribir, en este orden aparecieron el habla y la escritura en
la historia de 1la humanidad.

Durante muchos siglos, €l habla fué suficiente Para cu---
brir las necesidades de corunicacidn del hombre; pero un éfz sin
tid 1a necesidzad de contar con alguna forme de representar las -
palabras e invento la escritura.

La lengva hatlada constituye el instrumento comvnicativo-
por excelercia; la lengua escrita es el vehfculo més apto para -
la congervacidn del persamiento y lagransmisién del conocimiento

La teor{a 1ingﬁ{stica ha establecido el siguiente trino--

o - ’
mio de la comunlca01{on humanai
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emisor-~--- rensa je-—-—=- receptor

Cada elemento del esquema tiene a su cargo una conducta -
determinada, formando as{ una conducta mayor en la que se inclu-
yen todos los componentes comunicativos. A esta conducta mavor -
la denominamos interaccidén semidtica. Trataremos la conducta de-
cada uno de los componentes anteriores.

El emisor es la persona individual o social, f{sica o au-
sente, conocida o desconocida que produce una sefizal. Esta sefal-
debe pertenecer a un cédigo comﬁn, para que pueda funclonar como
un instrumento. El cédigo al que pertenece el mensaje, puede ser
1a lengua, el cbdigo de transito, etc.

Cuando el emisor utiliza una sefial determinada, manifies-
ta; 1a voluntad de transmitir un mensaje a través de la sefal.

Normalmente esta situacidén o actitud aparece en un acto -
de comunicacién, pero a veces el emisor sblo se manifiesta me---
diante el propésito de querer comunicar alzo. Asf, el acto de co
municacidén social, tiene lugar porque lcs habitantes pueden codl
ficar urna situacion real. Es decir, pueden traducir un objeto, u
na idea, un sentimiento, etc., por medio de sefimles o signos que
forman un cédigo especifico. Bero, el modo en gue emisores y re-
ceptores codifican la realidad, no es el mismo para amxbos. En --
prirer lugar, los emisores deben armar el mensaje que deben -se-
transmitir, mientras que los receptores deben rearmar, ésto es, -
reordenar el texto o mensaje emitido. Estamos entonces, frente a
dos tipos de codificacidni encodificacidn y decodificacion.

lLa encodificacion es la codificacion que realiza el emi--

sor para transmitir un mensaje en determinadas circunstancias.
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La decodificacion es la operacién que rezliza el receptor
a fin de encontrar las dos actitudes del emisor: propésito de --
transmitir un mensaje y mensaje transmitido en la senal,

Con ésto queremos significar que el acto de la comunica--
cién no sdlo se logra por la utilizacidn de tal o cual oédigo o-
porque el emisor utilice correctamente el cédigo, sino, sobre to
do, porgue hace uso del cédigo en determinadas circunstancias. -
Es decir, encodifica la realidad tal como 1a vive en ese momento
Lo mismo ocurre con el receptor. Este puede descifrar el mensa je
adecuado, decodificando, puesto que las circunstancias reales en
las gque se produjo la comunicacion le permiten encontrar el sen-
tido correcto del mensaje. El receptor puede convertirse en emi-
sor y Viceversa.

E1l espiritu social del hombre, acomoda, transforma y rea-
comoda las piezas que componen la comunidadg, convirtiéndolos en-
nuevos instrumentos comunicativos. En realidad, todas las cosas-
que el hombre ha creado para su preservacién son elementos infor
mativos aungue no constituyan sehales o signos de un cédigo. Gra
cias a esa capacidad de las cosas de informar o transmitir datos
el hombre puede realizar la encodificacion y decodificacion ade-
cuados, a través de los cuales ocurre el fendmeno de la comunica
cidn.

Ahora, el lenguaje tiene su funcidn de comunicacion en --
dos niveless comunicacidn cotidiana y cozunicacidén literaria.

Podriamos aceptar que el modelo citado de la conunicacion
a través de la encodificacidén y decodificacidn, corresponde en -

’ . N 4 N
términos generales, al tipo de comunicacion cotidiana. Esto es,-
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son situaciones que ocurren en la historia diaria de una comuni-
Aad.

Del mismo modo, la literaria también se realiza bajo cier
tas condiciones, para que pueda tener lugar su tarea de comunica
cidén social. En este tipo comunicativo, el emisor se ubica en la
persona del autor, el cédigo en 1la obra y el receptor én el lec-
tor. Igualmente, el autor tiene a su cargo la encodificacidn y -
el receptor 1la decodificacion.

Todo signo visual o sonoro tiene una gran capacidad infor
mativa en cuanto hace referencia a un objeto. La imagen esta pre
cipitando una cultura a base de presencias, de€ realidades y no -
de conceptos. E1l hombre antes que comunicacidén hablada o escrita
es comunicacién visual, sonora, e€s decir, concreta. Transnitir u
na comunicacidén vor medio de una representacién simbdlica abs---

’ s
tracta constituye una revolucion en las relaciones del aprendiza

je y de 1la comunicacidn.

D). Importancia del lenguaje en el pProceso educztivo

El desarrollo del conocimiento es un proceso esponténeo,-
vinculado a todo el proceso de embriogénesis. La embriogénesis -
se refiere al desarrollo del cuerpo, pero concilerne de igual me-
nera, al desarrollo del sistema nervioso y al desarrollo de las-
funciones mentales,

Las caracteristicas de 1la ensehanza vara la adquisicién -
del conocimiento se da desde dos polos. Uno es la mera transmi--
sidén de conocirientos, donde el educando no adquiere la capacli--
dad para aplicarlos a los proble.as cotidianos. Y otro, que es -

a L4 3 3
la construccidn del conocimiento a través de la particlpacién di
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recta del alumno soore la realidad de su vida; ésto se logra con
la experiencia de objetos de la realidad fi{sica, es ovbiamente -
un factor bdsico en el desarrollo de estructuras cognoscitivas.,.

La experiencia f{sica consiste en actuar sobre objetos y-
en derivar algﬁn conocimiento respecto de ellos, por medio de la
abstraccion de los mismos.

Conocer un objeto es actuar sobre é1.

Segﬁn Piaget,(1) el registro de todo dato exterior supone
instrumentos de asimilacidn del objeto. Sin embargo, cuando s€ -
trata de 12 palabra, al transmitir o tratar de transmitir conoci
mientos ya estructurados por el lenguaje de 1la inteligencia de -
los padres o de los maestros, se imagina que esta asimilacion --
previa es suficiente y que el nirio no tiene mas gue incorporar -
estos alimentos intelectuales ya adquiridos como si la transmi--
sidén no exigiera una nueva asimilacién, es decir, una reestructu
racidn.

Piaget(2) parte de la teorfa de que el lenguaje se da a-
través de los objetos y su manipulacidn.

La mezcla de lenguaje y accidn tiene una funcidn muy espe
c{fica en la historia del desarrollo del nifio, demuestra la 16gi
ca de su propia génesis.

La capacidad esvec{ficamente humana de desarrollar el len
guaje ayuda al nifo a proveerse de instrumentos auxiliares para-

4 ry 3 - ’ 3 'y
l1a resolucion de taresas dlf{clles, a vencer l1la accion impulsiva,

(1} Francisco Gutiérrez. El lenguaje total. pp. 98.

(2) Francisco Gutiérrez. Op.cit. pp. 102.



a planear una solucidén del problema antes de su ejecucién v a do
minar la propia conducta. Los signos y las palabras sirven a los
nifios como un:medio de contacto social. Las funciones cognosciti
vas y comunicativas del lengua je se convierten en la base de una
nueva forma superior de actividad en los ninos, distinguiéndose-
de los seres irracionales.

Gran parte de nuestra vida es lenguaje., A través de é1 --
nos comunicamos con los demas y descubrimos el mundo. Por ello,-
1a lengua desempena una furcidén clave dentro del proceso educati
vo. No es sdlo una 4rea de estuiio; estd presente en todas las o
tras ¥ su dominio condiciona éen cierto modo el apreniizaje gene-
ral. La mayoria de los casos gue aprendemos 1las matematicas, las
c. naturales, c. sociales, las aprendemos sobre todo a través de
la lengua. Por eso una de las tareas fundameritales de la educa--
cidn es hacer que el educando desarrolle la capacidad de exvresa
sarse en su lengua y de comprender lo que otros hablan ¥ escri--
ben.

La lengua comxo todo proceso social, se utiliza en una co-
munidad de acuerdo con ciertas normas € ideales. Algunas de esas
normas resultan flexibles porque reflejan los camblos que experi
menta la lengzua, y toman en cuenta las tendencias de uso de sus-
habitantes y coumunidades respectivas.,

Queremos pues, cure los nif.os se acerguen a la lengua como
a un hecho dizno de atencion y de estudio. Esto s6lo sera posi--
ble si 1la len-ua se acerca a ellos; esa lengua que van a estu---
diar debe ser la nisma gue ellos conocen, la que oyen todos los-

d{as, o sea, deben enfrentarse a un conjunto interesante de he--
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chos lingu{sticos familiares.

La adquisicion plena de una lengua implica el desarrollo-
armonioso de las cuatro habilidades linguisticas basicas: hablar
entender, escribir y leer. Nosotros como maestros, si concedernos
a los alumnos continuas oportunidades de expresarse oralmente y-
por escrito y que separios fomentar en ellos elplacer de la lectu
ra, veremos como aumenta su vocabulario, como se agiliza la cons
truccién de sus frases, como puede exyresar conceptos cada vez -
184S complejos.

En 1la formacion linguistica del nifio, el ingreso a 1la es-
cuela primaria es un paso importante, pvoique €S donde con otros-
nifios refuerza su capacidad dialdgica; ampl{a su arbito de socia
1izacidn; aprende a leer y escripir; es decir, aprende a mane jar
1a lengua por redio de un sistema de signos graficos.

Los objetivos generales a lograr en el &rea de lenguaje -
son los siguientess

ILa finalidad principal del proceso de ensefiznza-aprendiza
je del lenguaje, es forwar sujetcs capaces de comunicarseé con --
plenitud.

Ie tarea fundamental de la escuela, sobre todo a nivel b2
sico, nha de ser capacitar al educando para gue logre un dominio-
del lenguaje en sus formas:; oral ¥y escrito; y en sus dos aspec--

toss expresivo y comprensivo de cada uno de ellos. El logro de -

este opnjetivo implica que el estudiante sea capaz dei expresar
con originalidad sus ideas en forma oral, decocdificar mensajes o
rales, y hacer esto mismo en forma escrita. Fediante el logro de

estos objetivos se puede adentrar en cualquiera de las dreas del



saber humano.

La ensefianza debe atender, en primer lugar, a la determi-
nacion del nivel 1ingﬁ{st1co del escolar. En cuanto al vocabula-
rio, este nivel difiere mucho de unos individuos a otros. lLas =--
prircipales causas de las diferencias son la inteligencia, el se
Xo, la edad y el ambiente, aunque de hecho si se igualan otros -
factores persisten las diferencias entre los sujetos.

Los primeros cursos escolares, las frases formadas por --
los vocablos objeto de ensefianza han de tocar asrectos que sean-
muy conocidos por los nifios. Para elle, €2 ambiente inmediatc de
be ser observado desde diferentes perspectivas. Posteriormente -
se ird ampliando el campo de accién de los ejercicios, hasta lle
gar al momento en quevcualquier tema, surgido al azar c intercio
ralmente, sirva para que los escolares enriquezcan su vocabula--
rio.

4 los seis afios, el nifio ha alcanzado yz un clerto demi--
nic d=1 lenguaje. Habla con soltura, entiende 1o que le dicen y-
se hace comprender;pero el lenguaje que utiliza es aun rudimenta
rio. Corresponde & la escuela conducirle hasta la posesién de un
lenguaje correctc, no solo en el plano tedrico, =ino también en-
el practico. Siempre er este dcminio, como én cualquier ctra ma-
teria, es necesario conseguir que la ensefianza repercutza efeecti-
va v realmente en la vida de los nifios. De otro modo dificilmen-
te habr{a de lograrse que adquieran la sensibilidad socizal nece-
saria para participar en las tareas comunicativas.

Los objetivos de 1la ensefilanza del lenguaje hablado pueden

resumirse en tres grandes apartados. El1 primero de ellos consis-
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te en crear en el nifio una actitud positiva hacla la comunica---
cidén oral. E1 segundo, en dotarle de los recursos 1éxicos necesa-
rios para que se exprese clara y adecuadamente. Y el tercero en -
afianzar: y desarrollar el pensamiento infantll a fin de que sepa-
seleccionar y ordenar las ideas que vaya a €Xponer y estén en con
dlciones de valorar todo cuanto expresen los demds.

En el nivel de la educacién primaria, se pretende ﬁnicameg
te iniciar al alumno en la estructura de la lengua y capaclitarle-
para valorar los recursos estil{sticos utilizados en la produc---
cién literaria. En la ensefianza del idioma, la escuela tiere que-
proponerse una serie de metas u objetivos de muy variada {ndole -
entre ellos tenemos gue:

a). Crear actitudes positivas hacia l=z comunicacion.

b). Lograr una mayor capacitacién en la vidz de laz conuni-
dad.

¢c). Capacitar para la apreciacién de valores morales y So-
clales.

d). Respetar la originalidad y espontaneidad.

e). Ampliar los intereses infantiles, etc. 12 fluidez de -
expresién, el desarrollc de la capacidad comunicativa o el progre
so en cualgquier campo de conocimiento estan condicionados por la-
mayor o menor riquezz del veocazbulario que posea el individuo. El-
aspecto oral del lenguaje hace precisa 1z ensefianza de la elocu--
cidén y de la conversacion.

Para lograr los objetivos que persigue la escuela, €S ne--

cesario que los docentes en nuestra tarea de la ensehanza del -~
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lengzuaje tengamos presente los siguientes objetivos:s

a)s Capacitar a los nifios para hablar, conversar.y discutir sa--
tisfactoriamente.

b). Capacitar a los nihos para gque, hablando o escriblendo, lle-~
guen a expresar sus 1ldeas.

¢). Ayudarles a adquirir la costumbre de hablar con naturalidad.
d). Eliminar en los nifios los errores que son frecuentes en el -
lengua je escrito, habituarlos a hablar y escribir slempre con co
rreccion,

e). Poner en los alumnos los cimientos de la apreciacién litera-
ria,

f). Formar el habito de escuchar a los demas.

g). Desarrollar la habilidad para hablar continuadamente sobre E
na tematica sin-perder el hilo del asunto y ayudarlos a adquirir
nabitos de pensamiento consecutlvo.

h). Enriquecer el lenguaje de los alumnos, no solamente con pala
bras nuevas, sino también con nuevas formas de expresion.

Con el logro £e estos objetivos y la transformacidn de la
préctica docente debemos incitar al nitio a que invente, redescu-
bra y construya el conocimiento, para desarrollar su inteligen--
cia y capacidad para resolver sus problemas sogiales y materia--
les de manera interactiva entre sus condiscipulos, maestros y pa
dres con 1o cual se ha de convertir en un ser activo, critico y-

reflexivo de su entorno en general.

E). E1 lenguaje y la lectura
La importancia del lenguaje en el proceso educativo ha si

do demostrada en numerosas investigacioness; la inteligencia y el



vocabulario estan {ntimamente ligados. El conocimiento del voca-
bulario facilita la comprensién de la lectura, y por consiguien-
te, favorece el incremento de la capacidad de aprendizaje y de -
retencidén en los alumnos. Ademas es el pilar necesario e indis--
pensable para progresar en cualquler campo de la clencia, as{ co
mo para desarrollar un lenguaje rico, expresivo y correcto.

En el proceso de la ensehanza-aprendizaje los maestros dg
bemos plantearnos las sigulentes cuestiones;

7’
Cuando sucede gue un alumno no comprende ?

o

i Cuando podemos decir que el alumno comprende mal, no --
comprende, comprende a medias o no percibe la necesidad ‘e com--
prender ? ;Por Qué no pusde comrrender anz oracidn un alumno ?

En casos extremos, porgue el maestro o el autor que el a-
lumno ests leyendo, emplea un lenguaje que no es el cde €l o sdlo
en parte coincide., Este es un problenma comun en los salones de -
clase,

Pero incluso, si el alumno reconoce como proplo el lengua
je del maesstro, pudiera no comprender una oracidn por cuestiones
linmuf{sticas, tal vez porque contiene palabras, expresiones ideo
ndticas o construcciones sintacticas que le son desconocidas.,

Resvecto a las dificultades surgidas de que se tiene un =
voecaoulario defectuoso, claro es que el nirto, dejaré de coupren-
der una oracion cuando incluva una palsora desconocida. Ampliar-
el vocabulzrio del nino vor cualquier medio que resulte mas efec
tivo, ayudarlo en el empleo de un diccionario es un modo muy im-
potante de me jorar su comprensién. Toda palabra nueva que €l ni-

- . ’ s s e
to domine le ayudara a comprender un amplio abtanico de oraciones
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y no sélo una de ellas en particular. Pocas maneras de "aprender
para el futuro" tan valiosas como ésta.

" Cuando el nifio no comprende una oracidn el maestro en oca
siones tendrd que ayudarlo & resolver una construccién sintdctis
ca diff{cil. En otras palabras, tendra que ampliarle el vocabula-
ri0. Podemos decir que todos estos medios de ensehar a compren=e
der son una instruccidn 11nguistica.

La comprensién de la lectura en los niros implica una se-
rie de procesos ps{quicos relacionados coni

-La comprensién de la informacidn a través del razonaniens=
to inductivo-deductivo. Para lograr ésto. 1os niftios necesitan am
pliar su vocazbulario, couprender conceptos y saber asociar pala-
bras con ideas,.

-La aplicacién de 1la informacidén. Para lograrlo, los nifos
necesitan criticar y producir ideas crezativas.

-La relativa capacidad de un lector en particular es ovbia
mente importante para el éxito del proceso ensehanza-aprendizaje
Pero también es imcortante el propdsito del lector, la cultura -
social, ei conocinmiento vrevio, el covtrol lingu{stico. las acti
vidades y los esguemas conceptuales. Toda lectura es interpreta-
cidén v 1lo gue €l lector e€s capaz de comprender y de aprender a -
través de la lectura depende fuertemente de lo que el lector co-
noce y cree antes de la lectura.

En la escuela el nific de siete aros utiliza con mayor 1li-
pbertad el lenguaje. A esta edad puede establecer relaciones y ha
cer comentarios sobre cualguier asunto gue conozcan. Su aficidn-

’ . n e
por la lecturz se desarrolla rapidamente, Algunos niros leen sin
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interrupcién uma lectura tras >tra aunque cada rez sientan mayor
interés por las historietas. Su capacidad de comrrension ha au--
mentado notablemente, pudiendo captar la idea central de un rela
to aungue no conozca todas 1l1as palabras que figuran en él. La es
eritura contintia siendo una tarea dificil, pues presiona con de-
masiada fuerza el lépiz; pero disfruta en la labor incesante de-
escribir cuanto se le ocurre, borrar lo que ha trazado y volver-
de nuevo sobre otro tema cualquiera. Su conversacién ha perdido-
1la perseverancia y agradc con que acudfa a ella a los seis afios
ahora puede permanecer callado durante algﬁn tiempo, siempre que
un determinaco trabajo despierte su interés.

Un ritmo mucho mids répido en todo lo que concierne al len
guaje es el que exige el nifio de ocho ahos. Curioso, activo y ex
pansivo, qulere conocerlo todo. Observa y escucha con gran aten-
cion las conversaciones de los mayores. Se entusiasma ante lag -
costumbres y modos de vida de 1los hoasbres que habitan en paises-
lejanos y habla incansablemente. El interés por la lectura se --
centra en libros de viajes, historietas o aventuras en lusares -
exdticos. Entre ocho y nueve atios el gusto por las historietas -
cdricas alcanza su maximo apogeo.

E1l grado de desarrollo intelectual alecanzado unido a una-
creciente socializacidn, hace posible que el niho de ocho arios -
comience a ser objetivo y coopere con Sus compal.eros tanto en ta
reas de {ndole colectivo como en los juegos.

A los nueve afios el lenguaje se ha perfeccionado de tal -

modo que puede ser utllizZado para exyresar conceptos abstractos-

o criticar situaciones diversas. Los rasgos de la personalidad &



jnfantil se van consolidando ern Jos snos siguientes, 4 partir de
los nueve atios la manifestacidn gréfica del lengua je adquiere e-
norme importancia, ocupando gran rarte del tiempo libre los ado-
lescentes. En el lenguaje de estos ultimos se puede aceptar la -
transformacion de una mentalidad infantil en mentalidad adulta.-
Por una parte intenta expresarse con rigor y exactitud, rero a -
veces 1o hacen de modo muy obscurc a causa del ctmulo de senti--
mientos que agitan en su interior. Se explica as! su gusto por -
hallar nuevos términos con que pueden manifestar su pensamiento,

En general, las lecturas escolares, una vez que se ha su-
perado el primer aprendizaje mecanico e instrumental, suele ser-
de una extrema sencillez. La dificultad de comprensidén de los --
textos no suele crecer paralelamente a la edad y a 1a formacion-
escolar de los alumnos. As{ una vez que ha avrentido a leer de -

corrido parece como S1 no nos propu51éramos ye otro objetivo. --
Las dificultades de comprensién inherentes al contenido del tex-
to o a su estructura parecen cuestiones insuperables para los es
colares. En general no se plantean éen la escuela. Apenas ciertos
problemas de vocabulario resueltos en los glosarios que tradicip
nalmente acompafian a 1os textos para leer,

En consecuencia, muchas rersonas, al terminar la enseran-
za elemental, todavi{a no se hayan en disposicién de leer comoda-
mente los atticulos del periédico y mucho menos los libros de 41
vulgacidn en los cuales serfa ldogico gue fueran ampliando su cul
tura afio tras aho.

’ E . . E
Es mas, las diferencias de nivel entre los lectores infan

tiles y las lecturas técnicas o literarias que les brindan las -
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1ivrerfas al ir creciendo en edad son de tal magnitud, que la ma
yor{a de las personas que no han seguido estudios superiores se-
descorazonan, porgque los textos normales que podr{an comprar les
parecen casi incomprensibles. Automaticamente, pues al hacerse -
mayores, abandonan la lectura, y el proceso de culturizacidn y -
de preparacién profesional que deberfa ir progresando‘con la e--
dad, se interrumpe bruscamente poco después de finalizar la esco
larizacidn. Todo ello debido de una deficiente preparacidn en el

proceso de adouisicion de la lectura.



CAPITULO III

PROCESO DE ADQUISICION DE LA LECTURA EN EL NINO

A). Objetivos a lograr con la lectura

i Cudl es 1la finalidad de 1a lectura ?

La lectura constituye el aspecto comprensivo del lenguaje
escrito. Su objetivo fundamental es capacitar a la persona para-
captar de un texto escrito las ideas que el autor ha gueridoc co-
municar.

Segﬁn Baldini, " Leer no significa simplemente pronunciar
un conjunto de sonidos deumanera sucesiva, sino mas bien, aso---
ciar signos y sonicos a 1as ideas precisas, a elementos de la €ex
periencia rersonzl ", (1)

Esociar signo-sonido-significado-experiencia, son morense
tos esencisles del procesc de la lectura. Esta asociacidén no ‘es-
f4ci11 de lograrse inmediatamente en los estudiantes; ha de consi
derarse como un objetivo a lograr de manera gradual, sistematica
e intencional. Ademids de este objetivo fundamental, hay otros as
pectos que conviene aprender al desarrollar la capacidad lectora
agrado por la lectura, saber utilizarla y despertar el gusto es-
tético.

Para lograr estos opjetivos, es preciso cumplir con cierz
tas cualidades o caracteristicas de la lectura, como la adguisi-
_cién des cierta velocidad a2l realizarla, fluidez, expresividad y
actitud crftica.

- 7 . N .
ﬁ,StaS caracterlstlcas a Su vezZ yueaen considerarse como -

(1) Gran enciclopedia tematica de la comunicacidén. Vol. III.



objetivos a alcanzar en el desarrollo de la lectura.

3 Qué implica 1la preparacién para el aprendizaje de la ==
lectura 7

cuando €1 maestro ha explorado y determinado de alguna --
forma el grado de capacidad de los alumnos para iniciarse en el-
aprendizaje de la lectura, sin duda encontrara ciertas deficien-
cias por diversas causasy puede ser gue algunos tengan escasos -
antecedentes de escolariaacién; otros que procedan de amblientes-
familiares cue no les interese 1a lectura, etc.

Como un intento en nivelar en 1lo posible los antecedentes
de capacitacién previa de los alumnos, S€ reconienda ura etapa -
de preparacién para la lectura gue sera mss o menos intensa se--
gﬁn las caracteristicas de cada grupo.

Uno de los aspectos del lenguaje que mayores dificultades
ofrece =21 docente y al aluwrno, €S precisamente €l proceso de 1la
lectura, por esta razon el maestro, al planificar las activida--
des referentes a este aspecto ha de tomar en cuenta los siguien-
tes princivpioss
a). Las actividades de 1a lectura deven ser programadas de manes
ra gue lleven im,licito el logro de aprendizajes significativoes,
que respondan a experiencias, necesidades y curiosidad de los es
tudiantes, de tal forma que les resulten atractivas.

t). E1 desarrollo ce la capacidad lectora se logra en forma pro-
gresiva, las actividades para promoverlo deben ser programadas -
de manera gradual y sistematica.

c). El1 avance en el dominio de la lectura se logrz mediante la -

4 -
practica constarnte.
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d). E1 proceso de lectura implica el andlisis v la s{ntesis en =
la metodolog{a que se elija, deben estar contemplados estas dos-
fases como complementarias.
e). E1 ritmo de aprendizaje es diferente en cada individuo.
f). El1 material que se emplea en €l proceso de lectura es un fac
tor de suma impotancia; por consiguiente, debe ser cuidadosamen=
te seleccionado de acuerdo a 1as caracter{sticas de los alumnos.
Cada maestro, también debe te-~er presente los objetivos -
que va a lograr con los alumnos respecto a la lectura, pues algu
nos de ellos que deben tomarse en cuenta son los siguientes:
a). Impulsar o fortalecer la comprensién del educando enrique---
ciéndolo culturalmente.
b). Contrivuir a formar el nabito del estudio v consulta constan
tes.
¢). Familiarizar al educando con el expleo y manejo de los diver
sos materiales para 1la resolucidn de un proolema.
d). Interpretar cualquier pégina impresa, tanto rara informarse-
como para adguirir las fases desconocidas de.la vida.
e). Conocer los avances cientificos que tienen como fin el bie--
nestar de la humanidad.
Si tomamos en cuenta los principios y objetivos anterio=-s
res lograremos cue nuestros alumnos avancen én el aspecto de la-
lectura v sopbre todo gue coumprendan lo gue leen, pues es la oase

= s s 3 ’ ) -~ =
para obtener cualquier aprendizaje en cualguier area de estucio.

- - /
B). Tipos de lectura y su metodologia.
’ . N 5
La lectura en términos generales, es una actividad del --

lengua je que envuelve todo un complejo de acciones, napitos, ac-
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titudes, capacidad y conocimientos que es necesaric desarrollar-
para alcanzar los objetivos proruestos.

Tal complejo tiene un ctmulo de {ntimras relaciones con o-
tras actividades escolares y extraescolares que se traducen en -
correlaciones constantes de caridcter interno y externo que es ne
cesario tomar en cuenta para la conduccidén de la actividad.

Correlaciones internas llamamos cn este caso, a las rela-
ciones que de hecho tienen las lecturas con los demds tipos de -
estudio del lenguaje y con los diferentes aspectos de la lectura

Son correlaciores externas aquellas cue 1a lectura o el -
estudio del lenguaje establece en cualquler otro campo cultural.

Por la forrma en gue se realiza la lectura se clazsifica en
lectura oral y lectura en silencio.

Lectura oral.- Este tipo de lectura ncs rernite interpre-
tar a buena velocidad cualguier pagina impresa, tanto para infor
marse como para adquirir las fases desconocidas de la vida.

Los tipos de lectura oral mas usuales soni
a). Lectura de practica o corriente, Dentro del dmbito de la lec
tura oral consideramos a la lectura corriente como aguella que -
sirva de préctica para leer pzlabras y frases con la misma rapi-
dez con que nos expresamos en la forma natural de hablar.

Su objetivo fundamental estd en conseguir una serie de ha
pilidades que sbdpn indispensables para alcanzar la comprensién --
parcizl o total del contenido con la rapidez y precisién necesa-
rias.

Sirve de base a los demas tipos de lectura oral y su prég

. s s V4P N =
tica indispensable es especifica de los primeros anos de la es--

s
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cuela. Al alcanzar sus objetivos deja de ser simple préctica Pa-
ra convertirse em expresiva o de comprensién.

Ciertamente, en la practica no debe olvidarse la compren-
sidén, pero en este tipo de lectura, no es el objetivo central, -
sino secundario. La mecanlzacién, la eliminaclén de errores en -
la pronunciacién, la captacién de signos con cierta rapidez la -
aprehensién de significados en relacion con los signos.

Ademss de la finalidad principal que enunciamos en la de-
finicidn, la lectura de prictica se propone como actividades con
cretas las siguientes:

-E1 movimiento rapido y normal de los ojos.

-Amplitud de 1la visualizacién para dar mayor alcance 2a la
percepcién.

. -Pronunciacion y articulacidn correcta y clara de las pa-
labras,.

-Elevacion de la voz.

-Pausas oportunas y fluidez en la expresién.

Para el desarrollo de estas actividades pueden intervenir
varios factores como la madurez, la inteligencia del sujeto,etc.

La lectura corriente debe disponerse conforme a un plan -
bien determinado y 2 un sistema de ejercitacién constante. Los -
procedimientos a seguir sdlo son de avlicacién y perfeccionamien
to de lo aprendido y de relacion de todas las experiencias y co-
nocimientos anteriores con las nuevas adquisiciones.

En el proceso de su préctica han de incluirse siempre al-
gunas actividades previas de naturaleza espec{fica. tales como =

1a seleccidn de la lectura adecuada al grupo y al momento de in-
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terés y disroner un registro individual de lecturas hechas por -
lcs alumnss.,

En generzal, esta lectura emplea el lioro de texto porque-

supone selecciones graduadas; pero el maestro debe disponer o---
tras lecturas toradas de otros lioros, 2 condicidn que se adapete
ten al grado escolar y al interés de los nifios, ‘con un contenido
apropiado y un 1éxico familiar al educando. Las lecturas han de-
ser también variadas tanto en su contenido como en su vocabula--
rio y forma,
b). Lectura expresiva. La lectura expresiva €s aguellza en la ---
cual, por medio de las inflexiones y tono de la voz, se interpre
tan los pensamientos, sentimientos e irntenciones que puso €l au-
tor.

En la evolucién del dominio de la lectura corriente y de-
la comprensién de €sta, paulatinamente se va adquiriendo €l cono
cimiento de la intencidn y sentimientos que un autor pone en sus
escritos. En este paulatino transito cuando la lectura de préctl
ca se va transformando y perfeccionando hasta convertirse en ex-
presiva.

La interpretacién expresiva de la lectura estd a razdn di
recta de la comprensién, de la aprehensiodn, de la captacion del-
contenido en sus aspectos afectivo e intelectual. Cuando el nifo
ha adquirido la mecanizacion y ha liberado su intelecto de la su
jecién de aplicar su energia a los 6rganos fonadores para la pro
nunciaciodn, esta en me jores condiciones para comprender el conte
nido y cuando ya es posible esto y percibe lo sentimental, lo a-
fectivo, lo intelectual, estd preparado para Expresarlo a través

de sus propias palabras, de sus propias formas lingu{sticas y --
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tratara de emplear las mismas palabras que el autor usé, no por-
que ignore otras, sino porque gulere ser fiel al pensamientc per
cibido.

La lectura expresiva supone una serie de asociaciones que
se conjugan para reconstruir el significado o el fondo que se --
quiso plasmar en las palabras; por ello también es conveniente -
gue en la prictica se entere al nifio en el descubrimiento del or
den y la organizacién de las ideas y pensamiento del contenido.

Los objetivos de la lectura expresiva estdn contenidos --
dentro de su misma definicién; esdecir, el nitic debe adquirir --
1a hatilidad de expresar los sentimientos y pensamientos que el-
autor plasmé en su escrito.

También el nific debe aprender a modular y articular conve
nientemente las palabras, a dar la entonacidén correspondiente a-
cada expresién, a leer répida o lentamente cuando se necesite, a
levantar 12 voz o a hablar quedo, etc.

Cusndo el nifio ha conseguido los objetivos de la lectura-
expresiva, es porque ha alcanzado un altc grado de comprensién -
del contenido de cada una de las partes de la lectura y en su to
talidad. Ciertamente aquf influyen decisivzamente la madurez men-
tal vy el grado de inteligencia del educando.

La lectura debers ser constante y sistematizada, pues re-
presenta la plataforma donde se sustentaran otras actividades re
lacionadas con el lenguaje.
¢). Lectura de auditorio. Una de las situaclones que con frecuen
cia tiene que afrontar un alumno, un maestro o cualquier persona

’ - Py 3
en el término cultural o en el ambito de las relaciones sociales



es 1la de presentarse ante un auditorio para leer y hacer compren
der el contenido de un oficio, circular, texto, etecs

Llegar a ella requlere de todo un proceso deflinido que se
inicia con el dominio de la lectura corriente y la adquisicién -
de hédbitos y actitudes especi{ficas, y termina con la transferen-
cia clara y precisa del lector a un auditorio de los pensamien=-

tos y emociones de una lectura cualquliera que ésta sea.

(=2

La metz fundamental es 12 gue se desprende de la micma ca

0 ]

’ N -
O0» de la lecturz. Su obtjetivo es que el alumno adqule

=

racterizZac
ra la habilidad de hacer comprender con claridad y precisién, ma
tices emotivos o sentimentales, el texto de un escrito cualquie-
ra gue éste sea puede informar y recrear a un oyente o auditorio

Junto a estz finalidad es vital cuvidar se desarrollen ha-
bitos de lectura y de relaciones soclales; eliminacidn del temor
al vpiblico y expresarse ante los demés. Se coadyuva también, a -
1a formacidén de la personalidad del nitio, asimildndole nuevas --
formas de conducta con variadas experiencias de comunicacidn o--
ral y de presentacidén ante los demas.

Durante el desarrollo de ia lectura deben hacerse a los -
alumnos las observaciones, correcciornes y explicaciones relati--
vas, de tal manera gue a cada presentacién, en cads lectura, el-
nifio vaya adquiriendo los conocimientos necesarios y las expe---
riencias indispensables para ir mejorando graduvalmente su lectu-
ra de auditorio.

En ella esta determinado el objetivo por el tipo de conte
nido del texto. Si éste es de caracter informativo, la lectura -

’ . s - ’
sera de informacidn, si es de contenido mas emotivo que narrati-
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vo, la lectura sera de base expresiva; si el asunto es de una na
rracién, 1a forma de leer se condicionara a ella.

Los maestros debemos crear en los alumnos un verdadero in
terés y entusiasmo para enfrentarse a un auditorio y a particil--
par en estas sesiones, pero siempre con los elementos orales a--
propiados y las lecturas preparadas con anticipacién.

Para este tipo de lectura deben utilizarse los libros de-
texto de todas las dreas, circulares, oficios, crénicas periodfs
ticas, cuentos, etc.

d). Lectura pzr= memorizacidén. Fodemos designarla como aguella -
gque hacemos con €l propésito de memorizar algo escrito, --frace,
sentencia, poemz, etc.--.

No es facil determinar en que campo hemos de situarla ya-
que es el proceso mas bien quien la caracteriza y es éste quien-
nos dice si cae en el terrenc de la lectura oral o de la lectura
en silencio, sea una u otra la que predomine.

Lo memorizadc puede ser empleado como elementos para ha--
cer juicios, para repetirse en pﬁblico, tenerlo presente para in

. 7
tercalarlio en una intervencion oral imrrovisada, etc.; pero aun-

o

que es importante ese objetive medil to, 1o gue nos interesz en -
este caso es la lectura en sf ¥ no para qué nos servird lo memo-
rizado. Esto nos indica que la meta inmediata y primordizl es la
memorizacidn.

A través de ella podemos ejercitar 1la comprensién, desa--
rrollamos nuestra atencion v nos deleitamos y recreamos. Es tam-

s 4 'y »
bien importante porque la profundidad gue logramos en la compren

4
sion nos obliga a reflexionar en los pensamientos y cultura en -
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buena parte de nuestro buen gusto. También enrigquece el vocabula
rio y al practicarla nos ayuda a corregir nuestra pronunciacién—
y expresividad.

En la escuela primaria, la memorizacidn de textos suele -
ser un simple medio para que el niho se presente a recitar poe--
mas en las fiestas o en las conmemoraciones. La idea es demasia-
do estrecha pues su practica tiene variados fines. Cada texto ha
de estar de acuerdo con los intereses del lector, pues as{ podré
identificarse corn las diversas formas expresivas,

. Parz un= memorizacién es necesario que los ft=xtos sean --
cortos sobre todo si hemecs de iniciar a los alumnos.

Cads leccidn estard a la altura de la comprension del gru
po en cuanto a vocabulario, giros 11nguisticos e imégenes. Cada-
imagen, en el momento correspondiente habra de explicarse y re--
construirse con las palabras propias del educzando.

Los nifios tienen una gran capacidad retentiva de memorliza
cién y esto puede aprovecharse para la integracidn plena de su -
personalidad, pero no ha de abusarse de las capacidades del edu-
cando.

£l interés debe sostenerse durante toda la memorizacidn y
esto puede lograrse sdlo a través de la gradual intensificaciodn.
de la comprension del texto.

Por ltimo creemos que la memorizacion de textos diversos
juega un papel importantisimo en 1la conformacidn ideomatica de -
las personas y en 1la adquisicién de conocimientos basicos huma--
nos. Su frecuente practica desarrolla la capacidad retentiva y -

. s N N . I'g
enriquece el mundo interior individual. S1 creemos qué €S una ne
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cesidad en la educacidn; pero sdélo si la memorizacidn es de tex-
tos o conocimientos verdaderamente (tiles y constructivos del en
tendimiento y espiritu humano; de otra manera serd indtil practi
carla.

e). Lectura de escenificacién. Escenificar es dar a una serie de
obras o hechos una unidad de accidén, de tal manera gue pueda ser
representada en un teatro.

La escenificacidn tiene como caracter{stica fundamental -
el diélogo, pero en ocasiones el protagonista habla solo para si
entonces se 1llama mondlogo.

La representacién teatral supone 12 memorizacidén de un --
texto, pero en el proceso de ensayos previos toma cuerpo un tipo
de lectura que por sus caracteres distintivos llevae el nombre de
lectura de escenificacion.

Para llegar a ella en forma tal es necesario todo un pro-
cesc que nace desde la iniciacién de la mecanizacidn de la lectu
ra. E1 dominio de la lectura expresiva es su base esencial y no-
requiere forzosamente de una memorizacién, puesto que el texto -
estara siempre a la vista.

Consiste, este tipo de lectura, en la expresién teatral,-
exagerada o de tintes representativos, de un texto literario. --
Tiene méxima importancia los tornos de la voz, 1los matices emoti-
vos, 1la intencionalidad sehalada, los movimientos de la mano 1li-
bre, los gestos, el brillo de los ojos, etc,

La lectura de escenificacidn no difiere de la expresiva -

en el proceso de ensefianza. Los pasos a seguir ¥y los objetivos -

N

. s - I'4 s
sor. tracticamente los mismos. Las actividades varian unicamente-
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en cuanto que en este caso son espec{ficas. pero pueden presen--
tar mayor variabilidad, mas interés y me jores perspectivas de mo
tivacidn espontaneas.

Lectura en silencio.- Ultimamente se le ha dado mucha 1lm-
portancia a la lectura en silencio, ya que se logra la compren==
sién a una velocidad mayor que en la oral, pues en esta Ultima, -
1a atencidn esta dirigida a 1la pronunciacién y andlisis fonético

La lectura en silencio al igual que la oral, requiere de-
la percepcién y entendimiento de las palabras. Ademés Se le con-
sidera un buen auxiliar para resolver los problemas cotidianos -
que requieren de consulta.

En 1la lectura en silencio los tipos més usuales sons
a). Lectura recreativa. Es el tipo de lectura cuvo principal ob-
jetivo es proporcionar deleite al lector; se emplea como diver--
sidn y como medio para vivir con la imaginacién hechos fantasti-
cos o imaginarios.

Durante la lectura de recreacion predomina una actitud --
contenplativa,imaginativa y emotiva.

Debe practicarse en base a los siguientes puntoss selec--
cidn de textos, punto de partida, desarrollo psfquico, procedi--
mientos y recursos didacticos.

Para seleccionar los textos que deberdn emplearse, los ma
estros debemos leer y conocer a fondo los libros, para as{ gra-—
duar y adecuar las lecturas a cada uno de los grados de la escue
la primaria.

Esta graduacidn no se basa solo en la edad o intereses --

del nifio, sino que debe considerarse también el adelanto de los-
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alumnos en el campo de la lectura en silencio.

La produccién de libros y revistas es actualmente sufi---
ciente y satisface los variados jntereses y capacidades de los &
lumnos, no obstante debe elaborarse una lista de ellos y adqui--
rirlos por el procedimiento de compra o en bibliotecas.,

b). Lectura de informacidén. La lectura de informacion tiene como
objetivo principal, la necesidad de mantenerse informado, se o--
frece a través de periédicos. revistas y llbros.

Ern esta lectura no se reguiere una atencién profunda por-
que no ests destinada al aprendizaje.

La produccidén de periddico, revistas y libros destinodos-
a la informacidn representa el mayor volumen; as{ como por el nﬁ
mero de personas gue participan én su elaboracion y el numero de
personas que la consumen,

Se correlacionan facilmente con otros astectos del lengua
je y del arte, hay reportajes que son verdaderos obras litera---
rias.
¢). Lectura de estudio. Esta jectura la usamos para aprender, o-
bligatoria o voluntariamente, en textos, manuales, cuadernos de-
traba jo, resumenes, etc.

La actitud de quien la hace ess critica, concentrada, re-
tentiva, selectiva, anal{tica y repetitiva.

En términos generales, esta lectura es mis téenica que re
creativa y al establecer correlaciones con otros tipcs de lectu-
ra u otros aspectos del lenguaje, este se convierte éen lectura -
mixta.

Como lectura en silencio, la lectura de estudio reclama -
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de estos reguisitoss

_Mecanizacién. habilidad para reconocer los signos gréfi--
¢os sin dificultad.

-Atencidén, en este caso profunda y reflexiva.

-Comprensién, describir el universo expresivo de las pala-
brasy; penetrar en el contenido animico de éstas.

- Buenos hébitos, estar bien sentado, en un lugar apasible,
bien iluminado, etc.

Para le lectura de estudio dirigido se sugiere el manejo-
de gufas sencillas de orientacidén de aprendizaje.

Conviene aderas, insistir en gue la lectura de estudio so

bre todo cuando ésta es larga se hara mejor si hay posibilidad -
de hacerla en grupo.
d). Lectura de consulta. En el marco de 1a lectura en silencio -
debemos considerar la consulta; ésta guedsa caracterizada como la
actividad por medin de la cual se resuelve una duda o se amplia-
un conocimiento. Decimos entonces gque la lectura de consulta tie
ne como objetivo fundamental resolver una duda concreta o ampx<ie
plizr un conocimiento determinado.

En este sentido afirmamos que, en el ambito escolar, la -
lectura de consulta promueve 12 investigacién personal a traveés-
de la lectura silenciosa que el alumno, bajo la direccidn del me.
estro, realiza con sentido de consulta.

De manera natural la lectura de consu1£a logra las corre-
laciones necesarias con otras formas de lectura, al mismo tiempo
que lo hace con otras actividades de la vida escolar y de la vi-

da en general.

65



66

El dominio absoluto de esta direccidn de la lectura dc =-

comprensidén no se logra en los seis afios que el nilio permanece -
en la escuela primariag pero es urgente iniclarla desde el pri--
mer afio, ello es posible a condicidn de que haya, por parte del-
maestro una disposicién de animo favorable para estimularla y di
rigirla sistematicamente.
e). Lectura valorativa o critica. Es un tipo de lectura en silen
cto que tiende a3 analizar y juzgar valores de un esquenma dado y
1os que se encuentran en el material sefizlado; establecer compa-
racion; e jercitar el juicio critico; ejercitar y desarrollar la-
capacidad de atencién; descubrir elementos para recomendar o no-
1a lectura de unra obra; descubrir valores desconocidos.

Sus caracteristicas pueden ser lac siguientes:

-Sintdacticas. Si ests escrita en periodos amplios o cortos
si en frases breves o largas; si el lenguaje es cologquial, técnl
co o figurado; si es de exposicién clara o ambigua; si la suce--
cidén de frases o periodos resulta égil y amena.

-Morfoldgicas. Si ofrece riqueza en la composicidn y deri-
vacidén de las palabras; si aplica adecuadamente los tiempos ver-
bales; si predominan ciertos tiempos de los verbos, si maneja --
con correccidn las formas no verbales.

-Iéxicas. E1 vocabulario puede ser rico, pobre o variado.

-Fonolégicas. Ritmo actstico en el corte de las frases. Si
hay fluidez o tropiezos frecuentes.

Han de seleccionarse adecuadamente los materiales de con-
formidad con la capacidad de los nihos.

f). Lectura explicada. Tiene como objetivos avlarar, desenvolver



y poner al alcance de los lectores el contenido de un escrito.
Ias actividades que nos suxiliar{an para conducirla se---
r{an las siguientes:

Establecer y explicar el contenido del texto, esta expli
czcidn puede referirse al significado de las palabras poco usa-=-
das o desconocidas; a las expresiones en sentido figurado; alego
r{as a las =2luciones e insinuaciones gque el autor haga a sitva--
ciones que el alumns pueda desconocer; comparaciones citas y per-
sona jese
g)e Lectura comentada. Este tipo de lectura se propone e€Xponer -

rita el resultado de una critica que se refie

¢

de manera orzl ogs

contenido de ls obrs,.

—

re a la forma y a

En

este tipo de lectura encontramos queé s€ propone exro--

s ’ »
rer materisles adecuados como: los diszlogos, las narraciones, --

v}

los cuentos, las fZbulas, los episodios histdricos, hechos rea--
les concursocs v entrevistas,

Fntre otracs actividzdes que nos pueden conducif al logro-
de los objetivos es la elaboracion de murales, dibujos, etc.

De sanerdo a lo antes expuesto podemos z2firmar que: que -
conforme el nifio pasa de un estadio degesarrollo menor & uvwo ma-
yor, se incrementard la comprensidn de la lectura; y 2 medids --
que aumenta el dominioc oral, irs adquirierdo més ecapacidad para-

dominar 1a lectura en silencic ¥y 21 mismo tiempc comprenderé los

zrados de educecidn primeria predomina 1a

1]

En los primero
4 - .
lectura oral, no as{ en 1os Gltimos grados, siendc en estos la -

lectura en silencio la aue mas se practica.
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Es de suma importancia que nosotros los docentes utilice-
mos una metodologia adecuada para el desarrollo decl proceso ensg
tanza-aprendizaje de la lecto-escritura y lo mismo durante la --

préctica de cualquier tipo de lectura de los antes descritos.

C). Objetivos espec{ficos para el aspecto de 1la lectura que mir=
ca el programa de educaciodn primaria en el sexto y cuarto grados

El desarrollo del ser humanc €s cont{nuo y no es posible-
deterrinar con precisién el paso de una etapa evelutiva a otra,-
menos aun 1as diferencias entre un grado escolar y otro. Con to-
das las limitaciones que ésto supone, las irnvestigaciones que se
han realizado dentro del campo de la psicoloqia en el aspecto e-
volutivo de las personas, sienmrre representarén para €l nmaestro-
un marco de referenciz de suma utilidad.

E1 raestro de sexto grado se encuentra con alumnos €n una
edad de transicidn --11 y 12 ahes-- a la gue puede corresponder-
segtin los ambientes culturales y el grado de maduracidén fisiolo-
gica, una infanclia en v{as de desazparecer o un comienzo de prez-
dolescencia con todo lo gue ésta implicz de ruptura con la nitiez

IL.os aspectecs positivos gue caracterizan a esta etapa som

P

ung importzante cavaci

-

2 B = 7 O
ad de apstraccion, un gran despliegue de -
. 0 e 4 . . . .
actividad, extroversion, autoncmlza afectiva y un cierto equili--
2 ’. - -
brio vsicologico que se alterz en 1la preadolescencla.
L1 prezdclesentc busea su identidad y vara ello pone en -
crizis distintos aspectos de su personalidad. De aqu{ surge 1z -
] . e
necesidad de una atenta observacicn por parte del maestro para -
4 .
saber cuando una tactica resulta preuwatura y cuando otra ya es -

inopverante.
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Es importante que el maestro de sexto grado tome en cuen-
ta todo lo antes expuestc para la planeacién de las actividades-
dentro de su grupo, y con ello pueda alcanzar los objetivos que-
se proponga. .

En el programa de sexto grado de educacion rrimaria, el -
desarrollo de 1la lengua responde a un concepto general de lo que
debe ser la educaciop gque tiene la finalidad de conducir al desa
rrollo integral del hosmbre, como individuo y como ser socisgl,

Las actividades propuestas para la préctica y la ensehan-
za de la lengua en el sexto grado de educacion primaria compren-
den cinco aspectoss

a) Expresiom oral y expresion escrita.

b) Fonolozia y ortografis.

¢) Nociones de lirnguistica.

d) Lectura.

e) Iniciacidén a la literatura.

a) La expresién oral es la herramienta bdsica a través de
iz cual el niilo revela su irnterés, intercambia experiencias, ad-
cuiere conocimientos, expresa sentimientos y se interrelaciona -
con 1os demas. Por ellec es importante gue se le brinden oportuni
dades para gque desarrolle su capacidad de manifestarse oralrente
a través de una préctioa cont{nua.

b) E1 aspecto de fonologia v ortografia puede trabajar --
los contenidos desarrcllados en anos anteriores, cuando se tre--
senten dificultades ortogréficas hsciendo hincapié en los provle
mas que requlieren mayor atencidn. Es recomendable incrementar el

uso del diccionario en redacciones, cuando se presenten palabras

69



con dificultzad ortogréfica; y COMo recurso permarente en todas -
las actividades.

c) Nociones de linguistica tiene tres metas fundamentales
comprensién de estructuras, temas de posible relacion con la rea
1idad del nifio y conocimientos acerca-ée 1los mecanismos de la --
lengua.,

Lo anterior sdlo tiene sentido si se interpretan textos y
se adquiere flexibilidad ern 1a expresidn oral y escrita.

d) Bl aspecto ée la lectura se€ subdivide en dos seccliones
lectura basica v lectura de estudio.

La lectura basica en sexto grado, puede ser vali‘a en el-
estudio de contenidos literarios, de manerz que este asrecto apo

) I'd B = q . .
ve a la lectura en si. Cusndoc €l nino lee, interpreta v critica-

Y

el texto, de esta forma profundiza y aplica los distintos conocli
mientos oue ha manejado anteriormente.

Coqyiene que la lectura de estudio se destine a la inves-
tigacién que puede relacionarse con temas de otrss areas, a fin-
de que seaz una actividad creativa, en la que el nilio obteaga in-
formacidn para resﬁmenes, informes, cuestionarios, etc., comple-
mentandola con lecturz de mapas, planos y gréficas gue acompanen
a los textos, con el ﬁropésito de precisar y enriguecer los da--
tos.

e) E1 aspecto de iniciacion a 1la literstura considerz a -
12 lectura no sélo como irstrumento de informacidn, sino como --
fuente de placer; no como un redio para un fin, sino comc un fin

4 N
en s{ mismc. En otras palabras, se ocupa de la lectura vor ls =-

lecturza.
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Desde este punto de vista, el acto de leer ira pés alla -
de 1la purz “comprensién": pondré en movimiente las habilidades -~
del pensamiento, la sensibilidad del nifio, sus emoclones e imagil
nacidn; y a menudo se convertird en un estimulo que lo llevara
a escribir, a crear literatura.

En el aspecto de la lectura de sexto grado se pretende --
gque el alumno sea capaz de;

1.- Estaplecer relaciones ldogicas en la lectura bisica --
vartienio del contenido de diferentes textos confrontandolo con-
la realidad.

Actividadess

Relacione el contenido de un texto con la vida real.

Realicz criticas y responda preguntas score un texto, de-
maners 2scrita,

Haga descripciones del contenido de un texto v de situs--~
ciones gue se le presenter 'en la vida real.

2.- Identificar y ordenar ideas principales en un texto,

Actividades;

Relacione titulos con fragmentos de un texto,

Dibuje 1la escena que 24s le interese de 1a narracidr de -
un cuento y l1la describa en forma oral.

Obtenga los datos mAaS importantes de alguna noticia de un
periodico.

Escuche 1la rarracidén de un cuento vy luego comente lo 18 S=-
imvortante v 1a secuercia de los hechos.

3.- Interpretar textos localizando en ellos los detalles-

[ P
especificos.

7
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Actividadess

Interprete el contenido de algunos textos resolviendo ---
cuestionarios sobre los mismoS.

Describa en forma oral algunos textos que se le presenten

4.~ Reconocer 1z inTormacion especifica de textos.

Actividades;

Lea un texto y seleccione de una lista de enunciados los-
que correspondan a la informacidn del textoc lefdo.

Investigue si la informacidn de los enunclados gue no co-
rrespondieron con el contenido del texto es falsa o cierta,

Compare su trabajo con €l de sSus compaheros.,

5.- Obterer informzcion de distintas fuentes.

\ctividadess

l.ea un texto v contcste preguntas sobre lz provlematica -
que plantea el texto.

Elabore un informe a partir de una investigacién documen-
tal, scobre un tema eSpec{fico.

Reconozcza el tipo de informacion que proporcionz el direc
torio telefonico.

6.- Interpretar textos y organizar inforracidn.

Actividzdess

Interprete el contenido de un texto al contestar un cues-
ticnario.

Organice en una ficha resumen una informacidn biografica.

Relacione enunciados con ilustraciones a partir del conte
nido de un texto.

7.- Interpretar mapas a partir de textos y elaborar fle-=
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chas bibliogréfica.
Actividades:

Aplique en mapas la informacion extra{da de un texto.

Identifique 1la jnformacidén que contiene una ficha biblio-
gréfica.

Elabore fichas bibliograficas.

E1 sexto grado es el final del ciclo de educacion primasz=
ria y por tanto se aprovecha como profundizacién y culminacidn -
de  contenidos que se han tratado en grados anteriores para que -
el nino concrete sus conocimientos. Es necesario que el maestro-
enfoque el aprendizaje hacia la aplicacién de éstos en los dis--
tintos aspectos del Area de espafiol.

Mientras mas se favorezca la interaccioén grupal y se deje
libre 2l nilio para que &1 mismo propongz y disefie su participa--
cidn en el trabajo, mds se favorecera su socializacidn y autono-
mia. Se debe tender a la autoafirmacién del alumno como ser acti
vo, con iniciativa, que resuelva por s{ mismo sus propios proble
mas.

Las actividades propuestas para 1la préctica y 1la ensehan-
za de 12 lengua en el cuarto grado de educacidén primaria se desza
rrollan en el programa en cinco aspectost

1.- Expresion oral y expresion escrita.

2.~ FPonolog{a y ortografia.

3.~ Nociones de 1inguistica.

4,- Lecturz.

5,- Iniciacidén a la literatura.

Todos ellos se desarrollan en unz forma armoniosa e inte-
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gral. Pero describiremos el gue tiene relacion directa con el te
ma elegido, es decir, con la lectura de comprensiéns la lectura.

Los aspectos de la lectura en el programa se ha subdividi
do en dos secciones:

a). Lectura basica. En la lectura basica se hace una divi
sidén del proceso de la comprensién de la lectura en tres partes,
cuyos objetivos son respectivamente;

- Que el nifio sea capaz de leer literalmente.

- Que el nifio sea capaz de interpretar.

- Que el nifio sea capaz de criticar.

Leer literalmente, significa captar la informacidén mas su
perficial, evidente y las ideas que estan explfcito en el texto,
Es importante que los nifios desarrollen la capacidad de compren-
der el significado de palabras que no conocen. Para ello cuentan
con tres recursos fundamentaless; el contexto general, €l diccio-
nario y las ilustraciones.

Interpretar implica comprender més alla del significado -
literal. Es encontrar las relaciones, hacer gereralizaciones, sa
car concluciones, captar el propésito del autor. Los nifios me---
diante la ayuda del maestro, se iran dando cuenta de gque muchos-
textos contiener mas ideas de las gque aparentemente expresan.

F1 lector se hace capaz de criticar urns vez que ha hecho-
conscientes las ideas expuestas por el escritor y que ha ganado-
para s{ 1a informacion proporcionada por lz lectura. Criticar po
dr{a describirse como un proceso gue consiste en conocer profun-
damente los materiales escritos, analizarlos y dar sobre ellos -

un juicio personal.
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Los nitios deberan ser capaces de leer siempre con una ac-
titud cr{tica; esto 1o podrén lograr si el clima del saldén de --
clases los anima a ser creativos y a participar activamente, con
derecho a equivocarse.

b). Lectura de estudio. Este tipo de lectura tiene como -
objetivo desarrollar en 1los nifios las habilidades necesarias pa-
ra utilizar la lectura como un instrumento de aprendizaje. Se 1le
ensefiara a localizar datos en un escrito, a consultar enciclope-
dias y otras obras de consulta, a manejar {ndices v fichas bi---
bliograficas. Aprenderdn también a seleccionar las informaclones

- ’
obtenidas y a registrarlas por medio de notas, apuntes, resume--

6]

nes, cuadros sindpticos, graficas.etc., v aprenderan a ejecutar-
Srdenes escritas, a observar con culdado la csecuencia de deta---
lles en un problema, a controlar la velocidad en la lectura,

En 1la lectura de estudio desempeharén un papel muy impor-
tante las actividades realizadas en las otras dreas, las cuales-
son un valioso complemento de los ejercicios queé sSe proponén pa-
ra el area de espafiol; al mismo tiempo, estoe ejercicios ayuda--
rdn a hacer que el aprendizaje en las demds Areas sea mas efieaz

Por este doble camino se consigue que los nihos se vayan-
haciendo cada vez mis capaces de realizar una lectura indepen---
diente y fructifera en cualguier rama del saber humano.

Debemos aprovechar la etapa de socializacion en que se en
cuentra el nifio de cuarto grado y dejar gue exprese todas sus du
das que tenga de cualquier tema; gue comuniguen trancuilamente -
sus necesidades, inguisitivas unas veces simplemente expansivas-

otras,
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Como vemos, la lectura en el cuarto grado es una continua
cidn ¥y una reafirmacidén de este proceso y el objetivo a lograr -
en este aspecto es que el alumno sea reflexivo, crpitico y que -
logre interpretar y ejemplificar lo que lee, También que mane je-
secuencias temporales, de causa y efecto; que localice las ideas
principales dentro de un texto; mane jar fuentes de informacion,-
etc.

Los objetivos y activades que se sugieren éen el asrvecto -
de la lectura gue marca el prozrama en el cuarto grado son los -
sizuientes:

1.- Analizar relaciones de causalidad y reconocer las par
tes principales de los libros.

Actividades:

Converse con sus compaliercs sobre 1as partes que tiene un
libro e identif{quelas en otros libros.

Lea y comente un texto de su 1ipro y responda por escrito
a preguntas referidas a las relaciones de causalidad contenidas-
en el texto.

2.- Interpretar algunos tipos de gréficas y diferencisr -
12 lenzua comun de la literaria.

Actividadess

Les v comente el texto “Ura tarde de verano" v compare --
dos enunciados del textoc, unc en lenguaje literario y otro en --
lenguaje comiun.

Lea y comente el texto "Globos viajeros" y realice la lec
tura de la gréfica para completar el cuadro de datos.

3.- Analizar secuencias temporales y comprender el conte-
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nido de textos.,

Actividades:

Lea un texto referentes a las distintas fases que se le -
han dzdo a la luna.

Lea una lectura y responda a preguntas sobre el contenido
del texto.

Zxprese oralmente opiniones sobre el texto y escuche las-
de sus compafieros.

4,- Localizar las ideas principales y la ubicacidn espa--
cial en la lecturza bdsica y en la informativa, obtener datos de-
un periédico e interpretar mapas e instructivos.

Actividades;s

Lea un texto y conteste algunas preguntas acerca de la --
lectura, en donde se destaguen las relaciones de esvacio.

Consiga algunos periédicos. observe y anote los datos que
identifican a cada publicaciénz

lLea y comente el texto "Todos los ninhos del mundo seremos
amigos”.

Otserve un mapz de la repﬁblica mexicana.

Lea atentamente las instrucciones para fzbricar un papalo
te y las comente con sus compaheros.

5,- Analizar las secuencias temporales éen la lectura bég;
caly en la inforracidén mane jar el diccionario y mapas.

Actividades:s

Lea y comente un texto y conteste preguntas que lozlleven
a comparar edades de unos animales con la de otros y el tilempo -

de vida de algunos de ellos con €l del hombre.
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Lea y comente las l1deas principales de un texto con sus -
compaflieros.

Sefiale las palabras desconocldas y busque én el dicciona-
rio el significado de las mismas, teniendo en cuenta el orden al
fabético en que aparecen.

Lea y comente un mapa con Sus companeros.

Conteste ur cuestiocnario en el que tenga que expresar su -
interpretacidén de los datos del mapa.

&.- Merejar las ideas principales de textos.

Actividadest

Lea v comente un texto.

Exprese lo que le 1lamé mas su atencidn.

Pesponda a las preguntas referentes al texto.

7.-Mane jar inferencias, suposiciones, secuencias tempora-
les e ideas principales de textos en lectura bdsica y en la de -
informacidn, reconccer algunas fuentes de informacidn.

Actividadess

lea y comente un texto y responda a preguntas en las que-
haga suposiciones e inferencias del contenido del texto.

Lea y comente un textc con el grupo donde pueda encontrar
informacion necesaria sotre el tema,

Comente qué jnformacidén se puede encontrar er diccliona---
rios, enciclopedias, libros de consulta y otras fuentes.

Lea y comente un texto y relacione enunciados consideran-
do la secuencia temporal.

Seleceione entre pares de palsbras dadas las mas adecua--

das para completar enunciados.



8.- Interpretar textos o instrumentos en la lectura bdsi-
ca vy en la de informacidn, reconocer tipos de libros y revistas.

Actividadess

Lea y comente un texto y discuta con sus comparieros acer-
ca de las diversas clases de libros como fuentes de informacidn.

Lea y comente un texto y responda a un cuestionario en el
que sefiale las respuestas verdaderas segﬁn el contenido del tex-
to.

Comente con sus compafieros y maestro, sobre las revistas-
y sus distintas informaciones.

Cabe aclarar que las actividades son las que se sugleren,
pero que cada maestro debemos adaptarlas segﬁn las posibilidades
v necesidades del grupo e inclusive el medio socizal y familiar -
del niho.

A1 alcanzar los presentes objetivos, esramos ayudando al-
nitio a que comprenda de una manera mas eficaz los textos gque lee
pues de 1la comprensién de ellos depende el aprovechamiento de --

ljos otjetivos de otras éreas de estudio.
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CAPITULO IV

TMPORTANCIA DE LA LECTURA DE COMPRENSION

A). Propdsitos y estrategias de la lectura de comprensién
Tradicionalmente se ha considerado por zlgunos a la lectu-
ra como un acto puramznte mecanico, en el cual el lector pasa sus
ojos sobre lo impreso, recibiendo y registrando un flujo de imégg
nes perceptivo-visuales y traduciendo grafias en sonidos.
La ensefianza tradicional ha llevado a log nifiez a reprodu-

edir los sonidos dél hatla pidiendc que ectos se repitan en voZ -~
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ficacion de sonidos. La lectura &r e conducta inteligente donde

se coordinan diversas informaciones cox 21 fiy 2e ¢bhterner infornm:

L1 cerebro, centre de la actividad mental humanz y del --
’
rrocesamiento de informacion, ro puede captar la totalidad de la-
’
irformacién impresa. La capscidad del cerebro para captar infor-
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macidén es limitada y debido a ellec el lector debe emplear sus co



nocimientos sobre la lectura y el lenguaje, asi como la informa-
cidn que pesee sobre el tema, ya que ésto le permitiré predecir-
el significado del texto.

Cuando un nifio ingresa a la escuela para aprender a leer-
a los cinco o seis ahos, es ya un habil usuario del lcnguaje, --
Sin embargo con demasiada frecuencia, el maestro no lo considera
as{ y aborda 1la lectura como si el nifio no supiera nada sobre és
ta. FPero la realidad es que llega con un amplio conocimiento, ==
pues el nifio ha aprendido a generar lengua je para comunicar sus-
conocimientos, emociones v necesidades. No ha adguirido solamen-
te ura coleccion de palabras u oraciones para usarlas en la oca-
sidén apropiada, sino que ha aprendido las reglas con las que Se-
produce el lengua je€.

Estas reglas son las que le permiten decir coszas que nun-
ca ha escuchado decir a nadie y estar seguro gque otro usuvario --
del lenguaje entendera. Por otra parte, paralela al aprendizaje-
de un lenguaje, se adguiere la capacidad de discernir sobre las-
categor{as o elementos a los cuales debe presentarse atencidn.

El reconocimiento de la competenciza 1inguistica de cual--
quier persona que inicia en la lectura, ha permitido que en los-
S1timos afios, varios investigadores hayan explicado mis amplia y
certeramente el proceso de la lecturz. A su VvezZ esto ha 1levado-
a comprender 1la naturaleza conceptual de los desaciertos gque se-
presentan en este proceso.

Desde hace algﬁn tiempo se ha venido considerando a la --
lectura como un valioso instrumento de progreso intelectunal y al

q 4 g
respecto se tiene mucha razon al pensar asi, pues gracias a la -
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lectura el individuo puede ampliar sus experienclas, ocupar va--
liosamente sus ratos de ocio y enriquecer indudablemente su len-
gua je., Gracisas también a 1a lectura podemos ponernos en contacto
con las me jores obras literarias,

A parte del propésito fundamental de la lectura menciona-
do anteriormente, existen varios propésitos mis de los cuales --
los siguientes son los mas sobresalientesy de entretenimiento y-
recreacidn, el vocacional, el instructivo y de utilizacidn prac-
tica,

Aungue algunas veces el tipo de lectura usado es el oral-
el mas frecuentemente aprovechado en la vida es el tipo silencip
so. Las diversas modalidades de 1la lectura silenciosa, particu--
larmente 1la de entretenimiento y recreacidn, la de estudio y la-
de consulta, deben ser utilizadas para el enriquecimiento del --
lengua je.

Parza lograr los propésitos planteados en la lectura, es -
necesario el uso de estrategias adecuvadas y as{ poder obtener re
sultados oOptimos.

Una estrategia se define como un esquems amplio para ob-
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tener, evaluar y utilizar informacion. fv
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tr re Teficere & lez serie de habilidades empleadas por el lector
para utilizar diversas informaciones obtenidas en experiencias =«
previas, con el fin de comprender el texto, objetivo primordial-
de la lectura,.
Las estrategias utilizadas por los lectores soni muestreo
s = 7 s < 7 s N . 7
prediccion, anticipacion, inferencia, confirmacion y autocorrec-

’ . .
cion; estas estrategias se desarrollan y modifican durante la --
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lectura,

Para que un texto sea claro, debe estar conctituido por -
una serie de formas gréficas, cuya combinacidén posea una escritu
ra sintactica y semantica. Deben estar presentes todas las le---
tras y signos, esto es, deben representarse todas las palabras -
del texto. Sin embargo cuando el lector aborda el texto no nece-
sita ver letra por letra, pues como Se ha explicado anteriormen-
te el ceretro se sobrecargs de informacion vy serfa incapaz de --
procesarla. Por lo tanto el lector desarrolla la estrategia de -
muestreo. Esta le permite seleccionar las formas gréficas que --
constituyen {rndices utiles y productivo, as{ como dejar de lado-
la informacidn redundante.

Los conocimientos sobre lenguzje, l1las experiencias pre---
vias v los antecedentes conceptuales hacen posible la seleccidn.
E1 lector desarrolla un esquemza adecuzado al tipo de texto y al =
significado, con la finalidad de predecir el tipo de informacidn
gue seguramente encontrarsa. La cantidad y tipo de {ndices reque-
ridos por el lector depende de cuanta informscidn no visual pue-
de éste utilizar en un texto.

E1 uso de 1la informacidn no visuzal y la estrategia de ---
muestreo permiten el desarrollo de otra estrategia, la estrate--
zia de prediccicn, nsta permite al lector predecir el final de -
unz historia,la 16gica de una explicacién, la estructura de una-
orzcidn compleja o en contenido de un texto.

Fn muchas ocasiones, nuestra prediccién no sera exacta, -
pero estars no obstante, relacionada con el tema y significado -

de 1l2 historiz., Cusndo tenemos conocimiente sobre el tema del --
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texto, o inclusive cuando no lo tenemos, pero hemos iniciado y 2
vanzado ya en la lectura de un texto, de manera que poseamos ---
cierta informacion sobre su contenido, las posibles alternativas
de prediccién se reducen mucho y se tienen ya elementos para ha-
cer predicciones mas acertadas.

Otra estrategia utilizada por los lectores es la de anti-
cipacién. Esta tiene mucha relacidén con la prediccidén. Como he--
mos explicado, esta tltima estrategia tiene como finalidad prede
cir el contenido de un texto o el final de una historia. Ahora -
bien, mientras se efectua 1o lectura van haciéndose anticipacio-
nes sobre las palabras siguientes. Estas anticipaclones pueden -
ser 1éxico—seménticas, es deeir, se anticipa un significado rela
cionado con €l tema; o sintdcticos, en 1las oue se anticipa una -
categorfa sintactica.

Todo lector anticipa constantemente mientras lee, y sus -
anticipaciones serdn mis pertinentes en la medida en que posea y
emplee informacién no visual, es decir, que tenga ccrocimientos-
sobre el vocabulario, contexto, conceptos y lenguaje del tszxto.

La inferencia constituve otro tipo de estrategiz de lectu
ra y se refiere precisamente 2 la posibilidad de inferir o decdu-
cir informacidn no explicitada en el texto.

Lac estrategias de prediccidn, anticipacidn e inferencia,
reguieren de la confirmacidn; esta estrategiz implica 1a habili-
d23 del lector para probar sus elecciones tentativas, para con--
firmar o rechazar predicciones y anticipaciones previas o infe--
rencias sin fundamento. Como hemos indicado, el lector seleccio-

s . < . ! .
na ciertos {ndices, gue al unirse a la informacion previa le per
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miten anticipar el contenido y 1as categor{as gramaticales. Aho-
ra bien, es necesario, confirmar la suposicién segﬁn su adecus--
cidén los campos sintactico y semantico. La mayoria de las anticl
paciones que hace un lector centrado en obtener significado son-
adecuadas y coinciden con 1o que realmente aparece en el texto.-
Sin embargo hay ocasiones en las cuales 1la confirmacién muestra-
que determinada anticipacién, no se adecua al campo semantico y-
cintdctico. Esta situacidén obligz al lector a detenerse y a uti-
lizer otra estrategias la autocorreccidn. Esto permite localizar
el punto del error y Treconsiderar o buscsr mas informacion para-
efectuar la correccion.

Los lectores emplean constantemente estas estrategizs. --
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=1 tipo de texto abordadc influve mucho en 1la fluidez v -
rapidez de un lector, cuyo desempeno puede, por ello, variar de-
ivi texto a otro. Es indispensatble tener esto en cuenta, Farticu-
larm-nte, cuando se trate de evaluar la competencia er lecturz.-
Como hermos ya explicado, 1z informacidn previa respecto 2l tenz,

. ’ ’ . .
vocabularioc v contexto, hara la lectura mas facil y fluidz.

B). Pactores gue intervienen en la comprensién de 1la lectura

La lectura es un redioc privilegiado de comunicacién, cono
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cimiento y formacién, pues descubrimiento o recreacidn del len==
gua je escrito; ahora bien, el lenguvaje es algc gue crea sus ima-
genes, sus metaforas, sus modalidades que permiten sea al niho,-
al adolescente o al adulto, aprehender el mundo que 1lo circunda,
tener un poder sobre ese mundo y garantizar la comunicacidn con-
los demds. Es una dimensidn importante del deseo de comunicacion
del deseo de saber, del deseo de formarse que existe en el lec--
tor. La necesidad de leer, no ha sido creada en todos los adul--
tos por nuestra sociedzad, en la que trabajo manual y trabajo in-
telectual se oponen, en la gue cultura general y especializacién
se excluyen con demasiéda frecuencia en vez de complementarse,

Saber leer no en nato en el nifio, sino gque results del a-
prendizz je y depende de una multiplicidad de factores que la so-
ciolongfa ha demostrado estaban de manera desigual segun las ca--
pas sociales.

Las Ultimas investigaciones sobre lectura muestran que en
esta tarea intervienen muchos factorecs, adcmds de aguellos que -
meramente perceptuales. La influencia de la psicolingu{stica hs -
vermitido conocer y explicar mas amplia y acertadanente 1la natu-
1aleza del proceso de lectura. La participacién del lector no se
reduce a una tarea mecanica. Implica unz actividad inteligente -
en 1z que éste trata de controlar y coordinar diversas informa--
ciones para obtener significado del texto,

Cuando una persona se efrenta a un texto en busca de in--
formscidn, no sdlo reguiere tener conocimientos respecto a las -
formac gréficas y a la oralizaciodn correspondiente. Si su propé-

sito es obtener significado a partir de lo impreso, el lector de



be porner en juegb una serie de informacicnes ogue el texto en ---
cuestidn no provee; se trata de conocimienftos que éste posee con
anteriorid=d.

Existen dos fuentes de informacidn esenciales en la lecs
turas; las fuentes visuales y las no visuales.

La informacidn visual se refiere a los signos irpresos -
en un texto, rercitidos a través de los ojos. Un lector debe re-
conocer las formas gréficas gue 1le brindaran cierta informacidn.
Sin enbargo, ésta no es suficiente, el lector debe también utili
zar la informacidén no visual, aguello que estd detras de los o--
jos. Esto se refiere al conociriento del lenguzje en que se ha -

eserito el texto, al corocimiento que se tiene del tema o mate--

Lo anterior es tratado por Goodman, (1) guien describe -
= o’ ’- Iy
tres tipos de irformacion grafofoneticos, se refiere al conoci--
7 . . 4
miento de las formass graficas --letras, signos de puntuacion, es
. 5 4 . ’ .
pacios-- y d€ su relacion con el sonido o patron de entonacion -
—- . . .’ ! .
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res. La informacidén sermantica abarca los concepfos, vocabdbulario-
v cenocimientos relativos al tema de gme se trata en el texto.
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1.as irformacicres sintzacticas y sermanticas ceorresrorien-

a 1a irformacidon no visual de Smith.(2) Cuando pueden enplearse-

(1) Desarrcllo curricular v linguistico escolar. UPN. pr 75

(2) Idem.
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estos tipos de informacidén se facilita enormemente la lectura de
un texto y su comprensién. ya que al emplear més informacion no-
visual se depende menos de la visual y la lectura resulta mas --
fluiaa.

Cuando todas estas informaciones estan disponibles simul-
téneamente en el lenguaje grafico, el lector centrado en obtener
significado, 1las usarara conforme sea necesario en la consecu---
cidn de su propdsito. Para ello desarrollari una serie de estra-
tegias que le permitirén nacer predicciones y anticipaciones. La
informacion gréfica recibe plena atencidn cuando el lector tiene
Aificultades para obtener significado.

Durante el desarrollo del presente traba jo nos hemos esta
do refiriendo constanterente a la lectura, pero, sabemos realmen
te ¢ Qué implica saber leer ?

Leer es un proceso complejo gque comprende varios factores
tanto motrices como de tipo intelectual y afectivo.

La persona cuando lee va asociando el significado de las-
ralabras; as{ logra comprender las ideas expresadas por €l autor
a 1a vez reacciona ante esas ideas aceptéandolas o rechazansolas.,

En este proceso integral de lectura pueden diferenciarse-
cuatro componentes:

a) Percepcidn de los signos graficos.

b) Comprensién de las ideas contenicas en esos signos.

¢) Respuesta emotiva ante esas ideas.

d) Aceptacién o rechazo de las ideas después de havnerlas-

analizado y contrastado.

En el primer aspecto, la percepcién de los sighos gréfi~u
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cos, requiere de una serie de havilidades mecanicas, como pasar-
12 vista sobre los renglones mediante una secuencia de saltos --
que se realizan en fracciones de gezundos; en cada uno de estos-
saltos se efectla 1la lectura de la palabra. Las pausas seran mas
frecuentes y escasas segﬁn la habilidad del lector y la dificul-
tad del texto.

En la medida que el lector adquiere fécnicas Yy recursos -
para realizar la lectura, la velocidad aumenta de manera conside
rable.

En un buen lector, los movimientos cculares son general--
mente ritricos, répidos y de mayor amplitud que en lectores defi
cientes., Tienen pocos movimientos regresivos y la percepcién ce-
signos es Jdoblemente mas répida de 1la cue se puede desarrollar -
al pronunciar el mismo texto.

En la comprension de las ideas contenifas en los signos,-
pueden influir varios elementos: la riqueza del vocabulario del-
sujeto, su nivel intelectual y su madurez. También influye la a-
decuacidn de los textos, segiin los antecedentes académicos del -
lector y l1la presentacién de los materiales,

En el lenguaje hablado, la correspondencia entre sipnifi-
cado y sisnificante se hace de una manera natural y esponténea.

El nifio empieza por asociar las palabras con los odjetos-
correspondientes; posteriormente, aun en ausencia del objetoc, --
puede evocarlo s6lo con escuchar su nombre, Esta es una primera-
etapa, aunque imperfecta de arrendizaje 1ingu{stico en su forma-
hablada.

N ’ ns ._ .’ -
L,os signos graficos son ura transcripcion de los fonéti--
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cos., La palabra impresa es una transcripcién de 1la palabra habia
da. Es tarea nuestra propiciar que el nito logre establecer un -
puente entre la palabra impresa y la hablada.

El alumno aprenderé gradualmente que cuando observa una -
fila de letras que forman la palabra impresa, puede pronunciar -
la palabra hablada que le corresponde.

Ccuando el estudiante logre captar las ideas expuestas por
el autor, con la simple revision de una pégina, entonces se pues
de afirmar que el niho domina el instrumento de comunicacidn 1lla
mado lectura.

Indiscutiblemente, la lectura general se haya determinada
por diversos factores gue blien podemas agrupar asis

1.- Materiales., Dentro cel material podemos citar:

a) Bl edificio =scclar gue retna 1as condiciones materia-
les e higiénica-pedagogicas adecuadas.

b) La biblioteca circulante del grupo y escolar gque cuen-
ten con volumenes debidamente seleccionados y en numero sufieien
te.

2.- Pedagdgicas. En este tipo de factores indudablemente-
lo mas importante es la capacidad y habilidad del dozente para--
conducir las actividades encaminadas al proceso ensehanza-apren-
diza je de la lecto-escritura.

Fe= Psicolégicos.Aau{ intervienen los siguientes aspectoes
la versonalidad del maestro, las aptitudes del educando, est{wu-
los adecuzdeos, €l clima social del grupo y de la comunidad esco-
lar v el ambiente fariliar social.

Por lo antes expuesto, podemos clasificar los factores --



4
que intervienen en la lectura de comprension en factores inter--

N . 2
nos y externos, como s€ muestra a continuacions

Factores de la

-
’/ //-Factores intelec
Caracter tivos, afectivos
Psicoldgico <: y volitivos

Internos‘<:

Caracter

- ’ -
Biologico

T~

|

.’
compren81ond</
™~

de la lectura.

P

£1 medio social
£1 medio familiar

1 medio escolar

, T

&
N\

.’
Imaginacion

\

S

E1l medio social
El medio familia

g 1 medio escolar

/
Externos < 7
\\
Contenido
;//
Textos{(i iVocabulario
Forma//’Sintéxis
| S !Estructura general
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C). Lineamientos para evaluar la lectura de comprensién

Las concepciones sobre la naturaleza de los desaciertos -
cometidos en lectura se han modificado considerablemente, como -
consecuencia de una nueva concepcién del proceso de lectura.

Tradicionalmente, v aun en la actualidad es comun conside
rar los errores en la lectura, como indicadores va sea de datio o
disfunciodn cerebral o de alteraclones perceptuales que reguieren
tratamientos especiales fuera del aula,

Sin embargo, 1as investigaciones recientes, han demostra-
do que la mayoria de los errores en lectura no son consecuencia-
de patolog{a alguna. Estas investigaciones han rreferico irecluso
emrlear el tériiro “desacierto" en vez de error yz que éste ﬁltl
mo ha tenido sismpre una connotacidn negativa en la historia de-
12 educaciodn.

Comunmente, los maestros consideran las situvaciones y mo-
dificaciones como una lectura "inventiva", en la cual el niho di
ce palabras diferentes a 1as del texto porque no reconcce las --
marcas gréficas v entonces inventa. Este tipo de decaciertos son
generalmente correzidos por el maestro, gquién dira al nifio que -
su lectura no e€s buena porcu€ inventd palabras o porgue no leyo-
15 suficientenente répido. Estas correcciones no le sirven de na
da al niho. Fara gue éste rorprenda el significado de su error -
Jebe entender en qué se equivocd y por Gué.

K. Gooiman y Y. Goodman, (1) cuestionzan la practica docen

te orientada a evitar aque el nifio produzca errores. Ellos consi-

(1) Desarrollo lingwistico v curricular escolar. UPN. ppB2
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deran que 1a meta en 1a ipstruccidn de la lectura no es eliminar
108 desaciertos, sino inducir al nitio a producir la clase ce e-
rrores cue caracterizan a los lectores eficientes,

Todo lector fluido, centrado en obtener significajdo come-
te muchos desaciertos que lejos de ser'indicaaores de patoloq{a-
reflejan su habilidad para desligarse de la atencidén detallada =
de lo impreso y extraer significado. Como consecuenciza, €s comun
ver cue en un texto, el lector regresa, sustituve, introduce, o-
mite, parafrasea y transforma, no s6lo letras v palabras, sino -
tarbisén secuencias de dos palabras, frases, clausulas y oracio--
nes. Estos desaciertos no son mas que predicciones, anticipacio-
nes o inferencias que el lector hace, y a partir de sus concep--
tos, vocabulario v experienciss previas, qué no interfieren en -
13 ontencidn del significado, va queé €n Su gran mayor{a son anti
cipaciones gue aungué no correspondan a la palabra exacta que a-
parece en lo 1mpreso, tienen aceptabilidad semantica en el texto

Lo anterior se refiere a que 1las palabras yue resultan de
las anticipaciones pueden ser aceptables en el textc por su per-
tirencia sewantica v sintactica, con el contexto antecedgente, --
subsecuente o con ambos.

Cuvando el lector esta certrado en la obtenciodn de resulta
do, o sez significado, cuentz con mas recurscos tanto rara hacer-
buenas anticipaciones como pATra percatarse de una anticipacidn -
no pvertinente y detenerse a corregirla.

For tanto, mientras mas eficiente sea un lector, mayor €S
la proporcién de desaciertos gue resultan semantica ¥y sintécticg

mente aceptables.
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El1 tipo de desaciertos de ouena calidad, que caracteriza-
a los lectores eficientes no es exclusivo de ellos, sino que tam
bién se observan, aunque en menor proporcidén en lectores princi-
piantes o en nitos remitidos a tratamientos escelares cue presen
tan problemas en lecto-escritura.

Esto enfatiza el hecho de que la mayoria de los desacier-
tos cometidos por los nifios en lectura no son de {ndole percep--
tual, sino basicamente psicolinqu{sticos. er la. medida que inter
viene informacidn sintdctica y semantica durante la lectura.

gi evaluamos el efecto de los desaciertos segun su adecua
cién sintdctica y semantica veremos que la mayoria de las zrtict
paciones de los nit.os no son fortuitas. Responden 2 la coordina-
cidén de una serie de informaciones que forman parte del proceso-
de lectura. Por lo tanto, 1os deszaciertos no deben considerarse-
como natolégicos, sino como necesarios dentro cel proceso de ad-
quisicién de conocimientos. El aprendizaje no se puede dar sin -
cometer errores y solo si se manifiestan éstos se podra obtener-
la informacidn necesaria para dejar de cometerlos. Si no permiti
mos 21 nific que cometa errores estamos blogueandio el principal -
camino para aprender a leer.

Los desaciertes, son entonces, parte del pProceso construc
tive realizado por el nifio. Si queremos considerar v ensehar la-
lecturz como herramientsa para 1a adquisicién de contenidos y sig
nificados utiles e intsresantes es muy importante tener en cuen-
ta los aspectos mencionados anteriormente. LEsto es especialmente

importante cuzando sé pretende evaluar la lectura de los niios, -

N s 2 I'q . 2 s
va que debemos .considerar las caracteristicss y dificultades es-

ok
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pec{ficas de cada texto, as{ como la naturaleza y efecto de los-
desaciertos cometidos.

A 1o largo del presente trabajo, hemos insistido en que -
vla compren31on juega un papel muy importante en,el procesc de la
lectura puesto que constituye el principal proD051to de craleoxe
quier lector al abordar el texto. Se ha explicaco tampién que la
lectura es un Troceso muy cci plejo en el que intervienen diver--
sos factores que deben tomarse éen cuenta no sélo para la précti—
ca pedagéqica, sino también para su evaluacién.

Normalmente las evaluaciones de lectura realizadas en las
escuelas se enfocan en aspectos menos importantes dentro del »ro
ceso, como la correcta oralizacidén de todas las palabras que apa
recen en el texto, la velocidad y el ritmo de la lectura, etc. -
Todo ello lleva al nific 2 concentrarse en lo impreso v a dejar -
de lado la obtencién de significado. Por esto, es comun gue al -
finalizar la lectura, cuando se pide al nifio que diga lo que re-

.’
cuerda para evaluar su comprension, resulta que recupera muy po=

L)

Y - - - 4
co o casi nadas de la informacicn le da. En estos casos, no se €S
td evaluando la competencia real en 1a lectura, sinc el desempe-
3 s ’ i =
#io en una situacion determinada.

Goodman, (1) haola de la importancia de diferenciar el de

sempefo v la competencia subyacente, ya gue por razones d1lVersas
, ] _ b } .

o

- - s . - N 4 .
como nmiedo, situacliones pocod familiares, desden hacia la tarea o

hacia el maestro, €l desempefio 3del nitic puede verse facilment

0]
|

4
fectado y la evaluaclon sobre su competencia real en la lectura,

(1) Desarrollo linguistico y curricular escolar. UPN. pp. 82
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no sera reflejada.

Evaluar la comprensién que se ha tenijo de un texto, “es-
pués de haberlo lefdo, resulta dif{cil pues no es posible entrar
en la mente del lector para conocer la cantidad "de inforracion -
gue asimild. La practica mas comun de sclicitar lo que se recuer
de al término de una lectura en voz altz, es rechazada por algu-
nos autores por considerarla una prueba de memoria mAs gue de --
comprensién. Por otrc la2do, si el nifio 1evé en voz alta y en pre
sencia del maestro, puede pensar que éste vya escuché el conteni-

d

(.Y

. s = 4
o y por tanto creer que no €s necesario dar todz la informacion

NUEN

sino sélo la mis importante. No por ello debemos SuLpoOner que no-
a . [4 =
recuperé el restoc d4e lz informacion. De hecho, sSi1 hacemrcs tresun
'4 = . -
tas especificas acerca de ese contenido, preoopablemente pueda con

testarlas adecuadamente,

(XN

. 7 a
UIna forma de evaluzar la comprensicn J€ un texto despues -

. ’
de su lectura en voz alta, ruede ser 1z de znalizar no solo el -
- -] 'Y =1 = 1 .
numeroc de los desaciertos cometidos, sino tambien la calidad de-~

los zismos. La calidad de 1los desaciertos es reveladora porgue -

[on

aciertos

0]

como se ha exrlicado, los de ¢ vuena calidad por su --

N ’ . ’ P . =
pertenencia semantica y sintdctiéa con el texto, implica la vreg

- 4 a = 3 )
cupacion del lector por extraer significado de su lectura.

~ - e 4 3 bl
o s ta de Adisehar una formg 12onea o el materizl ade

tr

4}
W

cuado cue permita evaluar 21 sujeto para ubicarlo en determinado

rivel, ya que comc sabemos, un mismo lector ruede comportarse emn
. . . . . 7 - .

forma distinta ante Adiferentes textos, éen funcion de 1a informa-

cidn no visual que disponga para interpretarlos. De hecho 12 com

prension puede evaluarse con cualquier material 1impreso gigrifi-



cativo, siempre y cuando se consiéeren las caracteristicas v di-
ficultades especificas da cada texto as{ coﬁo 13 naturaleza v e-
fecto de los desaciertos que se cometen.

Toda actividad realizada dentro del proceéo ensehanza-a--
preniizaje debe ser evaluaia para conocer el grado de aprovecha-
riento de los alumno=.

1.os rrincipios generales de la evaluacidn song

a) La evaluacidn debe considerarse como parte integrante-
del vroceso educativo.

P . . 7 N
debe considerarse a la evaluacion como un fir.

0

b) N

A 4 . -
c) Debe ser una actividad contlnus dentro del procesoc exu
d) Debe emplearse diferente forma e instrumento de evalua
e) Es conveniente dar a conocer a los educandos el resul-

4
tado de la evalusacion.

. .’
f) Deben precisarse antes de hacer una evaluacion, los o

lo

jetivos que se persiguen.
. . 2 -
7,08 docentes debemos realizar la evaluacion de la lecturza

. ’ - .
rerspectivas; evaluacion objetiva y evs

.
de conmprension desde do

9]

La evaluacidn objetiva tiene lugar cuando empleamos cues-
tiorarios o pruebas gue deben emplear los alumnos para su resolu
cidn, desrués de haber sido remitidos a uno o vatios textos para
hacer la lectura de acuerdo con el grado gue cursan.

Ia evaluacidn subjetiva, es aguella que se hace valiéndo—

s ! . 5 -
se de laz observacion para hacer las arpreciaclones necesarlac con

9v



Fundamento en la direccidén del aprendizaje.

Para realizar la evaluacion de 1a comprensién de 1a lectu
ra puede acudirse ai

a) Pruebas yue revelen 1los conceptos cue %1 alumno se ha-
va formado sobre los textos lef{dos. Esto se puede llevar a cabo-
mediante pruebas objetivas, de caneva, de opcién de relacion.

b) Apreciacién en lo general del maestro --por el inter--
cambio oral gue establezca con el grupo-- sobre 1la comprensién -
de 1la lectura de los textos.

c) Resolucién escrita de problemas similares, en que los-
nifios proyectan la habilidad gue vayan adguiriendo para estimar-
por s{ mismos, los valores gque encuentren en los textos, ccn lo-
que se iTdn entrenando para realizar una mejor lectura de com---
prensiénf

\
La valoracidén de la lectura desde el punto de vista del a

4 N 4 P
lumno, esta en funcion de 1a {ndole del contenido que ha de ha--

- 7 = - 7
cerse comprender y en furcion de la ejecucion de la lectursa.

D). Influencia de la lecturaz de comprension er el aprovechamien-
to escolar
Hablar de aprovechamiento escolar, es hablar de un sinnt-
mero 4e elementos que se encuentran inmersos én €1, v no solamen
te de 1a facultad o destreza gue tiene el alumno para desarro---
lilar alguna tarea espec{fica.
El aprovechamiento escolar implica la puesta en préctica—

de todo 1o adquirido durante el proceso educativo, en la resolu-

cidn de laz vida diaria, ya sea dentro de la familia, en la calle

con los amigos y en la misma escuela.
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Puede decirse qgue el alumno tiene un buen aprovechamiento
cuanio logra interiorizar los conocimientos de una forma operat}
va al actuar sobre el objeto y no memorizando ﬁnicamente como an
teriormente se hacia en el sistema de educacidén tradicional.

Para gue el aprovechamiento escolar sea exc:slente o cuan-
do menos suficiente, se hace necesario reflexionar sobre los fac
tores que influyen en €1, ya sea en forma positiva o éen forma ne
gativa.

Uno de 1los factores cue influven en el arrovechamiento es
colar es la lectura de comprensién y basta con citar un e jemrlo-
muy sencillo para ~arnos cuenta de gue asi{ es; cuando un alumno-
noc logra entender el menssje de un recado, sers incapaz de res--
ponder a dicho recado.

Es necesario que el alumnc comprenda lo que lee y esto ce
pe ser desde el primer grado escolar;:es un error pensar que el-
alumno solamente va a comprender 1a lectura cuando llegue & los-
Sltimos graios de la escuela primaria.

E1 interés de todo maestrc en los primeros grados, es --
que el alumno identifique las grafias y las relacione con los fo
nemas, Pero su preocupacién no va mas alla, se conforma con que-
el nifioc repita lo cue lee y la idea que se tiene es gue al desci
frar el nifo las grafiass va sape leer,

Debemos preocuparnos porgue lcs alumnos comprendan de ver
dad lo que leen, de gue el mlsmo nifio en su propio vocabulario -
interprete lo lefdo. Que 1= comprensién de la lectura es una de-

codificacidn del significado y que éste debe ser de acuerdo al -

desarrollo del mismo alumno.
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Pero esta tarea y ésta idea de que el niiio que descifra -
graf{as ya sabe leer, no €s Gnicamente de los maestros de los --
primeros grados, sino de todos los docentes; v es una idea equi-
vocada, ya que el alumno €s capaz ide comprender"en cualguier gra
do escolar y de acuerdo a su edad y desarrollo, cualguier texto-
gue se le presente.

E]1 nifio es capaz de comprender lo que lee desde gque ini--
cia el rprimer gradoc de educacidén vriraria. Por ejemplo, si-el ni
fio lee "elgato toma leche", comprenderé que el enunciado se Tre--
fiere a un animal que é1 conoce y que toma leche,

En muchas ocasiones, o casi sicmpre se reiaciora la lectu
ra tnicamente con el Area de espafiol y con el lenguaje, ésto es-
un error enorme; hablar de lectura de comprensién es hablar del-
aprovechamiento en todas las areas; ya gue mientras un alumno no
comprenda lo gque lee no podré estudiar un texto sobre historia,-
ni cortestar un cuestionario de ciencias naturales, ni resolver-
un problema de matematicas, ni memorizar un poema, etc.

Ahora bien, es verdad que la lectura de comprensién influ
ve en el aprovechamiento escolar, DpPEro también es ciertoc que e--
xisten factores que influyen en la lectura de comprensién.

Citaremos uno de esos factores:; 1la televisidn es un medio
de comunicacién gque influye en forma positiva en el nito en cuan
to gue le presenta material impreso en anuncios publicitarios de
los que el alumno aprende y programas educativos, de este modo,-
cuando el nifio ingresa a la escuela primaria tiene antecedentes-
sobre la lecto-escritura; pero tampién influye de manera negati-

s 5 4 . I
va al convertirse en un nedio de enajéenacion para el nito, por--
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que éste se vuelve pasivo y se conforma con sentarse 2 ver cari-
caturas y programas que de& ninguna manera le dejan alguna ense--
fianza, relegando los lioros de historietas, fabulas v cuentos y-
por ende no practica la lectura lo suficiente, ’

En ésto Ultimo, el maestro juega un papel importantc por-
que no dialoga con sus alumnos ni les hace sentir la necesidz2d &
de realizar una buena lectura, ni les dice los beneficios gue se
pueden alcanzar con ella, ni mucho menos los motiva para que lez
an., Para que un nifio alcance un grado de comprensién en la lectu
ra cuando menos suficiente, es necesario que el naestro sea el -
primero en estar consciente de la importancia que tiene la lectu
ra de comprensién en el rendimiento escolayr, de otro moco no po-
drda hacerles entender, sentir y reflexionar sobre dicha importan
eia a sus alumncse.

Cuando un nifio logre apropiarse de la lecto-escritura v -
sea capaz de comprender cualquier texto que se le presente de a-
cuerdo a su edad, ese nilio sera capaz de transformar su realidad
v 1a de los que lo rodean cuando Se€ convierta en adulto.

Ademds, debemos dejar a un lado la eiucacidén tradicional-
y actualizarnos un poco mids; tomar en cuenta las tres esferas én
las gue se desarrolla cl nifio, que son la psicomotriz, la cosnos
citiva y la afectiva, todo ello para conocer mas al nifio, com---

prenderlo y atenderloe e jore.



CAPITULO V
RECURSOS QUE PROPICIAN EL MEJOHAMIENTO

DE LA LECTURA DE COMPHENSION

-

Hasta ahora, el interés primordial de los investigadores,
ha sido la formulacidén de una teorfia que explique el proceso de-
lectura. Ninguno de ellos se ha aventurado a dar "el programa i-
deal para la ensetfianza de la lectura". Sin embargo s{ se han da-
do sugerencias importantes, basicamente en lo concerniente a la-
actitud requerida por parte de nosotros los docentes y por parte
de los alumnos, frente al proceso ensefanza-aprendiza je de 1la --
lectura.

E1 proceso de la lectura resulta mucho mas complejo de lo

~1n
\!1.

(i
"

] e he corcidersedo fredicicralrerte, La tarea de ensehar a le
er resulta pues igualmente comrleja.

Tradicionalmete se usaban reglas o formas para la adquisi
cidén de 1la lectura, pero al contrario en lugar de beneficiar, en
torpec{an el proceso, pues al alumno se le exigfa leer a determi
nada velocidad, no se 1le permit{a que se eguivocara, que leyera-
palabra por palabra; cuando se le debfa estimular para que obtu-
viera el resultado ideal, que es comprender el significado del -
texto y al mismo tiempo correr el rieszo de equivocarse para ot-
tener experiencias.

Como 1o dice Smith, (1) el nifio se ensefia a leer leyendo;

y debemos facilitarle el proceso de la lectura tratando de res--

ponder a las necesidades del nirio. Esto requiere conocimientos y

(1) SEP. Curso de mejoramiento grofesional para profesores de e-
ducacidn primaria en la republica. pp. 10.
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paciencia para dar al nilio informacion y retroalimentacidén cuan-
do as{ 1o requiera y proporcionérselo en el momento adecuado.

El nifio debe sentir 1z necesidad de buscar y encontrar --
significado en los textos, si no es as{, no pod£é haber predic--
cién, ni comprensién, mucho menos aprendizaje.

El aprendiza je de 1la lectura en s{, comienza cuando el nl'
fio descubre y desarrolla las funciones del lenguaje escrito y co
mo leer es buscar significado, el lector debe tener un propésito
para buscarlo.

Aprender a leer implica desarrollar estrategias para obte
ner sentido, as{ como esquemas acerca de la informacién represen
tada en los textos. Esto puede ocurrir s6lo si los lectores prin
cipiantes responden a textos significativos € interesantes.

Los docentes debemos ayudar al nibho a percibir nuevos pro
blemas en 12 lectura y a desarrollar muchas estrategias gue esos
problemas requieren, conducirlos a gque comprendan la importancia
de saber leer, motivarlos para gue encuentren 12 satisfaccion y-
el placer de la lectura y estimularlos para que lo descubran por
s{ mismos. También ayudarlos a desarrollar la competencia en la-
lectura critica, que les brinde el criterio aproriado para poder
juzgar lo gque leen.

Debemos conocer y comprender a fondo el proceso de lectu-
ra para entender lo gque el nitc trata de realizar. Esto nos per-
mitira satisfacer las demandas de informaciodn v retroalimenta---
cidn que el nihic requiere.

’ .
Los recursos gue nos ayudaran a mejorar la lectura de com

brensidon a nivel primaria son los siguientesy
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1.~ Biblioteca infantil

La biblioteca infantil puede integrarse, no sélo con ---
periédicos, revistas y libros, sino también con discos de cuen--
tos, que después de ser escuchados despierten en el nifio interés
en 1a lectura de esos mismos cuentos.

Los periédicos comerciales no muestran seccilones suflcien
tes, interesantes ni adecuadas para cultivar en los nifios el ha-
bito de la lectura.

En cuanto a las revistas, puede afirmarse gue aunque en -
ntimero reducido existen algunos escritos especialmente para nik<
fios, con lenguaje apropiado, buena impresién, ilustraciones abun
dantes y bellos.

Las historietas cdmicas interesan mucho 2 los nihos por -
el colorido, 1la accidén de los personajes, los temas faciles, pe=
ro limitan la imaginacién infantil.

Los libros por su parte, constituyen el renglon mas impor
tante en el acervo de 1la biblioteca. Existe gran produccién de -
ellos y nos corresponde hecer la seleccidén pertinente, basdndose
en los siguientes criterios:s

a). Graduacidn -- segin el grado que se atiende --.

b). Contenido --calidad en la construccion sintactica, vo
cabulario y amenidad--.

C)e Tlustracidn --cualitativo y cuantitativamente juzgado

d). Caracter{sticas tipogréficas --formato, rapel--

e). Costo --durables y adecuados a las posibilidades eco-

ndémicas del grupo escolar.

2.- Biblioteca circulante
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ILa biblioteca circulante de grupo, e€s un conjunto de l1i--
bros adecuvados a los intereses y al nivel de comprensién de los-
alumnocs de un grupo escolar determinado.

Se llama circulante, porque los libros van pasando de ma-
no en mano, con €l propésito de que un mismo niho esté en condi-
ciones de leer los libros llevados por sus compalieros.

Algunos objetivos de la creacidén de la biblioteca circu--
lante son los siguientess

a). Formacidén del hébito de leer.

b). Enriquecimiento del vocabulario y las estructuras mor
foldgicas y sintdctieas.

¢c). Habilidad para establecer correlaciones entre la lec-
tura, la expresién oral y la expresién escrita.

d). Enriquecimiento de 12 imaginaciéh vy la fantac{a y can
secuentemente del espiritu creador.

Para la obtencidn de los libros de lz biblioteca circulan
te, se pediré a cada nifio que aporte un libro que sea de su pro-
pio interés. Tambiém se pedira la colaboracidn de casas editoras
industrias, comercios y diversas empresas y organizaciones de 1la
localidad en que se encuentre la escuela.

Cuando va se cuente con el lote de libros, se inicia la -
actividad de la organizacién.

. 4 = ’
En una primera sesicon se le prestan los libros a los ni--

t

fios para que los lean y cuandc Se€ encuentren el libro gue les ae
grade podérselo llevar a su casa.
La biblioteca circulante se manejara a la hora de la lec-

tura 1libre dos o tres veces por semana. El maestro vigilaré que-
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12 lectura se realice en silencio y que los alumnos adoprten la -
posisién correcta y prectiquen las normas para el buen cuidado -
de los libros,

3,- Eliminacidn del libro de texto.

Se busca que 2 través de 1la lectura de comprensién, el a-
lumno se apropie de las herramientas que 1o lleven a transformar
su realidad docente. Por tal motivd, es necesario gue el alumno-
conozca otra vision de la sociedad y el mundo al que pertenece y
ya que el libro de texto unico esta segmentado, no le ofrece al-
alumno una visidn completa del mundo al que rertenece.

4,- Posesidn de un diccionaric por alumno.

La tradicidn escolar dice que los alumnos de siete alios =
no son capaces de usar el dicclionerio y determina gue de nueve a
once afios es 1la edad en que se le debe ensefiar a utilizarlo. Lo-
que se ignoraba es la fascinacidén que el diccionario puede ejer-
cer sobre los nifnos. AUn cuando ellos no saben localizar las pa-
labras, aun cuando tienen gue pedirle a un adulto que localice -
lapégina; eldiccionario es un preciso instrumento de autonomia y
privar 21 nifho de é1 es un abuso de autoridad en la escuela, De-
lz misma manera gue aprender a leer y 2 escribir, leyendo y es--
cribiendo, se aprende a utilizar el diccionario utilizandolo.

Con esto se pretende que el alumno tenga las herramientas
suficientes para aclarar las dudas gue un texto determinado le -
presente y que muchas veces, Ppor no comprender el significado de
algunos términos pierda la secuencia de lo que estd leyendo.

Claro cue el diccionario que se utilice deberd tener am--

plioc contenido de palabras de modo que todas las que necesite de
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finir se encuentren ah{. Pero entes que nada se le debe explicar

al nifio su utilidad y la mejor forma de usarlo.



CONCLUSIONES

— E1 uso y cultivo del lengua je es fundamental en la lectu-
ra, porgue da lugar a que el nifo enriquezca su.vocabulario tan-
importante en la comprensién.

— FE1 lenguaje es un factor que influye en el desarrollo de-
las acciones mentales, pero no €s suficiente por s{ solo, son =-
esenciales otros factores como la madurez nerviosa y la interac-
cidén con el medio f{sico.

— Para que exista una verdadera comunicacidén entre los se--
res humanos, es importante que el emisor y receptor utilicen el-
mismo cédigo.

— La lectura de comprensién en s{ no es solamente una repe-
ticidn de signos graficos, sino mis bien uns decodificacion de -
signos 1ingufsticos con significado gue envuelve todo un comple-
jo de acciones, aptitudes, capacidad y conocimientos previos so-
bre los temas lefdos.

— Es importante gque los docentes conozcamos la etapa de de-
sarrollo psicogenético en la que se encuetra el nifio y los ante-
cedentes que tiene sobre la lectura cuando ingresa 2 la escuela-
primaria parza planesar de una manera mas eficaz las actividades -
del proceso—enseﬁanza—aprendizaje de 1a lecto-escritura.

— Por la forma de realizarse 1= lectura, se clasifica en --
lectura oral y lectura en silencio; siendo ésta Ultima la mis a-
decuada para lograr una mejor comprensién de los textos.

— La lectura en el cuarto y sexto grado es una continuacidn
y reafirmacion de este proceso, y el objetivo a lograr éen este -

aspecto es gque el alumno sea reflexivo, critico; ¥y que logre in-
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terpretar y ejemplificar lo que lee.

— No debsmos olvidar que la lectura es el medio mss impor--
tante de adquisicidén de 1éxico, conocimlentos y experiencias que
pone al cspfritu del nito en las puertas de un mund o pletérico -
de maravillas,

— Para que el nifio alcance un grado de comprensién en la --
lectura cuando menos en forma suficiente, es necesario que los -
docentes seamos los primeros en estar concientes de la importan-
cia que tlene la comprensién de 1a lectura en el rendimiento es-
colar, de otro modo no podremos hacerles sentir y entender dicha
importancia.

— T.0os maestros deben ejercitar continvamente la lectura de-

. 7
comprensicr para proyectar el nébito en sus alumnos.
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ANEXO

CUESTIONARIO APLICADO A LOS ALUNMNOS

-

grado cursas 7

te gusta de tu escuela ?

{ no te gusta de tu escuela ¥

piensas de tus maestros 7

piensas de tus compalieros 7

nateria te gusta estudiar mds y por qué 7
materia no te gusta y Dvor qué 7

te gustaria que fuera tu maestro 7

te gustarfa que fuera :tu escuela 7

Cuzndo seas grande qué te gustar{a ser 7

Te gusta leer 7

’
Que

es 1o que mis te gusta leer 7

Tienen material de lectura en tu casa ?

Te ponen a leer éen tu casa 7

Crees que comprendes lo que lees 7
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{ Cual es su experiencia como docerte ¥

&
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CURSTIONARIO APLICADO A LOS MAESTROS

Ccusl es su ultimo grado de estudios ?

Qué problemas ha enfrentado en $u labor docente ?

A qué atribuye la existencia de dichos problemas ?

Cémo ha tratado de resolver esos problemas ?

Existe algﬁn problema que sea de su particular interés 7
Sefidlelo.

Cémo son sus relaciones con los alumnos y padres de fami
1i=a ?

Cémo es su relscion con sus compafieros de trabajo 7

Con qué apoyos cuenta para enfrentar su problemética ?

propondr{a usted para la transformacidn de su précti-

028

Qu
ca2 docente 7

Coémo influye la lectura en sus alumnos ?

Qué nivel presentan sus alumnos en la comprensidn de la -
lectura 7

Qué hace para elevar dicho nivel ?

Qué debe hacer para incrementar la comprensién de la lec-
tura en sus alumnos ?

’ 4
cdmo considera a la lectura de comprension 7
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CUESTIONARIO APLICADO A LOS PADRES DE FAMILIA

; Cudntos hijos tiene ?

5Cué1 es su ocupacion ? .

; Cémo ayuda a sus hijos en las tareas escolares ?

; Conoce 2 los maestros de sus hijos ?

. Qué piensa del trabajo de los maestros 7

s Cémo le gustar{a que fueran los maestros de sus hijos ?

; Cuantas veces ha visitado la escuela en el presente ahio -
escolar ?

; Cudl ha sidc el motivo parz su visita ?

7 Cusles son los principzles problemas gue tienen sus hijos
en la escuela 7

; Qué piensa de la forma de leer de sus hi jos ?

¢ LLes proporciona material de lectura ?
LHué tipo de meterial ?

: Qué piensa de la lectura y su comprension 7

¢{ Cree que sus hijos comprenden lo que leen ?

; bn qué forma ayudza & sus hijos pars que comprendan lo que

leen 7



