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INTRODUCCION

La educacidn preescolar surgid por la necesidad que ha--
bia de favorecer el desarrollo de los nifios que han crecido --
en medios desfavorables, en ambientes en donde no se les ha ==
brindado oportunidédes de Juego, de relacionarse con sus igua-
les y de poder manipular diversos materiales y variedad de ob-
jetos; de ahi la importancia de tratar de suplir esas caren---
cias provenientes del medio familiar y del entorno social y =--
cultural en el que se ha desarrollado el niro.

El presente trabajo constituye una alternativa al traba-
jo docente en el nivel preescolar, en lo que se refiere a la -
ensefianza de las Matemdticas. Por lo que mi propuesta va enca-
minada a proporcionar al niflo experiencias con los objetos de-
la realidad, que le permitan ir construyendo progresivamente -
su conocimiento légico-matemdtico, asi como dar un trato equi-
tativo y armdénico de los tres aspectos que constituyen la mate
matica en preescolar y que son: seriacibén , clasificacibén y --
conservacidén de la cantidad y el nimeroc, aspectos que constitu
yen ejes vitales para que el nino se introduzca y adquiera la-
nocién del nbmero de manera significativa.

Piaget proporciona un marco amplio que fundamenta la im-
portancia que tienen las preoperaciones légico-matemdticas en-
la construccidn del conocimiento del nifio, considerando las ca
racteristicas psicolégicas del nifio preescolar,asi como la for

ma como comstruye su conocimientosa partir de sus acciones sobre



los objetos concretos.

Las estrategias metodolégicas propuestas, requieren de -
un anilisis reflexivo y critico del docente, para que, al de--
finir su postura pueda implementar medidas tendientes a favo--
recer el desarrollo integral del nifio, estimulando la organi--
zacién y preparacién de las operaciones légico-matemdticas -——
del pensamiento.

Es importante que las actividades gque se propongan pex--
mitan la manipulacién de materiales ricos y variados sobre los
cuales el nifio pueda actuar. Por lo tanto las actividades a --
desarrollar no requieren ser tratadas en forma independiente,-
gino qﬁe dependiendo de la situacién que se esté trabajando,--
varian 108 elementos que han de ser clasificados, seriados y -
contados o medidos., Esta integracién permite mantener una re--
lacién estrecha con el resto de las actividades que se reali——
cen, y asi proporcionar un contexto dindmico que le interese -
al nifio y al cual le encuentre sentido.

El propiciar en el nifio el desarrollo de las nociones ==
1égico-matemdticas, que le permitan establecer las relaciones—
de calidad y cantidad, con los elementos de su entorno y que -
1o lleven a construir gradualmente un sistema de pensamiento--
18gico que favorezca la organizacién de la informacifén que le-
proporcione la realidad, es el propbsito que persigue la ense-

fenza de las matem&ticas en el nivel preescolar.

la estimulacién de este concepto posibilitaré al nifio --
para introducirse en una forma de pensamiento matemitico ele—-

nental, mediante la adquisicién paulatina y razonada del con--



cepto de nimero.

En este sentido la educacidn preescolar ha jugado un pa-
pel importante, al brindar al nifio experiencias educativas =--
que le permitan establecer relaciones inclusivas, de orden y -
correspondencia: muchos, pocos, algunos, ninguno. |

La adquisicién del concepto de nlmero se lograrid por me-
dio de la estimulacién de operaciones bdsicas entre los elemen
tos de un conjunto, es decir, una coleccibén de objetos que pue
dan o no poseer una caracteristica similar, estos aspectos bé-
sicos, son la seriacibn, la clasificacién y la conservacién de-
la cantidad y el ntmero. Estos aspectos constituyen operacio--
nes légicas concretas que permiten al sujeto la formacibén de--

clases y relaciones entre los objetos concretos.



CAPITULO I
EL PROBLEMA: PLANTEAMIENTO

a). Antecedentes

La educacién preescolar se considera tradicionalmente co
mo la accifén de cardcter pedagdgico que se brinda a nifios de ==
4 a 6 afios de edad. Sin embargo dicha concepcién ha cambiado,-
Ya que la actividad pedagbgica llevada a cabo en el nivel pre--
escolar es concebida ¢omo la accidén educativa organizada y sis
tematizada que pretende adecuarse a los intereses, necesidades,
caracteristicas y potencialidades del educando, para orientar-
lo y estimularlo al méximo en sus capacidades. Ia atencibén =--
brindada durante los primeros seis afios de vida, deben basarse
en el conocimiento cientifico, tebrico y metodolégico, mismos-
que orienten una labor educativa, tendiente a lograr favorable
mente los objetivos en este nivel. .

Es necesario aceptar que los primeros seis afios en la vi
da del individuo son decisivos en la integracién de su perso--
nalidad, por tal motivo, las actividades preescolares favorecen
el desarrollo arménico e integral de la personalidad del edu=~~
cando.

La postura educativa anteriormente, le prestaba mds im--
portancia a los contenidos, a la forma, c¢cémo manejar los con--

tenidos, qué técnicas emplear, es decir, pretendia incorporar-

elementos externos, el nifio asumia un rol pasivo, la actividad



era dirigida por el docente y a la vez realizada, por lo tanto
el conocimiento constitufia un fiel reflejo del objeto de estu-
dio, y la técnica cominmente empleada era el reforzamiento. —-
Ademds, es necesario mencionar que al sujeto que aprende se le
consideraba como un ser fragmentado en 4reas, las cuales dg==-
bian ser estimuladas por separado.

Ios antecedentes histéricos de la educacidén preescolar =
en el mundo se remontan al siglo XVI, segin los estudios rea--
lizados por un equipo de investigadores encabezados por José -
Amorin Neri (1) quienes mencionan que fue en este siglo en don
de se cred la primera institucidn que atendia a nifios en esta-
etapa tan importante de su vida. Luego un pastor protestante -
llamado Oberlin fundé una escuela en Paris, en la aldea de Vor
gos. En Paris una sala de hospital es también establecida por-
Pastoret; en New Landrk, Owen instald una escuela. En Francia-
es en donde se origina el nombre de las escuelas maternales ==
en las sglas de asilo y es en Italia en donde aparecen las sa-
las de custodia y la escuela guardiana. En estas instituciones
8e brindaba una educacidn rigida y agresiva, cuyo propbsito —-
era de caricter "benéfico", "humanitario" y "caritativo",

Fue Jaqueline Pascal, quien en el Siglo XVII redacté un-
reglamento para los nifios en la institucién religiosa de Port-
Royal,

Es en esta época cuando el niiio es objeto de estudios -=-
tedbricos. Amos Comenius contempla en su obra "Diddctica Magna®
en el capitulo dedicado a la escuela maternal un programa en -

donde toma antecedentes de Rabelais,



Son Pestalozzi y Froebel, quienes modifican la atencién—
dedicada a los infantes dando prioridad a lo educativo sobre--
lo "caritativo™ esto sucede al iniciar el siglo XIX.

Federico Froebel, en Alemania crea Jardines de nifios co-
munales. Teniendo estos una orientacidn pedagbgica cuyo prin--
¢ipio rector 1lo constituye el "ensefiar deleitando".

La teoria froebeliana se fundaba en los siguientes prin-
cipios: enseifiar al nifio a mantenerse en su perfecta unidad; --
ensefiarlo a unirse con sus semejantes, despertando las virtue-
des sociales; a unirse con Dios, causa y origen de todo; y a -
unirse con la naturaleza,

Los origenes de los jardines de nifios en México se Temon
tan a fines del siglo pasado, mediante el establecimiento de -
escuelas para pérvulos. Estas instituciones no contemplaban la
acci6n social, ensefiaban el "Silabario de San Miguel”, catecis
mo, costura y cédlculo, instancias que eran atendidas por per--
sonal carente de la mis minima preparacién pedagbgica.

La Filosofia froebeliana, fue el fundamento verdadero de
los jardines de nifios mexicanos, sus principios se regian en -
torno a un sistema de Juegos, dones y ocupaciones. ILa metodolo
gia que se empleaba en esta pedagogia era libre, sugestiva e-=~
incitativa,

Es hasta el afo de 1883, cuando se intenta por primera -
vez hacer figurar la educacién preescolar con métodos especia-
les propios de aplicarse a los nifios, y es el maestro Manuele-
Cervantes Imaz, quien inicia este movimiento en su publicacidn

periodistica "E1 educador Mexicano", y funda la primera escue-



la para parvulos un afio después.

Rébsamen y Enrique Laubscher en el mismo aifo fundan una-
escuela para pirvulos: "El1 Kindergarten Esperanza" y poco des-
pués "El Kindergarten Victoria", el segundo sustituyé al pri--
mero, ambos se instalaron en el estado de Veracruz.

En el afio de 1903 el Subsecretario de Justicia e Instruc
cibén Piblica Lic. Justo Sierra y la Profesora Estefania Casta-
neda, proyectan la escuela No. 1 "Federico Froebel", ejercien-
do como directora del plantel la misma profesora Estefania Cas
taneda,

La profesora Rosaura Zapata, especialista en Kindergar--
tens dirige la escuela de parvulos No. 2 "Enrique Pestalozzi"-
(1904). En el afio 1906 florecen las escuelas No. 3 "Enrique --
Rébsamen", siendo directora la profesora Leonor Ldpez Orellana,
la escuela No. 4 "Hebert Spencer" fungiendo como directora la-
profesora Carmen Ramos del Rio.

En 1907 aparece el primer Kindergarten "Juan Jacobo Rou-
seau" siendo directora la profesora Beatriz Pinzén.

Al iniciarse los intentos de educacién preescolar surge-
la necesidad de preparar maestros de educacién preescolar y =--
las estrategias son las siguientes:

Primeramente se crea una cAtedra que figuraba en el ===-
plan curricular de la escuela secundaria de Veracruz "La Encar
nacién®, que posteriormente se convierte en la Escuela Normal-

para Maestros.

El gobierno Mexicano envia a personas para el extranjero



a perfeccionar sus estudios, siendo titular de la Secretaria -
de Instruccién Plblica de Bellas Artes, el Lic. Justo Sierra -
Y el Secretario Lic. Ezequiel A. ChAvez, comisionan a la edu--
cadora Bertha Von Gliimer como la persona ideal a investigar =--
la organizacién de la Escuela de Educadoras "Froebel" de Nueva
York.

Bertha Von Gliimer imparte un curso que inicia la carrera
de pérvulos, en el afio de 1909 en la Escuela Normal para Pro--
fesores. En el ano 1912, de este curso egresan las primeras —-
educadoras bajo las normas froebelianas.

Es hasta 1921, al establecerse la Secretaria de Educacién
Piblica cuando surge la necesidad de establecer Jardines de --
nifios en donde se presta atencién a los hijos de los obreros -
y se les otorgaa ademis desayunos escolares.

Es el 10. de Febrero de 1922 cuando se publica el primer
Reglamento Interior para los Jardines de Nifios; comprende 21 =
articulos, los que se contemplan en tres capitulos referentes-
al tiempo escolar, a la inscripcién y al personal docente. Tam
bién se da a conocer el programa cuyas ideas principales giran
en torno a la transicidn entre la vida del hogar y la escuela,
la actitud de la educadora es maternal, semsata y carifiosa, —-
pero a la vez enérgica; es en este medio en donde se reflejan=-
actividades propias del ambiente familiar y la instruccibébn, --
la cual es un reflejo de la vida social.

En estos programas se prohiben las actividades que asig-

nan al alumno un rol pasivo y mecénico. Destierran el uso de -

ejercicios que obstaculizan la actividad del nifio y que fomen-




tan la imitacibén.

El maestro ILauro Aguirre, introduce a la técnica froebe-
liana innovaciones que colocan al nifio en contacto directo con
la naturaleza.

Posteriormente entre los afos de 1925 y 1930 el profesor
Lauro Aguirre se coordins con la Directora de Misiones Cultu--
rales para hacer llegar a los estados de la Repiliblica Mexicana
los beneficios del jardin de nifios. La propagacién de los jar-
dines de nifios se ve obstaculizada por la falta de educadoras-
preparadas cientificamente, por lo que se implementan cursos -
para la carrera de educadora y de post grado.

En el afic de 1937 por Decreto Presidencial, los Jardines
de nifios pasan a formar parte del Departamento Auténomo de A--
sistencia Infantil, de la Secretaria de Salubridad y Asisten--
cia, en donde reciben el nombre de Hogares Infantiles.

las profesoras Maria Iuna Henriquez, Guadalupe Gémez MAr
quez, Emma Olguin Hermida, Amparo Pereira y Concepcibén Gonzi--
lez Naranjo, luchan tenazmente y rescatan en el afio de 1942 ==
para que vuelvan a formar parte de la Secretaria de Educacién-
Piblica, dirigida por el Lic. Octavio Vejar Vazquez.

La calidad y la cantidad de losestudios en la formacién-
de las educadoras ha variado y culmina con la creacibédn de la =
Escuela Nacional para Maestras de Jardines de Niros,

Ia educacién preescolar ha ido creciendo paulatinamente-
y se siguen venciendo obsticulos para llevarla al (ltimo rin--
cbédn del pais, quienes luchan por este noble fin reconocen el -

méximo valor al respeto del nifo, al respeto a su personalidad,



al reconocimiento de sus capacidades y aptitudes y a valorar -
su importancia, como factor futuro de la humanidad.

Es en el afio de 1930 cuando se inicia la investigacibén -
tendiente a crear elementos adecuados para la aplicacibén de =~
las matemdticas en los jardines de nifios, ya que los materia--
les existentes eran de origen extranjero y no correspondian a=-
los lineamientos teérico-practicos gue empleaba la didictica -
aplicada a nifios mexicanos.

Producto de esta investigacibén fue la obra "Matemiticas-
Preescolar", constituida por la guia para el maestro y el cua-
derno de trabajo del nino. Esta obra fue aprobada por el Conse
jo Nacional Técnico de la Educacidn y editado por el Fondo E=-=-
ducativo Interamericano,

Actualmente las nuevas tendencias educativas, promueven-
actividades en las que el nifio responda como una totalidad y =
se le considere como un ser que pertenece y se desenvuelve —--
dentro de un contexto social. Esta postura pedagbgica no sélo-
contempla los agentes externos y los efectos que producen en—-
el nino, sino que toma en cuenta el proceso interno que se 0--
pera en el individuo, al interactuar con los objetos concretos
afectivos y sociales,

En resumen, el nivel de preescolar pretende suplir las =

deficiencias culturales y sociales provenientes de medios fa--

(1) AMORIN NERI, José et al, Gran Enciclopedia Tem&tica de la=-
Educacién. Volumen V, Ediciones Técnicas Educacionales, =--

e —— i ———— . B —— W % e



miliares desfavorables, y asi tratar de mantener en igualdad de

condiciones la accidn educativae.

b)e. Delimitacién de un objeto de estudio.

El hombre al sentir la necesidad de precisar, transmitir
y transformar la naturaleza, hizo uso de las matemédticas.

Hoy en dia, la matemitica constituye una ciencia, la =--=-
cual es imprescindible en la vida de los individuos, ya que es
empleada en los hechos de la vida cotidiana. Es a través de —-
las matemdticas como el hombre enriquece su creatividad y le -
sirve a la vez, para interpretar el mundo circundante, debido-
a esa importancia, es necesario que sean tratadas en el nivel-
preescolar.

Piaget, (2) después de sus estudios concluyd que a los =
nifios antes de los eeis afios de edad, les es dificil estable--
cer las nociones de espacio, tiempo, velocidad, nfmero y medi-~
da; relaciones légicas elementales, pues a esta edad el pensa-
miento del nifio no es operativo, es decir, que sus acciones ==
con la realidad no pueden ser sustituidas por acciones menta--
les, por 1o que su pensamiento se torna preoperatorio, ya que=-
para establecer comparaciones el niilo necesita recurrir a la -
manipulacidén de objetos.

Mucho se ha dicho de que la educacidén preescolar tiene =

como propbésito el favorecer el desarrollo integral del nifo, =

(2) Guia para el Maestro. Matemdticas Preescolar. P. 5, OFFSET
UNIVERSAL, S.i., 30 de Julio de 1976.



el que se lograri con la estimulacidén adecuada a las 4reas —-—
de desarrollo que integran la personalidad del individuo y que-
son: afectivo-social, cognitiva y psicomotriz.

El nifdo manifiesta por medio de las acciones su inteli--
gencia, sus emociones, en si, su personalidad; es por esto que
requieren de ser atendidas desde la infancia. De ahi la impor-
tancia que tienen las experiencias tempranas en la vida del --
nifio.

El nifio preescolar presenta grandes potencialidades que-
la educadora puede aprovechar, ya que es en el periodo preope-
ratorio en donde el nifio va formando de manera paulatina su --
conocimiento, Es importante que el nino desarrolle su autono--
mia como aspecto biasico, el cual debe estimularse, para que a=-
través de su propia accidn el nifio construya su conocimiento,-
por medio de lineamientos bésicos en el desarrollo del niifio en
periodo preescolar, estos lineamientos constituyen ejes de de-
sarrollo, y son afectivo-social; funcibdn simbdlica; estructu--
racidén progresiva de las operaciones légico-matemiticas y la =
construccién de las operaciones infralégicas llamadas también-
estructuracibén del tiempo y del espacio.

En la estructuracidén del conocimiento desempeilan un pa--
pel importantisimo las operaciones, llamadas en preescolar pre
operaciones légico-matemdticas, ya que constituyen una forma -
de entender el mundo del educando el cual se encuentra en el -
perfodo preoperatorio de su desarrollo.

No se puede negar el hecho de gque algunas actividades ==



estimulen mAs algunos gspectos que otros, y en lo que se refie
re a las preoperaciones légico-matemiticas, se da prioridad --
al aspecto de clasificacidén, ya que es comin encontrar durante
el desarrollo de las situaciones la consigna "que el nino reu-
na, acomode, etiguete"; consignas correspondientes al aspecto-
de clasificacibn, dejando a segundo término lo referente a la-
seriacién y a la conservacibédn del némero.

Esta problemdtica se agudiza, ya que nos hemos dado cuen
ta que la Propuesta para el Aprendizaje de las Mateméticas en-
grupos integrados, que es la que se maneja en preescolar, no -
es consultada de la forma adecuada.

Esta situacidén se agrava, pues nuestro programa marca ==
diez unidades que son:

Integracién del nifno a la escuela

El vestido

La alimentacidn

La vivienda

La salud

El trabajo

El comercio

Los medios de transporte

ILos medios de comunicacién

Festividades nacionales y tradicionales. (3)

Estas unidades se desarrollan a través del juego y la --

(3) Programa de Educacidén Preescolar Libro 2 Planificacién por
unidades. S.E.P., Agosto de 1981.



verbalizacién de las acciones, por lo tanto la mayoria de las-
veces nos abocamos a planear nuestras actividades en base al -
programa y dejamos a un lado la propuesta de matemdticas.
Dicha propuesta fue elaborada por el Departamento de E-
ducacibén Especial para Grupos Integrados, y habria que re=---
flexionar acerca de su operatividad con ninos de preescolar -
y en especial en el grupo de tercer grado que es el que atien

doe.

Adem8s existe el inconveniente de que las actividades =
légico~-matemdticas requieren de la asesoria constante de la -
educadora, 10 que es dificil en grupos tan numerosos, y éste-
puede ser factor que obstaculice la debida atencién a las pre
operaciones légico-matemdticas.

Mi problema lo delimito a los aspectos légico-matemati-
cos, ya que la clasificacione ¥y la seriacién constituyen --
aspectos valiosos para que el nifio pueda realizar de una ma--
nera mis fécil el abordaje a la construccién y posteriormente
a la conservacién del namero.

Por lo tanto mi problema lo formulo de la siguiente ma--
nera: ¢{Co6mo vincular las actividades légico-matemédticas con =
el programa de educacién preescolar?

Si realmente deseamos favorecer el desarrollo arménico-
de la personalidad del nifio y facilitar la adquisicién de la-
nocién de ntmero entonces estaremos en posibilidad de conside-=-
rar en nuestra docencia los tres aspectos que constituyen las

matemdticas en el nivel preescolar.



El objeto de estudio se ubica en el ciclo escolar 1991—e
1992 en el grupo de tercer grado del Jardin de Nifios "Mercedes
Gonzdlez de Madero", localizado en la zona urbana de Parras, -
Coahuila. El grupo cuenta con una poblacién de 37 alumnos cuya

edad oscila entre 5 afos y 5.11 afios de edad.
c). Justificacidén y Objetivos.

La capacidad de reflexionar y de crear se estimula entre
otras actividades por medio de las matemdticas, pues este tipo
de actividades permiten al nifio adquirir conceptos de forma, -
tamafio, cantidad, espacio, tiempo, movimiento y némero. Estas-
nociones relacionadas al desarrollo cognitivo del nifio, le per
miten iniciar el aprendizaje de las nociones matemiticas.

Las preoperaciones légico-matemdticas estian constituidas
por tres aspectos importantisimos que son: clasificacibén, se-=
riacién y conservacién de la cantidad y el nfmero.

Al clasificar el nifio puede establecer una serie de re—-
laciones mentales, mediante las cuales los objetos se reunen -
en funcién de sus semejanzas y se separan por sus diferencias,
también puede determinar si un objeto pertenece o no a una ===
clase o subclase. Por lo tanto la clasificacién comprende con-
ceptos de semejanza, diferencia, pertenencia e inclusién,

La seriacién permite al nifio establecer relaciones de -=-
orden, de acuerdo a las caracteristicas de los objetos, ya =-=
sean en orden creciente o decrecientee.

El nifio mediante la nocidén de conservacidén del nimero ==

puede hacer juicios basidndose en la percepcidén y no en el ra--



zonamiento légico. A los cuatro afios el nifio s6lo puede acce-=-
der a la nocién de los nimeros comprendidos entre el 1 y el 5.
Entre los 5 ados y los 6 aios puede emitir juicios sobre cinco
o nis elementos basdndose ya en razonamientos. Ademis en este-
aspecto el nifio establece relaciones mentales entre un elemen-
to y otro, es decir, ordenando y no contando dos veces (seria-
cibn) y también establecer la relacibén de inclusidén de clases-
(clasificacidén) (4).

De ahi la importancia de prestar la debida atencibén a --
los tres aspectos que constituyen las preoperaciones 1l6gico~--
matemdticas, pues la seriacidédn y la clasificacibén son valiosos
antecedentes para que el nifio estructure la nocién y conserva-
cién del nlmero.

Por lo tanto es necesario proponer a los nifios activida-
des con objetos concretos, para asi poder observar cémo pien--
san y cémo aprenden.

Ademéds es necesario conocer la forma como el nifio desa=--
rrolla su conocimiento, pues su inteligencia seglin Piaget, tie
ne como funcibdn el investigar, inventar y comprender. El nifio-
necesita conocer los objetos para comprender sus propiedades,-
lo que se logra operando sobre ellos para poder transformarlos,
comprenderlos y entender la forma como se realizan dichas trans
formacionese.

Ademds una causa poderosa por la que propongo que se a--

(4) Programa de Educacidén Preescolar Libro 1., Planificacién --
General del Programa. S.E.P. Pgs. 31-38, Agosto de 1981,



borden de forma adecuada las preoperaciones légico-mateméticas
es porque a través de este aspecto o eje de desarrollo el ni--—
fo va estructurando progresivamente la nocién de nfmero, al --
realizar ordenanzas y agrupaciones, actividades que facilita--
rédn la introduccién sistemdtica y formal a la escuela primariae.
Por tal motivo es conveniente que el nifio lleve bases =-
sblidas, antecedentes de gran valor, que favorezcan la estruc-
turacibén progresiva de las relaciones légico-matemiticas que =
imperan en nuestra sociedad convencional.

Es por 1o anterior que los objetivos que se pretenden ==

lograr con la aplicacién de la propuesta son:

- Integrar las actividades légico-matemiticas en forma -
arménica y adecuada a la programacién de actividades,-
que permitan al nifo:

* FPacilitar la interpretacién cuantitativa a proble--
mas que se le presenten en la vida cotidiana.

* Favorecer el pasaje paulatinamente del pensamiento-
prelégico al pensamiento légico.

* Estimular su capacidad de observacidn analitica, =--
critica, reflexiva y transformadora.

* Organizar mentalmente el mundo que le rodea.



CAPITULO II
ANALISIS E INTERPRETACION DEL PROBLEMA

a)e. Marco Tebrico Conceptual.

A la matemitica, disciplina de vital importancia en la =--
educacién del sujeto, se le consideraba como un don privilegia
do otorgado solamente a inteligencias bien dotadas, por lo tan
to a los que se les negaba este privilegio, la comsideraban un
fracaso, caracterizado por el abuso del lenguaje y la disocia-
cién simbélica, utilizados en el proceso del pensamiento 1l6gi-
cO en el nino.

Sin embargo, es necesario considerar a la matemdtica co-
mo una ciencia producto del conocimiento humano, ya que cons-—-
tituye una forma de entender y comprender el mundo que nos ro-
dea, es decir, es una forma de explicar la realidad mediante-=-
el numero y la forma. Se le ha llamado la ciencia exacta, por-
esto no podemos considerarla como algo ajeno, sino como algo -
susceptible de abordarse, es decir, como un objeto de conoci--
miento.

Los contenidos que se abordan en el nivel preescolar —=
comprenden tres dimensiones: el conocimiento fisico, el cono-=-
cimiento légico-matemdtico y el conocimiento social.

El primero consiste en la abstraccibédn que el nifio hace -
de las caracteristicas de los ebjetos que son observables,

El segundo estd constitufido por las relaciones que el ==

nifio establece entre los objetos, por lo que implica un proceso



de abstracciédn reflexiva.

La tercera_dimensién estd conformada por el conocimiento
social, el cual es apropiado por el nino en un marco de arbi--~
trariedad y convencionalismo.

El programa de educacién preescolar ha ido mis alli de=--
los limites impuestos por las corrientes conductistas del a=—--
prendizaje que consideraban al nifio como un ser pasivo, que -=
recibe informacién, lo que no constituye un conocimiento, sino
un reflejo del aprendizaje, ya que el individuo que aprende se
limita a dar respuestas auténomas a las interrogantes que se -
le plantean. En este enfoque son los estimulos los que actian-
sobre el sujeto, el cual por medio del reforzamiento da la ===
respuesta esperada. Esta corriente concibe a la personalidad--
del educando de una manera segmentada en ireas o funciones que
requieren un tratamiento independiente.

En cambio los fundamentos que guian el programa de edu--
cacibén preescolar, concibe al nifio como una totalidad, cuya --

personalidad debe ser estimulada de manera armbénica e integral.

Este enfoque responde a una concepcién psicogenética --
del aprendizaje, pues toma en cuenta las caracteristicas del--
individuo, los procesos cognitivos que se realizan en su inte-
rior y la forma como se construye el conocimiento, en funcién-
de la actividad que el aducando establece con el medio, gene--
réndose un proceso o accidn bilateral entre el nifio y los ob--

jetos de la realidad.

- - . - essanE s B e N



Esta corriente considera al nifio como un ser dindmico,-
el cual acttia como un ser total, con todas sus potencialida=--
des y vivencias en la construccidén de sus aprendizajes.

Piaget encontrd que los nifics de la misma edad responden
de manera similar a preguntas que se les proponen. Por esto =
clasificd los niveles del pensamiento en cuatro periodos que-
son:

10. Periodo sensomotor (0 - 2 afios aprox.)

20, Periodo preoperacional (2 - 7 afios aprox.)

30, Periodo de las operaciones

concretas. (7 = 11 afios aprox.)
40. Periodo de las operaciones
formales (11 - 15 afios aproxXe.)

Por ser el segundo estadio el que comprende la edad de-
los nifios preescolares, mencionaré las principales caracteris
ticas.

En esta etapa se da una fase de transicidém en donde el-
nifio por medio del juego, adquiere la capacidad de fingir, es
decir, hace representaciones mediante la accibn.

Esta etapa de desarrollo presenta las siguientes carac-

teristicas:

Egocentrismo: Caracteristica que impide que el nifio diferencie
su yo y la realidad, su propésito principal es-
el de satisfacer el yo, transformando la reali-
dad en funcién de sus deseos. También los nifios
son incapaces de tomar en cuenta el punto de --

vista de otros sujetos.



Animismo: Por medio de esta caracteristica los nifios mani
fiestan una tendencia a concebir las cosas como
dotadas de vida,

Artificialismo: El nifio tiene la creencia de que todas las co
sas han sido creadas por un ser divino o por el
hombre y que también sienten y viven como él.

Realismo: Caracteristica mediante la que el nifio supone =
que son reales, hechos que no lo song

Estas caracteristicas son producto de la asimilacibén --
deformada de la realidad, y pueden soslayarse proporcionando-
al nifio una gran variedad y riqueza de situaciones. Es en el-
periodo preoperatorio en donde el nifio descubre que unas CO==
sas pueden tomar el lugar de otras, curiosidad que manifiesta
mediante la funcién simbdélica. El pensamiento infantil ya se-
interioriza, pues ya no se encuentra sujeto a acciones exter-
nas, esta interiorizacidém es favorecida por la imagen mentale-
¥ el desarrollo sGbito del lenguaje hablado.

En esta efapa de desarrollo se pueden identificar dos -
grandes limitantes, adem&s de las caracteristicas anterior---

mente citadas propias de este periodo y son:

Irreversibilidad. Es la incapacidad que presenta el nific de =
invertir mentalmente una accidén fisica, pa-
ra regresar un objeto a su estado inicial.

Centracién. El nifio es incapaz de retener mentalmente =
cambios en dos domensiones al mismo tiempo.

Las caracteristicas ya citadas que definen la etapa ===



preoperatoria, son consecuencia de la estructuracién psicold--
gica en desarrollo, en cuyo proceso es indispensable la con--
solidacidén de la funcidén simbéblica.

Por tal motivo los educadores Jjugamos un papel muy im=--
portante en la seleccidn de actividades pedagbgicas que al ==
mismo tiempo respeten el proceso de desarrollo del nifio y pro
picien un equilibrio cognitivo, gque motive al individuo a e--
laborar hipétesis, expresar sus ideas y emitir juicios.

En el perfodo preoperatorio se inicia una progresiva --
reduccidn del egocentrismo, como consecuencia de los procesos
de asimilacibén y de ajuste.

En esta etapa el nifio aprende a clasificar, a seriar, -
adquiere la nocién de tiempo, espacio, niémero y lbégica.

La clasificacién comprende una serie de relaciones men-

tales que son:

Semejanzas. Relaciones que se establecen al reunir objetos-
por sus caracteristicas similares.

Diferencias. Relaciones que se originan a partir de las des=-
igualdades existentes entre los objetos.

Pertenencia. Identificacibén de elementos gque corresponden a-
un determinado conjunto.

Inclusién. Significa que los elementos de un conjunto es=—-
tan contenidos totalmente dentro de un grupo --
mas extenso.

La seriacién es una tarea cotidiana en la vida de la es

cuela y presenta dos propiedades fundamentales que son la ===



transitividad y la reversibilidad.

La transitividad. El nifio establece la relacién que hay entre
dos elementos, partiendo de las relaciones-
que se establecieron entre otros dos ele==-—
mentos,

La reversibilidad. Implica la comprensidén de que toda opera--

cidén comparte una operaciédn inversa,

La nocién de conservaciébn de ndmero constituye una sin-
tesis de las nociones de seriacidén y de clasificacién.

Para que el nifio estructure la nocién de ntmero, requie
re de la elaboracibédn de la nocibn de conservacibén de nimero.-
Es decir, el nifio es incapaz de establecer la correspondencia
numérica entre dos grupos de elementos, atn cuando los elemen
tos no se correspondan visualmente.,

Las relaciones mentales correspondientes a este aspecto

son:

La identidad. El nific asegura por medio de sus respuestas =-
que la cantidad numérica permanece constante,-
ya que no se quitaron ni agregaron elementos,-
s6lo fueron movidos.

La reversibilidad., Si se efectiian transformaciones y regresan
las cosas a su forma original, se manifestaré-
que existe la misma cantidad.

La comprensidén. Significa que no por el hecho de gque una fila

ocupa m&s espacio, es mayor numéricamente que-

la otra, de hecho tienen la misma cantidad, =-



sélo que hay mAs espacio entre un objeto y otro.

Los educadores tenemos en nuestras manos un recurso di-
dédctico de gran valor y es el juego, ya qQue no solamente man-
tiene ocupados a los nifios, sino que contribuye a su desarro-
llo educativo, ya que se le considera como la actividad de la
nifiez, pues mediante &1 el nifio se hace preguntas, experimenta
Y explora. El juego proporciona un marco ideal para el apren--
dizaje, ya que los nifios comparten situaciones, supone 1la sen
sacién de logro, capacita a los nifios para probar sus habili-
dades sin temor al fracaso. En este tipo de situaciones se —-
afrontan problemas y se aprende a superarlos, el nifio aprende
a relacionarse con sus iguales, ademis se da un gran despe~w=
gue del lenguaje, el nifio se comunica fluidamente y desarrolla
habilidades necesarias para desenvolverse en el mundo en el que
se desarrolla.

Los docentes debemos de estar preparados para observar-
la capacidad de concentraciémn, observacién, asimilacién y per
severancia que se da en cada nifio, siempre estando prestos ==
para apoyarlos y estimularlos, lo que hace posible que se ===
consideren a si mismos seres de gran estima,

El nifio al jugar es todo ojos, todo oidos; mira, escucha
trata de entender hechos y situaciones, adem&s permanece acti
vo y entusiasta al reunir, manipular objetos, transformarlos-
¥ crear otros nuevos.

El juego es la técnica educativa primordial que la edu-

cadora puede utilizar, ya que es una caracterfistica propia -=



del desarrollo del niiio.

El juego es congruente con la teoria psicogenética de =
Jean Piaget, ya que le permite utilizar sus esquemas y movi--
lizar sus operaciones. Los procesos de asimilacién y de aco--
modacién mantienen una interacciédn constante, provocando un -
desequilibrio, primero para continuar con un estado de ajuste
del mundo externo, logréndose el equilibrio. Considera gque las
operaciones légico-matemdticas se enriquecen a través del jue
go y de las acciones que el nifo realiza sobre los objetos --
concretos y situaciones concretas, mediante las cuales estable
ce las relaciones entre ellos.

El nifio organiza su comprensién del mundo circun-—-

dante porque realiza operaciones mentales de nivel

cada vez mé&s complejo, convirtiendo el universo en

operable, es decir, con posibilidad de ser raciona

1zado. La construccibdn de las estructuras opera--

torias del pensamiento, posibilita la comprensién-

de los fenbémenos externos al individuo.

La Pedagogia Operatoria ayuda al nifio a construir-

sus propios sistemas de pensamiento. la enselianza-

basada en los principios de esta pedagogia, reco--

noce que debe estar estrechamente ligada a la rea-

lidad inmediata del nifo, partiendo de sus propios

intereses. (5)

Es asi como para comprender e inventar se requiere de -
operar sobre los objetos, para que al manipularlos, puedan ==
ser transformados, continuados y manifestados,

Wallon otorga un papel preponderante a la intuicibén y -

(5) Apuntes para una aproximacién al conocimiento de Jean ===
Piaget P. 26, SEP.



a la experiencia, en la construccidén del conocimiento matema-
tico a edad temprana en la vida del nifo, también manifiesta:
necesita operar sobre los objetos, manipularlos, estar en con
tacto directo con ellos para poder observarlos y abstraer sus
caracteristicas.

(ess) al principio, intuiciones concretas y par--

ticulares constituyen la condicién indispensable-

para las operaciones m&s simples. Y la experien--

cia ha demostrado que es bueno entrenar al nino--

a comparar, fraccionar, recomponer cantidades =-

reales, haciéndole tomar una intuicidén directa --

de los grupos y estructuras sucesivamente obteni-

dos a fin de que capte mejor la significacién y -

el uso de los nGmeros. Sblamente después de sllo-

es que sabré utilizarlos bien dentro de una mazne-

ra algo indefinida y abstracta: como una catego-=-
ria. %6)

Al otorgarle la importancia que requieren y al darles -
un tratamiento adecuado a la seriacién, a la clasificacién --
y a la nocién del nlmerc, brindaremos al nifio la oportunidad-
de abordar lo que por mucho tiempo le ha sido negado. Conce--
bir as{ a las preoperaciones légico-matemdticas, permitiremos
al nifio adquirir bases sdlidas sobre las que descansaran pos-
teriores aprendizajes.

Hoy en dfia la matemtica no es concebida como una suce=-
sién de ideas simples, sino que actﬁalmente se le considera -
como toda una estructura mental que tiene como base la expe=-
riencia. Ia matem&tica es el campo adecuado que hace posible-
conocer y explicar la realidad social y natural, dicho cono--

cimiento ha sido creado por el hombre y apropiado como objeto

(6) WALLON H, La evolucién Psicolégica del Nifio, P. 177, Co-
leccidn Psicolbdgica, Ed. Grijalvo, S.A., México, D.F. 1968



de estudio, estableciéndose una relacidém bidireccional y dind
mica entre el sujeto que aprende y el objeto de conocimiento.
El conocimiento, en este caso el matemdtico presenta dos fa--
ses que permiten aproximarse a é1 y son: el formalismo y la =-
intuicibén. La intuicién es propia de los objetos concretos, -
de la realidad, de la experiencia vivida. El formalismo corres
ponde al mundo de los conceptos, de lo abstracto. Entre la ==
intuicibén y el formalismo se establece una relacibén dialécti-
ca que se complements y dinamiza,

El nlmero hoy es una conquista de la escuela ele-

mental. Ia escuela maternal se limita a ensefiar -

la correspondencia, de término a término, entre =-

dos conjuntos y la relacidén (la expresién) "tener

el mismo nlmero cardinal”, su transitividad y su-

reconocimiento como relacidén de equivalencia. Se-

evita a toda costa caer en los mecanismos ciegos—

de la numeracidén (de enumerar). Y es mejor que --

asi sea, pues los mecanismos de enumerar entrafian

el peligro de estancar el proceso diddctico y la=-

nocién de nGmero necesita una lenta organizacibn-

intuitiva. (7)

Es asi como se establece una relacibdn cognitiva entre -
el sujeto que conoce y el objeto de conocimiento. De esta ma=-
nera el concepto de nimero se estructura a partir de una 1légi
ca interna que se da en el sujeto a partir del uso gque hace =
de é1.

Los docentes debemos de tomar en cuenta todas las limi-
tantes que caracterizan el pensamiento del nifio y que le im--

piden a la edad preoperatoria, comprender las nociones de cam

(7) NOT Luis, El conocimiento matemltico, Antologia Matemati-
cas en la Escuels II, p. 59, U.P.N. 1985,



bio, de permanencia, de comservacién de la cantidad, de la --
inclusién y de la correspondencia término a término. Ademis -
el pensamiento del nifio es prelégico, ya que no actdva con la-
1l6gica del adulto, sino que aprende a través de sus propias -
acciones, construye sus propias hipbtesis, para interpretar -
el mundo que le rodea y que constituyen formas evolucionadas-
que facilitan el desarrollo de la inteligencia.

Si se considera a la forma como el nifo construye su =-
conocimiento légico matemético en particular, como producto -
de las interacciones sociales que se establecen entre el su--
jeto y las situaciones vitales a las que se enfrenta, estare-
mos en posibilidad de mejorar la labor que se desempena den-—-
tro del aula y aun fuera de ella, Pues el hombre por naturale
za es un ser social y como tal se ve afectado por mfltiples -
factores que influyen y determinan el logro de la tarea.

El prestar atencién al aspecto afectivo-social nos da -
oportunidad de conocer los beneficios que se originan del con
tacto con los demis seres humanos: el amor a la vida, la acep
tacibén de diferentes puntos de vista, la posibilidad de rela=-
cionarse con sus iguales, el reconocimiento de la autovalidez
y la comprensién de Jjuicios de valor. Esto hace posible que el
nifio en sus primeros contactos sociales estructure un modelo-

para imitar el que dejard de lado cuando ya no lo necesite.

Fech (8) considera importante analizar las teorias del

(8) FECH Howard, Teorias del aprendizaje relacionadas con el-
campo de las matemdticas, Antologia U.P.N., La matematica
en la escuela II, p. 141 - 162,



aprendizaje como son: el conexionismo, el conductismo, el con
dicionamiento y la teoria de la gestal; lo que nos proporcio-
naréd valiosas herramientas que influirdn de manera critica y-
reflexiva en nuestra postura, en lo que se refiere a la adqui
sicién y/o construccién del aprendizaje y que determinari de-
manera decisiva nuestra labor en la cotidianeidad del aula —-
escolar,

Las corrientes educativas actuales sugieren a los educa
dores estimular espiritus criticos en sus alumnos. Mi aten--
cidén se encamina hacia la teorfia de la gestal, ya que €5 un-=~
enfoque que nos puede auxiliar de manera positiva en nuestra-
préactica docente, pues concibe al educando como un ser total,
que actua en forma integral, con todas sus potencialidades,=--=
en una situacibén dada, puesto que no es posible fragmentarlo-
en 4reas o parcelas del conocimiento, ademds permite lograr -
una real intercomunicacién y relacibén interpersonal entre el-
educando y el educador, entre los educandos entre si, credn--
dose un clima de respeto y de esfuerzos de grupo.

Es de esta manera como la organizacién del medio educa-
tivo influye en la efectividad diddctica de las experiencias-
que satisfagan las necesidades del nifio y la disciplina se -=-
logra por la propia estructura y clima de confianza, sin coac

cidn.



Parry (9) aborda la manera como el nifio de preescolar =
realiza un acercamiento a las matemdticas, le otorga gran va-
lor a la experiencia vivida durante los primeros anos en la =
vida del nino, pues son valiosos instrumentos que contribuyen
a la elaboracién de conceptos matemdticos, que se dan en la =
vida cotidiana. Las experiencias dinédmicas del nivel preesco-
lar se encuentran en juegos de exploraciém, de fantasia y en-
las conversaciones. Considera que el lenguaje que se ha de em
plear debe ser sencillo y claro para que pueda ser comprendi-
do por el nifio. Otorga gran relevancia a las actividades en =
donde el nifno escoge ¥y guarda objetosy materiales ya que de-—-
esta manera establecerd igualdades y comparaciones, mientras-
acomoda. También las actividades fisicas generan aprendizajee.
Las actividades matemiticas no se dan nunca aisladas, singo -=
coordinadas con hechos de la vida diaria, no son tampoco pri-
vadas de algin individuo, sino que son comunes a todos 108 ==
individuos de un mismo nivel intelectual, es asi como el niifio
inmerso en un mundo impregnado de convencionalismos y arbitra
riedades, construye de manera auténoma su comocimiento.

Se ha hecho mencidn de las limitantes que presenta el =
pensamiento del nifio en edad preescolar, las que se irén su--
perando por la evoluciédn cronoldgica, el contacto con el me--

dio que lo rodea, por los estimulos y experiencias a las que-

(9) PARRY Mariane y ARCHER Hilda. La educacién del nifio en el
nivel preescolar. Ciencia de la Educacién. Publicaciones-

Cculturales, S.A., Do 93-94, México, 1979.



se ve sometido y por la oportunidad que se le brinde de inter
actuar sobre los objetos concretos, esto le permitirid ensayar
Y construir en su mente un modelo del medio ambiente que le -
rodea, con el propédsito de explicarse el curso que seguird =-
el mundo del que forma parte, y asi prepararse para enfrentar
se a 81 y participar dentro de él. Nuestra funcién es la de -
ayudarle a configurar de la mejor manera ese modelo y ampliar
las posibilidades que lo conduzcan y estimulen la capacidad =
de seleccionar un método 1l6gico de pensamiento, para que haga
uso de é1 y le ayude a resolver problemas y le faciliten la =
adaptacién y participacién activa en su medio ambiente.

Para Goémez y Libori, las matemidticas tienen un conteni-
do y una aplicacién en la realidad, responde a necesidades ==
sociales de la vida cotidians y su estudio ain no ha termina-
do, ya que el saber no es una cosa acabadae.

El nifio mediante sus acciones reconoce la realidad, di-
chas acciones deben basarse en la manipulacién de los objetos,
lo cual le permitird interiorizar las caracteristicas y rela-
ciones entre los objetos, hasta convertirse en operaciones; -

nos dice:

Pero, a pesar de todo, una ensenanza de las mate-
mdticas que parte de la matematizacibén de situa=--
ciones reales, puede seguir siendo impositiva si-
se sigue basando en la transmisibén directa de mo-
delos. El nifio debe construir por si mismo, tanto
a nivel conceptual como a nivel de representacién
gréfica, las nociones matemidticas y nuestra fun--
cién debe ser la de proponer las situaciones ade-



cuadas que le permitan avanzar en cada momento -
del proceso. (10)

Es notable el hecho de que los referentes tebricos que-
fundamentan este trabajo, consideren a las matemdticas en ==
particular y a la matemftica, como una ciencia, cuyas verda--
des no son absolutas y cuyos conocimientos pueden ser cong—--
truidos por el nifio, empleando al m&ximo su capacidad cogniti
va, que avanza como un todo de manera global, y también con--
sideran que el aspecto afectivo, que se manifiesta en el cli-
ma que se crea en el aula, es el motor que impulsa y estimula

dicho desarrollo.
b). Marco contextual.

Una situacién problemdtica no se da aislada, existen --
miltiples factores que la determinan Y que debemos tomar en -
cuenta para tratar de resolverla favorablemente. Para ello es
necesario tomar en cuenta todos los elementos que configuran-
el &mbito escolar, asi como conmocer sus caracteres con clari-
dad y precisién. Es necesario analizar la situacién concreta-
en la que se desarrolla la tarea docente para determinar las-
posibilidades y limitaciones con que se cuentan para estar en
situacibén de proponer alternativas tendientes a disminuir e=-

sas limitantes y enriquecer las posibilidades.

(10) GOMEZ Carmen y LIBORI Aurea. "Inventar, deSCUbriTleceeees.
¢Es posible en matemiticas?. Antologia Matemdticas en la
escuela II. p. 332 U.P.N,
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Andrea Barcena (11) analiza los elementos que conforman
ia realidad cotidiana generada en escuelas de nuestro pais, -
asi como los elementos que interactian y que determinan esa -
realidad. Considera que el contemplar en nuestra labor docen-
te los elementos que interactian en la labor cotidiana de la-
escuela, nos dari la oportunidad de analizar las caracteris--
ticas del contexto escolar, asi como el tipo de relacidén que-
se genera entre alumno-familia-institucién-discurso pedagbgi-
co, ¥ la manera como estos elementos interactian, dando como-
regultado la situacidén que prevalece.

Los elementos que inciden en mi problema son 1los 8i-==-
guientes:

Nifios. El1 grupo que me fue asignado en el presente afio-
escolar es el de tercer grado; el grupo estd compuesto por 37
alumnos, de los cuales 16 son hombres y 21 son mujeres; 13 —=
hombres y 15 mujeres son de reingreso y 3 hombres y & mujeres
son de nuevo ingreso al Jardin de Nifios. La edad de estos ni-
flos oscila entre los 5 afios y los 5.11 afios; por lo tanto sus
caracteristicas corresponden al periodo preoperatorio. Los ==
nifios que asistieron el afio anterior al jardin de nifios se -=-
muestran con mis ventaja sobre los de nuevo ingreso, ya que =
han recibido influencia del ambiente escolar y se muestran --

mis maduros al realizar sus tareas.

(11) BARCENA, Andrea. "Conformacién actual de la educacibén --
preescolar", Op. Cit. p. 91-99.

™



Educadora. La actitud de la educadora es de interés por
el grupo a su cargo, participa en las actividades de coopera-
cibén que se le solicitan. Utiliza los documentos de apoyo téc
nico que difunde la Direccién General de Educaciédn Preescolar
como son: libro 1, 2, y 3; asi como los programas colaterales
como los de nutricibén, Orientacién Educativa a Padres de Fa--
milia, misica y movimiento, metodologia de educacién fisica -
Y propuestas de lecto-escritura y la de légico-matemdticase.

Contenidos. Los contenidos expresados en el programa =-
tienen como objetivo principal ubicar dentro de un contexto --
el desarrollo de las operaciones del pensamiento del nifio me-
diante la realizacién de las actividades. Los contenidos es--
tén organizados en situaciones vitales, en donde se presentan
acontecimientos o fenémenos que proporcionan un marco real =-
que favorece el desarrollo y aprendizaje que el nifio va cons~-
truyendo.

Programa. Es el instrumento técnico que permite a la --
educadora abordar y orientar la prictica docente concreta y -
cotidiana en la educacidn preescolar. A través del cumplimien
to del programa se pretende estimular el desarrollo integral-
del nifio en edad preescolar y se sientan las bases para sus -
aprendizajes posteriores. Evita la mecanizacibén del trabajo--
Y permite a la educadora ver el sentido de sus acciones y las
del niio.

El programa se ha distribuido en tres libros gque preten

den dar una mayor funcionalidad en su manejo.



El libro 1 comprende la planificacibén general del progra
ma, en donde la educadora puede observar en su totalidad el =
proceso enselianza-aprendizaje de manera tebrica, asi como los
lineamientos teéricos que lo fundamentan. Ahi se describen -~
los ejes de desarrollo, que se basan en las caracteristicas -
psicolégicas de los nifios durante el periodo preescolar, asi-
como las fases curriculares de la planeacidén educativa.

El libro 2 es una planeacibén especifica de las diez uni
dades temdticas que integran el programa, sistematizadas des-
de un punto de vista operativo.

El libro 3 contiene los apoyos metodolégicos, que propor
ciona a la educadora una gran variedad de orientaciones y ac-
tividades que enriquecen la labor docente,

La escuela. La institucién educativa es un jardin de -~
nifios cuya organizacidén es completa. Cuenta con los recursos-
humanos: cinco educadoras, una directora técnica, un acompa--
Hante musical, una trabajadora manual, en el local que ocupa-
el jardin de nifios anexa se encuentra la inspeccién escolar--
a la que estan adscritas: una inspectora, una secretaria y un
auxiliar administrativo. El1 sistema federal es el que regula-
¥y norma la vida de esta institucidén preescolar que lleva por-
nombre J. de N. "Mercedes Gonzélez de Madero", el turno en el
que labora es el matutino.

La comunidad en donde se encuentra enclavado el Jjardin-
de ninos es urbana, cuenta con todos los servicios como son:=-

agua potable, drenaje, pavimentacién, luz eléctrica y teléfonmo.



Los nifios que acuden a esta institucién educativa, pro-
vienen de familias jévenes, la edad de los padres oscila en--
tre los 25 y 33 afios de edad. El nivel sociocultural y econé-
mico es medio, la ocupacién de los padres es muy variada, ya-
que hay obreros, empleados, profesores, secretarias, ingenie-
ros, médicos, mecdnicos, albafiiles y otros.

El anédlisis de estos elementos me proporcionarin un va-
lioso diagnéstico, ya que podré %ener una panordmica general-
de los recursos con los gque cuento y preveer los que se nece-
sitaran para realizar la tarea docente. Ademés esta evalug-—-=
cidén inicial me permite proponer objetivos Y programar las -
actividades para lograrlos.

También es necesario implementar un momento para valo—-
rar los objetivos planteados, lo que permitiré orientar y re-
orientar las metas a lograr. Este momento es importante pues=-
es un momento de reflexidén y critica de todos los elementos -
que determinan la vida de la institucidén y en particular la di

namica que se genera en el grupo escolar.
C¢)e Alternativas de solucién,

Ya descritos los elementos que determinan el problema -
se describen las posibles soluciones que tratardn de resolver
el problema, constituido por la dificultad de favorecer en -
forma arménica las preoperaciones légico-matemiticas en el ==
grupo de tercer grado del nivel preescolar.

Las alternativas propuestas son las siguientes:
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a)e Que la educadora organice las actividades légico-ni
tematicas empleando los criterios del programa de =
este nivel.

b). Que la educadora integre a sus actividades progra—-
méticas los contenidos en la propuesta para el a-—--
prendizaje de las matemdticas en grupos integrados.

¢). Que la educadora ademds de considerar los criterios
manejados en el programa y en la propuesta para el-
aprendizaje de las matemdticas en grupos integrados
tome en cuenta los valiosos aportes de Delia Lesner

de Zu.n.ino.

La alternativa que se pretende llevar a la practica pa-
ra dar soluciédn al problema es la tercera, ya que es intere--
sante llevarla a la prdctica porque sigue los lineamientos =-
tebricos que fundamentan el programa de preescolar, no son --
propuestas deslindadas, sino que guardan mucha similitud y se
pueden complementar. Considero que aplicédndolas de manera a--
decuada, podremos darle el uso adecuado y obtener resultados-
favorables, sin dejar de considerar que es el nifio quien en =
base a su actividad con los objetos y en un marco de interac-
ciones sociales, es quien construye su conocimiento.

Concibiendo asi al niifio, como constructor de sus propios
aprendizajes, el docente estard en posibilidad de propiciar =
situaciones vitales que favorezcan la estructuracién progresi
va del conocimiento matemitico. Si se estimula al nifio para -

que utilice las estructuras mentales que llevan a construir =



sistemas de pensamiento mas elaborado, estaremos haciendo al=
go mds que transmitir conocimientos, estaremos contribuyendo-

a desarrollar su inteligencia.



CAPITULO III
ESTRATEGIA DIDACTICA

Ia adquisicién de los conceptos matemdticos conllevan -
un gran proceso que se inicia a edad temprana, y que avanza -
lenta y progresivamente, confcrmando niveles conceptuales ——-=
cada vez més altos.

En todas las actividades y en especial en las de mate=—-
midticas, es el nifio quien construye su propio conocimiento, -
ya que. desde pequeiio, empieza a establecer relaciones entre -
los objetos y reflexiona sobre hechos que observa, ademis bus
ca soluciones a problemas de su vida cotidiana.

Para estimular el desarrollo légico-matemdtico en el ni
no, es necesario crear situaciones de aprendizaje que le per-
nitan adquirir determinados conceptos matemdticos, que le fa-
ciliten actuar sobre los objetos y favorezcan la aplicacién,-
la reflexién y la confrontacién de ideas, todo esto con el ==
fin de estimular la estructuracién progresiva de su légica --
infantil.

a). Objetivos

Los objetivos que a continuacibén se enuncian se habian-
citado con anterioridad en el capitulo I y son los siguientes:

-- Integrar las actividades légico-matematicas a la es-

tructura programitica de las unidades teméticas del-

programa de educacidén preescolar.



-~ Facilitar la interpretacién cuantitativa a problemas
que se le presenten en la vida cotidiana.

-- Favorecer el pasaje del pensamiento prelégico al pen
samiento légico.

-- Estimular su capacidad de observacién, andlisis y ==

eritica.

Por tal motivo se ha de poner especial cuidado en lg --
propuesta de situaciones de aprendizaje, que conllevan a la =
estructuracién progresiva del concepto de nGmero, que propor-
cionen al nifio la facultad de clasificar, de construir una --

serie y de establecer la correspondencia entre los objetos,.

b). Estructura programética-metodolégica.

1+ Organizacién.

Basindose en los conceptos sobre aprendizaje y conoci--
miento que se han sustentado, podemos concluir que lo ideal -
es trabajar de manera diferente a la tradicional, de esta ma-
nera el nifio tendré la oportunidad de construir sus propios -
sistemas de conocimiento e ird consolidando firmemente las es
tructuras de su pensamiento.

El tema de conocimiento abordado en el presente trabajo,
pertenece al campo cognitivo, particularmente hace referencia
a las preoperaciones légico-matemdticas, en un grupo de nifios
de tercer grado del nivel preescolar.

Por tal motivo es necesario conocer las caracteristicas

de los alumnos, para asi seleccionar las actividades adecuadas



a realizarse, las mismas que proporcionardn al nific experien
cias de aprendizaje de gran valor, pues se derivan de situa-
ciones reales o problemas que los nifios se sienten impulsa--
dos a resolver y cuya temdtica gira en relacibén al juego y -
actividades que deépierten su interés.

Ia organizacién del trabajo conviene que sea flexible-
para gue los nifios puedan trabajar en distintos equipos de =
niveles de conceptualizacidn préximos, con el fin de promo--
ver el intercambio de opiniones entre los alumnos. las acti-
vidades que corresponden a las distintas nociones matemati--
cas estédn organizadas en forma secuencial, de manera que no=-
constituyan lagunas aisladas sino que vayan involucradas en-
las actividades cotidianas del aula.

La realizacidédn de las actividades pueden ser grupales,
en equipos de cuatro o seis elementos, o individuales, asi -
como otras que requieren de su realizacién en casa.

Los contenidos estin estructurados de tal manera que -
guarden una relacidén estrecha con las unidades programiticas,
mismas que se derivan del nacleo organizador "el nifio y su =
entorno", ya que constituyen aspectos cercanos al nifio y son
una forma de dinamizar los contenidos para dotar a las acti-
vidades de un sentido vital que interese al niifo.

Ia organizacibén de los contenidos es la siguiente:

Los objetivos y las actividades sugeridas tienen como--
propbésito los siguientes objetivos generales:

« Proporcionar al niifio un instrumento intelectual que -



le permita una ficil interpretacién cualitativa Y re-
lacional de los fendmenos que en la vida diaria se le
presenten.,

- Conducir al alumno progresivamente del pensamiento —-
preldgico al pensamiento 1l6gico.

- Proponer actividades que estimulen una nueva forma de
comunicacién, investigacidn y creacién.

= Dotar al nifio de las herramientas necesariss que le =
permitan comprender los conceptos matemiticos gque ma-
nejara en su aprendizaje posterior,

- Estimular su capacidad perceptiva.

- Estimular el dominio de los procesos de identificaciénm,
comparaéién, diferenciacién y clasificaciédn.

- Facilitar el establecimiento de juicios.

- Lograr progresivamente la nocién de orden, partiendo-

de situaciones que estén al alcance de los nifios.

UNIDAD: Integracibén del nifio a la escuela.
Objetivo Particular: Con el logro de los objetivos especificos
se pretende que el alumno: sSea capaz de-
distinguir distintas propiedades de los-
objetos, asi como el emplear el vocabu--
lario de nocién de orden.
Objetivos especi- Actividades: Recursos:
ficoss Para el logro de los obje=-
Como resultado de tivos propuestos se sugie-

las actividades = e al alumno:



Objetivos especi-

ficos:

correspondientes-
el alumno serd ca
paz de:

Abstraer y verba-
lizar atributos -

de los objetose.

Utilizar las ex-
presiones "antes
de","después de"

"entreeee J ooe'
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Actividades:

Nombrar objetos que se =
encuentren en el salén -
tantos como sean poOSi===
bles,

Nombrar objetos cuyos a-
tributos sean opuestos.
Decir todo lo que sepa -
de los objetos que se le
muestren.

Tomar un objeto sin mos-
trarlo al grupo.

Trate de adivinarlo men-
cionando sus atributos,

(Juego adivina que saqué)

* Proponer una manera dife

rente de formarse.
Escuchar cuando se enun-
cian los nombres,
Recordar el nuevo orden-
de formacién.

Decir qué lugar le tocb.
Proponer diferentes mane

ras de formacibn.,

Recursos:

Crayolas, ti--
jeras, lépices,
plastilina, a-
guja, anilinas,

estambres.

Tarjetas

plumones



Objetivos especi- Actividades: Recursos:
ficos: * Practicar las diversas -
sugerenciase.

* Mencionar cuidl es la ma-
nera més facil de forma-
cién.

* Ensayar el uso de lag --
tarjetas pegandolas a --
manera de trenecito.

* Responder a las pregun--
tas:
¢De quién es esta tarje-
ta?, iQuién se va a for-
mar antes de...?, {Y des
pués de 81 quién va?, ==

{Cuantos van después de?

UNIDAD: E1 vestido.

Objetivo Particular: Con el logro de los objetivos especifi--
cos, se pretende que el alumno: descubra
que los atributos de un mismo objeto, ==
hacen posible distinguirlos de otros, e=-
vocar secuencias y efectuar corresponden

cia uno a uno,



Objetivos especi-
ficos:

Como resultado de
las actividades -
correspondientesg=-
el alumno seri ca
paz de:

Descubrir seme jan

zas y diferencias

entre los objetos.
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Actividades
Para el logro de los ob~

Jjetivos propuestos se ==

sugiere al alumno:

Encontrar semejanzas y -
diferencias entre los od
jetos (pares), respon---
diendo a preguntas como:
¢En qué se parecen?, (En
qué no se parecen?
Realizar el juego iQué -
serd?

Comentar sobre los atri-
butos que posee un obje=
to.

Contestar a preguntas --
como: <{Para qué sirve?,-
{De qué estd hecho? iDe-
qué color es? iCuando lo
usamos? etc.

Poner los objetos en una
bolsa.

Seguir pistas con oracip

nes negativas.

Recursos

Prendas de ==

vestir



Objetivos especifi=- Actividades Recursos
cos:
Evocar el orden en~ * Realizar el Jjuego del-
gue sucedieron las- lobo y el wviajero.
cosas, * Mencionar cémo sucedie
ron las cosas.
* Escuche un cuento 0 =~
historia.
* Contestar a preguntas:
‘Qué pasd? LY después?

Descubrir la nece- * Observar si hay igual-

sidad de establecer nimero de pantalones y
correspondencias -- de camisas.
para comparar. * Proponer acciones que-

responden a la pregun-
ta (Cémo hariamos para
saber si hay igual nf-
mero de pantalones y =
camisas, faldas y blu-
sas, etc.

* Comprobar si hay més..

que....

UNIDAD: La Alimentacién.

Objetivo Particular: Con el logro de los obJjetivos especificos
se pretende que el alumno: Abstraiga las
propiedades de las clases formadas, esta

blezca relaciones de orden y haga colec=-



ciones de materiales homogéneos.

Objetivos especi-
ficos:

Como resultado de *
las actividades -
correspondientes-~ *
el alumno sera ca
paz de:

Descubrir criterios®*
de semejanza, en - *
base a 108 cuales-
agrupa elementos -
para formar una --

clase., *

Comprender la no- *

cién de orden. *
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Actividades

Observar las frutas y las
verduras,

Acomode las frutas y las-
verduras poniendo junto -
10 que puede ir Jjunto.
Justificar sus acciones,
Comentar con sus compaie-
ros lo que hicieron.
Confrontar con sus compa-
neros sus opiniones.
Nombrar los conjuntos for

mados.,

Compruebe si todos los ele

mentos incluidos poseen =
la propiedad base que de-
fine dicho conjunto,
Preparar el meni

Reunir el material para -
elaborar el menl elegido.
Reproducir el mendt para -
elaborar la carta.
Preparar la comida.

Hacer una lista de los in
gredientes que se necesi-

tan.

Recursos

Frutas y

verduras

Frutas, ver
duras, azi-
car, mante-
ca, harina,

rexal, etc.



Objetivos especi-

ficos,

Que el nifio sea ca
paz de;

Coleccionar mate--
riales homogéneos,
que DO se corres--
pondan naturalmen-

te.

L

&+

L

*

*

Actividades Recursos

Lavar las frutas y verdu-

ras.

Preparar el platillo de -

acuerdo a la receta.

Manipular el material. Frutas, figuras
Poner junto lo que debe ir geométricas.,
Jjunto,.

Verbalizar las acciones.

Mencionar si hay mas, me-

nos o igual ndimero de fru

tas y figuras.

UNIDAD: La vivienda

Objetivo Particular: Con el logro de los objetivos especifi--

Objetivos especi-
ficos.

Como resultado de-
las actividades co

rrespondientes el-

alumno serd capaz de:

cos se pretende gue el alumno: Realice -

agrupaciones atendiendo a dos criterios,

estableciendo la relacidén de orden y de-

equivalencia entre los conjuntos.
Actividades Recursos

Para el logro de los ob=-

Jjetivos propuestos se —=

sugiere al alumno:



Objetivos especi-
ficos.
Clasificar elemen

tos dictémicos.

Establecer rela-=-
ciones mis qué y-

menos qué.

*

Actividades

Formar dos montones con -
las estampas, poniendo --
Juntas las que se parecen
las que tienen patas y ==
las que no las tienen, --
las que son comestibles y

las que no 10 son,,los ==

domésticos y los salvajes,

etc,

Poner el nombre a los con
Jjuntos.

Subdividir uno de los com
Juntos formados en dos ==
subconjuntos.

Mantener juntos los ele=-
mentos que se parecen.
Justificar sus acciomnes.
Confrontar sus opiniones-
con sus companeros.
Fijarse bien qué calles -
recorre para llegar al --
jardin de nifios.

Comentar qué hace para no
olvidar las calles pdr -

las que pasa,

Recursos

Estampas de &
nimales 20 pa
ra cada alum-

Nno.

Maqueta de la

copunidad
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Objetivos especi-  Actividades Recursos
ficos.
Elaborar un plano * Elaborar un plano
* Platicar por cudl calle ==
pasa primero, por cuil des
pués, etc.
* Comparar cudl es la calle-
mas transitada, por los a=-
lumnos del grupo y quiénes
recorren mas calles para -
llegar a la escuela, y quié
nes recorren menos
Establecer la equi* Jugar a la tiendita Flores y arti
valencia de conjun *Determinar los roles. culos que se-

Determinar las reglas del-

tos en intercambio® encuentren en

Juego y el valor de las ==

dindmico uno a uno la casa,

monedas y articulos.

* Contestar en diversos mo--
mentos {Tienes mlds pesos o
flores (tazas, platos, etc)

y viceversa,
UNIDAD: La Salud

Objetivo Particular: Con el logro de los objetivos especificos
se pretende que el alumno: Descubra la re
lacién parte-todo, de tiempo en una se--

cuencia y establecera equivalencias.



Objetivo especi-
fico:

Como resultado -
de las activida-
des correspon---
dientes el alum-
no seré capaz de
Manejar la rela-
cidén parte-todo-
entre la subcla-
se y la clase =--

mayor.

Establecer relacio

nes de tiempo en -

una secuencia,

..

- 51 =

Actividades:

Para el logro de los objeti-

vos propuestos se sugiere -—-

al alumno:

t

Clasifique el material en-
desorden.

Intentar varias clasifica-
ciones.

Comentar con sus compaiie—=
ros acerca de la actividad
que realiza.

Realizar una clasificacién
dicotémica (en dos partes)
Descubrir las semejanzas -
que tienen esas subclases.
Mencionar los conjuntos ==
por sus denominaciones "ca
Jas", "frascos",

Descubrir las propiedades-
comunes de los dos subcon-
Jjuntos formados.

Descubrir la clase abarca-
tiva.

Realizar el juego de his--
torietas mudas.

Observar las laminas en --

desorden.

Recursos:

Cajas, fras-
cos, (de me=-
dicamento de
diversos ta-
manos, pesos,
formas y con

sistencias).

Historietas

mudas



Objetivo especi-

fico: *

Comparar conjun- *

tos equivalentes.

*

Actividades.
Mencionar 1o que observan en
cada dibujo.
Ordenar las figuras de acuer
do al tiempo en que cree su-
cedieron las cosas.
Contestar preguntas orienta-
das a la colocacidn de las =
tarjetas.
Observar el conjunto de guan
tes.
Construir uno equivalentes =
con pelotas,
Opere en una u otra hilera -

para restablecer la igualdad.

UNIDAD: E1l Trabajoe.

Objetivo Particular:

Objetivo especifi
co.
Como resultado de-

las actividades -~-

Recursos

Guantes y --

pelotas,

Con el logro de los objetivos especifi--

cos se pretende que el alumno: comprenda

que a un mismo objeto corresponden va=--

rios atributos, y para poder ordenarlos-

deben ser de diferente tamaio, asi como-

comparar conjuntos equivalentes.

Actividades:
Para el logro de los obje-=-
tivos propuestos se sugiere

al glumno:

Recursos



Objetivo especi-
fico:

el alumno serd ca-
paz de: descubrir
que los mismos a--
tributos de un ob-
jeto, permiten dis

tinguirlo de otros.

Realizar series de
objetos en orden -
creciente y decre-

ciente.

Comparar conjuntos
utilizando tanto -
la correspondencia

como la numeracibén

*
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Actividades:

Adivinar en cuil de los -
objetos se escondidé un pa
pelito.

Evitar seflalar el lugare.
Mencionar la ubicacién --
del papelito, ejem. esti-
bajo el martillo chico,.
Seguir pistas dadas por -
el maestro.

Jugar con sus companeros,
Nombrar los atributos de-
los objetos en que crean-
que esté escondido el pa-
pelito.

Sugerir elementos que se-
pueden ordenar.

Ordenar los clavos del pe
quefio al grande.

Realizar ordenamientos -—=
del grande al m&s pequeifio.
Contestar a preguntas de-
sus compaheros y maestro.
Observar el conjunto de =~
tornillos.

Realizar una hilera de --

tuercas bajo la de torni-

Recursos

De 4 a 8 obje
tos de una mis
ma clase, mar
tillo, pinzas
clavos, serru
cho, tuercas,

tornillos, etc.

7 u 8 clavos

cada alumno.

Tornillos

tusrcas



Objetivo Especi- Actividades: Recursos
fico:
hablada. llos,

* Efectuar una transforma--
cibén en la hilera de abajo.

* Decir qué hay més, torni--
l1los o tuercas.

* Realizar un conteo en la -
hilera de arriba.

* Adivine cudntos elementos-
hay abajo.

* Contar los elementos que -
hay abajo para afirmar o -
corregir su respuesta.

* Transformar las hileras,

* Decir si hay igual ndlmero-
0 si en alguna parte hay -

més.

UNICAD: E1 Comercio.

Objetivo Particular: Con el logro de los objetivos especifi--
cos se pretende que el alumno: Descubra-
propiedades de las colecciones para gene
ralizar, asi como intercalar elementos -

nuevos en un&a serie.
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Objetivo especi- Actividades Recursos
fico: Para el logro de los objeti- Cajas grandes
Como resultade - vos propuestos, se sugiere - chicas, con =
de las activida- al alumno: etiqueta, sin
des correspondien * Formar subconjuntos de ca- etiqueta.

tes el alumno =-- jase.

serd capaz de: * Reuna por un lado las que-

Disociar coleccio tienen etiqueta y por otro

nes abarcativas - las que no tienen.

»

para volver a las Juntar las cajas para obte
pequeiias, ner otra vez la coclecciédn-
mayor,

* Extraer de la coleccibn ==
mayor las que no poseen e-
tiqueta.

* Contestar a la pregunta: -
(Cuidl més queda?,

* Reunir los conjuntos,.

* Extraer de éste las que tie
nen etiqueta,

* Comprender que cada elemen-
to de un subconjunto perte-
nece también al conjunto --
total y que hay elementos =
del conjunto total que per-
tenecen también al subcon--

Junto considerado, en tanto

o

b

o
G
i



Objetivo especi-

fico:

Descubrir la tran *
8itividad de 1la -~ *
equivalencia nu--

mérica. *

Actividades:

© que hay otros que no perte-

necen al subconjunto en —--
cuestién.

Comparar dos conjuntos.
Observar una hilera de ca--
Jase.

Colocar igual nimero de la-
tas

Comparar que hay igualdad -
en el nfimero de elementos,
Amontonar el conjunto hecho

por el nifio.

Hacer una hilera de cajas ==

igual a la de envases.
Compruebe la seguridad de -
su operacidn,

Responda si hay igual ntme-
ro de latas que envases y =
de envases y de cajas,
Operar sobre los conjuntos-
Y comprobar si al haber i--
gual nGmero de elementos --

eatre las latas y los enva

ses y las cajas, puede haber

|
igualdad entre las cajas y-

las latase.

Recursos:

15 elementos
de cada con-
Junto: cajas
latas y frag

COSe



Objetivo especifico

El alumno seri ca--

paz de construir una

serie con intercala

cién de nuevos ele-

mentos.

Actividades: Recursos:
* Ordenar los seis primeros 10 envases
envases,
* Observar otros nuevos en-
vases,.
* Intercalar los otros en--
vases en la serie ya cons

truida, sin desarmarla.

UNIDAD: Los medios de Transporte,

Objetivo Particular: Con el logro de los objetivos especificos

Objetivo especifico
Como resultado de =
las actividades co-
rrespondientes el =
alumno serd capaz -
de: Comstruir colec
ciones semejantes -

a un elemento dado,

'8e pretende que el alumno: reflexione so-

bre las caracteristicas de los elementos

de una coleccidn.,

Actividades: Recursos:

Para el logro de los obje=-

tivos propuestos se sugie-~

re al alumno:

* Observar el objeto que = Juguetes de
se le muestra. varios trans

* Mencionar cémo es. portes de =-

* Agrupar todos los Jjugue- diversos ma-
tes gque se parecen al e- terialese.
legido.

* Elegir un elemento del -

" material sobrante.



Comparar series

inversase.

Olasificar conjun
tos en base a una
propiedad numéri-

Cae
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Formar una coleccién en base
a este otro objeto.

Hacer colecciones en base a-
las semejanzas de un objeto-
nuevo hasta agotar el mate—-
rial.

Explicar en qué se parece la
colecciédn formada al elemen-
to de referencia.

Ordenar los juguetes de me--
nor a mayor, un grupoe.
Ordenar el otro grupo de Jju-
guetes de mayor a menor.
Mencionar qué lugar ocupa -=-
cada elemento de la serie, =
asi como su complemento.
Formar conjuntos equivalen~-
tes a uno dado (8-10 elemen-
tos).

Observe y participe en la ==
formacién de un conjunto.
Forme con sus compafieros con
Juntos con el mismo nimero -
de elementos que el anterior.
Forme todos los conjuntos --

posibles del mismo nGmero de

elementos.

20 pares de
Jjuguetes de
diversos ta

mafios.

Juguetes -~
carritos,-
mufiecas y-
objetos que
se encuen-
tran en el

aula,
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Objetivo Especifico: Actividades Recursos:
* Concluya que pueden for-
marse tantos conjuntos -

de.... elementos,

UNIDAD: Los medios de Comunicacién.

Objetivo Particular: Con el logro de los objetivos especifi--
cos, se pretende que el alumno: establez
ca correspondencia serial formando con-—-
juntos, agregando nuevos elementos y or-
denarlos en forma creciente y decrecien-
tee.

Objetivo Especifico Actividades: Recursos:

Como resultado de - Para el logro de los objeti Libros,

las actividades co- vos propuestos se sugiere - revistas,

rrespondientes el - al alumno: lipices,

alumno serad capaz - * El nifio de la entrada ==

de: ' decide colocar tantos 1li

Tener nociones de la  bros.

adicién y sustrac-- * El operador de la miqui-

cién por medio de - na decide sgregar tantos

Juegos estado-opera libros.

dor-estado. * E]1 nifio de salida cuenta

todos los libros y da ==

los resultados (suma).



Objetivo Especifico

El alumno serd ca-
paz de: Realizar -
correspondencia -=-
serial y correspon

dencia inversa.

Pormar conjuntos -
agregando un ele-

mento cada vez,

-

Actividades:
El nino de entrada coloca
siete lépices.
El operador retira cierta
cantidad,
El nifio de salida cuenta-
el resto.
Observar dos conjuntos ==
complementarios en desor-
den.

Poner en correspondencia -

‘dos conjuntos en desorden.

Seriar uno de los conjun-
tos.

Poner en correspondencia-
cada uno de los elementos
del siguiente conjunto.
Realizar simultédneamente-
las dos series.

Iniciar un conjunto de dos
elementos,

Formar al lado un conjun-
to equivalente.

Agregar un elemento.
Formar un conjunto equiva-

lente al anteriore.

Recursos:

Material conm=
plementario:=
sobres, estam
pillas, l4pi-
ces, hojas, =
etc. (8-10 e~

lementos),



Objetivo Especifico

Actividades:

* Agregar un elemento.

* Asi sucesivamente hasta =~
. formar conjuntos de 7 e--

lementose.

Recursos:

UNIDAD: Festividades Nacionales y Tradicionales.

Objetivo Particular: Con el logro de los objetivos especificos

Objeti%o Especifico
Como resultado de -
las actividades co-
rrespondientes el -
alumno sera capaz =
de:

Formar familias de-
conjuntos, agregan-
do un elemento cada

vezZ,

se pretende que el alumno: establezca or-

denanzas entre los conjuntos en base a —-

sus propiedades numéricas.
Actividades:

Para el logro de los objeti

vos propuestos se sugiere -

al alumno:

* Formar conjuntos de dos -
elementos.

* FPormar conjuntos equiva-=
lentes al anterior.

* Agregar un elemento més,

* Formar un conjunto equi--
valente al anterior,

* Agregar un elemento mis.

* Asi siga formando conjun-
tos hasta integrar conjun
tos con siete elementos.

* Exprese sus comentarios-

Recursos:
Todo el mate
rial emplea-
do en las fes
tividades =-
tradiciong-=-
les, locales
y nacionales
en que parti
cipa el jar-’
din de nifos
(vanderas ==
globos, esfe
ras, abani--
cos, listo--

nes, pelotas



Objetivo Especifico Actividades:

de esas transformaciones

Ordenar conjuntos - * Ordenar conjuntos de ==

de manera creciente elementos, desde el que

¥y decreciente, ~ tiene menor nimerc, hag
ta el que tiene mayor -
nimero de elementos,.

* Seriar de mayor a menor
los conjuntos anterio-—
res de elementos,

Pransformar conjun~ * Formar' de un determina-
tos pertenecientes- do nfmero de elementos-
a una familia en o= (2, 3, &, .7 elemen-=-
tro perteneciente a tos), varios conjuntos.
otro conjunto agre- * Ordenar los conjuntos =
gando y quitando -- de acuerdo al nilmero de
elementos, y reali- elementos.

zar series con los- * Agregar un elemento en-
conjuntos. un conjunto dado.

* Reflexionar acerca de =
la modificacidn.

* Ubicar el nuevo conjunto

con su nueva familia,

Recursos:
aros; depende-
de la festivi-
dad que se tra
te.

JFresentar con-
Jjuntos de 2-7-

6lementos.

El empleado en
cada una de ==
las situacio--
nes a tratar.

(vasos, platos,
tenedores, enva

ses, etc.)
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Objetivo Especifico Actividades: Recursos:
* Ordenar cada conjunto de
tal manera que cada con-
junto tenga un elemento-

més que el anterior,

2. Desarrollo.

La propuesta metodolégica citada, puede llevarse a la -
préctica en todos los grupos de tercer grado del nivel prees-—
colar, en el horario normal y se desarrollari durante el aifio-
escolar de una manera secuencial.

Puede realizarse tanto en Jjardines de nifios que se en--
cuentren en el medio urbano, como en los del medio rural, de-
preferencia se le asignari un espacio en la primera hora del-

trabajo docente,

¢)e. Instrumentacibn
Pera llevar a cabo la propuesta debemos considerar los-
medios con los que disponemos para efectuar la tarea y que --

serdn un gran apoyo para lograr resultados favorables.

1. Recursos

a) Humanos. Los recursos humanos que apoyardn la labor-
docente serdn el grupo de alumnos, los padres de fa-
milia, el personal directivo,,docente y manual, Son-
una fuente de apoyo y participacidén en la elaboracién

de materiales requeridos para trabajar las situacio-



nes de las unidades programiticas. Por tal motivo es-
tos elementos, en especial los alumnos, tendrin una-

participacidn constante en la blisqueda, seleccidn y-

elaboracién de materiales.

b) Materiales, El nifio no requiere de materiales costo-
sos, comerciales o convencionales, por lo tanto es --
necesario llevar al aula obJjetos de la naturaleza que
se encuentren en el medio que rodea al nifio, pues é1,
construye su pensamiento en relacién a la accibn ejer
cida sobre los objetos, por lo que es importante po-
ner al nifio en contacto con materiales variados, ri-
cos en propiedades fisicas que planteen retos intere
santes para el alumno.

Muchos de los materiales se encuentran en abundancia
en la naturaleza y también se pueden obtener de los-
desechos industriales que son féciles de conseguir.
Los materiales que serdn necesarios adquirir son: --
piedritas, corcholatas, botanas, popotes, cajas, la-
tas, etc.

¢).Econdmicos. E1 aspecto econdmico no serd obstdculo -
para realizar nuestra propuesta, pues no necesaria--
mente se requiere de materiales costosos, sino de la
abundancia de materiales de desechos domésticos e --
industriales que brinda el medio, de donde se pueden
seleccionar los mids indicados para cada actividad.

d) Técnico-diddctico. Los recursos técnico-didéctico -
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que apoyaran el logro de la propussta son los marca-
dos por el método inductivo-deductivo, pues el nifio-
preescolar estd experimentando un distanciamiento de
su hogar, por lo que las situaciones propuestas ini-
ciardn de su entorno familiar a su entorno cercano,-
es decir, se van incorporando paulatinamente conteni
dos del medio socio-cultural y natural, en relacién-
con los cuales el nifio interactiia a través de sus ==
actividades, logrando un conocimiento cada vez mayor

Yy més estructurado de la-.realidad.

2.~ Actividades.

Las actividdades son un punto importante en la planea=--
cidn, realizacién y logro de los objetivos. A través de ellas
operativizan y dinamizan los contenidos del programa y las ==
propuestas planteadas,

Las actividades son medios que enriquecen la relacién--
que los nifios establecen con los objetos de conocimiento.

Las actividades relativas a las nociones légico-matemi-
ticas se relacionan con todas las situaciones educativas, ya-

que en todas y cada una de ellas se puede clasificar, seriar
y establecer relaciones de cantidad con diversos materiales y
objetos necesarios para el desarrollo de actividades genera--
les y especificas.

a) Del Alumno. Actividades realizadas por los alumnos,

-~ Participar en la planeaciédn de actividades.,
-~ Realizar las actividades que permitan la coanstruc-

cibén progresiva de las preoperaciones légico-mate-



b)

c)

- madticas del pensamiento.

Manipular y actuar sobre los materiales.
Verbalizar sus acciones.,

Participar en los juegos preliminares de cada si-=-
tuacién.

Descubrir y coordinar la relacidn entre las clases
de los objetos, personas, sucesos y acciones.
Formar conjuntos con objetos méviles.

Comprobar con sus compaifleros si sus respuestas son
0 no correctas,

Traer al aula determinado material, necesario para
realizar actividades en clase.

Investigar los precios de determinados productos.

Actividades del grupo.

Platicar con sus compaiieros.

Intercambiar opiniones.

Hacer sugerencias reciprocamente.

Participar en la planeacibdn, realizacibn y evalua-
cién de la tarea docente de manera activa.
Participar en Jjuegos colectivos, en el pizarrén --
autoadherible, juegos que los nifios preparan en el

"taller de materiales™ o el pizarrén comin.

Actividades del maestro.

Sistematizar y guiar la forma mis adecuada para --
desempenar la docencia.
Favorecer el trabajo en pequenos grupos.

Conocer el proceso 0 procesos que conducen a la for



macién de estructuras légicas en el nifio, asi como
las caracteristicas psicolégicas que las hacen po-
sible.

Presentar al nifio situaciones reales de acuerdo a-
su grado de conceptualizacién.

Favorecer el intercambio de opiniones.,

Crear un clima emotivo y adecuado que de seguridad
Yy confianza al nifio para que plantee situaciones -~
que le interesen y que exprese sus dudas y reflexio

nes.

Tomar en cuenta el interés del nifio para el desa--

rrollo de actividades.

Proponer actividades légicas que favorezcan la re-
flexién légico-matemdtica con el uso de juegos in-

dividuales y colectivos, asi como el empleo del --

material adecuado.

Analizar de manera critica las relaciones que se ~-
establecen entre el maestro y el alumnoy sntre los
alumnos, en la situacién escolar y determinar los-
factores que influyen en el éxito o fracaso de los
objetivos propuestos,.

Tomar en cuenta la intuicién del nifio como un ante
cedente del nivel formal.

Concebir al niflo como un sujeto total, activo, que
construye su conocimiento matemdtico de manera au-

ténoma °



- Comprender que la matemdtica es una herramienta --
que permite conocer y comprender el mundo.

- Considerar las situaciones cotidianas que propicien
la actividad del nifno.

- Proponer consignas abiertas.

- Contemplar y analizar las determinantes sociales -
para seleccionar recursos y métodos para el éxito-
de la labor dentro del aula, y fuera de ella.

- Evitar la realizacién de actividades aisladas.

- Crear un clima de respeto entre los alumnos evitan
do la competencia.

- Mantener una actitud de respeto hacia el nino.
d) Actividades de los padres de familia,

- Colaborar con su hijo en los trabajos a realizar --
en casa.

- Informarse periédicamente de los avances y limive=-
taciones de su hijo, para reducirlas al méximo en=-
apoyo con la educadora.

- Dar un apoyo a las tareas educativas, moral, econd

mico y su colaboracibén constante.

Con las acciones antes mencionsdas las preoperaciones =
légico-mateméticas, encontrardn un campo de accién adecuado que
a su vez contribuird a la construcciédn del conocimiento en el
nino.

Si deseamos propiciar el aprendizaje en el nino, debemos



iniciar por otorgarle el papel de protagonista en el proceso=~
de aprendizaje, es &1 quien debe reflexionar sobre sus propias
hipbtesis, verificarlas, modificarlas o ampliarlas y genera--
lizarlas, es decir, lograr aplicarlas en situaciones simila--
rese.

3+ Criterios de evaluacién de los aprendizajes,

La evaluacién constituye una parte importantisima del--
proceso enseianza-aprendizaje, en esta etapa del proceso edu-
cativo se pretende llevar un seguimiento del proceso de desa-
rrollo del nifio, tiene como propbsito orientar y reorientar -
la accidn educativa.

No debemos perder de vista la importancia de la accibn-
en el proceso de desarrollo de los nifos. Es el nifio gquien =--
estructura sus pensamientos, por medio de las actividades que
realiza, el papel de la educadora, no se limitard al de sim--
ple espectadora, sino que participard activamente en la obser
vacidédn del nifio para proponer experiencias de aprendizaje que
enriguezcan la labor docente,

Por lo anterior, podemos decir que la observacién direc
ta, es una técnica adecuada que nos permite valorar el nivel-
de conceptualizacidn del nifio y determinan en qué nivel de --
desarrollo se encuentra, ademéds por medio de la observacibn--
¥ el cuestionamiento se puede apreciar el proceso que sigue -
el nifio en la construccibédn de sus conocimientos. De esta ma--
nera el docente estard en posibilidad de decidir qué acciones

¥ situvaciones se propondran, cuidando que ofrezcan gran varie
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dad de posibilidades educativas y diversos grados de dificul-
tad que den respuesta a las necesidades e intereses de 10s ==
ninos preescolares.

La evaluacién ser& transversal y permanente.

La primera comprende dos momentos que son:

La evaluacién diagnéstica y la evaluacién terminal:
la evaluacién diagndstica se realiza durante el mes de octubre
Yy su propbsito es el de conocer el punto de partida o nivel de
desarrollo en el que se encuentra cada nifio al inicio del afio
escolar. Esta evaluacidén hace posible orientar la planeacién-
de las actividades en base al perfil del grupo que se tenga,=-
asi como el darnos cuenta de los posibles casos de nifios con-
dificultades o prdblemas individuales, La evaluacidén terminal
es el segundo momento de la evaluacibén transversal y se reali
za durante el mes de mayo, esta etapa es una sintesis de los-
logros alcanzados.

La evaluacidén permanente implica una observacibdn cons--
tante que la educadora realiza cada dfa y durante todo el afio
escolar. Este tipo de evaluacidn permite a la educadora des—-
cubrir los avances y las dificultades que el nifio manifiesta-
en su proceso de desarrollo. Dichas observaciones se registran
en un cuadernillo donde se le asigna una pégina a cada nifio,-
y en donde se anotan el dia que ocurre algin suceso importan-
te y sobresaliente de la conducta del niio.

Por lo tanto la evaluacidén de las actividades de cla=—-
gificacidn, seriacibén y conservacién del nimero no se refiere

a clasificar al nifio, m4s bien, se refiere a observar su pro=-
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ceso cognitivo de manera que se valoren 1los avances y se le -
estimule para obtener nuevos logros y superar las dificulta--—

des que se le presenten.



CAPITULO IV
CONSIDERACIONES FINALES

El ser humano tiene la necesidad de razonar sobre el --
entorno fisico y social, para ello se ha valido de herramien-
tas intelectuales, que han ido conformando un patrimonio cul-
tural fundamental, dichas herramientas son la lectura, la es-
critura y las matemdticas, y cuya enseflanza ha sido desde ——-
siempre un problema para los docentes, por lo gque a partir de
la ensefianza sistematizada se les ha otorgado un lugar privi-
legiado a estos aprendizajes,

Anteriormente se les considerd dones intelectuales, los
que solamente podian ser adquiridos por medio de la mecaniza-
cibn,

En la actualidad el método o procedimientos empleados -
para la adquisicién del aprendizaje de estos conocimientos —=
han perdido importancia, para fijar la atencibén de los educa-
dores en el individuo que aprende, el cual juega un papel -=--
fundamental en el proceso educativo, ya que no se le conside=-
ra simple receptor, sino como reinventor de este patrimonio -

sociocultural.
a). Viabilidad de aplicacibén de la propuesta.

El jardin de nifios ha jugado un papel fundamental al -=-

brindar al nifio experiencias educativas que lo lleven a esta=-

blecer relaciones inclusivas, de orden y de correspondencia,



El proceso educativo que se ha de seguir debe conside--
rar el nivel de desarrollo en que se encuentra el sujeto en -
relacién con los contenidos matemiticos; las formas mediante-
las que, el que aprende adquiere estos conocimientos y; las -
formas como estén estructurados los contenidos matemiticos, =
es decir. se debe considerars

- Que el nino preescolar se encuentra en periodo preo=--

peratorio.

- Que el nifio en esta edad aprende a base de ls refle--
xién y la interaccidn con otros, con las cosas y con-
las situaciones,

- Que la base de los conocimientos légico-matemdticos,-
estd en el sujeto que aprende, pues las relaciones --
que establece con los objetos, las personss, y las ==
situaciones, no estan dadas en el contexto que rodea-
al nifio, sino que es él1 quien las establece, quien --
las descubre al interactuar sobre ellos y entablar --
relaciones con base en criterios de inclusibén, de --=
orden y de correspondencia,

- Que la educadora observe y respete durante la realiza
cibén de las actividades, las posibilidades de logro =
y limitaciones del nifio.

En cada aspecto se debe considerar lo siguiente

La clasificacién.

- Iniciar las clasificaciones con grupos de objetos con
cretos conocidos por los nifios y cuyas caracteristi--

cas sean semejantes,

o0



- Injiciar la clasificacidén atendiendo a una sola cuali-
dad y gradualmente hacerlo por tres o mds cualidades-
0 caracteristicas abstractas,

-~ Propiciar la reflexién de la operacibn de clasifica=-
cibén, solicitandoc al educando verbalice el por qué de
sus acciones.

La seriaciébn.

- Iniciar la seriacidén con tres elementos, que tengan =
grandes diferencias de tamaio. Posteriormente estimu-
lar seriaciones de cinco, siete y nueve elementos has
ta llegar a once, disminuyendo la diferencia del tama
no.

- Iniciar las seriaciones en orden ascendente para des-
pués pasar a realizar ordenanzas en orden decreciente,

- Las seriaciones dobles iniciarlas cuando los nifios ya
logren seriaciones simples en los dos sentidos (asceg
dente y descendente).

- Realizar seriaciones dobles con elementos complemen—-
tarios o semejantes y en igualdad de dimensién de las
dos series.

- Ordenar las seriaciones dobles iniciando con ambos con
Juntos en el mismo sentido.

La conservacién del nfmero.

- No estimular niveles altos de conservaciédn sin antes-
asegurarse de que la generalidad del grupo realiza =-
seriaciones y clasificaciones a nivel 16gico y no solo

intuitivo.



- Solicitar al nifio justificacién verbal de las accio—-
nes.

- Iniciar la estimulacién pidiendo al nific que constate
la igualdad de las cantidades,

- Iniciar actividades de conservacibn, utilizando elemen
tos discontinuos como corcholatas, frutas, piedra, ==
para utilizar posteriormente cantidades continuas como
arena y liquidos.

- Dejar que el educando sea quien realice las transfor-
maciones.

- Propiciar el andlisis de las transformaciones, al so-
licitar al nifio que anticipe las acciones.

- Estimular el andlisis de la operacidn inversa.

- Tomar en cuenta la evolucibén de la conservacibén en el
siguiente orden:

10. Conservacién numérica con elementos discontinuos,.
20. Conservacidén de liquidos,

30, Conservacibén de sustancias: masas, plastilina.
40, Conservacibdn de peso.

50. Conservacién de volumen.

En el nivel preescolar solamente se puede acceder a la-
conservacién de la sustancia, ya que la estructura intelec—--
tual del nifio preescolar alin no puede acceder a la conserva--
cién de peso y de volumen.

El nino al manejar los objetos tiende a verbalizar los-

nombres de los nfimeros. Esto es permitido y debe ser manejado



por el docente como una caracteristica més de los elementos =
a nivel verbal. No debe el docente asociar los simbolos escri
tos y menos solicitar que el nifo los escriba.

Es importante que se consolide la ensefianza de las ma--
temdticas en la educacidn preescolar teniendo como marco un=--
método cuya estructura sea globalizadora, ya que de esta mane
ra se ha venido dando la ensefianza en el nivel preescolar,

La adquisicién de las nociones matemédticas, no requiere
ejercitacidén por separado, sin sentido y sin significacién --
para el nifio, 0 de una hora destinada a la ensenanza de las -
matemAticas; dependiendo de la situacién a tratar son los —--
elementos que se han de emplear en la estimulacién de la cla-
gificacién, de la seriacibén y en los de conservacidén del nl--
mero.

Las actividades légico-mateméticas deben darse siempre-
dentro de una experiencia de aprendizaje, que constituyaa si-
tuaciones vitales para el nifio y cuya realizacifén permita lle
var a cabo actividades individuales, en equipo y grupales, ==
estas dos Gltimas formas de trabajo, favorecen la confronta~-
cién de ideas y diversidad de criterios a utilizar.

Los ninos como elementos principales en estos aprendi--
zajes, son capaces de participar en la organizacién fisica =--

del salbén, de los materiales y de los rincones,

b). Limitaciones,
La institucibén educativa se encuentra inmersa dentro —-

de un contexto social, el cual define en determinado momento-



- 77 -

el sentido general de la labor docente, asi como las practicas
que se han convertido en tradicién y que influyen en la orga-
nizacidén y realizacién de las tareas docentes.

Es en la vida cotidiana en donde se encuentra el deber-
ser y hacer de la préctica docente y los tiempos escolares =--
marcados por celebraciones a conmemorar, ya que a lo largo --
del afio escolar se llevan a cabo distintas festividades que -
se deben preparar con anterioridad como: desfiles, festiva---
les ¥ actividades'tendientes a recabar fondos econémicos, asi
como otras practicas que han pasado a formar parte de la his-
toria del jardin de nifios y que se han convertido en tradi---
cién, son las limitantes mis frecuentes a las que se enfrenta
el éxito de la presente propuesta y que estd fuera del alcan~-
ce del docente evitar. Ademis a esto hay que agregar los com=-
promisos politicos y los beneficios sindicales, como los per-
misos y las juntas, que en determinado momento causan un des-
equilibrio en la prictica docente.

Algo muy importante que hay gque mencionar es la apatia-
que ha caracterizado a los profesores, esa renuncia al cambio
que influye en el rechazo a las innovaciones y a la supera---
c¢ibén profesional.

Ias limitantes a que se ha Eécho mencién son algunas --
a las que se enfrenta la propuesta si se aplicara a otros ---
grupos de preescolar, pero alguien tiene que iniciar el cam--
bio y confio en que poco a poco se logren los resultados es—-

perados, y reducir al méximo las limitaciones mencionadas.



¢) Expectativas.

De darse las condiciones adecuadas para llevar a cabo la
propuesta, &sta serd susceptible de ponerse en prictica en --
todos los grupos de tercer grado de educacidén preescolar, y -
asi la educacién en este nivel, estard en posibilidad de do--
tar a los educandos de la herramienta intelecfual que consti-
tuyen las nociones matemiticas y que facilitardn su incorpora
cién y permanencia en la escuela primaria.

Ademds la puesta en préctica de la propuesta en la rea-
lizacidn de actividades individuales y colectivas, propician-
el razonamiento 1légico de los alumnos en base a razonamientos

dados con sus propios compaiierose.
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ANEXO A

HOJA DE REGISTRO DE EVALUACION TRANSVERSAL



HOJA DE REGISTRO DE LA EVALUACION TRANSVERSAL.
WOMBRE DEL NIKO

EDAD GRADO ARO LECTIVO

NOMBRE DE IA EDUCADORA

JARDIN DE NIKOS

CTO. DE TRABAJO O5DJN ZONA No. 111 SECTOR SUR O1

EV. DIAG, EV. TERM.

NIVELES NIVELES
AFECTIVO SOCIAL 1 2 3 1. 2 3

FORMA DE JUEGO
AUTONOMIA
COOPERACION Y PARTICIPAC ION

NIVELES NIVELES
FUNCION SIMBOLICA 1 2 3 1 2 3

EXPRESION GRAFICO-PLASTICA
JUEGO SIMBOLICO
LENGUAJE ORAL:
- COMO HABIA
- COMO SE COMUNICA
LENGUAJE ESCRITO (LECTURA)
- DONDE SE IEE
- FUNCION DE IOS TEXTOS

-COMPRENSION DE LA ASOCIA
CION ENTRE SONIDO Y GRA-
FIAS

=RECONOCIMIENTO DE SU NOMBRE
LENGUAJE ESCRITO(ESCRITURA)
-ESCRITURA DE LAS LETRAS
-ESC. DEL NOMBRE PROPIO
PREOPERAC IONES LOGICO MATEMATICAS NIVELES NIVELES
1 2 3 1 2 3

CLASIFICACION
SERIACION
CONSERVACION DEL NUMERC

NIVELES NIVELES
OPERACION INFRALOGICAS 1 2 3 ] 2 3

ESTROCTURA DEL ESPACIO
ESTRUCTURAG 1ON DEL TIEMFO

NIVEL EN QUE SE ENCUENTRA PRE=-
DOMINANTE EL NIRO

ASPECTOS QUE REQUIEREN MAYOR ATENCION:
1a._EVALUAC ION
28+ _EVALUACION

3a._EVATUACION




ANEXO B

CUADRO DE CONCENTRACION DE LOS ASPECTOS A -
OBSERVAR EN CADA UNO DE 10S EJES DE DESARRO
ILO.
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