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INTRODUCCION

Desempefiar un trabajo, por humilde que éste sea y desem-
pefiarlo con carifio, voluntad y alegria, hace que el ser humano
logre en su afén, su mis anhelada meta.

El1 trabajo docente lleva en s{ una nobleza, un sentimien-
to de respeto que llega a formar un verdadero culto a la ocupa
cidn diaria de todo educador.

Con este trabajo pretendo mejorar la capacidad comunica-
tiva del nifio, poniendo de manifiesto los principales obstéacu-
l1os a que éste se enfrenta y que le impiden expresarse con pro
piedad, claridad y sencillez. Asi mismo quiero dar a conocer,_
en forma por demas sencilla las herramientas bédsicas, necesa--
rias y fundamentales para dJue desarrolle su capacidad expre-
siva, habilidad tan importante en nuestros dias.

En general 1la escuela debe preparar a 1o0s alumnos para -
que puedan expresar correcta y claramente sus pensamientos, Y
también para que puedan comprender con rapidez y objetividad -
cuanto expresan los demds.

El lenguaje oral de 1los nifios, que se adquiere en el ho--
gar y a través del contacto con otras personas, €S muchas ve--
ces defectuoso y l1imitado, por ello quiero contribuir a su en
riquecimiento, precisibn y adaptabilidad.

El problema que trato de plantear en esta propuesta tiene
estrecha relacidn con los tropiezos con dque me enfrento para_
desarrollar la expresidén oral con los alumnos de mi grupo, Yya
que participan muy poco en 1as actividades de expresidn oral;_
unos por timidez o miedo, otros por simple temor al ridiculo o
falta de costumbre; algunos mas por pereza O porque saben que_
siempre hay uno o dos que sé adelantan a tomar la palabra y se

sienten inseguros entre otras causas.



A manera de hipdtesis considero que somos 1lo0s maestros
los que hemos influido en gran medida en el arraigo de este -
problema, ya que no le hemos dado la importancia requerida a
tan importante aspecto de la personalidad del nifio, agragando
que nuestra metodologia es tradicionalista, nada préctica y_
poco efectiva.

Este trabajo contiene una serie de ejercicios a la vez_
que algunas técnicas sustentadas en una didactica critica que
no pretenden otra cosa sino contribuir al mejoramiento de 1la
expresién oral de mis discipulos.

También se inclina en retomar el drea de Espafiol como_
un proceso comunicativo en un afin de promover la adquisicidn
de un conocimiento constructivo y préictico, que difiera total
mente con un aprendizaje mecdnico y normativo apegado en 10S
métodos memoristicos.

Para la elaboracidén de esta propuesta se utilizaron fi--
chas bibliogrédficas que en contrastacibén con mi préctica do-
cente me favorecen para proponer alternativas que influyan de

cididamente para el progreso en el aspecto de la comunicacién.



I.- DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
La Expresién oral en 1los alumnos de 3er. afio.

La comunicacién oral es un factor que influye de manera de-
cisiva en el desarrollo integral del individuo. Indudablemente,
que 1la expresién oral es un elemento importante de 1la personali-
dad, pues de nada sirve poseer un acervo cultural muy amplio si
no se expresa con serenidad y bien organizado, si no se es ca--
paz de comunicarse con los demds.

La expresidn oral inicia su desarrollo desde el hogar, em-
pledndose en la escuela y en la comunidad, correspondiendo pro--
piamente a la escuela el aumentarlo, pulirlo, corregirlo y adap
tarlo a las necesidades del alumno. La expresién oral desempefla
un papel fundamental en el proceso de socializacidbn, ya que per-
mite el intercambio y la interrelacién continua entre los indivi
duos.

Esta forma de comunicacidn (oral) aunque es la mas antigua,
exige para que sea efectiva el desarrollo de ciertas capacida--
des tales como:

a) Manejo de amplio vocabulario como elemento de vital importan-
cia.

b) Uso adecuado de términos dentro de un contexto.

c) Emisibn de ideas con precisidén, claridad, fluidez y propie- -
dad.

d) Saber escuchar y verificar (decodificar) los mensajes orales_
recibidos.

Una finalidad educativa importante en el nivel bésico, es -
preparar al estudiante para que maneje el lenguaje oral de mane-
ra eficaz. E1 docente ha de valorar asi este aspecto y dedicar -
especial atencidén para que cada uno de los alumnos desarrolle di
cha capacidad, tanto en el aspecto expresivo como el comprensivo

de esta forma de lenguaje.



Después de analizar mi grupo respecto a expresibén oral, -
llegué a la conclusidén de que s{ limita el aprovechamiento no -
sblo en el &rea de Espafiol sino en todas 1l1as demids &reas ya que
todo el proceso ensefianza-aprendizaje gira en torno a la expre-
sidén oral. Y de ahi nace la siguiente interrogante; ¢Cébmo in--
fluye el maestro para el buen desarrollo del lenguaje oral?.

Este problema tiene su origen de estudic con el grupo de_
30. "A" de la Escuela Primaria Urbana Estatal "Francisco J. Ma
jica", turno matutino, C.C.T. 16DPR2776V en el ciclo escolar_

1991-1992, con cabecera en Vista Hermosa de Negrete, Mich.



II. JUSTIFICACION, OBJETIVOS, INTERES.

"El lenguaje oral es la herramienta bésica a tra
vés de la cual el nifio revela su interés, inter
cambia experiencias, adquiere conocimientos, ex
presa sentimientos y se interrelaciona con 1los
demids. Por ello es importante que se le brin-
den oportunidades para que desarrolle su capaci
dad de manifestarse oralmente a través de una_
prdctica continua". (1)

Después de conocer 1las deficiencias en el lenguaje que -
existen en la mayoria de mis alumnos y la influencia decisiva_
que tiene este aspecto en su desarrollo integral, decidi reali-
zar el presente trabajo como una muestra clara de mi afdn por_
elevar la capacidad expresiva en ellos, habilidad tan importan-
te en nuestros dias. Tan importante que el lenguaje oral estd -
presente en todas 1las 4reas de estudio y su dominio condiciona
en cierto modo el aprendizaje en general. La mayoria de las co-
sas que aprendemos se conocen y explican a través de la lengua.
Por eso, una de las tareas primordiales de la educacibén es ha--
cer que el educando desarrolle la capacidad de expresarse en su
lengua y de comprender lo que otros hablan a través de un conti
nuo ejercicio.

La experiencia demuestra la poca importancia que en la fa-
milia y en la escuela se le da a este aspecto; en 1la familia se
arraiga este problema cuando el nifio no es capaz de expresar un
saludo de cortesia o una presentacién personal, mucho menos pa-
ra dirigir unas palabras de agradecimiento; cabe seflalar en 1lo
que respecta a la escuela, el maestro se enfrenta a ciertos obs

tidculos que el nifilo trae de rafiz en su forma de expresidén como

(1) S.E.P. "Libro para el maestro tercer grado" Primera Edi- -
cibén, México, 1982. p. 19. :



la timidez, el miedo, la inseguridad, vocabulario vulgar y defi-
ciente, etc., es necesario resaltar que el interés de los alum--
nos para mejorar su manera de hablar se basa en gran medida en -
el dinamismo, preparacién y proyeccidén del maestro, asi como las
relaciones entre maestro - alumno dentro y fuera del recinto es

colar.

Si consideramos el lenguaje hablado como la capacidad que
tiene el hombre para comunicarse, podemos facilmente pensar que
dicha capacidad tiene como principales canales de transmisibén, -
el pictogrdfico, el escrito y el oral. De ellos el mids usual, -
el que nos acompafla toda la vida, es el oral; el que mis capta--
mos y el que mds se utiliza. El1 verdadero logro del lenguaje 1lo
alcanzaremos cuando lo conozcamos y utilicemos al servicio de -
las causas mas nobles, como la dignidad de la persona, la justi-
cia social, exigir derechos y promover la igualdad de oportunida
des. ‘

Esta propuesta no es por tanto, producto de presiones ex--
ternas ni de la casualidad; es una necesidad que se cristaliza.

Es resultado de la necesidad que he detectado en medio de -
mis constantes observaciones a través de mi carrera y de mi expe
riencia docente; y con ella pretendo dar solucidén al problema de

la expresidn oral.

Los objetivos del lenguaje hablado que este trabajo preten
de alcanzar pueden resumirse en forma general en tres apartados:
el primero de ellos consiste en crear en el nifio una actitud po-
sitiva hacia la comunicacidén oral. E1 segundo, es dotarle de re
cursos l1éxicos necesarios para que se exprese clara y adecuada--
mente, y el tercero, en afianzar y desarrollar el pensamiento in
fantil a fin de que sepa relacionar y ordenar las ideas que va
a exponer y esté en condiciones de valorar todo cuanto expresen_
los demas.

En cada uno de estos tres grandes apartados pueden ser in-
cluidos los objetivos concretos que se pretenden alcanzar en ca-

da momento de la ensefianza. He aqui algunos:
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Influir para que adquieran y desarrollen su capacidad de comu-
nicacidn.

Contribuir al incremento y movilidad del vocabulario.

Lograr una pronunciacién correcta.

Habituar a exponer las ideas ordenadamente.

Perfeccionar 1la entonacidn.

Capacitar para formar oponiones propias.

Crear una actitud de respeto hacia las opiniones ajenas.
Infundir confianza al momento de expresarse.

Desterrar los errores adquiridos por influencia del ambiente.
Contribuir al progreso de otros sectores del lenguaje, como 1la

lectura, composicidn, ortografia, etc.



ITI. MARCO CONTEXTUAL

Es indispensable para todos los que laboramos dentro del -
sistema educativo, conocer los antecedentes histéricos, geogréa-
ficos, sociales y culturales de mayor trascendencia con que --
cuenta el lugar donde laboramos Yy asi mismo tener una base fi-
ja para promover un desarrollo eficaz y permanente.

El lugar donde se llevari a efecto la investigacibn es en_
la comunidad de Vista Hermosa que pertenece al estado de Michoa
cén.

El Municipio de Vista Hermosa comprende las ex-haciendas -
de Buena Vista y el Molino, propiedad de Don José Ma. Negrete y
en cuya memoria se conoce su cabecera CoOmo "Vista Hermosa de Ne
grete".

En 1921 y siendo gobernador del Estado de Michoacan el Ge-
neral Francisco J. Majica, fue elevada esta coﬁunidad a cabece-
ra Municipal y desde entonces ha sido la base fundamental de la
sociedad la familia constituida por los padres e hijos.

Cuenta con una poblacibén de 24,517 habitantes, una superfi
cie de 200.46 Km2, su altura sobre el nivel del mar es de - -
1530 mts., y el clima dominante en esta regidén es templado en -
invierno y calido en verano.

Colinda por el norte con el Rio Lerma, al sur con los muni
cipios de Pajacuardn e Ixtladn, al este con Tanhuato y Yurécua-
ro y al oeste con el municipio de Brisetfias.

De Vista Hermosa ala capital del estado hay una distan--

cia de 183 Km. y 464 Km. a la capital del pais.

NOTA: Algunos datos de los que menciono arriba fueron obtenidos
de un folleto a modo de Monografia, propiedad de la Bi--

blioteca PGblica de Vista Hermosa.



"a comunidad es un nficleo de poblacibén con unidad histb-
rico-social, con autonomia y establidad relativas, cuyos miem--
bros estin unidos por una tradicién y normas formadas en obe--

diencia a las leyes objetivas del progreso". (2)

El grupo de individuos de la comunidad de Vista Hermosa -
tienen un pasado comin del que se desprenden relaciones y nor--
mas de conducta con intereses comunes, con un sentido de solida
ridad que a veces es muy profundo y que se traduce en un etno--
centrismo aislante, y formas de control social que comprenden -
a todos los miembros.

Esta comunidad ocupa un territorio delimitado. Por ser -
la tierra fuente de trabajo, el territorio de la comunidad se -
destlna a dos funciones: una destinada a la construccidén de vi-

1endas, servicios y anexos constituyendo las pequeiias unidades
rurales como parcelas, solares, parajes, manzanas ¥y huertas, en
que se divide el 4rea poblada de la comunidad; otra destinada a
la agricultura y a otras actividades como la ganaderia.

En lo que se refiere propiamente a 1la economia, encontra--
mos, que la agricultura es un sistema administrativo de la pro-
ducccidn de 1los bienes y servicios que permite el desarrollo -
de la sociedad y que al estudiarla nos ayuda a conocer las posi
bilidades de adaptacidn y progreso que se refleja en sus habi--
tantes.

Asi pues tenemos dque la agricultura constituye 1la princi--
pal fuente de riqueza de esta poblacidén y contribuye en gran -
medida en la economia de la misma.

Las actividades agricolas y como fuente de empleo las reali
zan los peones o jornaleros, las relaciones de produccibn que

aqui se dan son de subordinacién, pedbén-patrdn en las cuales -

(2) Ricardo Pozzas Arciniegas. "El Desarrollo de la Comunidad".
Fn U.P.N. Antologia , Escuela y Comunidad, U.P.N. /S.E.P.
México 1985. p. 120. =
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este @iltimo explota la fuerza fisica del primero.

Es lamentable que en este lugar exista mucho latifundismo
ya que las mejores tierras estédn en manos de algunos cuantos,
y aunque exista el ejido en ocasiones de nada sirve ya que no
cuentan con recursos financieros para la siembra.

Esta comunidad presenta continuidad de desarrollo de fuer-
zas productivas ya que desde hace muchos afios, su actividad -
principal ha sido la agricultura y todo el tiempo han existido
los peones y los patrones.

El grupo humano que constituye la comunidad necesita sa-
tisfacer sus necesidades bisicas de alimentacidn, vivienda, --
vestido, seguridad y recreacibén, utilizando las experiencias -
que le materializan en una serie de habilidades que desarro--
llan en sus empleos; de acuerdo al INEGI en el censo de 1990,
encontramos variedad de ocupaciones asi como diferencias entre
las clases sociales y formas de vida de las mismas.

Dados los porcentajes tenemos los siguientes datos: el -
60% de la comunidad se dedican a las actividades del campo; el
17% atienden el comercio; el 20% trabajan como empleados y un.
3% corresponde a los profesionistas, tomando en cuenta otras -
caracteristicas de la poblacibén encontramos que el 20% es flo-
tante, el 52% del total es activa y el 28% es inactiva.

Conocer las costumbres y tradiciones propias de cada lu--
gar es un factor importante, ya que forman parte de la cultura
de sus habitantes que en conjunto con su pasado y presente -
histdrico integran la personalidad de todos y cada uno de sus
habitantes.

Ahora bien, existen diferentes costumbres de acuerdo a ca
da estrato social.

La clase alta se distingue por ser de costumbres mas refi

nadas tanto en su conducta, como en su forma de expresibén, - -
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notamos entonces gque los nifios de este nivel tienen un mejor de-
senvolvimiento personal, son extrovertidos y demuestran mas segu
ridad en la forma de conducirse como al hablar, sin embargo -
1os de la clase media-baja tanto adultos como nifios son mas cohi
bidos y tienen mas dificultad al expresarse, agregando que tie--
nen un l1léxico vulgar y deficiente. Otro 4ngulo de apreciacibn -
en cuanto a las costumbres tenemos ahora las de tipo religioso -
en las que la mayoria son catélicos en un 95% y el 5% lo confor-
man otras sectas como los Testigos de Jehovd y los de la Iglesia
de Jesuscristo de los Santos de los Ultimos dias; los catblicos
asisten por lo regular a las misas dominicales, a algunos reti--
ros de evangelizacibén para adultos, jévenes y nifios, en los que
se les brinda la oportunidad de manifestar sus vivencias, promo-
ver las relaciones sociales, afianzar los lazos de amistad, préc
ticas muy positivas para emplear la expresién oral pero muy dis-
tanciadas. El1 estrato medio-bajo lo conforman la mayoria de 1las
familias, acostumbran paseos de tipo religioso como a San Juan -
de Los Lagos, a las fiestas de Tanhuato, a la Barca Jal, y algu
nos lugares circunvecinos, o bien a pasear 1los domingos por la -
plaza principal de la comunidad. Por otro lado la clase alta -
acostumbra pasear por 1las principales playas del pais, asi como_
en algunos partes del extranjero.

En este lugar existen también algunas costumbres civico--
culturales de gran trascendencia, como el desfile del 16 de sep-
tiembre, dia en que se conmemora el Aniversario de 1la Iniciacidbn
de la lucha por la Independencia Nacional, en éste participa 1la
mayor parte de la comunidad, unos en el desfile, luciendo sus -
uniformes de gala y un paso cadencioso en la marcha, otros como_
espectadores. Oportunidad que aprovechan en el kiosco del lugar
las autoridades Municipales y educativas para dirigir algunas pa
labras elocuentes.

Otra fecha importante para la comunidad es el lo. de Di- -
ciembre, dia en que se festeja el aniversario de 1la fundacidn de

la comunidad y a la vez se hace alarde al aniversario de la Revo
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iucidn Mexicana en la que participan la mayor parte de los habi--
tantes en un 1lucido desfile cultural-deportivo y cierran con bro
che de oro con un grandioso baile.

En el aspecto educativo, del ciclo escolar 1980 hasta la fe-
cha funcionan: seis Jardines de Nifios, diez primarias y una secun
daria Técnica, una escuela preparatoria por extensidn de Zamora.

E1l plantel donde se llevaréd a efecto la investigacidén es 1la
Escuela wFrancisco J. MGjica" turno matutino y estid ubicada en
Lendaro Valle No. 101 de Vista Hermosa.

Es la escuela primaria mids grande de este lugar, en ella 1la
poramos: una directora técnica, diecisiete docentes, un maestro_
de Educacidén Fisica, un maestro de Actividades Culturales y un -
conserje. Al inicio del afio al asignarnos el grupo que atende--
riamos también se nos indicd nuestra respectiva comision, to-
cindome por fortuna atender al grupo de 3o. "A" ¥ l1a comisidn de
accidén social.

En esta escuela, de manera general, existen diferentes pro-
blemas que se han venido arraigando a través del tiempo, siendo -
ésta de tipo estatal. Cuenta en su mayoria con hijos de padres a-
salariados y de escasos recursos econdmicos, de ahi nace el pro--
blema de la desercidén como del ausentismo escolar, ya que algunos
nifios se ven obligados a colaborar en el gasto familiar trabajan-
do en el campo; aumentando de esta manera si es que no desertan, -
el problema de la reprobacién; en algunos nifios se nota poco inte
rés por asistir a la escuela y cumplir en 1lo académico pues éstos
tal vez abrigan la esperanza de emigrar a los Estados Unidos para
trabajar.

Ahora bien, en cuanto al interés que demuestran los padres_
de familia para que sus hijos salgan adelante, es un aspecto que_
deja mucho que decir de ellos, pues a las claras se ve que no hay
en 1la mayorfia ni el minimo del interés que normalmente tienen pa-
ra con sus hijos algunos padres de familia, no se da en un ambien
te de armonia la relacidén padre-hijo provocédndoles inhibicidn pa-

ra expresarse, en algunos nifios lejos de infundirles seqguridad, -
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los padres les producen temor, cabe sefialar al respecto que -
los padres de mis alumnos en su mayoria son analfabetas con -
excepcidbn de algunos cuantos, seglin encuesta aplicada a 1los pa
dres indica que el 35% no saben leer ni escribir; el 45% de -
ellos no terminaron la primaria y sblo el 10% tienen su certi
ficado de Educacidn Primaria. (Anexo 1).

otro de los aspectos que conviene sefialar, y que influ
yen en gran medida para que la escuela marche satisfactoria--
mente son las relaciones sociales que existen entre los do--
centes ya que no son muy estrechas que digamos, pues al rea-
lizar las actividades a nivel centro de trabajo, se nota mu--
cha apatia en el ambiente; es una pena que se esté mezclando_
la politica magisterial con el trabajo.

En lo que respecta propiamente a mi grupo y como lo se-
flalé anteriormente, por fortuna atiendo al grupo de 3o. "A" ¥y
los alumnos que estdn a mi cargo son 40; 21 hombres y 19 muje
res, por edades quedan; 3 de 7 afios, 21 de 8, 12 de 9 y 1 de
10 afos.

"Una de las bases fundamentales para asegurar el interés
y la fecundidad de la ensefianza, y por tanto, para contribuir
a lanormal y permanente asistencia de los nifios a la escuela,
es, sin duda, su acertada distribucidn en el saldn de clase".
(3)

El primer dia de clase dejé que mis alumnos eligieran_
su respectivo lugar, posteriormente opté por reacomodarlos en
un lugar mds preciso, los alinié en tres filas de mesabancos_
binarios, una de mujeres, una mixta y una de hombres, tomando
en cuenta la estatura de mis alumnos acomodé los mas bajos -
adelante y los mids altos atrds, no sin antes comprobar que to
dos vieran y escucharan perfectamente.

Siendo el 3er. afio mi grupo no me fue dificil su inte--:

(3) Antonio Ballesteros . "Organizacidén de la Escuela Prima--
ria". En UPN Antologia: Grupo Escolar U.P.N./S.E.P. Méxi-
co 1985. p. 16.
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gracibén, pues ya se conocian en su mayoria, no obstante como mi
problema a tratar es la Expresidén Oral, organicé algunos juegos
de integracidén donde participaron todos, ademis realicé algunas
actividades que me sefiala el programa oficial con el objeto de
jntegrar al grupo y crear un ambiente propicio para impulsar 1la
expresibén oral.

Siguiendo con los factores contextuales, los medios de co
municacidén masiva influyen acostumbrando a los alumnos a la -
substitucidén de la palabra, por imdgenes y sonidos; los ambien-
tes familiares no siempre contribuyen al desarrollo de esta ca-
pacidad, a veces hasta la inhiben; otfo factor de esta catego--
ria, es la costumbre generalizada de usar "frases hechas" o -
términos gque "dicen todo" Yy "nada" a la vez. Por ejemplo: --
"padrisimo", nincreible", etc.

Reconozcamos entonces dque éen ocasiones no sblo los alum--
nos sino hasta los maestros nos quejamos de 1las circunstancias
en que hemos sido educados y en las dque vivimos.

Dadas las circunstancias de 1los medios de comunicacién ma-
siva, pensamos como otros quieren gue pensemos, hablamos como -
otros quieren que hablemos, €S decir estamos enajenados Y mani-
pulados.

Para poder defendernos, e€s necesario que conozcamos el -
funcionamiento del lenguaje como gi fuera el de un arma dJue pPoO-
damos dominar y utilizar.

Los medios contribuyen poco a poco a gque perdamos el sen-
tido de nuestra dignidad. Vamos deteriorando el ejercicio de -

nuestra capacidad para razonar ¥ hablar.

* A1 redactar el presente trabajo en 1o referente a los datos -
bibliogrdficos de pie de pidgina se tomaron como ejemplo las citas del vo-
Jumen TRI I en las pdginas 155 y 180 al pasar el trabajo en Timpiose con-
sultéd el volumen RID I ammos de la U.P.N. en donde se sefiala que primero
debe escribirse el apellido paterno del autor, materno y nombre por 10 -
cual se pide una disculpar por 1a forma de redactar Tos datos bibliografi
cos en el presente trabajo.
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IV MARCO TEORICO

Como ya lo mencionaba en el marco contextual, el medio cir
cundante y la familianofavorecen el desarrollo del lenguaje en -
el nifio, lo cual lo limita en cierta forma.

Pero més que el medio, segln mi hipbtesis es el maestro - -
quien influye de manera decisiva para que el nifio se exprese de_
manera aceptable.

A nosotros los maestros se nos ve muy poco platicar con los a
jumnos en el saldén de clase y fuera de 41, didlogo que hubiera -
de propiciar un ambiente de cordialidad entre ambos.

El1 didlogo entre maestros y alumnos tiene una importancia_
casi siempre mayor que la que se le da, porque los frutos de 1la
ensefianza, sin una comunicacidén fluida entre maestro y alumno, -
por lo general son pobres.

El maestro por su parte, suele creer que sSu método es bue-
no, que sus exposiciones son claras, que su conocimiento y su eXx
periencia son mids que suficientes, que es la torpeza del alumno_
lo que no le permite entender, aprovechar.

Fl alumno, a su vez, con muy honrosas excepciones, ve un -
ogro en cada maestro y una carga en cada clase y todo esto condu
ce a un aprovechamiento general que deja mucho que desear y 1los
comentarios que los sistemas de educacidn son deficientes se han
convertido en un clamor.

E1 hablar bien en clase, de entenderse bien en asuntos de
docencia, no es la solucidén de estos problemas, pero mucho los -
alivia y mucho mejora la educacidén en general.

Aparentemente es ficil para el alumno, preguntar 1o que no
sabe y lo que no entiende, y asimismo se cree que es sencillo -
para el maestro contestar las preguntas de sus alumnos; sSe Supo-
ne que es ficil exponer un tema para el alumno y dictar una cétg
dra para un maestro. Sin embargo, cudntas veces se ha oido a los
alumnos quejarse de lo confusas que son las expresiones de sus -
maestros y cuéntas otras 1los maestros hacen repetir varias veces

el mismo concepto a los estudiantes.
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Ser explicito en clase no es cosa del otro mundo, Yy no -
se pretende con este trabajo enseflar a dar clase a nadie, pe-
ro si mejorar nuestra cualidad expresiva, sin embargo, no se_
puede negar que hay docentes que a pesar de su dgran experien-
cia son incoherentes en sus expresiones y crean confusiones -
en sus alumnos, principalmente hay maestros que siendo inge-
nieros, médicos, abogados, profesionales de culquier &rea, --
que estdn impartiendo clase a nivel medio, muy por debajo de_
sus conocimientos y suelen hablar con sus alumnos de secunda-
ria como si estuvieran en la universidad; en otros casos, el
maestro en su diferente nivel habla a su modo sin importarle_
que el alumno aprenda o no.

En el nivel primaria en forma especial, hay maestros, -
que se han olvidado que sus alumnos 1os ven como modelo al -
que imitan en todos sus rasgos y expresiones, y no logran evi
tar al estar exponiendo un excesivo nGmero de muletillas y Vi
cios de diccidn con palabras vulgares, malsonantes.

También existen casos de alumnos que sufren realmente -
al preparar sus trabajos y al hacer uso de la palabra expo- -
niendo sus temas; pues se han visto por ahi numerosos traba--
jos de alumnos de diversos grados escritos en forma confusa Yy
desarticulada.

De acuerdo a la encuesta aplicada a maestros de la escue
1a "Francisco J. Mjica" de Vista Hermosa, (anexo 2) pude -
darme cuenta gque la mayoria de los maestros de esta institu--
ciébn se muestran mas afanosos por concluir el programa que -
afianzar los conocimientos en el nifio; atn siendo el area de_
Espafiol a la que le dan mayor preferencia, no figura esta pre
ferencia por 1la expresién oral sino por 1la Linguistica y la_
ortografia; sin embargo pudiendo combinar las actividades de_
un aspecto con otro, las de Expresién Oral poco aparecen en -
l1a planeacidn didéctica. Apoyandome no sblo en la encuesta a-
plicada sino también en las platicas y en mis constantes ob--
servaciones que tuve para con ellos en torno al problema, pu-

de verificar que aln prevalecen en su forma de ensefiar; técnicas y
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métodos de la diddctica tradicionalista pues aln ellos conside--
ran de manera general ¥y casi en su mayoria; gue el mejor maestro
es aquel que logra transmitir a sus alumnos el mayor niimero de
conceptos.

A pesar de que el 4rea de Espafiol es de las que mis atraen
al alumno, es importante sefialar que es el maestro quien no sabe
aprovechar el interds de éstos en cuanto a la participacibén de_
los alumnos en clase, quiero resaltar que ellos manifestaron -
que no participan por no estar acostumbrados, el maestro no se

los pide o porque de plano no les gusta.

nTener un alumno enfrente, es seguir aprendiendo y
poder volcar todos 1los dias en é1 nuestros conoci
mientos en rios infinitos de palabras para recor-
dar lo aprendido y para reencontrarse a si mismo_
en las preguntas, en las inquietudes, en 1la curio
sidad y en el afdn de blsqueda del alumno.
Tener un maestro enfrente, es como contar siem--
pre con la fuente de sabiduria; es estirar mis --
que la mano, la palabra para recoger la respuesta
a nuestra duda, para dar claridad a nuestra som--
bra". (4)

Desafortunadamente no todos los alumnos abrevan en la =
fuente del saber gque es el maestro. Porque se valora justamen
te al maestro sdlo cuando buscando el conocimiento, revolotean_
las dudas.

Como antecedentes de la expresidn oral conviene sefialar_
que "aprendemos primero a hablar, a leer y luego a escribir; en
este orden aparecieron el habla y la escritura en la historia -

de 1a humanidad". (5)

Durante muchos siglos, el habla fue suficiente para cu- -

brir las necesidades de esta comunicacidén del hombre; pero un

(4) Oscar Botello Mier. "Manual de la Palabra". Noriega Edito--
res, México 1989. p. 117.

(5) SANTILLANA. "Enciclopedia Técnica de 1la Educacidn". Edit. -
Santillana S.A., Espafla 1975. p. 63.
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dia sintid la necesidad de contar con alguna forma de representar
las palabras e inventd la escritura.

En los albores de la humanidad nacidé la lengua hablada; la -
escritura aparecié hace aproximadamente 25 siglos.

Desde que se inventd el alfabeto, el pensamiento humano pu-
do avanzar notablemente; pero aflin sin su invencidén, la necesidad_
primaria de comunicacidén habia sido solucionada de alguna manera_
con la lengua hablada. Ninguna de las dos formas de comunicacién
habia sido solucionada de alguna manera con la lengua hablada. -
Ninguna de las dos formas de comunicacién es superior a la otra;_
1as dos cumplen finalidades diferentes.

Asi surgid 1la

"Teoria Onomatopéyica expresa que 1las palabras na

cen por la imitacidén que hacia el hombre de 1los
ruidos cercanos, es decir por la onomatopeya, --
simbolo aclistico de los objetos que producen rui
dos naturales; animales, agua viento, movimiento
telGrico, etc.
Seglin la teoria de las interjecciones, el lengua
je nacibé de los sonidos emitidos espontaneamente
por el hombre para expresar Ssus contenidos emo--
cionales; hambre, furia, dolor, placer, etc." -
(6)

Lo que en este caso conviene destacar es que las dos teo--
rias formuladas sobre el problema originario de la comunicacidn,_
ya sea desde el plano especifico o desde el plano demostrativo po
sitivista, atienden al mecanismo de 1la formulacidén y origen de 1la
palabra y no a las condiciones biolbgico-sociales de su aparicién.
Quiero decir se plantea este problema en el esquema mecénico cau-
sa-efecto, sin relacionarlo con la situacibén global del ser huma

no en una actitud de conquista del mundo.

La corriente institucionalista explica que:
ILa lengua; cimiento de 1la educacidn. (necesidad de una reforma en

la prictica del espafiol en la escuela primaria).

(6) Santiago Coseriu."Teoria del Lenquaje ¥y Linguistica General"
Edit. Gredos, México 1978. p. 26.
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La manera como concebimos el aprendizaje de la lengua res--
ponde a un concepto general de 1o que debe ser la educacidn. Pen
samos que la educacidn debe conducir al desarrollo integral del_
hombre, como individuo y como ser social. En este proceso la -
lengua desempefla un papel de fundamental importancia. "No habré
ser humano completo, es decir, que se conozca Y Se dé a conocer
sin un grado avanzado de posesibén de su lengua' ha dicho el gran
poeta Pedro Salinas. wHablar es comprender, y comprenderse es -
construirse a si mismo y construir el mundo.

Gran parte de nuestra vida es lenguaje. A través de é1 --
nos comunicamos -- vivimos -- con los demis; a través del len--
guaje descubrimos el mundo y damos a 1la sociedad 1o que somos ca
paces de dar.

A través del lenguaje -—-esto es fundamental-- funciona, en
buena medida, nuestro pensamiento. Lengua ¥y pensamiento se con-
dicionan mutuamente; el wuno no puede crecer ni enriquecerse sin
el otro.

Por eso el lenguaje, O mis exactamente el cultivo del len-
guaje, es el cimiento de 1la educacién. Lo es también porque 1la
mayoria de las cosas que aprendemos ___ las matematicas, las C. -
Sociales, las C. Naturales, etcétera___ las aprendemos sobre to-
do a través de la lengua.

La lengua tiene, pues, una funcién clave, dentro del proce
so educativo. En este sentido, no es una "asignatura" més: esté
presente en todas las otras y su dominio condiciona en cierto mo
do todos los aprendizajes.

Por eso una de las tareas fundamentales de la educacibn es
hacer que "crezca" en el educando la capacidad de expresarse en
su lengua y en comprender 1lo que otros hablan y escriben en - -
ella.

"LLa capacidad de expresarse a través del lenguaje articula

do es en el hombre una facultad innata. pero esa facultad, en -
-
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si{ misma, es poca si no se cultiva a través de un continuado -

adiestramiento, de una continua y atinada ejercitacibén." (7)

Meditemos un poco mds sobre 1o que es la lengua y sobre_
lo que queremos lograr a través de su practica en la escuela. -
Tenemos que detenernos a ver cémo ha sido hasta ahora la ense--
fianza de la lengua en México, por qué ha sido asi y cudles son
sus resultados.

Convendrd acercarnos a este tema con el espiritu abierto,
dispuestos a ver claro, a analizar criticamente, a descubrir -
por dbénde ha fallado la enseflanza tradicional del espafiol.

Todos sabemos que ha habido ciertas fallas: esto lo vemos
con sblo abrir los ojos. Muchos alumnos acaban la secundaria y
aGn la preparatoria sin saber expresarse con mediana claridad y
coherencia; en nivel universitario gran parte de los estudian--
tes son incapaces de redactar un trabajo, por sencillo que sea;
no saben organizar sus ideas ni ponerlas por escrito con preci-
sién y siguen cometiendo burdos errores de sintaxis (y hasta de
ortografia).

"Una de las grandes metas de la educacién en México debe_
ser, pues, la de desarrollar en los alumnos la habilidad de ha-
blar demanera clara y precisa, lo cual equivale a desarrollar en

ellos la claridad y precisidén del pensamiento." (8)

Es un proceso que debe iniciarse desde el primer escaldn,_
desde el primer grado de la Escuela Primaria. Lenguaje y pensa-
miento, deben crecer con el nifio, a la par de los conocimientos
que va adgquiriendo.

La verdad duele, pero hay que reconocerla. Reconozcamos_

con honradez que algo ha funcionado mal entre nosotros. Si - -

(7) S.E.P." Libro de Espaiiol para el maestro de tercer grado."
Segunda edicibén. México 1975. p. 10.

(8) S.E.P. "Libro de Espafiol para el maestro de tercer grado."
Op. Cit., p. 10.
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tenemos la capacidad de admitirlo y el deseo auténtico de lle-
gar hasta las raices del problema, la bisqueda de la solucidn,
quizd no sea tan dificil. Nuestra buena voluntad ___la de to-
dos los maestros ____ es 1o fundamental.

Y la buena voluntad comienza con una verdadera critica._
Hemos podido observar en algunos maestros una actitud defensi-
va ante los reparos hechos a 1la ensefianza del espafiol en Méxi-
co. Esa reaccibén no es justa, porque 1os defectos nos vienen_
de muy atras. Vienen pisicamente de una concepcibén del lengua
je que nacid en el siglo XVIII y que ha venido arrastréndose -
hasta hoy...

Llega un momento en que Sse hace imperioso superar los con
ceptos y 1los métodos heredados de otras épocas. Primero, revi
sarlos a fondo y poner en su lugar ideas y métodos de comproba
da validez. Parece que ha llegado ese momento.

El lenguaje , funcibén natural. Para el ser humano ha- -
blar es una funcidn tan natural como caminar; sabe ejecutar am
bas funciones espontaneamente, sin ponerse a pensar cdmo ha --
l1legado a dominarlas ni en qué forma las desempefia. Los ni--
flos pequeflos nos lo muestran muy bien: en cierto momento apren
den a caminar, y caminan; luego aprenden a hablar, y hablan, -
sin mas.

Ahora bien, cuando alguien tiene una herida en un pie, el
hecho de caminar se le hace consciente; cuando no puede andar_
bien, se da cuenta de que ha estado caminando; trata entonces_
de recuperar esa pérdida de capacidad. Lo mismo tendria gque
pasar con el habla; sb6lo ante un trastorno se haria el hombre_
consciente de esa funcidn y trataria de corregirla.

Pero el hecho es que en la sociedad en que vivimos esto -
no ocurre asi. Resulta que los hombres se preocupan mucho por
cémo hablan; y cuanto mids cultos son, mds se preocupan: n;esté
bien decir onceavo? ¢(No es undécimo?" "¢Cbébmo se dice, yo fuer
zo o yo forzo?" ¢(Se le puede decir tren al tranvia? " "la pala-

bra loncheria ies correcta?... No hay duda: en cuanto al len--



guaje hablado, tenemos una enorme inseguridad. Muchos estamos -
convencidos de que "hablamos mal", de que cometemos errores a -
cada paso. En cambio, al caminar damos paso tras paso sin te-
mor de equivocarnos; ahi no reflexionamos, sencillamente camina
mos.

¢ Por gué no podemos, simplemente, hablar, dejar que flu--
yan espontaneas las palabras siempre que tengamos algo que de-=
cir v sin importar ante quién y de gqué hablamos? ¢ Y qué, al es
cribir, no podemos, simplemente, dejar que esas palabras espon-
tdneas pasen por la pluma al papel? no podemos, porque nos han__

y nos hemos impuesto una serie de trabas.

:De dbénde nos vienen esas trabas?. Tenemos que empezar -
por comprender que el lenguaje es una funcién social y que, co-
mo todo hecho social, estd sujeto a ciertas normas. La sociedad
sanciona la conducta de los hombres: también, su conducta lin--
gufistica. Dice "si" a esto, "no" a lo otro. Asi es y asi tie-
ne que ser.

Pero hay normas sanas, congruentes con la tradicidén de 1la
comunidad y lo bastante flexibles como para irse adaptando a --
los cambios. Y hay normas que actllan negativamente, normas ana
crbnicas y ajenas al mundo en que estin operando, normas rigi--
das, intolerantes, que cohiben y paralizan a los hombres. A es
te (1l1timo tipo pertenece la norma linguistica que predomina alin
en México y en otros paises hispanoamericanos.

.Cudl es esa norma? Es bédsicamente la de la Real Acade--
mia Esapafiola de la Lengua. Surgidé en el siglo XVIII,a imita-
cién de la Academia Francesa, con el propbsito de dar a la len-
gua cierta fijeza y estabilidad, y para que los muchos hablan--
tes del castellano tuvieran una autoridad a la cual atenerse. -
Surgié con un doble propbsito: describir la lengua espafiola y
crear normas para Su uso.

En los dos sentidos, la labor de la Academia fue interesan

te y provechosa. E1 Diccionario de autoridades, hecho en 1713,
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es una valiosa obra jexicografica del espafiol. Su finalidad -
fue hacer una recopilacidén exhaustiva del 1éxico de los escrito
res espafioles, y, al mismo tiempo, fijar por primera vez la or-
tografia de la lengua. La importancia de la Gramdtica de la A-
cademia es también evidente, puesto que en ella se hizo una des
cripcibén rigurosa del espafiol literario, de acuerdo con 1los cri
terios de la época. El Diccionario de 1la Lengua espaiola, pu--
blicado por la Academia, sigue siendo, desde luego, una obra im
portante de consulta. Pero a estas alturas del siglo XX, no - -
siempre podemos ni debemos atenernos rigidamente a los precep--
tos de la Academia, ni para el conocimiento de nuestra lengua -
ni para normar nuestra habla. Y esto por una razbédn fundamen- -
tal:

Porque se basa en la lengua literaria. Para la Academia -

sb6lo los grandes escritores han sabido manejar adecuadamente 1la

lengua, y por lo tanto sblo ellos sbélo Cervantes, Moratin_
o Jovellanos pueden decirnos cémo es la lengua y cdmo de-
be ser.

Las lenguas cambian a lo largo del tiempo y cambian tam- -
bién a través del espacio. Todos hablamos espafiol, pero no es -
exactamente igual el espafiol de México al de Argentina o de Chi
le o de Perfi o de Cuba. ¢Qué quiere decir esto? Que nuestro espa
fiol de hoy, el espafiol que hablamos hoy en México , tiene que -
ser forzosamente distinto del espafiol que se escribia en Espa-
fia en el siglo XVIII, cuando la Real Academia sacd su Gramatica.
En esa Gramidtica, y lo mismo en 1las gramdticas que se inspira--
ron en ella, hay muchas cosas ajenas a la realidad viva de nues
tra habla (por ejemplo, el'"vosotros" COnN todo su séquito verbal:
"comeis", "trajisteis", "hablabais"...) Y por supuesto, noso- -
tros decimos muchisimas cosas que ni por asomo aparecen en ellas.

0 sea que la Gramatica de la Academia y de sus seguidores_

no corresponden sino parcialmente a nuestra lengua. Siempre son
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utilisimas como obras de consulta. Lo gque resulta inaceptable
es que acudamos a ellas para que nos digan cbémo debemos hablar
y escribir actualmente todos los que hablamos y escribimos es
pafiol. (Se podria mostrar claramente el caricter normativo y_
autoritario de la Academia como un ejemplo aparentemente mini-
mo: hasta 1970 la Academia escribia Méjico con j y no aceptaba
el uso comin en nuestro pais.

Entonces ¢por qué siguen vigentes en México esas grama-
ticas?. Esto es lo que hay que preguntarse. .. Una respuesta_
seria: porque no tenemos con qué sustituirlas. Y no es mala -
respuesta. Pero evidentemente, hay también otra razdn: que el
abismo existente entre la gramdtica que se ensefia en las escuge
las (o sea, la académica) y el habla viva se ha interpretado -
asi: "Lo que pasa es que nosotros no sabemos hablar bien el es
pafiol". Y en nombre de esta impericia nuestra para manejar la_
lengua nos hemos impuesto a nosotros mismos una especie de ca-
misa de fuerza que no nos deja respirar...

"Hablamos muy mal el espafiol" (?). Alguien dijo una vez

que los mexicanos sentimos que el espafiol no es nuestro, que -

~e

sélo nos lo prestaron y que alglin dia tendremos que devolverlo
por eso tratamos de cuidarlo al maximo. Es verdad que nos pre
ocupa mucho 1la correccién, muchisimo. En materia de lenguaje_
tendemos a andar vestidos de etiqueta. Se dice que a los ni-
fios, en la escuela, hay que enseflarlos a expresarse "con pro--

piedad"”, que hay que extirpar (de su lenguaje esos "barbaris- -

mos" que lo "ensucian"; "!Nifio, no digas asi!, 'Qué fea pala--
bra!" "!Cdémo dijiste!", "!Y quién te ensefid a usar ese lengua
J'e?u

;Quién le ensefid sino la vida misma?, la lengua viva bu-
llente de su comunidad. La lengua que se habla, no la que se
escribe, la que todos oimos y respiramos. La lengua tal como_
es, antes de que le pongan la camisa de fuerza del "deber ser".

Lo triste es 1o que sigue a esto: la inhibicidn, 1la paralisis._
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1"cuidado con la lengua: hay gque usarla con precaucién"!.

La lengua es un instrumento, una herramienta; de nada servi
r4 pulirla por fuera; si no la usamos. "Recordemos: cuando la -
carga se queda en el fusil lo oxida; asi el pensamiento en el -
hombre". (9)

;Realmente es la incorreccién el problema principal? Ved--
moslo bien. Todo hablante, absolutamente todo hablante de una

lengua, conoce en forma intuitiva los mecanismos bésicos y esen-

ciales de esa lengua y sabe manejarlos perfectamente. Sélo --
que a veces "no encuentra la palabra", no sabe expresar bien 1o
que quiere. Esto no es incorreccibén, es pobreza de lenguaje, es

desconocimiento de los recursos y las posibilidades de la propia
lengua.

Otro defecto , también muy frecuente: la falta de claridad_
en la expresidén; la incapacidad de establecer un enlace adecua-
do entre las ideas y de presentarlas en forma precisa. Aqui el
defecto ya no es sdlo de vocabulario, sino de lenguaje-pensamien
to; las ideas mismas no estin claras, y la torpeza en el manejo_
de la lengua entorpece ain mas el proceso mental.

Hemos hablado de defectos del lenguaje oral. En el lengua-
je escrito aparecen los mismos, y otros mas, causados por el te-
rror a la pluma, que es en buena parte terror a "escribir mal":_
la falta de naturalidad, la rigidez, la tiesura.

;.Y la "correccidén"?. Y sin embargo, a pesar de todo 1o di-
cho, hay algo que se llama "incorreccidén". ©No se dice "cuando -
haigamos dispertado", ni "cuidado con que se te quebre la rama,
porque te caés"... Toda comunidad necesita una norma linguistica
que dé cierta uniformidad a la lengua; algo asi como un "prototi

po" al cual todos los hablantes tienden de alguna manera. Y CoOmo

(9) Miguel Saad Antonio, Oratoria Social. Ed. Continental. Méxi
co 1988. pag. 20
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1a sociedad necesita de esa norma, de hecho 1la tiene; lo que pa-
fa es que, en el caso de México, la conocemos muy mal. Se estdn_
haciendo estudios, y dentro de unos afios sabremos mds que en este
momento sobre la norma del espafiol mexicano. Por lo pronto debe-
mos atenernos a nuestro propio criterio de hablantes del espafiol
una vez que nos hemos convencido de que no hablamos mal el espa—--
fiol.

Todos los gque hemos adquirido cierta cultura llevamos dentro
una especie de "patrdn" 1inguistico, que nos gufia al hablar vy al
escribir. por ejemplo, no decimos truje, ni ansina, ni medecina,
ni ahoy. Estas formas no son "malas" en si; lo que pasa es que -
no son las que usan en México quienes han llegado a cierto grado_
de cultura. Y puesto que la educacidbn quiere precisamente hacer_
mis cultos a los hombres, 1la educacidén del lenguaje llevard a evi
tar tales formas. O sea, dque lo que ha de servir de guia a 1los
maestros es el uso que observan en 10s mexicanos cultos, que, por
cierto, coincide en gran medida con el espafiol hablado por los -
hombres cultos de otros paises hispanoamericanos Yy de Espafia mis-
ma. Y como todos los que escriben con cierta naturalidad refle--
jan al escribir ese nespafiol culto" (salvo cuando deliberadamente
reproducen, por ejemplo, la lengua popular), la lectura de los -
buenos autores de nuestros dias serid una gran ayuda para llegar a
un adecuado criterio de correccidn.

Ojalé que los maestros mexicanos logremos desterrar de nues-
tra mente la obsesibén de 1la correccidn, en lo que tiene de desme-
surado. Porque entonces si podremos dar al problema sus justas -
proporciones.

Ante todo, la practica de la lengua.

wEn realidad, la ‘'correccidn' ___excepto en el caso
de la ortografia___ no es algo que se 1mp0nqa des-
de fuera, sino algo que Vva surgiendo por si solo -
con un adecuado cultivo de la lengua. Y el culti-
vo adecuado de la lengua quiere decir préctica --
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continua, en todos los aspectos: practica de -
ia expresibn oral, de la expresibén escrita y -
de la lectura". (10)

No nos cansaremos de insistir en esto. S6lo el ejercicio -
permanente del lenguaje hard posible que lleguen a superarse -
las fallas Dbasicas que observibamos hace un rato. E1 movimien
to se demuestra andando, Yy 1la lengua se aprende hablando, escri
biendo, leyendo. El maestro que conceda a sus alumnos conti---
nuas oportunidades de expresarse y que sepa fomentar en ellos -
el placer de la 1ectura,‘cosecharé muy pronto los frutos; vera-
cbémo crece su vocabulario, cbémo se flexibiliza la construccidn_
de sus frases, cdmo su lengua se Va haciendo mds apta para ex--
presar conceptos cada vez mis complejos.

0 sea, que no habrad que quejarse ya de la pobreza del len-
guaje, ni de su torpeza, Su falta de claridad y precisidén, que,
como vimos, constituyen las fallas principales en 1la educacidn_
del lenguaje y en 1la educacidén en general. Poco a poco los -
alumnos se irédn acercando a esa "posesibédn de su lengua" que Pe-
dro Salinas pedia para el "ser humano completo".

Prictica constante, pues; ejercicio incesante de la expre-
sibén verbal, expresibén que debe serlo de todo; de 10 que se - =
siente, de lo que se vive y se ha vivido, de lo que se aprende_
y se sabe, de lo que se piensa. Practica libre, sin presiones,
sin corrrecciones innecesarias; dejar que el lenguaje crezca, -
se enriquezca,. se flexibilice, se haga apto para decirlo todo,_
1o mis grueso y lo més dtil, lo mas sentido y lo mds pensado.

"El papel del maestro es aqui fundamental. Por una -
parte debe dejar que sus alumnos se expresen lo mas

posible y con toda libertad, que hablen con é1 y ha
blen entre ellos. Por otra parte. debe guiarlos, -

(10) S.E.P. _Libro de Espafiol para el Maestro. Op. Cit., p. 16.
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ayudarles a encontrar 1la palabra justa y la --
construccidén precisa, no dejar que piensen las_
cosas a medias, ensefiarles a lapretar las tuer-
cas' al pensamiento y a la lengua'. (11)

Finalmente la misidén del maestro consistird,. ademds, en -
ayudar a sus alumnos a cobrar conciencia de cémo es y cbébmo fun-
ciona su propia lengua. Aqui tocamos otro punto importante.

La informacibén gramatical. Los maestros que estén leyendo
este documento se habran dicho quizd: "Bien, ¢pero la informa--
cidén gramatical?" Porque tal parece como si sb6lo nos importara
el cultivo de la lengua y no el conocimiento de la gramadtica -
espafiola. También esto @iltimo es importante. Ademds, no es si-
no la otra cara de la misma medalla: es hacer conscientes los -
mecanismos de esa lengua que estamos tratando de perfeccionar a
través de la practica. Y los dos aspectos tienen que complemen
tarse y enriquecerse mututamente.

El problema aqui es: (Vamos a seguir ensefiando la gramati
ca como hasta ahora?. En otras palabras: ;Podemos seguirnos -
guiando por los manuales tradicionales de gramatica espafiola, -
todos inspirados en 1la Gramética de la Real Academia Espaﬁola? -
Ahora sabemos lo que esto implica: se parte de la lengua escri
ta y se parte del espafiol de Espafla (en muchos aspectos, del es
pafiol de siglos pasados) .

Los maestros tendrdn que reconocer que existe un pequefio -
abismo entre el espafiol que se ensefia en la escuela y el que -
realmente hablan los nifios (y que hablamos todos nosotros). - -
;Quién dice hoy "cabe" por "junto a" o "so" por "bajo"; dos pre
posiciones que figuran, con el mismo derecho que "para", "por",
"gobre", en la lista que tienen que memorizar 1o0s alumnos?. A--

brumamos a los nifios con conocimientos que no 1les dicen nada, -

(11) S.E.P. Libro de Espafiol para el Maestro. Op. Cit.,p. 17.
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porque no se relacionan con su realidad.

Es por eso que en las lecturas infantiles ya no aparecen -
palabras como "vosotros", "os", etc. Enfrentémonos de una vez a
este iltimo obsticulo. Todos hemos pasado por la Escuela Prima-
ria y sus clases de gramidtica. {Qué pocos seridn los que recuer--
dan con agrado esta clase! Y cuidntos los que afirmamos que era
1a mis aburrida y fastidiosa!. Las causas: el cardcter artifi--
cial de 1o que se ensefla y la manera mecinica como se ensefla. Y
por si fuera poco, la presuncidén de esa gramdtica que cree te--
ner en sus manos las Gnicas llaves del "bien hablar".

E1 contenido es anticuado, el método es anticuado, el crite
rio normativo es anticuado.

Entonces ¢qué va a aprender el alumno?. Pues va aprender_
espafiol pero con nuevos criterios. Existe una nueva gramatica._
En verdad, no es tan "nueva'", pero hasta ahora se le ha conocido
sobre todo en el terreno de las investigaciones especializadas,_
y en pocas partes ha trascendido el aprendizaje escolar. jYa es_

hora de que trascienda!.

La nueva gramidtica forma parte de 1la linguistica, una de
las grandes ciencias de nuestro tiempo. La linguistica es autd
noma en cuanto a sus métodos de investigacién y su sistema tedri
co, Yy a la vez tiende numerosos puntos de contacto con otras - -
disciplinas, como la psicologia, 1la sociologia, 1la antropologia,
la pedagogia, la filosofia. Sus descubrimientos han rendido - -

frutos importantes.

Pese a sus complejidades, 1la linguistica se basa en cier--
tos principios bastante sencillos. No hace falta, para compren
derlos, una preparacidén especial; sb6l1o el interés y buena volun
tad. ©Los maestros podran comprobarlo al leer los elementos de_
linguistica incluidos en este trabajo que abarcan los aspectos_

fundamentales de esta ciencia.
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Por lo pronto diremos sblo esto: la linguistica, como -
otras ciencias, se dedica a observar. Observa la lengua, la -
ve tal como es, y deja de lado las antiguas preocupaciones por
el cdémo "debe ser". Le interesa todo 1o que es lengua, en -—-=
sus variadas manifestaciones; pero al mismo tiempo concede pri
macia al lenguaje hablado, como lenguaje primario que es. Es-—
tudia diversificacién a través del tiempo y del espacio; cbdmo__
va cambiando cada lengua en el paso de los siglos, con los - -
traslados a otros sitios, con los contactos que establece con
otras lenguas... Toma una lengua tal como es €en un momento da-
do y un lugar dado; la somete a cuidadoso y detenido andlisis;
descubre su estructura interna y la describe mediante métodos,
que se han elaborado para ese propdsito. El iinguista llega a
tener asi una amplia y generosa comprensidn de 1o0s fenbmenos -
del lenguaje. Preglintesele a un lingﬁista si es "correcto" de
cir, por ejemplo, "eso lo acabo f4cil". E1l sonreira y contes-
tari con otra pregunta: n;Asi dice la gente?"... Entonces es-
t4 bien dichdé. O sea, que al concepto de correccién el 1lin- -
gﬁista antepone el uso lo que dice la gente, en general, esté

bien dicho.

Esta ciencia puede ensefiarle mucho al maestro, no sblo en
cuanto al espafiol y al lenguaje en general, sino también en -
cuanto al modo de acercarse a este tema de estudio. Lo ideal_
seria que en este sentido cada alumno se convirtiera en un pe-
queio iinguista: vamos a ver cémo es esta lengua que hablamos
vamos a examinarla, a descubrir sus leyes; VvVamos a manipular--
la, a experimentar con ella, a ponerla bajo el microscopio. Na
die nos dirad que lo vamos a descubrir... En esta direccibén va
el método que ahora proponemos a 1los maestros de primaria.

La lengua de todos 1los dias. Queremos, pues, que 1los ni-
fios se acerquen a la lengua comoa un "objeto" digno de aten--
cién, de cuidado y de estudio. Esto sblo seri posible si la --

lengua se acerca a ellos; esa lengua que Vvan a estudiar debe -
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lengua se acerca a ellos; esa lengua que van a estudiar debe -
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ser la misma que ellos conocen, la que oyen todos los dias.

0 sea una lengua sencilla, cotidiana, sin el menor asomo
de retbrica.

Esto es particularmente importante en 1o0sS primeros afios._
Nos urge que el nifio sienta plena confianza con la lengua, -
que "le hable de £4". E1 nifio debe comprender el 100% de 1lo_

que escribe u oye decir al maestro.

Para eso no hace falta crear una lengua especial, una -
lengua simplificada, simplona. Los nifios no tienen una lengua
particular, sino una equivalente a la que usan 1lo0s adultos --
cuando hablan con naturalidad en la vida diaria. Esa debe tam
bién ser la lengua del maestro y ésa hemos procurado que sea -
la lengua que aparece en todos los materiales didActicos de -

los primeros afios.

Particularmente en 1los materiales preparados para el &--
rea de lengua nacional se ha puesto enorme cuidado en este as-
pecto. E1 libro que Vva a manejar el nifio estid hecho de tal
modo que todos 1o0S nifios de todas las escuelas de México pue--
dan. llegar a entender absolutamente todo lo que se dice en él._
Se ha procurado que el 1éxico de las lecturas sea 1llano y sen-

cillo, cercano a la lengua com@in y corriente.

En las lecturas tanto las gue llevan ejercicios como
las que figuran en el Libro de Lecturas van apareciendo pa
iabras que los nifios no conocen adin © que no conocen bien; hay -

que explicérselas y hay dque estimularlos a que hagan uso fre- -

cuente del diccionario.

Esto es muy importante: acostumbrarlos a comprender todo_
lo que leen. Lo que no comprendan debe preguntarlo siempre a -
su maestro. Esa, maestro, va a ser una de sus misiones impor--
+tantisimas: lograr dque sSus nifios se acostumbren a no quedarse -

con ninguna duda.
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nTomando en cuenta el espiritu docente que tie-
ne la funcién del maestro, éste no termina con
una preparacién y mejoramiento profesional en
un enfoque socio-cultural, pues la lengua ha--
blada constituye el instrumento comunicativo -
por excelencia, instrumento que el maestro uti
1izara para encauzar 1las actividades del edu--

cando desde los primeros grados, para due és-
te se desenvuelva de manera aceptable en un -
proceso de ensefianza". (12)

Esta enseflanza plantea, sin embargo, una serie de proble
mas. Por una parte, no todos ios nifios poseen la misma capaci
dad para expresarse Yy entender. Algunos se encuentran muy 1i
mitados, ya por defectos fisiolbgicos, que 1les impiden pronun-
ciar u oir con exactitud, ya por inhibiciones emocionales y -
psiquicas. E1 rifio t{imido tiende a encerrarse en s{ mismo y -
se siente incapac¢itado para expresarse 1ibremente. Por el con
trario el extrovertido puede hallarse en el extremo opuesto Y
hablar sin interrupcidén sobre cualquier tema, aungue no diga -
nada.

Aludiendo a este Gltimo hecho, se impone la necesidad de
distinguir una verborrea O abundancia de palabras en la elocu-
cibén, pero carentes de un contenido significativo, de la flui-
dez verbal o capacidad para hablar con facilidad haciendo un
uso inteligente del lenguaje.

Dificultades diferentes urgen considerar la forma de en-
focar esta ensefianza. Mantener el orden, a la vez que se pre
tende que todos los alumnos intervengan en el didlogo; exigir_
una exposicién adecuada sin coartar la libertad y espontanei--
dad infantil; crear un ambiente propicio, evitando 1la relaja--
cidn de la disciplina; despertar y fomentar el interés del a--
lumno hacia temas gque en un principio no le atraigan, etc., -
son aspectos contradictorios que el docente ha de conjugar.

La Didéctica del lenguaje sefiala que:

(12) SANTILLANA. "Enciclopedia Técnica de la Educacién". Edit.
Santillana, Madrid,Espafia, 1975, pégs. 63 y 64.
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Para lograr un dominio del lenguaje oral, es decir, para
comprender lo que se escucha (aspecto comprensivo), como para_
darse a entender (aspecto expresivo), se requiere como antece-
dente esencial, la asimilacién y manejo adecuado de términos.

Si 1os alumnos proceden de un ambiente sociocultural en -
donde se emplea un basto Yy adecuado léxico, la tarea del maes-
tro se simplifica en ese aspecto; pero si el estudiante provie
ne de un medio donde el habla se realiza con escasos e inapro-
piados vocablos, el profesor ha de recurrir a ejercicios desde
los mis elementales con el fin de favorecer 1la ampliacidén y co
rreccién del vocabulario de los estudiantes.

El maestro, como primer paso, debe investigar cudl es el
vocabulario de sus alumnos para fijar y consolidar los voca- -
blos que ya conocen, y para corregir los que usan en forma in
adecuada.

Para detectar el vocabulario de los estudiantes, se re-
comienda la técnica de observacidén, mediante la cual se van a_
registrar los términos que utilizan los nifios en el juego, en
1a conversacidén libre, en las sesiones de clase, etc.

Para‘reforzar o introducir términos nuevos en el vocabu-
jario de los alumnos, han de incluirse siempre dentro de un -
contexto. Un término aislado carece de valor, de significado
para el estudiante.

Debe dosificarse la cantidad de términos nuevos por se- -
sién de clase, segin el grado escolar y las caracteristicas de
los alumnos.

El1 uso del diccionario debe propiciarse. Es conveniente -
crear situaciones en las que el estudiante sienta la necesidad
de consultarlo.

El docente ha de considerar que una palabra se incorpora_
al lenguaje de los alumnos, hasta que 1l1a utilicen adecuadamen-—
te dentro de un contexto. Para lograr dicha incorporacién se
requiere, sobre todo con nifios pequefios, de reiterados ejerci-

cios.
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El lenguaje hablado da al sujeto la capacidad de transfor
mar las conductas materiales en pensamiento, puede sustituir -
las acciones por una sola palabra.

Por medio del lenguaje el nifio se encuentra ante la posibi
lidad de reconstruir, mediante el relato, sus acciones pasadas,
y de anticipar sus acciones futuras en forma de representacidn_
verbal.

Seglin Flavell, el lenguaje es el vehiculo de los concep--
tos y de las nociones que pertenecen a todo el mundo y que re--
fuerzan el pensamiento individual’ en un amplio sistema colecti--
vo.

Primero es la idea, la imagen, el sentimiento, y luego la -
palabra.

Garcia Hoz seflala enfdticamente '"que afin al poeta y al ar-
tista geniales, les es dificil con frecuencia, encontrar la pa-
labra adecuada que expresa acertadamente las imdgenes que se -
han forjado en su interioridad. Y agrega que expresibn, es tan
to como liberacidén de nosotros mismos y don a los demés. (13)

El lenguaje verbal tiene grandes posibilidades de expre--
sar la vida.

El desarrollo del lenguaje hablado estd presente en todas
las areas y momentos del trabajo escolar y extraescolar del es-
tudiante. E1 maestro ha de tener presente, no sblo en el Area_
de Lenguaje, sino en todas las situaciones, la importancia del
desarrollo de la expresidn verbal, vy propiciar que el alumno -
la perfeccione de manera ascendente a través de cada actividad
que realice al respecto.

Es muy dificil seflalar pautas de perfeccionamiento del -
lenguaje hablado, sin correr el riesgo de inhibir la espontanei
dad del estudiante.

El profesor, en éste, como en muchos aspectos de su tarea_
docente, ha de poner en juego su tacto y sensibilidad para que,

sin inhibir la espontaneidad del alumno, puede hacerlo avanzar_

(13) SANTILLANA, Op. Cit.,P. 64.



35

en el logro de las habilidades que implica la lengua hablada.

Resumiendo puede decirse que el lenguaje hablado, para que

sea efectivo implica, de acuerdo a los dos autores mencionados:
a) De parte de quien lo realiza, (en este caso el alumno).

* Una etapa de sensibilizacidén (de acercamiento a la realidad),
segfin el fendmeno a expresar.

* A partir de la etapa anterior, adquirir riqueza de ideas y un
cierto orden y organizacidn de las mismas.

* Manejo de un amplio vocabulario.

+ Habilidad para hacer coincidir, en 10 posible, lo que se pien

sa y siente, con 1los términos y expresiones a emplear.

b) De parte de quien promueve Su realizacién (en este caso el -
docente) .

* propiciar una etapa de sensibilizacidén y de recoleccibén de da
tos previa a la expresidén verbal de cualquier tema.

+ Desarrolar en si mismo una disciplina de orden mental, que -
1os alumnos percibirdn en 1la comunicacién con é1. Su organi-
zacidén de ideas puede ser excelente modelo para los estudian-
tes.

* promover el enriquecimiento permanente del vocabulario.

* Tnducir al alumno a la adecuacidén de ideas y sentimientos con

términos y expresiones a emplear.

La principal finalidad de promover en el estudiante el as-
pecto verbal del lenguaje, es que en 1las situaciones de su vida
diaria, sea capaz de manejar el lenguaje hablado de manera cla
ra, precisa y adecuada, segfin las circunstancias.

Para que el alumno se interese por este aspecto de la co
municacidén, es preciso que logre valorar la importancia que tie
ne saber eXxpresarse con propiedad. una vez gue logre hacer es-
ta valoracidén, &1 mismo se interesard por enriquecer su vocabu
lario, asi como para lograr expresiones cada vez més adecuadas,

propias y hasta originales.
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La propiedad en la expresidén verbal tiene aqui un doble -
sentido: en cuanto a pertinencia de expresiones dentro de un
contexto, Yy también en cuanto a que las ideas respondan a opi--
niones personales.

Otra finalidad del lenguaje hablado, no menos importante -
que la anterior, es crear en el estudiante la habilidad para -
captar plenamente las exposiciones que escuche, asi como adop--
tar una actitud de respeto, a la vez que de critica hacia las_
mismas.

Estas son, a nivel muy general, las finalidades del len--
guaje hablado. E1l docente, de acuerdo ¢on las caracteristicas
de cada grupo, debe ir planificando el logro de metas mé&s con--
cretas e inmediatas que finalmente llevan a los alumnos a un do

minio de este importante aspecto de la comunicacién.

En el momento de planificar y promover actividades encami
nadas al desarrollo de la expresidn verbal, el docente ha de -
considerar y manejar de manera acertada, los factores individua

les y contextuales que influyan en su grupo.

Ejercicios de expresidn oral:

Todo ejercicio de expresibdn oral debe dar al alumno la opor
tunidad de hablar. Es preciso, por tanto, crear un clima adecua
do para esta actividad e incluso forzar al alumno en el caso de
que se retraiga y no participe espontdnemante. Aln cuando estos
ejercicios se apoyen en determinados temas, su finalidad no es -
instructiva, por lo que, si bien el maestro puede a través de -
ellos descubrir conceptos errdneos o lagunas importantes, la co-
rreccidédn directa de estas deficiencias no corresponde a la clase
de elocucidn. Lo que interesa es perfeccionar la expresidén con

independencia del tema tratado.

La conversacidn: Es la base del desarrollo de las activida-
des escolares: el proceso de ensefilanza-aprendizaje, ya sea que -
el maestro y/o los alumnos expongan o que se trabaje en subgru--

pos, se realiza por medio de la conversacibn.
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Propiciar la integracién mediante el didlogo y el inter--
cambio de ideas, ha de ser uno de 1los principales objetivos de_
la escuela actual.

Para que la conversacién sea efectiva como medio de apren
dizaje, se requiere que cada alumno tenga oportunidad de expo--
ner su propio punto de vista.

Existen dos factores en este tipo de conversacidén, que im-

pulsan al estudiante a perfeccionar su lenguaje. Pleyan dice:

a) E1 interés por convencer a 10s demis de su punto de vista, -
le ayuda a buscar 1os términos y expresiones mis precisas Yy

adecuadas.

b) La critica mutua aporta iineamientos de avance cuando es res

petuosa y bien intencionada.

En los primeros grados, la conversacidén puede realizarse_
a través de situaciones de juego, por ejemplo:
- Invitarlos a conversar empleando teléfonos de juguete.
- Hacer que los nifios conversen a través de personajes de - -

guifiol, etc., etc..

La descripcién: En los primeros cursos las estampas o graba
dos son un valioso auxiliar para este tipo de ejercicios. Tenien
do en cuenta que la capacidad de observacién del nifio es atn muy
iimitada, el maestro no debe esperar demasiado de sus alumnos. -
Se intentard Gnicamente que los nifios describan los objetos, -
personas, etc. que se encuentren representados en las 14minas o
fotografias; el maestro debe aceptar las versiones que sobre el
tema le ofrezcan los nifios, siempre que de algfin modo se adapten
a é1. No es necesario insistir en que 1los ejercicios deben ser_
realizados individualmente y que los temas mads apropiados para
este primer periodo son todos aquellos que tengan alguna afini--

dad o vigencia con la vida del nifo.
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La narracidén: Si 1lo que interesa en 1la descripcidn es acu
mular y relacionar detalles que permitan perfilar la fisonomia
del asunto, en la narracidén lo que importa es destacar la idea
central, el nficleo alrededor del cual gira el tema. Con estos
ejercicios se pretenden evitar 1las divagaciones en que frecuen
temente caen los nifios cuando hablan. Para ello es preciso -
un adiestramiento previo. El maestro debe proporcionar a 1los
nifios las técnicas necesarias para analizar y sintetizar un -
tema determinado. la redaccidén de esquemas en los que se in--
cluyan ideas principales siguiendo un orden 16gico facilita mu
cho la relacidn continua y sirve de preparacidén para la compo-
sicibén escrita.

Los ejercicios de narracidén pueden consistir en el relato
de un episodio real que hayan vivido los alumnos; en la exposi
cidén del cuento narrado por el mismo maestro; en la narracibén-
de un tema leido por los nifios, ya en clase, ya en su tiempo -
l1ibre; en el relato del argumento de una pelicula cinematogra-
fica, etc.

La técnica para realizar estos ejercicios viene a ser la
misma que la utilizada en la descripcidén. Es conveniente co--
menzar por aquellas narraciones que estén de acuerdo con 1los -
intereses de 1o0s alumnos, aunque pueden alternarse los ejerci-
cios. En realidad la gradacién viene dada por la dificultad -

del tema y por el tiempo que el nifio deba hablar.

La exposicién o discurso. Dentro de este tercer aparta-
do se incluyen ejercicios de un tipo mds restringido, que tie-
nen por finalidad preparar al alumno para acometer nuevos esg
tudios con éxito y habituarle a hablar ante un pGblico deter-
minado. Unicamente pueden ser realizados en los Ultimos cur--
sos, ya que la exposicién o discurso consiste en charlas prepa
radas por los mismos alumnos. Estos, bajo la direccibén del -

maestro, deberidn informarse convenientemente sobre el tema elge
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gido, antes de desarrollarlo en el aula. En este punto, la -
ensefianza de la elocucidén puede unirse a la de otras materias,
aunque también deben aprovecharse las noticias publicadas en -
los peribédicos o cualquier hecho escolar o local de relieve.

Interesa en estos ejercicios la fluidez de expresibn, el
caricter secuencial de las ideas, la objetividad de la exposi-
cién y, finalmente, el comentario personal sobre el tema ex- -
puesto.

I,a labor de seleccidén y elaboracidn de los tema puede ser
realizéda en equipos, aundgue el expositor sea un solo alumno:_
el papel de los demds se reduce a cooperar en la exposicidén de
las objeciones o aclaraciones necesarias, tarea que deben lle-

var a término de un modo ordenado y correcto.

La sociedad requiere con cardcter urgente de individuos_
poseedores de una conciencia critica y creadora capaces de co-
laborar en su desenvolvimiento. Corresponde al maestro lograr
que el estudiante sea el promotor de su propio desarrollo inte

gral.
La Didictica Critica
Es la Didéctica de la escuela nueva que por su oportunidad
y practica es la que satisface las necesidades que el proceso_
de ensefianza reclama ya que los sujetos de este proceso no son
solamente los alumnos, sino todos los que estamos inmersos en
é1.
"Es una corriente que no trata de cambiar, --
una modalidad técnica por otra, sino que - -
plantea realizar criticamente 1la practlca do
cente, la dindmica de la institucibn, los ro
les de sus miembros y el significado ideo16-
gico que subyace en todo ello. Considera por
otra parte que es toda la situacidén de apren
dizaje la que realmente educa con todos 1los

que intervienen en ella, en la cual nadie -
tiene la iltima palabra, ni detenta el - -
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patrimonio del saber. Todos aprenden de todos
y fundamentalmente, de aquello que realizan en
conjunto" (14)

Esta Didactica le da oportunidad al maestro de modificar_
y enriquecer 1los contenidos de objetivos del proceso ensefianza-
aprendizaje, de tal suerte que los adapta a las necesidades e -
intereses de cada grupo dentro de un contexto. Ademas propone,
formas de trabajo tanto individual como colectiva, propiciando_
asi el conocimiento.

"F1 ser humano participa siempre integramente en toda si
tuacidén en la cual interviene, por eso decimos que cuando se -
opera un objeto de conocimiento no sblo se esti modificando el_
objeto sino también el sujeto, Yy ambas cosas ocurren al mismo_
tiempo." (15)

El lenguaje hablado tiene un papel muy importante en el
proceso de socializacibén, pues permite un intercambio y una in
terrelacidn continua entre los individuos y todos interactian -

en la construccidn del conocimiento.

Este enfoque tiene como caracteristica fundamental pre--
sentar los contenidos integralmente vinculdndolos con las diver
sas disciplinas ya que eso facilita la comprensién 7y el apren-
dizaje en los alumnos, Y ademis, les da oportunidad de contem--
plar la realidad como un todo concreto y coherente.

"En contra posicibén a la idea del aprendizaje a-
cumulativo, Azucena Rodriguez propone que las -
actividades de aprendizaje se organicen de a- -
cuerdo a tres momentos metbédicos, los que a su

vez se relacionan con toda forma de conocimien-
to; a saber a) una primera aproximacibén al - -

(14) Margarita Pansza Gonzilez. nFundamentacidén de la Didactica"
FEdit. Diana. México, 1990. p. 174.
(15) Margarita Pansza Gonzdlez. Op. cit., p. 177.
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objeto de conocimiento. b) Un andlisis del ob-
jeto para identificar sus elementos; pautas, -
interrelacionar y c) un tercer momento de re--
construccién del conocimiento, producto del -
proceso seguido". (16)

"Ios nifios aprenden relacionado su comprensién de lo nue-
vo con lo que ya conocen, y en el proceso modifican o elaboran_

su conocimiento previo". (17)

Las actividades de aprendizaje deberén ser experiencias -
vivificantes donde el alumno no use solamente su cerebro si
no que den cauce al uso de su cuerpo (expresibén corporal), desa
rrolle su capacidad de trabajo en equipo (socialidad de expre--
sién), donde tengan que ser capaces de comunicar qué gquieren en
una narracidén del todo inventada (creatividad de la expresidn),
utilizando varias formas de expresibén (sinteticidad de la eXpre
sién).

Una finalidad educativa importante en el nivel bésico, es
preparar al estudiante para que maneje el lenguaje oral de mane
ra eficaz. E1 docente ha de valorar asi este aspecto y dedicar
especial atencibén para que cada uno de los alumnos desarrolle -
dicha capacidad, tanto en el aspecto expresivo como en €1 com-
prensivo de esta forma de lenguaje.

Contrastacidén de las corrientes utilizadas.

podriamos decir, con Anibal Ponce, que "la educacién Tradi
cional" pone en marcha preponderantemente la formacidén del hom-
bre que el sistema social requiere. En ella cuenta el intelecto
del educando mientras deja de lado el desarrollo afectivo y en
1a domesticacidén y fuera del desarrollo social suelen ser sinb-

nimos de disciplina.

(16) Margarita Pansza Gonzalez. Op.Cit. P. 194. %

(17) Frank Smith. "Comprensién de la Lectura". En U.P-N. Antologia
del Desarrollo Linguistico y Curricular Escolar. U.P.N. /
S.E.P. México 1985. p.3.
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Fn esta corriente educativa apuntamos, con Aebli, que la -
prédctica de la didactica tradicional halla su expresidén esen- -
cial en lo que se ha dado en llamar "ensefianza intuitiva", es -
decir, en una propuesta educativa que consiste en ofrecer los g
lementos sensibles a la percepcibn y observacidén de los alumnos

Considerando la gran importancia de los supuestos tebricos
y la prictica todavia dominante de 1la didictica tradicional, -
conviene ahora insistir en sus fundamentos psicoldbgicos. Segtn,
Hans Aebli, "esta corriente educativa se ubica en la 16gica de
la psicologia sensual-empirista, dado que concibe la nocibdn de
las cosas y de los fenbmenos como derivados de imdgenes menta--
les, de intuiciones y de percepciones". (18 )

La psicologia sensual-empirista explica el origen de las_
ideas a partir de la experiencia sensible y no atribuye al suje
to sino un papel insignificante en su adquisicibén. Esta postura
encuentra su expresidén mis clara enla.cldsica concepcidn filosd
fica sobre la que se imprimen progresivamente las impresiones -
proporcionadas a través de los sentidos, y que lo Ginico que va
ria de un sujeto a otro es el grado de sensibilidad.

La escuela tradicional, dice Justa Ezpeleta, "es la escue-
1a de los modelos intelectuales y morales". ( 19) Para alcanzar
los hay que regular la inteligencia y encarnar la disciplina; -
1a memoria, la reptecidén y el ejercicios son los mecanismos que
lo posibilitan. Aqui se maneja un concerto receptivista de a--
prendizaje, porque se le concibe como la capacidad de retener y
repetir informacidén, es un reflejo cuya génesis estd en la rela
cién mecédnica del objeto sobre el sujeto. En este modelo los -
educandos no son llamados a conocer sino a memorizar, y el pa--
pel del profesor es el de un mediador sobre el saber y los edu-

candos.

( 18) Margarita Pansza Gonzalez. Op. Cit.,p. 150.
( 19) Idem. p. 151.
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Los objetivos se suelen formular a manera de grandes me--
tas, quizads como politicas orientadoras de la ensefianza mis -
que del aprendizaje. Parece 16gico suponer que si el propio -
profesor no tiene claras las metas, © bien las maneja implici
tamente, menos claras 1las podrian tener los alumnos.

E1l enfoque didactico de los contenidos es el enciclope--
dismo, representado por el gran ctimulo de conocimientos que -
el alumno tiene que aprender. Como se puede ver, los conteni
dos presentados de esta forma no requieren que el estudiante_
relice un esfuerzo de comprensidn e interpretacibén, sino de -
memorizacién y repeticidn.

Freinet, afirma que: "El enemigo nimero uno de la rege-
neracidén de nuestra escuela es la explicacibén a ultranza, la_
eleccién permanente en la voz del maestro es el principal ins
trumento de la vida de la ensefianza". (20)

La evaluacidn se ha convertido en una tarea que consis-
te esencialmente en transmitir conocimientos y en comprobar -
resultados; se ha utilizado, adem&s como una arma de intimida
cién y de represibébn que algunos profesores suelen esgrimir -
en contra de los alumnos.

La Didéctica Critica, en contra posicibén a las practicas
cotidianas inmersos en el instrumentalismo y en la pretendida
neutralidad ideoldbgica necesita, con caricter vigente dos co-

sas:

_ Considerar de su competencia el anidlisis de los fines de 1la
educacibn.

- Dejar de considerar que su tarea central es 1la guia, orien-
tacidén del proceso de aprendizaje, en el que s6lo se involu

cra al docente y al alumno.

(20) Idem., p. 154.
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Al respecto. Susana Barco sefiala: "Los docentes, justo es
reconocerlo, se han preocupado mas por renovar y perfeccionar_
su instrumentacidén, que por indagar sus supuestos tebricos"._
(21)

Esta postura apunta mds a cbémo ser técnicamente mejor de
cente, que a cuestionar y replantear problemas fundamentales -
de la didactica.

La Diddctica Critica supone desarrollar en el docente una
auténtica actividad cientifica, apoyada en la investigacién, -
en el espiritu critico y en la autocritica.

Coincidimos con Susana Barco cuando afirma que: "Las acti
tudes no se pregonan, se llevan a la practica y no afectan -
un aspecto aislado de la actividad docente, sino que compren--
den todos los &mbitos, Adreas y campos en que éstas tienen lu--
gar". (22)

En este contexto, pensamos que las propuestas diddcticas_
instrumentalistas han dejado fuera intencionalmente el fac--
tor humano, las interrelaciones personales, el manejo de con--
flictos y la contradiccidén en el acto de aprender, promoviendo
asi{ una visién individualista del aprendizaje, es decir, con--
templan "al grupo Gnicamente como objetos de ensefianza y no -
como sujeto de aprendizaje". Estas son algunas consideracio--
nes que es preciso llevar a cabo si en verdad se desea replan-
tear el enfoque de la did&ctica.

Estamos seguros de que dejar las cosas como estdn no -
contribuye en nada al mejoramiento de la practica educativa; -
muy por el contrario, actitudes conformistas, pusildnimes y ca
rentes de compromiso y de entusiasmo son el mejor aliciente pa-
ra promover en el educando sentimientos de sumisibén y acata- -

miento pasivo.

(21) 1dem., p. 174.
(22) 1dem., p. 176.
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Siguiendo a Bleyer asumimos que el ser humano participa -
siempre integramente en toda situacidn en la cual interviene;
por eso decimos que cuando se opera sobre un objeto de conoci-
miento no sélo se estd modificando el objeto sino también el -
sujeto, y ambas cosas ocurren al mismo tiempo.

Quiz& uno de los mayores naportes" al campo de la pedago-
gia de la década del 60 haya sido el de elucidar con mayor pre
cisién el problema de las metas educativas y el de generar en
l1os docentes una actitud de disposicibén hacia su empleo.

Por su parte, la Didactica Critica pretende que el profe
sor deje de ser mediador entre el conocimiento y el grupo, pa-
ra convertirse en un promotor de aprendizaje a través de una
relacidén mids cooperativa.

Lo anterior no implica desplazamiento o sustitucibén del -
profesor como tal: por el contrario, en esta nueva relacibén, -
la responsabilidad del profesor y el alumno es extraordinaria-
mente mayor, pues le exige, entre otras cosas: investigacidén -
permanente, momentos de anilisis y sintesis de reflexibén y de
discusidén, conocimiento del plan y el programa de estudios con
forme al cual realizan su prédctica y un mayor conocimiento de
1a misma prictica profesional.

Asi, la evaluaciédn es un proceso eminentemente didictico,_
se concibe como una actividad que, convenientemente planeada y
ejecutada, puede coadyuvar a vigilar y mejorar la calidad de -
toda préctica pedagbgica.

Tanto la planificacidén, su desarrollo y su evaluacién -
se fundamentan en una visién de la didéctica operativa y de

la psicogenética.
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V ESTRATEGIA MEDOLOGICA DIDACTICA

Objetivo Particular

El alumno serd capaz de comunicar su pensamiento y afectivi-
dad.

- Objetivo Especifico

Al término de las actividades correspondientes, el alumno sg

rid capaz de expresar experiencias reales con soltura y clari

dad.

- Tema (primera y segunda etapa)

:Qué hacemos en vacaciones?

- Actividades
* Motivacidn
Se motivd a los nifios a través de la narracidén de una - -
2 [] . . 3
anécdota vivida en un periodo vacacional, una aventura en el

bosque en que se destaca un hecho herbico.

* Desarrollo
. Comente el término vacaciones.

Se pidié a los nifios que comentaran qué entendian por vaca--
ciones. Primero, participaron los voluntarios, luego, en forma__
directa se pidid que participaran otros.

.Concluya el significado del término vacaciones.

Se concluybd su significado con la intervencibén de los mismos
alumnos.

. Observe y comente el contenido de una ldmina.

Al pedirles que observaran cuatro 184minas alusivas al tema
en el pizarrdn, se procedié a que los alumnos expresaran verbal
mente el contenido de cada dibujo, se procurdé que los nifios ex-
presaran cuanto mids supieran respecto a los dibujos.

. Narre en forma libre lo que hizo en vacaciones.
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Se solicitd que narraran en forma oral y libremente todo
cuanto habian hecho en vacaciones, qué lugares visitaron, --
qué actividades realizaron, etc., se hizo hincapié en que --
participaran, sobre todo aquellos mis callados.

. Describa por escrito algiin lugar que le llamara mas la aten
cibn.

Al iniciar esta actividad se describieron algunos luga--
res pintorescos, con el fin de que los nifos pudieran reali--
zar su descripcibén lo més amplia posible.

. Lea ante el grupo su descripcién y escuche la de sus compa
Reros.

Después que leyeron su redaccidn se les pididé que escu-
charan la de sus compafieros para dque finalmente hicieran una
comparacidén, se destacaron con la participacién del maestro a
quellos trabajos mejor organizados.

. Ccomente en equipo sus planes para sus préximas vacaciones.

Se les pidid que se organizaran por equipo para que plati
caran sobre los planes futuros o qué les gustaria hacer en las
préximas vacaciones.

. Explique ante el grupo sus planes Y llegue a una conclusidn.
Se procurd crear un ambiente de confianza y respeto 2a la

vez que se intentd infundir respeto a las opiniones ajenas pa-

ra que tanto en equipo como en grupo pudieran expresar sus con

clusiones abiertamente sin temor de ser criticados.

Como se puede ver, en las actividades anteriores se hizo én
fasis en que el alumno hablara, expresara sus ideas, comentara
y explicara su forma de pensar, elementos indispensables para_
mejorar la expresidén oral. Por eso conviene destacar que al -
planificar las actividades del proceso ensefianza-aprendizaje,-
es importante tomar en cuenta que el aspecto oral de la comuni
cacidén puede incluirse como paso inicial, intermedio final, -

dentro de las estrategias que se elijan para abordar los - -
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erentes aspectos del lenguaje.

En ocasiones especiales, conviene tratar 1la expresibn oral
forma independiente, por ejemplo, cuando la mayoria de 1los_
mbros de un grupo necesitan reforzar este aspecto, se puede_
ovechar el surgimiento de un tema 0 evento de interés general,
a comentarlo y analizarlo en esa forma. En el caso particu-

de esta estrategia quiero mencionar que la eleccibén del -

tema de la primera etapa que fue en el mes de enero, fue aprove

cha
seqg

man

en

a)

b)

a)

ndo el regreso de las vacaciones decembrinas y el tema de 1la

unda etapa se desarrolld al regreso de 1las vacaciones de Se

a Santa, tema que consideré de interés general para todos.
Quiero enlistar algunos momentos del trabajo linguistico -

que se puede incluir el aspecto oral:

Al iniciar la actividad:

Como introduccién a una sesidén de ejercicios ortograficos, se
puede iniciar con expresién oral de derivados para fomar fami
lias de palabras a partir de sus primitivas. Después, tam- -
bién en forma oral, incluir dichos derivados en enunciados -
que los mismos nifios vayan inventando. Posteriormente ven- -
dria el momento de los ejercicios escritos.

También una sesidén destinada al andlisis de estructuras lingu
‘{sticas, puede empezar con un ejercicio de expresidn oral: -
se propicia una conversacién de interés para el grupo, y de -
ella se extraen expresiones que puedan emplearse en los temas

a tratar.

Como actividad intermedia:
En una actividad de redaccidn, es imprescindible, la expre- -
sién oral como parte del proceso de lectura. La descripcién -
oral puede ser una actividad intermedia; es decir, realizarse
después de que el nifio ha nleido" en silencio como primera ac

tividad.
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- Como actividad final:

lLa expresibén oral puede emplearse como momento final de -
una actividad en circunstancias como éstas:
* Para concluir sobre una lectura realizada.
* Para evaluar una sesidén de clase.

* En otras situaciones similares.

Las técnicas a emplear deben ser aquellas que propicien -
que el alumno escuche, pronuncie, escriba los vocablos; y en -
cuanto a los significados de los nifios, que pueda contestarlos,
describirlos, analizarlos. Con la combinacidn de ejercicios -
que incluyan estos procesos, puede asegurarse un avance en la -
incorporacibén de términos al vocabulario escolar.

Ademids de los ejercicios implicitos en las estrategias an
teriormente descritas, estdn las siguientes:

a) Juegos de Adivinanzas y Trabalenguas, cuidando que sean:
- Adecuados al grado de madurez de los alumnos.
- Acordes con sus intereses.
b) Formacién de familias de palabras a partir de:
— Una idea,
- palabras primitivas,
- campos seminticos,
c) Juegos con enunciados, mediante:
- la invencidn.
- La complementacidn.
- E1 intercambio de elementos.
- La adjetivacidn.
d) Bisqueda de palabras con la ayuda del diccionario:
- Sinbnimos.
Dado el cardcter eminentemente social del lenguaje, su -
ensefilanza en la escuela elemental tiene que plantearse con una

orientacidén primordialmente instrumental.
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VI PROCEDIMIENTOS Y RECURSOS DIDACTICOS

La metodologia dentro del proceso ensefianza-aprendizaje -
se considera como el conjunto de procedimientos que el maestro
deberi emplear adecuadamente para lograr 1los objetivos de - -
aprendizaje en el menor tiempo y con el menor esfuerzo posible.

Un método de ensefianza es para el educando una ayuda di--
dictica que asegura el logro de las metas alcanzadas.

Por ser esta propuesta un trabajo de investigacibén utili
cé en todo el proceso el método cientifico; el camino que recg
rre este método es el siguiente:

— Formulacidén de un problema con toda precisién.

- Proponer conjeturas bien definidas (hipbtesis).

- Someter la hipbtesis a una estricta comprobacidn.

- Verificacidén de los resultados.

- Una vez que la hipbtesis se ha confirmado, declararla como -
parcialmente verdadera, mientras es valida totalmente (formula
cién de 1leyes).

E1 método didictico es el camino que siguen los alumnos -
guiados y animados por el profesor, para el 1logro de los obje-
tivos del aprendizaje.

Se podrian enumerar un sin fin de métodos utilizados a -
lo largo de todo el proceso ensefianza-aprendizaje de un ciclo_
escolar, pero sblo trataré de resaltar aquellos que COn mayor_
fuerza influyeron en la estrategia didéctica.

Con respecto a la forma de elegir y presentar la materia
utilicé el método Psicolbgico atendiendo principalmente a las
caracteristicas que presenta el educando en el momento en que_
se le pone en contacto con el tema; intereses, evolucibén psico
1é6gica, afectividad, etc. Puede afirmarse que el método psi-
colbgico marca un camino natural y esponténeo que el alumno -

puede recorrer, sin roces ni contradicciones.
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Con respecto al grado de intervencién del alumno en el -
proceso del aprendizaje me fue necesario emplear el método ag
tivo, porque su fin promordial es lograr 1la maxima interven-~ -
cidén del alumno en el proceso ensefianza-aprendizaje, de tal ma
nera que, el alumno responda trabajando por si mismo. E1 méto
do se convierte en un valioso recurso para promover un autén-
tico aprendizaje en el que el alumno sea el principal agente -
que colabore en el logro de 1los objetivos propuestos. Hablan-
do de actividad encontré desde luego diferentes grados, al - -
principio sb6lo la intervencidén minima en un interrogatorio y -
al final del ciclo escolar participaciones directas volunta- -
rias.

Con respecto a la forma de aceptar 1los conocimientos, uti
1icé el método heuristico, con este método se pretende que el
alumno comprenda, discuta, analice e incluso aporte acerca de_
un conocimiento antes de dedicarse a aprenderlo. Esto supone,_
desde luego, due el alumno se constituird en un pequefio inves-
tigador que descubra y acepte sb6lo aquello que ha valorado -

profundamente.

Los procedimientos didicticos representan maneras de po--
ner al alumno en contacto con el conocimiento en una forma di-
recta y conreta. Algunos procedimientos que pude utiltizar en
1a estrategia didédctica fueron 1los siguientes: la exposicidén -
que es un procedimiento que consiste en presentar un tema o -
asunto utilizando como medio principal el lenguaje oral. Este
con oportunidad como parte de 1la motivacién, utilizdndola con
el fin de desperatar el interés sobre la expresidén oral, como_
parte de la organizacidén del conocimiento, haciendo una recapi
tulacibén de lo estudiado y conectédndolo con los conocimientos_
anteriores; como medio de agilizacién del aprendizaje cuando -
el tiempo es escaso, ya que permite ir directamente a los as--

pectos esenciales. El interrogatorio es un procedimiento que consiste
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en estimular la buena marcha del proceso del aprendizaje a tra
vés de preguntas y respuestas hibilmente encadenadas, utilizan
dolo en su momento me sirvidé como auxiliar en la exploracidn pa
ra recordar los antedecentes necesarios al iniciar el tema. -
También como controlador de la atencidn, tanto al inicio del_
tema en que ésta debe captarse, como en el desarrollo para que
el alumno pudiera sostenerla. Ademds como estimulo para el --
pensamiento. La discusién dirigida es un procedimiento que -
consiste en llevar a los alumnos al andlisis de un asunto o --
problema, a través de la exposicibén de sus puntos de vista y
de 1la discusidn de los mismos con el fin de llegar a obtener -
ciertas condiciones o acuerdos generales. Este procedimiento,
es de gran valor formativo y 1o empleé para poner en juego 1la
capacidad de razonar de los alumnos al emitir juicios con cla-
ridad; como valioso auxiliar en 1la ejercitacién del alumno -
en situaciones que la vida le presenta continuamente: la nece=
sidad de defender sus puntos de vista pero escuchando y valo--
rando 1os de los demds; como medio para tomar decisiones impor
tantes a nivel grupo.

Las técnicas grupales son procedimientos para organizar y
desarrollar la actividad del grupo. Algunas técnicas las uti
1icé con el fin de ensefilarlos a participar activamente, desa--
rrollar el sentido del grupo y crear actftudes positivas (com-
prensidn, cooperacidén, responsabilidad, etc.). E1 foro que -
consiste en 1la discusibén de un tema lo utilicé con mucha fre
cuencia para dar oportunidad de participar a todo el grupo. -
Phillips 6.6. es una técnica que consiste en dividir al grupo,
en subgrupos de seis personas; la utilicé para que los nifios_
participaran en equipo y comentaran el tema, acto seguido expu

sieran sus conclusiones.
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VII EVALUACION

"I,a evaluacidn es un proceso continuo y sistemdtico median
te el cual se determina el grado en dque se estin logrando los -
objetivos del aprendizaje". (23)

La evaluacidén desempefia una funcidén primordial: la de re--
troalimentar el proceso ensefianza-aprendizaje a través de los -
reajustes y adecuaciones que propicia el anilisis de los resul-
tados.

La evaluacién implica: descripcién cuantitativa y cualita-
tiva de la conducta del alumno, interpretacibén de dichas des- -
cripciones y 1la formulacidén de juicios de valor basados en 1la_
interpretacién.

El maestro tendrid siempre presente que el vocabulario de-
be ser bien utilizado en toda manifestacidén linguistica, y no
sb6lo en los ejercicios correspondientes a su enseflanza.

Los resultados de la evaluacién deben ser conocidos por -
1os nifios, ya que ello contribuye a aumentar la motivacidén del
aprendizaje. El maestro resaltard el progreso y seflalard los -
principales errores para procurar su correccidn.

Al realizar la evaluacidén del aprendizaje puede ocurrir --
que algunos nifios apenas hayan avanzado. Las diferencias indivi
duales en este sector son considerables, ya que tanto el nivel_
de inteligencia como el ambiente familiar o cualquier conflicto
de tipo afectivo, pueden inhibir o facilitar el progreso de los
alumnos. Asimismo, 1la actitud del maestro y los procedimientos
didicticos que utilice son a veces los causantes de este retra-
so. La primera medida que debiera adoptarse consiste en determi
nar hasta qué punto existe una limitacién 1léxica en el alumno,_
averiguar cudles pueden ser sus causas Yy aplicar el tratamiento
adecuado. Toda ensefianza correctiva debe ser realizada con la -

cooperacidén del alumno y siempre individualmente.

(23) Maria Guadalupe Moreno Bayardo. "Dididctica Fundamentacidn
Y Pridctica" Edit. Progreso. S.A., México 1990. p. 51.




54

El vocabulario del alumno no debe ser evaluado aisladamen
te, porque, como se ha sefialado, la palabra adquiere significa
cidén dentro de un contexto. Debe pues contemplarse este aspec
to incluido en la elocucidn y en la conversacidn.

Consideré importante en mi estrategia didéctica llevar un
registro individual del avance de cada alumno, estableciendo -

comparaciones entre una y otra vez que realicé dichas activida

des.

REGISTRO INDIVIDUAL
(ESCALA ESTIMATIVA)

ALUMNO:

SEGUNDA ETAPA|
|

PRIMERA ETAPA
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|- R w = e s

)

1

1

|

|

|

1

I
R B MB EI M R B MB E I
I T T T T T T T T 1 |
| | I | I 1 1 ! l | 1
ICCION I 1 | 1 ! | ] 1 ] 1 |
i [ | | I ! | 1 | 1 1
I 1 I ] I ] I i I I 1
| ! | | I | | [ I | |
| | | | | I I | i 1 I
| | | 1 ! 1 1 I | 1 |
XPRESION ORAL i 1 | I I 1 | i i I I
I 1 | 1 1 | ] [ 1 1 i |
1 ! ] 1 1 1 T T T T T |
] | I I | I I 1 I 1 | [
CONVERSACION ] 1 1 1 I I 1 | ! ! |
! 1 I | | 1 [ i 1 | | i
1 | | T T T T T T T T I
| | I | | 1 1 | 1 | | I
] 1 I I | | | ! | | | 1
ACTITUD 1 I i | | | | | | | |
{ 1 | 1 | | | | | | | |

} I ———— 4 —- — $ - 4 ———— -~
ESCALA: M= Mala, R= Regular, B= Buena

MB- Muy Buena E= EXcelente



dificultades y errores del lenguaje oral.

a)

b)

c)

d)
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Los criterios para evaluar al alumno giran en torno a las -

Diccidn

Sustitucidn de letras.

pPérdida de "s" final

Adicidén inadecuada de "s" final (Ej.

fuiste).

Expresidn oral (elocucibn).

Uso de muletillas

Poca fluidez

Escaso vocabulario
Expresiones incorrectas

Desorden en la exposicibn

: "fuistes" en lugar de

Conversacidn

- No captacién de la idea central de 1la conversacidn.
- Desvirtuacidén de las ideas que recibe.

- Errores de concordancia

- Respuestas inadecuadas a preguntas concretas.
Actitud

- Agresiva

- Ansiosa

De desinterés

De inseguridad

103334

193334



PRIMERA ETAPA DE EVALUACION
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ASPECTOS CATEGORIAS Y PORCENTAJES
M R B MB E
a) Diccidn 5% 45% 30% 20%
b) Expresidn
Oral
(Elocuciébn) 5% 20% 45% 30%
c) Conversacidn 20% 50% 30%
d) Actitud 20% 30% 50%

SEGUNDA ETAPA DE EVALUACION

CATEGORIAS Y PORCENTAJES
ASPECTOS
M R B MB E

a) Diccibn 20% 30% 50%
b) Expresidn

Oral

(Elocuciébn) 10% 45% 45%
c) Conversacién 20% 40% 35% 5%
d) Actitud 25% 25% 40% 10%
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En lo que corresponde a las pricticas que el educando reali
ce, ya sean de descripcién, conversacién, narracidn, elocucidn ¥y
en general en toda clase de ejercicios de lenguaje, se debe ha--
cer la evaluacibn del trabajo, porque considero que esto es 1o -
que nos da la pauta para emitir un juicio de valor sobre el alum
no y ademds porque la revisién constante lo motiva a seguir cum-
pliendo en sus labores escolares. Cabe reconocer 1o descuidado_

que se encuentra.



58

VIII APLICACION DE LA ESTRATEGIA METODOLOGIA DIDACTICA

La estrategia didactica que propongo en el presente trabajo
tiene estrecha relacidén con 1la comunicacidén oral en dgeneral, --
gue es un campo muy amplio, por lo que de ninguna manera preten
do abarcarlo todo. Por lo mismo, sblo trato aspectos que he con
siderado fundamentales para mejorar la habilidad oral.

Esta estrategia que tiene una estructura de forma simple -
es porque puede y debe tener aplicacidén no solo .en los conteni
dos de espafiol como ya 1lo mencionaba antes, sino en todas las -
ireas o materias del programa, pues todo el proceso enseflanza--
aprendizaje gira en torno a la comunicacidén oral.

En el desarrollo de la estrategia se tratd de crear un am-'
biente de comunicacién y armonia para lograr un mejor desenvol-
vimiento por parte de los alumnos, en las primeras actividades_
se opté porque participaran en forma voluntaria, posteriormen-
te se invitd a que participaran todos, después de hacer el co--

mentario del término "vacaciones" se procedié a que observaran__

en el pizarrdn las léminas.

Se les preguntd a los nifios el contenido de los dibujos,
.Oué estéin haciendo?, ¢De qué imaginan que estan platicando?, -
se les cuestionaba sefialando cada uno de los dibujos, a lo Qque
los nifios contestaban acorde al dibujo, otros divagaban un poco

pero al fin se logrd entablar el dialogo.
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Algunos contestaron sobre el primer dibujo; andaban volan-
do en el cielo, estan en 1la rueda de la fortuna, andan en el -
trenecito.

A través de este tipo de actividades me di cuenta que --
hay algunos alumnos que Sse€ resisten mucho a participar, por 1o
que opté por interrogar sobre todo a los més timidos.

Siguiendo con el plan se les solicitbd que narraran todo a-
quello que habian hecho en vacaciones, se les formularon pregun
tas como: ;dbénde estuviste?, iqué hiciste?, iqué lugares visi-
taste?, a fin de que expresaran cuanto mas pudieran.

Entre algunas de sus respuestas estdn: estuve en mi casa,_
le ayudé a mi papé, visité a mis abuelitos, jugué con mis pri--
mos en el rancho, luego fui{ a Tanhuato, entre otras.

Después de esta actividad descubri que realmente les fal-
ta mucha practica a los alumnos, reconozco que también a noso--
tros 1los maestros nos hace falta brindarles mayores oportunida
des para que ellos expresen sus inquietudes e intereses. Hay -
ocasiones en que por ir al corriente con el programa y tratar -
de lograr todos 1los contenidos no le damos la importancia reque
rida a tan importante aspecto como es la expresidén oral.

Al finalizar la actividad de la narracidén se procedid al -
ejercicio de descripcibén, en el que describieran algfin lugar vi
sitado, en el caso de no haber salido fuera, describieran su ca
sa o el sitio donde se pasaron el periodo vacacional.

Una descripcién fue la siguiente: el rancho del Alvarefio -
es grande, casi no hay carros, hay muchas casas y hay una escue
la.

En este ejercicio se notd 1la incoherencia en la hilacidén -
de frases, no obstante, no se hicieron correcciones en su momen
to por no coartar su libre expresién. Se organizaron por equi--
pos para que platicaran sus planes para las prdximas vacaciones
Al respecto se enfatizd en que todos deberian participar en 1la
charla y no sdlo unos cuantos como suele suceder, se les pidid_

gque lo expresaran por escrito para que después lo leyeran a -
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sus compafieros de grupo Yy finalmente explicaron sus conclusio- -
nes.

Analizando cada una de las participaciones de 1lo0s nifios pu
de identificar un gran ntmero de muletillas y vicios que mucho -
deslucen la expresibén oral, sobre todo porque las repetian cons-
tantemente en su conversacibén diaria, algunas son:

- O sea -E...este...e...este “YeeeeYeroeYeoono y este..

Entonces... -Am... am... =—-¢siz? -¢sverdad? -cajaz

Entre algunos vicios que manifestaron estén:

Ponerse las manos en la boca mientaras estin hablando.

Mirar al cielo con demasiada insistencia.

Frotarse las manos.

Distraerse al estar hablando para cualquier detalle.

Las correcciones a lo anterior se hicieron de manera parti-
cular, sobre todo brinddndoles mucha confianza.

Por otra parte, tampoco es preciso buscar una perfeccién ab-
soluta porque esto puede conducir a una despersonalizacibn, bas-
ta con emplear palabras o frases que jlustren la idea que se quie
re dar.

La primera etapa de aplicacién tuvo lugar en el mes de ene-
ro y la segunda en abril del afio en curso, una distancia de tres_
meses aproximadamente, tiempo favorable para hacer las correccio-
nes de la primera y mejorar la segunda como 1o indico en los cua-
dros de evaluacidn.

Cabe sefialar respecto al tiempo, dediqué una hora y media -
diaria al 4rea de Espafiol, de este tiempo concedia entre quince y
veinticinco minutos al aspecto de la Expresidn Oral. Ademis quie-
ro agregar que aproveché en su mayoria las oportunidades que se -
me presentaron en los temas de otras dreas para incluir activida-
des de Expresién Oral.

Entre algunos problemas que encontré estd un caso de tar-
tamudez que es uno de 1los mds graves trastornos de la palabra. -

Que puede ser producida por conflictos afectivos, o bien ir - -
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acompafiada de éstos. Su correccidén no estaba del todo en mis_
manos por lo que me vi obligado a canalizar el problema a un
centro especializado, que aunque el problema no se soluciond
totalmente, si tuvo una marcada mejoria al final del afio.

En 1la expresién oral mis alumnos tropezaron frecuentemen
te con grandes dificultades. Una forma de expresibén confusa,_
desordenada y pobre, que pudo ser me jorada gracias a que ave-
rigué las causas de la dificultad. En algunos casos Se€ debib_
a un bajo nivel intelectual que impedia cualquier progreso; -
en otros, a la influencia del ambiente sobre el nifio, a una -
exagerada timidez por su parte. Algunas otras causas muy fre-
cuentes fueron la incapacidad para organizar las ideas y la -
pobreza del vocabulario.

Quiero enfatizar que 1la ensefianza correctiva de la expre
sidén oral la apliqué tomando en cuenta el grado de maduracidn
y nivel intelectual del nifio ¥y segiin el tipo de dificultad -
planteada; propiciando el juicio critico del nifilo a £in de -
que é1 se convierta en sujeto de su propio desarrollo Yy reali
ce en su persona la educacidén liberadora, ya que de esta for-
ma ' llegard a ser mds y no sélo a tener mis. Conviene corre--
gir los errores que cometa el alumno en lo tocante al 1éxico_
en forma prudente y con cierta delicadeza para que no se - =
cohiba en lo sucesivo.

Mi primera tarea fue lograr gue mis alumnos confiaran en
si mismos y se percataran de sus posibilidades. Esta tarea du
ré todo el afio, no me fue facil, quiero agregar que aqui noso
tros los maestros jugamos un papel muy importante, ya que in-
fluimos de manera decisiva para que el alumno desde pequefio -
sienta confianza en si mismo, 1ienando su pensamiento de ide-
as grandes, creativas y positivas, en esa medida el alumno- -
aprenderd a llevar una vida de satisfaccién, elemento indis--
pensable para avanzar por el sendero del éxito. A nuestros a-
ljumnos debemos convencerlos de que ellos pueden ser mejores,__
gque fueron creados con los atributos necesarios para ser gran

des.
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También me fue necesario brindar mayores oportunidades a -
mis alumnos para que hablaran, preguntaran O contradijeran con
mayor libertad, Y siempre con la seguridad de que sus interven-
ciones serian aceptadas con agrado.

La pobreza del vocabulario pude corregirla mediante una -
constante jnsistencia particular en este aspecto, presentando -
pocas palabras en cada sesidn y por el contrario los ejercicios
que se realizaron con ellas fueron miltiples Yy variados. La - -
desorganizacibén de jdeas la fui mejorando a través de la ejecu-
cidn de esquemas detallados sobre temas concretos, inclusive no
sblo del &rea de espafiol sino de algunas otras como "el proceso
de la siembra" en Ciencias Sociales o el "ciclo hidrolbgico del
agua" en Ciencias Naturales. Estos mismos procedimientos me sir
vieron para corregir algunas dificultades de comprensidn. Tam--
bién traté de capacitar a mis alumnos para que mantuvieran su -
atencidén durante un tiempo moderado ya dque algunas dificultades
de comprensibén se debieron en muchos casos a las frecuentes dig
tracciones en que cae el alumno.

Si quienes somosS maestros no realizamos nuestra labor con_
la responsabilidad de una vocacidén, sblo estaremos defraudando_
2 la nifiez, al esfuerzo de tantos hombres ¥y mujeres que nos le-
garon la adquisicién de la cultura, ¥ 10 mas doloroso a noso-— -
tros mismos.

E1 desarrollo integral del ser humano constituye el fin G1
timo que se proponen los sistemas de ensefanza Yy educacidn.

Toda la actividad educadora, las leyes, principios y nor--
mas técnicas que se descubren, se estructuran y se aplican por_
medio del trabajo pedagdgico, tienen como fin la formacidn com-
pleta de 1la personalidad para lograr que el individuo tenga 1la
posibilidad de alcanzar la plenitud de su vida en todos los O6r-
denes.

las actividades del maestro en relacibén con la escuela ac-

tiva estin encaminadas hacia los siguientes aspectos objetivos
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que deben llevarse simultdneamente; educacidén fisica, educacibn
intelectual, educacidén moral, educacibn estética en una palabra_
cuidar de todas y cada una de las facetas que conforman la educa
cibén integral de la persona.

Si lo que procuramos es educar a los nifios de nuestro tiem
po por la vida y para la vida, con el fin de convertirlo en un -
hombre maduro emocional y socialmente, ttil para que pueda transg
formar la ignorancia en conocimiento, 1la injusticia en equidad y
los convencionalismos en verdades fundamentadas en la ciencia, -
en la técnica y en el arte, no podemos seguir con los procedi- -
mientos didacticos de otros tiempos.

La expresidén oral ofrece un campo ilimitado para que el edu
cando confronte su personalidad con las demds individualidades y
adquiera el conocimiento de s{ mismo y 1la confianza que esta - -
trae consigo.

Considero que este trabajo tiene unidad y coherencia, sin_
embargo, su mejor rendimiento dependeréd estrechamente de 1la prac
tica de las actividades y la ejecucidén de 1los ejercicios que se_
le proponen al maestro respecto al alumno.

Refiriéndome al problema ¢(Cémo influye el maestro para el -
buen desarrollo del lenguaje oral?.

Cabe sefialar que nosotros los maestros antes de abordar es
te problema es imprescindible hacer un andlisis profundo al res-
pecto, conocer Y destacar su importancia.

Esta investigacidén tuvo la encomienda de mejorar la expre--
sidn en los educandos de tercer afio grupo"A" de la escuela - -
"Francisco J. Mijica".

Reflexionando en torno a los logros de esta propuesta; pue-
do afirmar que mucho se mejord el aspecto de la expresidn oral -
de mis alumnos, hay una muy marcada participacién y desenvoltura
en clase, incluso de aquellos nifios que cominmente llamamos - -
"planta" porque no se movian de su lugar mucho menos gquerian ha-

blar. Por otra parte no se pueden obtener resultados fructiferos_
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consistencia en el trabajo mu

presidén oral.
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con un poco de dedicacibén y -

cho se mejora el ambiente de ex
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Considero que 1la funcién principal de 1la ensefianza del len-
guaje, dentro del programa escolar es el de propiciar que los a-
lumnos lleguen a dominar lo0s recursos bisicos de la comunicacidn,
En esto creo que se hubiera de centrar la actividad del maestro,
principalmente en 1los primeros grados de 1la escuela elemental.

Cada nifio atin, en el medio rural, a pesar de su poca expe--
riencia de vida, posee dentro de sus caracteristicas personales,
una potencia expresiva. A nosotros los maestros nos corresponde
la imprescindible obligacién de proporcionar a los alumnos que -
gque acuden a 1la escuela, los medios necesarios para que obtenga_
el enriquecimiento de la capacidad verbal que lleva latente.

No debemos olvidar que laensefianza del lenguaje adaptada a
1as necesidades, capacidades e intereses del alumno es la pauta_
para lograr que éstos progresen en la medida de sus posibilida--
des. As{ cuando se encuentre frente a algtin caso de dificultad
en cualquier sector del lenguaje deberia saber reconocer hasta -
qué punto esa dificultad ha sido originada por una deficiencia -
del sujeto o por el abandono de los procedimientos mids adecuados
para lograr la oportuna correciébn.

La vida diaria ofrece para hablar numerosas situaciones que_
1os maestros debemos apresurarnos a introducir en las escuelas. -
Las que considero mis importantes entre dichas situaciones son -
1as siguientes: dar un recado, dialogar, discutir, debatir, con--
tar algo (un cuente una anécdota, un incidente), informar, expo-
ner un asunto, recitar, decir una pequefiia alocucibn, etc. Capaci
tar a los nifios satisfactoriamente en tales situaciones vale tan
to como proporcionarles la oportunidad de adquirir un buen domi-
nio del idioma y prepararlos para participar desde que son nifios
en aquellas actividades sociales de la vida en las que el acerta
do lenguaje oral es esencial.

Considero en cierta forma que no me fue posible llevar a -

mis alumnos al mismo ritmo de desarrollo porque no tienen el - -
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mismo desenvolvimiento personal; sin embargo, estoy seguro que
la mayorla si tuvo un avance en la expre31on oral.

Quien se traza una meta Yy la recorre concientemente ponien
do en accibén todas sus capacidades, es indudable que alcanzara_
resultados satisfactorios ¥y duraderos. Porque el verdadero a- -
prendizaje es creador de nuevas formas de conducta que llevaran
al alumno al desarrollo integral ¥ armbénico.

Que aungque falta mucho por hacer no sblo con este grupo, -
sino en todos los Jque conforman la escuela. por tqdo esto - -
exhorto a los maestros en ejercicio a unificar mejores recursos
técnicos ¥y pedagbgicos, a la vez que una dgran vocacidén y una -
conducta ejemplar para realizar nuestra labor educadora que e€s:
formar individuos equilibrados, 1 {ntegros en su madurez, pOr me
dio del lenguaje Y su relacién con 1la existencia.

Nuestro ideal por tanto debe ratificar el pensamiento de -
1a Escuela Nueva: enseiar por tavida, para 1la vida. Para una -
vida mas digna, mas noble, mas justa, testimonio de la grandeza
humana.

Generalizando a manera de sugerencia; considero que todo_
maestro antes de abordar cualquier problema del ambiente esco--
1ar debe destacar Su importancia, analizar a conciencia los - -
pros y contras de dicho problema. En el caso particular del -
problema de la Expresidén Oral de este trabajo, reconozco haber
incurrido en varios errores, 10 que en cierto modo justifica -
10s resultados del aprendlzaje manifestados por los alumnos. Y
digo errores a la vez que no logré mis objetivos en un porcen-
taje como YO esperaba.

De aqui viene 1la importancia de aplicar aquellas estrate--
gias diddcticas que mejor se adapten al medio en que se presen-
ta el problema, verificando asi la efectividad.

por todo 1o anterior sugiero que el maestro promueva un -
clima de seguridad ¥y confianza para que todos Y cada uno de sus
alumnos expresen Y comuniquen sus ideas Y sentimientos; buscan-

do una constante identificacidén con el grupo, unificdndose con_
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é1 y haciéndose coparticipe de sus ingquietudes e intereses. -
Fsto influird en un buen uso del lenguaje que es el instrumen-
to por excelencia que le facilitard 1a adquisicién de conoci--
mientos y la formacidén de aptitudes de solidaridad y participa
cibn.

Hablar con propiedad es una habilidad que plantea un reto
dificil de lograr, pero que se aprende por medio de la préacti-
ca sistemdtica ; por el uso constante es como se consigue ha-
blar apropiadamente.

Para poder desarrollar la Expresién Oral en el alumno, el
maestro debe ofir y examinar el idioma de éste, procurard descu
brir de qué manera lo emplea. Tomara en cuenta sus errores Y_
faltas de expresidn, pero nunca deberid coartar con ello la con
fianza necesaria para hablar. Hay pues que inspirarla en los_
nifios para que puedan expresar "con absoluta libertad" sus in-
tereses, necesidades y dudas. S8lo sobre este idioma espontéd--
neo el maestro ha de trabajar si quiere que su labor sea efi--
caz.

Se debe trabajar en el sentido de aumentar cualidades, re
forzar las actitudes al hablar, pero también procurar la clari
dad, sencillez y concisién en el manejo de un mejor vocabula--
rio.

Si a nivel badsico se lograran estos puntos, se puede te--
ner la seguridad de que el educando cuenta con la instrumenta
cidén necesaria que le permitird adentrarse en cualquiera de -
l1as 4reas del saber humano, mediante un dominio aceptable del_

lenguaje.
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A N E X O S



ANEXO 1

ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA

INSTRUCCIONES: Marque con una X el paréntesis que corresponda al

nivel de estudios que Ud. tiene.

( ) NINGUNO ( ) PRIMARIA INCOMPLETA ( ) PRIMARIA

( ) PRIMARIA Y OTRAS

GRAFICA

19 | 45%

N

F 14 A
R 13 =+
E 12 1
11 T
= 10
U 9 T
20%
E 8 T //
N T /
6
C 5
I 4 1
A 30
S " 2 -
1
OPCIONES NINGUNO PRIMARTA PRIMARIA
INCOMPLETA
OPCION FRECUENCIA PORCENTAJE
Ninguno 14 35%
Primaria incompleta 18 45%
Primaria 8 20%

Primaria y otros 0 -



ANEXO 2
CUESTIONARIO PARA EL MAESTRO

INSTRUCCIONES: Contesta 1o que seé te pide. (Marca con una X)

1.- Te alcanza el tiempo para concluir los contenidos del progra
ma?
si ( ) No ( )

2.- A qué dreas les das mayor preferencia en tu planeacidn?.

(Enumera en orden de preferencia).

Espafiol ( ) Matematicas ( ) Cs. Naturales ( )
Cs. Sociales ( ) Educ. Tecnoldgica ( )
Educ. Artistica ( ) Educ. P/ 1la salud ( )
Educ. Fisica ( )
3.- Si el &rea de Espafiol es de 1las primeras en tu planeacibén. -

;a qué aspecto le das prioridad? (Enumera en orden de priori

dad) .

Expresién escrita ( ) Fonologia ( )

ortografia ( ) Nociones de linguistica ( )
Lectura ( ) Iniciacién a la literatura( )

4.- Al planificar incluyes actividades para la Expresidn Oral?
(Marca con una X)
Si ( ) No ( ) a veces ( )

5.- Utilizas algunas técnicas especificas para la Expresién - -
Oral?.

Si ( ) No ( ) a veces ( )

6.- ;Qué Metodologia Didactica utilizas para impulsar la Expre- -
sién Oral?.
La que te sugiere el programa ( )
La que consideras adecuada de acuerdo a la experiencia ( )

Otras ( )



aCémo evaluas 1la Expresién Oral?

Con preguntas orales ( )
Con cuestionarios escritos ( )
Ambas actividades otras ( )

Consideras que 1la

timido y pasivo o

si ()

escuela influye para dque el alumno sea -

sociable y altruista?

No ()

T&i como maestro te preocupas por mejorar la Expresién Oral?.

Mucho ( )

Poco ( ) Nada ( )



ANEXO 3

CUESTIONARIO PARA EL ALUMNO

INSTRUCCIONES: Contesta lo que se te pide.

1.- ;Qué materia te gusta mas?

2.- :Qué materia te gusta menos?

3.- ¢Te gusta participar en clase?

(Marca con una X)

Mucho ( ) Poco ( ) Nada (

4.- ;En culdl materia?

5.- ¢Tu maestro te da la oportunidad de participar en clase?

si ( ) algunas veces ( ) nunca ( )

6.- ¢Como consideras la explicacién del maestro?

7.- ¢Te gustaria que tu maestro cambiara su forma de dar la
clase?
8.- ¢Cuil materia le gusta mis explicar al maestro?

9.- ¢Cbmo te gustaria que diera la clase el maestro?

10.~ ¢Cuando hablas, 1o haces con libertad?

si ( ) algunas veces ( ) no (

11.- ¢Cbmo consideras tu Expresidén Oral?

Buena ( ) Regular ( ) mala ( )



