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INTRODUCCION

Como todos sabemos, la escuela tiene el compromiso de educar integralmente al nifio y emsefiarlo
sobre todo a leer v a escribir, asegurando de esta manera la utilizacion de un lenguaje -oral y
escrito- que le permitird establecer una commnicacion con su familia, con sus armigos y
compafieros, con sms maesaos y la sociedad en general

De esta manera el nifio se convierte en un usuario de la lengua oral y de la lengua escrita, las
cuales implican el uso de principios y estructuras linglisticas gue le permiten construir e
interpretar mensajes.

Dentro de estos principies y estructuras lingiiisticas se emcuantrz la ortografia, la cual debe
ensefiarse al nifio em forma eficaz, de tal manera que la incorpore en k2 creacién y recreaciom de su
lengumje escrito. Esto no se realizara de la noche a la mafiana- la escritura del nifio tiene que pasar
por tado un proceso de comstruccion y reconstruccion para que su escritura [legue a ser correcta y
convencional.

En esue proceso, €l maestro juega un papel importante, ya que es €l mas indicado para dirigir y
orientar al mifio hacia el lerguaje escrito convencional.

Pensar en el apremdizaje de la lengua escrita en la escuela, es pemsar y reflexionar sobre las
situaciones Imgiiisticas que ahi tiepen lugar, por lo tanto es mecesario abordarlas y analizarlas para
comprender mejor 1a escrirura y con ella, la ortografia que wtiliza € nifio en si comunicacion a
través de la lengua escrita.

El objeto de estudio en esta propuesta pedagogica es Iz ensefizmza y el aprendizaje de la
ortografia, ya que es un problema que estd presente en mi ambito de trabajo, en los distinos
grupas que conforenan la escuela, en los compafieros maestros. De hi la importancia que tiene el
ambito social.

Presento a continzacion mis conocimientos, concepciones y experiencias personales sobre dicho
topico, algunos eliementos tedricos del libro del maestro de educacién primaria y otros que
aportaron los cursos de "Lenguaje en la Escuela”, "Desarrolto Lingistico y Curriculum Escolar”,
los camceptos basicos parza el estudio de este particular y los objetivos a alcanzar con el mismo.

En &l capitulo I de esta propuesta titulado "Definicion de Iz problematica” se describe
primeramente a la escuela, el medio fisico y social en que se encuemtra, las caracteristiczs de los
alummos y su medio socioeconémico, asi como la practica docente de los maestros del plantel
Enseguida se describe el problema y como se manifiesta en los alummos del segundo grado.

Se presenta también una explicacién sobre el interés que se tiene al estudiar este problemma y qué
beneficios obtiene con ello el alumno, 1a practica docente del maestro, el curriculum escolar y 12
sociedlad en general. Asi se establecen los objetivos que se pretenden lograr con el estudio de l=
ensefianza y el aprendizaje de la ortografia.



Fl marco tedrico de esta propuesta esta dividido en dos capitulos (I y IIT), unc denominado "El
desarrollo del lenguaje y el nifio", que abarca los origenes del lenguaje, su doble naturaleza: como
medio de expresién y de comumicacion y el aprendizaje del mismo. Se aborda bz ensefianza de la
lengua oral y la lengua escrita, sus semejanzas y daferencias, asi como su funcadn en la escuela
primaria. Tambaén las diferentes etapas del desasrollo del pensamiento infzntil a partir del
pensamiento preoperatorio (exntre los 2 y 4 afios) en que los nifios utilizan su lenguaje como parte
de la acci6én para solucionar los problemas que se le presentan, hasta llegar a la etapa de las
operaciones concretas en las que el lengnaje amtecede a la accion para guiar, planificar y
determinar cémo actuzr ante una determinada situacaon.

Asimismo se toman en cuenta algunas aportaciones al respecto de autores como Ernest Fisher,
Louis Not, Vigotsky, Jerome Bruner y Montsemrat Moreno, que apoyan con sus idezs y
conocimientos sobre el lenguage y el nifio, el estudic de este problema.

En otro capitulo se recuperan aspectos tedricos, sobre "La ensefianza y el aprendizaje de la
ortografiz®, donde se precisa €l objetivo principal de la ortografia en la escwela primaria, los
principios y estructuras lingiiisticas que conforman el lenguaje escrito concebido como un sistema
de signos que designan los somidos y las palabras ded lenguaje hablado; los ejercacios programados
para la ensefianza de la ortografia en la escuela primaria, ademas de algunas recomendaciones
para el tratamiento de la ortografia que aparecen en €l libro del maestro de segundo grado; a su
vez Rafael Ramirez hace sus aportaciones para la ensefianza del lenguaje escrito.

La lectura y la escritura son consideradas como zpoyos didacticos que serviran para lograr la
apropiacaon de conocimientos ortograficos en una forma 6ptima, ya que permmte que el nifio se
familiarice con las palzbras, con su escritura y su significado, con los signos de puntuacion, etc.

Todos estos ejercicios y actividades aparecen dentro de un grupo de clase domde sus miembros
irteractizan entre si constantemente; circunstancia que les permite llevar a cabo en una mejor
forma el proceso ensefianza-aprendizaje, por lo que se destaca la importancia de la ensefianza de
la ortografia demtro del grupo.

Asimismo se sustenta tedricamente en escritos de autores como Yetta Goodman, Cazden, Elsie
Rockwell, Ana Teberosky y oiros que tienen mucho que aportar al respecto.

El capitido IV de esta propuesta ha sido destinado z la estrategia didictica para 1a ensefianza de la
ortografia la cual ha ssdo conformada tomando en cuenta los supuestos tedricas-conceptuales en
que esta basado el programa integrado de segundo grado de educacion primzma, tales como la
integracidn de los contenidos programaticos, las caracteristicas psicogenéticas y psicopedagogicas
del nifio de esa edad.

A la vez se hace mencién de algunas teorfas como la de la Gestalt y del ejercicio preparatorio
cuyas aportaciones son tomadas como base para Ias actividades que debe reafizar el alumno ya

que destacan la importancia de la precepcaon y el juego como elementos indispensables en el
aprendizaje del mifio.



El autor José Gordillo nos proporciona conocimientos importantes sobre el juego como medio
para la ensefianza; Margarita Gomez Palacio nos habla sobre las dificultades que presentan los
nifios de primero y segundo grado en el dominio del sistema de escritura.

En esta estrategia se destacan también los contendidos curricalares referentes a la ensefianza de la
ortografia en el segundo grado, asi como también el papel def maestro y el alumno en cada una de
las actividades, ejercicios y juegos que apoyan los contenidos programaticos y que se proponen en
el anexo para llegar a los objetivos propuestos.



CAPITULO 1

DEFINICION DE LA PROBLEMATICA



1.1 Marce contextual.

La propuesta pedagdgica para ka ensefianza y el aprendizaje de Ia ortografia se realiza en una de
las escuelas urbammas primarias de Cd. Victoria, la escuela primaria Felipe Pescador, con clave C.T.
28DPR1137W, ubicada en el 23 Hidalgo y Juarez, a un costado de Ia estacion del ferrocarril,
encre el linmite del primer cuadro de la audad y la cotonia Héroe de Nacozari.

El contextio en €l que se ubica esta institucion es aquél que presenta construcciones a base de
materiales como cememto, block y ladrillo; areas verdes a su alrededor com una abundante
vegetaciom compuesta de plantas de ormato y arboles frondosos como jacarandas, olmos, fresnos y
eucaliptos entre oros.

Es un sector que cuenta con todos los servicios publicos: agua, fuz, teléfono, drenaje y
pavimentacion.

Cerca de la escuela se encuemtran algunas instituciones importantes como son: el palacio de
gobierno, fa presidencia municipal, el centro cultural. el hospital civil y la estacidn del ferrocarnl.

La mayoriz de los nifios que acuden a esta institucion viven en la colonia Héroe de Nacozari, pero
tarmbién acuden @ ella nifios que viven en el primer cuadro de la ciudad, en la colonia 7 de
Nowviembre y en 12 colonza Las Flores.

Los miembros de las familias de este sector son de los estratos socioeconomicos medio alto y
medio, par lo tzmto poseen estudios que les permiter desempefiar trabajos mas o menos
rermneradios que lles proporcioman lo indispensable para vivienda, vestide y alimentacion.

La mayortz de los padres de familia de los alumnos de la escuela se desernpefian como empleados
federales: maestros, secretarizs, ferrocarrileros; otros trabajan en forma particular como
comerciantes, mecanicos, fotografos, periodistas, etc.

La escuelz abarca una superficae de aproximadamente 800 m2. Cuentz con uma direccién, una
estancia, acho aullas, servicios sanitarios, un auditorio, un patio con juegos infamtiles, una cancha
deportiva w jardines.

Es una escuela de organizacién completa, con ocho grupos en e turno matutino y 250 alummos
distribuidas de la siguiernte manera:

1 grupo de ler. grado con 41 ahumnos.
2 grupos die 20. grado qoe suman 51 alumnos en total.
1 grupo de 3er. grado con 36 alomnos.
1 grupo de 40. grado con 33 almmnos.
1 grupo de 5o0. grado con 34 almmnos.
2 grupos die 60. grado que suman 55 alomnos en total.

Su personal lo imegran catorce maestras: la Directora de 12 escuela, unz auxiliar de la direccidn,



ocho maestras de grupo, una maestra de rincones de lectura, dos maestras de actividades
tecmologicas y un maestro de educacion fisica. asi como también dos auxiliares de intendencia.

Las maestras se caracterizan por cumplir con su trabajo tanto en el area administrativa como en el
arez docente. Tratan de educar al nifio para Iz vida y aunque ellas recibieron un tipo de educacién
tradiicionalista, siempre estan abiertas a los cambios. aceptan lo nuevo en educacion, aunque a
veces es dificil dejar a un lado la forma que en fuimos educados y mas ain si se considera que hay
aspectos positivos en esa educacion. Se comjugan emtonces la educacion activa y la educacién
tradncional.

Los alumnos de esta institucion se caracterizan por ser puntuales, ya que ssempre llegan a tiempo
parz sus clases; aseados. porque en la escuela y en su casa se les inculcan habitos de aseo
personal que llevan a la practica; atentos con sus mzyores porque conocen reglas de wrbanidad;
entmzsiastas, porque participan en todas las actividades que se realizan dengro del salon de clases,
en Lz escuelz o fuera de ella; cumplidos en lo que respecta a tareas, uniformes, cooperaciones, etc.
Por ello puedo decir que la disciplina de esta escuela es estricta, de acuerdo a la educacion
tradncional.

En Do que respecta al grupo de 20. C -que es el grado que atiendo-, estd integrado por 24
alurmnos; 9 hombres y 15 mujeres. Es un grupo en el que tanto el nivel de aprovechamiemto como
el nivel socioeconomico de los alumnos es diferente.

Los nifios son entusiastas, aunque algunas veces se muestran apaticos a la clase, es decir que no
quisren participar en la actividad que en ese momento se esta llevando a cabo, como por ejempio
la resolucién de problemas razonados, la redaccion de experiencias personales y 1a resalucion de
algumos ejercicios matemdticos en el libro de texto; esto debido a que el nifio trabaja en forma
indiwidual estas actividades y él prefiere el trabajo en equipo o en forma grupal.

Sin embargo he podido darme cuenta que estos miios gustan del juego y del deporte, de Ias
actiwidades manuales y artisticas, de las actividades que permiten el trabajo en equipos. Por lo que
considero necesano actuatizar la educacion con base en métodos activos gae vayan acordes a los
intereses y necesidades de los alumnos.

1.2 Planteamiento del problema.

La escuela primaria Felipe Pescador cuenta con alumnos entusiastas y participativos que gustan de
colaborar en todas las actividades cocurriculares que se realizan en la escuela, las que van desde 1a
elaboracion de pifiatas, concursos de dibujo y periédicos murales, hasta la redaccion de cuentos y
comuposiciones literarias. En estas actividades en mayor o menor escala se bace uso de la escritura.

De esta forma me he dado cuenta que los trabajos reafizados por los alumnos -en lo que se refiere
al uso de la lengua escrita- presentan notorizs deficiencias en el contenido del texto, pero sobre
todo en la escritura de las palabras, es decir, presentan faltas de ortografia o lo que es bo mismo,
palaibras mal escritas que, aunque en su mosnento son corregidas por la maestra asesora de la



actividad, los alumnos siguen escribiendo erroneamente la mayoria de las veces.

El alumno de segmndo grado presenta dificultad en el aprendizaje de la ortografiza debido a que
ain no logra comprender y utilizar adecuadamente las convencionalidades ortograficas, su
atencion en la escritura se encuentra en el aspecto grafofonético, es decir, en la correspondencia
de las letras con sz sonido. Sin embargo la mayoria de los maestros tratan de ensef@arla por medio
de la memorizaciom de reglas o listas de palabras, lo que resulta un esfierzo demnasiado grande
para el nifio, quien escribe, mas no comprende lo que el maestro trata de ensefiarke al corregir su
escritura.

Aqui se presenta un problema de ensefianza por parte del maestro que viene a repercutir en el
logro de objetivos de curriculumn escolar, ya que poeden abordarse todas las actividades sobre
ortografia, pero no en una forma satisfactoria para el alumno, el cual tarde o temprano presentara
estas deficiencias en su lectura y escritura de los grados posteriores.

Mientras la institucién escolar y los maestros den mayor importancia a los contenidos curriculares
y no al desarrollo de las escrituras mentales del nifio, tendra como resultado una mala calidad en el
aprendizaje y sobre todo en el aprendizzje de la escritura, que es la base para otros posteriores.

Por lo anterior podemos decir que existe un problema que es necesamo solmcionar: jComo
ensediar la ortografia a los alumnos de segundo grado de la escuela Felipe Pescadar de tal manera
que Ia aprendan para toda la vida?

1.3 Justificacion.

Mi interés por estmdiar el problema de la ensefianza y el aprendizaje de la ortograzfia es cada vez
mayor debido a que los alumnos de segando grado presentam a menudo falias de artografia en sus
escritos, es decir, palabras mal escritas gque no van de acuerdo a las reglas de escritmara de la lengua
castellana.

Pero no solo he detectado este problemxa en mis alummnos, sino también en escritos realizados por
compafieros maestros u otros profesiomstas. Un factor que mfluye es el aprendizane inadecuado a
base de la memorizacion de regizs y mecanizacion de palabras.

El mterés por estudiarfo radica en conocer el por qué de este problema, sus causas y
consecuencias, para asi poder cambatirko.

Hasta ahora la ortografia se sigee ensefiando por medio de reglas que se deben memnorizar, o bien,
con listas de palabrras y dictados que hace el maestro a manera de ejercicies que también caen en
la memorizacién. o

Hay quienes la "aprenden” y a2 ponen en prictica siempre que escriben, pero también cxisten
personas que las aprenden para un momento y presentan dificultad para escribir correctamente
toda su vida. Entomces surge la pregumta que quizi muchos docentes nos hemos planteado: jqué



hacer para ensefiar a escribir correctamente a los alumnos de la escuela primaria?.

Es preciso que el alumno aprenda la ortografia como principio y estructura lingiiistica que le
permita la construccion y reconstruccion de su escritura para llegar a lo correcto y convencional, a
la vez el nifio se convierte en un usuario de la lengua oral y la lengua escrita. Al apropiarse de
ellas es capaz de construir ¢ interpretar mensajes, los cuales le permitiran establecer una mejor
comunicacién con el maestro y sus compafieros, favoreciendo asi la interaccién grupal que es un
elemento importante en el proceso ensefianza-aprendizaje, ya que en la interaccion el nifio aprende
de las personas que le rodean, en este caso, aprende todo lo relacionado con el curriculum
escolar, lo que le transmite el maestro, sus compafieros, o lo que él mismo sabe sobre la
ortografia, poniéndolo en practica, aprobando o disprobando las hipétesis que se formula y de
esta manera llegar a lo convencional.

Cuando el nifio logre una ortografia correcta y una escritura convencional sentira seguridad y
confianza para expresar por escrito sus ideas, conocimientos y sentimientos sobre lo que le rodea,
podra comunicarse con la sociedad en que vive, desenvolverse y actuar como un ser social.

1.4 Objetivos.

El estudio de Ia ensefianza y el aprendizaje de la ortografia que se lleva a cabo en la escuela Felipe
Pescador, tiene como objetivos:

e Reconocer la ortografia como parte importante en la comunicacion.

e Analizar y entender la ortografia como un principio lmgulstlco que debe estar presente en el
lenguaje escrito.

e Desarrollar en el nifio su capacidad de comprension de la lectura, para que pueda expresar por
escrito y con claridad sus ideas, utilizando algunas normas ortograficas y de puntuacion.

o Ejercitar la ortografia en la escritura del nifio, por medio de las actividades como la
descripcion, la narracion, la poesia, el didlogo, etc.

o Hacer de la ortografia una caracteristica de la escritura cotidiana del maestro y del alumno, y
no un motivo de evaluacion ocasional en pruebas y concursos.

~

o Concientizar a los maestros de la importancia de ensefiar al nifio a escribir correctamente
desde el primer afio.



CAPITULO 11

EL DESARROLLO DEL LENGUAJE Y EL NINO
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2.1 Naturaleza humana del lenguaje.

El hombre primitivo tuvo necesidad de comunicarse con sus semejantes, de transmitir la realidad
que estaba viviendo en su mundo natural en el cual actuaba. Por el trabajo y gracias a la
utilizacién de instrumentos el hombre cre6 una unidad de palabras, de entonacién musical y de
gesto imitativo que viene a ser el lenguaje.

"Sin el trabajo -sin la experiencia de utilizacién de instrumentos- el hombre nunca
habria podido desarrollar el lenguaje como imitacién de la naturaleza y como
sistema de sefiales para representar actividades y objetos, es decir, como
abstracciéon".(1)

Poco a poco el lenguaje permiti6 al hombre dominar la naturaleza ya que le permitié coordinar la
actividad humana en una forma inteligente y a la vez transmitir esta experiencia para perfeccionar
el trabajo. Permiti6 también un nombre a cada objeto de la naturaleza por medio de la palabra. De
esta forma surge con el trabajo la relacion sujeto- objeto.

El lenguaje tiene una doble naturaleza, es un medio de expresiéon y un medio de comunicacion,
nos presenta la imagen de la realidad por medio de un signo o de la palabra. La palabra es una
sefial y el lenguaje un sistema de sefiales altamente desarrollado. Para el hombre la palabra es un
reflejo condicionado, tan real como otros estimulos condicionados; pero la palabra es el estimulo
mas significativo y comprensivo de todos los demas. Es una abstraccion.

El hombre fue acumulando un sin nimero de abstracciones que tenian una relacion o una
conexiéon con la realidad. En las conexiones que se van descubriendo se refleja la realidad, la
naturaleza.

El lenguaje es un instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio que sélo se obtiene a través de la
inteligencia practica, la cual se manifiesta en el nifio a partir de los seis meses de vida. Es a partir
de este momento que se inicia el desarrollo cognoscitivo.

El cerebro no refleja cada cosa como algo unico, sino que se ha adoptado un signo, una palabra
para agrupar a todos los objetos y seres vivos similares. Este proceso de concentracién y de
clasificacion en el lenguaje permite comunicarse libre y facilmente con los demas.

Los medios de expresion lingiiistica tenian poder sobre el hombre y la naturaleza, actuaban como
instrumentos.

El hombre como un ser social se vale del lenguaje para desenvolverse y actuar en la sociedad de la
cual forma parte. Por lo tanto este valioso instrumento debe utilizarse y desarrollarse en la escuela
para beneficio del nifio. Debemos permitir que el nifio exprese o comunique lo que siente, lo que
observa, lo que vive, lo que escucha, lo que piensa, etc., para que logre un desarrollo pleno como
ser humano, que le permita un mejor desenvolvimiento dentro de un grupo social, llamese familia,
escuela, barrio, comunidad.

(1) Emnest, Fisher. “El lenguaje” en Antologia El Lenguaje en la Escuela UPN. México, 1988. p.14
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En cada uno de estos grupos el nifio aprende palabras nuevas y la base de todo aprendizaje es la
comprension. El nifio comprende las palabras que utilizan en su lenguaje sus amigos, sus
compaiieros, sus hermanos, sus padres; no asi las que utilizan en la escuela: el maestro, el libro,
los exdmenes, etc., debido a que no son comunes a su lenguaje cotidiano ni tampoco parten de él,
por lo tanto le parecen ajenas e incomprensibles. Pero el nifio puede llegar a comprenderlas si el
maestro toma en cuenta ese lenguaje cotidiano que ya posee para partir de él e iniciar al nifio en el
aprendizaje de las nuevas palabras que en un momento determinado pueden ser incorporadas y
utilizadas en su lenguaje oral y escrito, ya que el lenguaje se aprende a través de su uso,
hablandolo, leyéndolo y dandole sentido, sélo una pequefia parte de lo que sabemos lo
aprendemos de otras personas.

En la escuela tratan de ensefiar al nifio un lenguaje a base de reglas que ain no comprende,
debido a que éstas quedan fuera de su realidad, no estan relacionadas con lo que él sabe y es por
eso que no adquieren sentido. Ellos aprenden el lenguaje basicamente porque es parte del mundo
que los rodea.

2.2 Lengua oral y lengua escrita.

En base al desarrollo del nifio, podemos decir que la lengua oral es anterior a la lengua escrita. ya
que ésta es mas precisa presenta y una organizaciéon mas compleja que la lengua oral.

Nos hemos dado cuenta que para todo ser humano es mas facil hablar que escribir. Podemos
hablar extensamente sobre muy diversos temas, pero si nos piden que escribamos algo sobre los
temas hablados, todo lo que sabemos sobre ello se reduce a unos cuantos renglones que contienen
frases cortas, que muchas veces no siguen una secuencia, no se comprenden y son dificiles de
decifrar.

Sin embargo es necesario que las personas se comuniquen y se expresen en forma oral y escrita,
ya que cada una responde a diferentes necesidades.

Por ejemplo cuando el maestro se encuentra para dar su clase, los alumnos y él toman el papel de
interlocutores, por lo tanto es apropiado utilizar la palabra hablada, es decir, la lengua oral, para
estableccr una comunicacion. Pero cuando se quiere establecer una comunicacion a distancia, es
decir, que los interlocutores no se encuentran en un mismo lugar, es necesario utilizar la lengua
escrita para plasmar en un papel signos convencionales con estructuras semanticas que permitan
transmitir aquello que deseamos dar a conocer.

La lengua oral se precisa por medio de adiciones o correcciones sucesivas, y para entender el
mensaje es necesario reducir la densidad semantica del discurso, puede auxiliarse de la mimica,
esbozo de intervencion, repeticion del mensaje, etc.; para lograr su comprension; mientras que la
lengua escrita debe decirlo todo de una vez, en una forma clara para que pueda entenderse en su
totalidad el mensaje, exhaustiva para que no deje incompleta la informacion y por tltimo debe ser
precisa para evitar ambigiiedades y malos entendidos. Para ello tiene que auxiliarse de algunos
aspectos como estructuras gramaticales, los signos de puntuacion, la ortografia de las palabras,
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etc., para lograr comprenderse.

Es necesario un tiempo de reflexioén entre el pensamiento y la expresion escrita para organizar y
reorganizar las ideas.

"Por tanto no es exagerado decir que no estamos frente a una misma lengua
expresada en dos formas diferentes, sino ante dos lenguas diferentes. Jamis se
escribe tal como se habla y el sentimiento de la diferencia entre las dos lenguas es
muy temprano en la vida del nifio".(2)

La lengua ora! v la lengua escrita son diferentes entre si pues estan constituidas por elementos
diferentes y se estructuran en forma diferente; la primera en forma libre, facil y abundante y la otra
en forma dificil, llena de obstaculos y restringida.

El lenguaje oral y escrito responde a la necesidad de comunicacion que se refiere a las diversas
funciones y actividades de la vida de los seres humanos. Por lo tanto en todos los programas
educativos debe de otorgarseles la importancia que tienen. Gracias a ellos podemos -entre otras
cosas- adquirir y transmitir los conocimientos, por eso son un elemento basico en la educacion.

El programa de segundo grado esta basado en una metodologia que organiza gradualmente los
contenidos del espafiol en cuatro aspectos: comunicacion oral, comunicacion escrita, nociones de
lingiiistica e iniciacion a la literatura.

La ensefianza de la lengua parte del uso cotidiano de la lengua materna que trae consigo el nifio
para lograr la perfeccion y la destreza en el lenguaje hablado y escrito.

En esta primera etapa de la ensefianza, el énfasis debe recaer en la eficacia comunicativa de
acuerdo con la modalidad lingiiistica que el nifio ya maneja. Posteriormente ira adquiriendo el uso
de las formas lingiiisticas convencionales.

El propésito de la comunicacion oral en la escuela primaria es lograr que el nifio hable en forma
espontanea, participe en didlogos y discusiones, opine y se exprese en forma clara, coherente y
completa.

A partir de experiencias vivas, los nifios llegan a expresar sus ideas y pensamientos para adquirir la
costumbre de hablar con naturalidad, eliminando los errores al hablar o escribir para hacerlo con
correccion.

El prop6sito de la comunicacion escrita es crear en el nifio el gusto por la lectura y lograr que se
exprese por escrito en forma espontanea, clara y coherente. De esta forma la comunicacién se
logra a través del tiempo y del espacio. En la escritura es necesario emplear estructuras
linguiisticas mas gramaticales para lograr la comprension del mensaje.

(2) Louis, Not. "La ensefianza de la lengua materna” en Antologia Desarrollo Lingtistico y Curriculum Escolar. UPN. México,
1990. p. 31
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2.3 Desarrollo evolutivo del niiio.

El lenguaje ha sido creado por el hombre para poder comunicarse con sus semejantes, por eso es
considerado como un factor indispensable en el desarrollo del ser humano y en su
desenvolvimiento en la sociedad.

A partir del nacimiento del nifio, empieza el desarrollo de sus estructuras mentales, asi como
también continiia su desarrollo fisico que anteriormente habia empezado. Paralelo a esto el nifio
empieza a desarrollar su lenguaje que se presenta primeramente en una forma primitiva, es decir,
por medio de gestos, ruidos y llanto, después por medio de sefias, la mimica y por las primeras
palabras, posteriormente por medio del habla.

Pensamiento preoperatorio.

Esta etapa transcurre entre los dos y cuatro afios y es dominada por la adquisicién del lenguaje y
su inserci6én dentro de la accién.

En esta edad parece que es necesario y natural para los nifios hablar mientras actian. Los nifios al
estar frente a una situacion problematica actian y a la vez planean en voz alta la solucién a este
problema. Cuando un pequeiio estd dentro de un problema, el lenguaje "egocéntrico" empieza a
manifestarse como parte de la accion que realiza para solucionarlo.

Con el lenguaje describe y analiza las cuestiones y poco a poco planifica y reflexiona sobre las
posibles soluciones del problema.

"Para el nifio el hablar es tan importante como el actuar para lograr una meta. Los
nifios no hablan s6lo de lo que estin haciendo; su accién y conversacién son parte
de una tmica y misma funcién psicoldgica dirigida hacia la solucién del problema
planteado”".(3)

También a esta etapa se le denomina del pensamiento "intuitivo" porque el nifio afirma sin pruebas
y no es capaz de dar demostraciones o jus’aﬁcacmnes de su creencias. Es la etapa del pensamiento
prelégico por falta de una logica de operaciones.

En esta etapa presenta dificultades para colocarse en la perspectiva de otro y toma todas las cosas
desde su punto de vista. En esto consiste el egocentrismo y constituye una tendencia muy
importante en el desarrollo del nifio.

Para el nifio preoperatorio la realidad es menos real que para el adulto. El desarrollo perceptivo es
grande desde muy temprano, desde las primeras etapas del desarrollo sensorio-motor y sus
percepciones, imitaciones y acciones se prolongan en representaciones.

(3) LS., Vigotsky. "Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio”, en Antologia El lengusje en la Escuela. UPN. México,
1988. p. 37
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"Los nifios resuelven tareas practicas con la ayuda del lenguaje, asi como la de sus
ojos y sus manos. Esta unidad de percepci6n, lenguaje y accién que en dltima
instancia produce la internalizacién del campo visual, constituye el tema central
para cualquier andlisis del origen de las formas de conducta especificamente
humanas".(4)

Cuando se trata de movimientos o de transformaciones, s6lo las comprende en la medida en que
no existan contradicciones, en que los datos de la percepcion contribuyan a la comprensién del
problema.

El nifio preoperatorio tiene dificultad para tener en cuenta simultineamente varios aspectos de una
situacion. El nifio se centra predominantemente sobre un aspecto en detrimento de otros e incluso
€sos aspectos pueden variar de un instante al siguiente. Del mismo modo en las clasificaciones les
resulta dificil admitir, que un elemento, un objeto de la clasificacién, puede pertenecer
simultineamente a dos clases, pues si pertenece a una deja de pertenecer a la otra.

El nifio a esta edad entiende las relaciones como si fueran propiedades y por ello éstas no tienen
un caracter reciproco.

No entiende los procesos en su conjunto sino que sélo toma de ellos elementos aislados,
fragmentos que destacan especialmente sin que sea capaz de componer con todos los elementos
una unidad. Tampoco estd conciente de su propia actividad. A esta edad los nifios no hacen un
razonamiento inductivo ni un razonamiento deductivo, sino que pasa de lo singular a lo singular
sin hacer generalizacién (transduccion).

Hacia los siete afios aproximadamente se inician una serie de cambios en el pensamiento del nifio.
Este alcanza formas de organizacion de su conducta que son muy superiores a las anteriores, en
cuanto que empieza a organizar en un sistema, aspectos que hasta entonces permanecian
inconexos y esto hace que muchas caracteristicas de la etapa preoperatoria desaparezcan.

Entre las transformaciones que sufre el pensamiento infantil estan los siguientes elementos:

El lenguaje precede a la accion. El nifio por medio del lenguaje guia, determina y domina el curso
de la accion; la funcién planificadora del lenguaje hace su aparicién junto con la ya existente
funcién del lenguaje de reflejar el mundo externo.

"La capacidad especificamente humana de desarrollar el lenguaje ayuda al nifio a
proveer de instrumentos auxiliares para la resolucién de tareas dificiles, a vencer la
accidn impulsiva, a planear una solucién del problema antes de su ejecucion y a
dominar la propia conducta®.(5)

En el curso del desarrollo del nifio existe una relacion dinimica entre el lenguaje y la accion, ya
que el primero convierte en una estructura a la segunda. Como consecuencia de esto el nifio
adquiere la capacidad de comprender, realizar y solucionar operaciones complejas, tales como las
siguientes:

(4) L.S. Vigotsky. 1d. p. 37
(5)L.S., Vigotsky. Ibid. p. 40
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Las conservaciones, que suponen organizar y sistematizar el mundo circundante y crear categorias
que lo expliquen.

Las operaciones, en las que el nifio clasifica y ordena elementos por sus semejanzas o por sus
diferencias. El nifio maneja "operaciones" que son acciones interiorizadas que no es necesario
realizarlas practicamente, sino s6lo en el pensamiento.

Las nociones cientificas, las cuales aparecen hacia los siete afios y son la conservacion de nimero,
el conocimiento del espacio, el manejo del sistema de referencia relativos al tiempo y a la
velocidad, etc.

La memoria, que puede entenderse como la adquisicion y el mantenimiento de conocimientos de
cualquier tipo. En un sentido muy amplio, se pueden considerar todo lo que sea formacién y
mantenimiento de nuevos esquemas.

El nifio gracias a la relacién del lenguaje y a la accién ha formado nuevos esquemas que le
permiten adquirir mas facilmente nuevos conocimientos a través de las palabras y los signos que
utiliza al interactuar con el maestro, con sus compafieros, con su familia, etc.

"Los signos y las palabras sirven a los nifios en primer lugar y sobre todo, como un
medio de contacto social con las personas. Las funciones cognoscitivas y
comunicativas del lenguaje se convierten en la base de una nueva forma superior de
actividad en los nifios, distinguiéndolos de los animales".(6)

Las operaciones tales como la reunién de dos clases o la adicion de dos niimeros son acciones
elegidas entre las mas generales, interiorizables y reversibles. No estin nunca aisladas, sino
coordinables en sistemas de conjunto comunes a todos los individuos de un mismo nivel mental.

Para llegar al perfeccionamiento de una estructura operatoria, el nifio dede contar con indicios
psicolégicos sobre los siguientes aspectos:

o Nociones de conservacion, como paso reversible de un estado a otro, modificando la forma
pero dejando invariable la cantidad.

o Las operaciones concretas, llamadas asi en el sentido de que afectan directamente a los
objetos. Las operaciones concretas forman la transicion entre la accién y las estructuras
l6gicas mas generales que implican una combinacion y estructura de grupo. Lo propio de esas
estructuras (agrupamientos), es que constituyen encadenamientos progresivos, que implican
composiciones de operaciones directas.

o La seriacién, que consiste en ordenar los elementos segun sus dimensiones crecientes o
decrecientes. De esta seriacion operatoria, adquirida hacia los siete afios, se derivan
correspondencias seriales.

(6) L.S. Vigotsky. Id. p. 40
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« La clasificacion, que constituye un agrupamiento fundamental cuyas raices pueden buscarse en
las asimilaciones propias de los esquemas senso-motores. La inclusién de clases en extensién
se consigue hacia los ocho afios y caracteriza entonces la clasificacion operatoria.

 El numero, cuya construccién se efectiia en el nifio en estrecha ligazén con las de las
seriaciones y de las inclusiones de clases. El niimero resulta ante todo, de una abstraccién de
las cualidades diferenciales, que tiene por resultado hacer cada elemento individual equivalente
a cada uno de los otros.

* El espacio, en donde el nifio entra a las operaciones espaciales como la medida, para la que
utiliza la unidad; las estructuras topologicas y proyectivas.

Tiempo y velocidad. La nocién de velocidad no se inicia en una forma métrica, sino en forma
ordinal. A un nivel preoperatorio el nifio no considera méas que los puntos de llegada y luego
estructura operatoriamente los rebasamientos anticipados, tanto como los comprobados; tras lo
cual llega a darse cuenta de los intervalos en magnitud decreciente o creciente y acaba por
relacionar las duraciones con los espacios recorridos.

En cuanto a la nocién de tiempo se basa sobre tres clases de operaciones: a) una seriacidn de los
acontecimientos, constitutiva del orden de sucesién temporal; b) un ajuste de los intervalos entre
los acontecimientos puntuales; frente a la duracion; y ¢) una métrica temporal, isomorfa de la
métrica espacial.

Particularmente, los alumnos de segundo grado grupo C de la escuela Felipe Pescador presentan
las siguientes caracteristicas: ahora son mas reflexivos que en el primer grado, ya que piensan un
poco antes de hablar y son capaces de retener su atencién por periodos mas largos. Su
pensamiento intuitivo empieza a ser remplazado por el pensamiento 16gico, aunque aiin no son
capaces de manejar abstracciones.

Paulatinamente ha desaparecido el egocentrismo en los nifios y empiezan a comprender la
invariabilidad de la materia.

Su pensamiento esta ligado al mundo real pero poco a poco van estructurando las nociones de
espacio, tiempo, causalidad, movimiento, nimero, cantidad y med.da, pues ahora ya manejan la
suma, la resta y la mutiplicacion y realizan mediciones con decimetros y centimetros.

Se inicia en la reversibilidad del pensamiento, ya que pueden invertir un proceso y volver al punto
de partida, este proceso puede ser una operacion aritmética, un recorrido por un camino, etc. Se
interesan en juegos de grupo y competencias organizadas por lo que participan entusiastamente en
actividades curriculares que implican esta forma de trabajo y convivencia.

La educacién es un proceso que se lleva a cabo a lo largo de nuestra vida, a través de un medio de
comunicacion que es el lenguaje, considerado como un sistema de simbolos convencionales que al
interactuar de una u otra forma conforman un significado.
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Puesto que el lenguaje de la educacion es el lenguaje de la creacion de cultura, no unicamente del
consumo o la adquisicion del conocimiento -segin Bruner- es importante para la institucion
escolar el estudio sobre la ortografia, ya que si la escuela va a crear cultura a través del lenguaje,
éste debe ser el correcto, el convencional, el aceptado en las negociaciones interpersonales:

"...1a mayor parte del aprendizaje en la mayoria de los entornos, es una actividad
realizada en comiin, un proceso en el que se comparte la cultura. Es esto 1o que me
Heva a destacar no s6lo el descubrimiento y la invencién, sino también la
importancia de negociar y compartir en una palabra de una creacién comin de Ia
cultura como tema escolar y como preparaciéon adecuada para convertirse en un
miembro de la sociedad adulta en la que va a vivir su vida".(7)

Bruner afirma que no enfrentamos la realidad de manera directa, sino que nuestro acercamiento a
la realidad est4 mediado por conceptos creados por la cultura humana, nos encontramos con un
mundo simbélico, por lo tanto es importante que en la prictica docente se ensefie a los alumnos la
realidad social, en este caso la correcta utilizacion de los simbolos de la lengua oral y la lengua
escrita, ya que las realidades de la sociedad y de la vida social son producto del uso lingiistico,
representados en los actos de hablar e interpretar. Por lo tanto el estudio de este problema
también es importante para el desarrollo lingiiistico de los nifios, cuyo pensamiento en general lo
entendemos como sujeto a una evolucion progresiva que va adquiriendo cada vez grados mayores
de complejidad funcional. El lenguaje como sistema construido independiente y previamente al
nacimiento de un nifio concreto, ofrece un modelo con unas leyes, normas y contenidos de lo que
debe aprender el nifio independientemente de sus capacidades creadoras. Esto es lo que la escuela
ensefiara al nifio; las leyes, normas y contenidos de la escritura, la relacién que guarda cada una de
las letras o signos con su forma, su sonido y su funcién dentro de un contexto mas amplio
(palabras, enunciados, etc.).

Cuando el nifio ingresa al primero y segundo grado de primaria se le permite que expresa
libremente lo que ha aprendido en su familia y en su comunidad. Los nifios hablan sobre muy
diversos temas, desde las cosas minimas que hacen en su casa o fuera de ella; en la escuela, en la
calle, hasta los contenidos que abordan en el salon de clase.

Los nifios fabrican su propia realidad que es su mundo, y por eso les gusta hablar sobre €1, no
obstante, el maestro nunca parte de ello en el aprendizaje de la escritura y el nifio solo escribe -
con dificultad- sobre el tema que el maestro indica.

"El nifio necesita tomar conciencia de las relaciones existentes entre las palabras
que utiliza y los signos de la escritura para dominar la técnica del lenguaje escrito y
toda toma de conciencia es una creacién del pensamiento”.(8)

El nifio dominara la técnica del lenguaje escrito cuando descubra que puede expresar por medio
de €l lo que habla, lo que hace, lo que piensa, lo que siente y lo que imagina, es decir, conseguira

traducir lo que ocurre en su pensamiento.

Por lo tanto, la ensefianza de la ortografia debe hacerse por medio de un lenguaje de la educacién

(7) Jerome, Bruner. "El lenguaje de la educacién® en Antologia El lenguaje en la escuela. U.P.N. México, 1988. p.48
(8) Montserrat, Moreno. "La pedagogia operatoria” en Antologia El lenguaje en la Escuela. UPN. México, 1988. p-59
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que le permita al nifio llegar a la reflexién y a la metacognicion, es decir, llegar a comprender la
importancia de la misma en la expresion escrita y todas las implicaciones que deriven de ella.

La correcta escritura de las palabras debe de estar presente en el pensamiento del nifio para poder
expresarse a través de su lenguaje. De esta manera el nifio pensara lo que quiere decir y lo
escribird de una manera mas facil que si pretende "repetir" lo que ain no se encuentra en su
pensamiento y sélo ha quedado en los libros o listas de palabras para repetirse cada vez que se
indique sin llegar a comprenderse.
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CAPITULO III

ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA



20

3.1 La ensefianza de la ortografia en la escuela primaria.

Ensefiar a los nifios a leer y a escribir es una tarea compleja que no se reduce a la ensefianza de
gjercicios faciles ¢ dificiles, sino al acto de ensefiar y aprender tomando en cuenta criterios
psicologicos y pedagégicos que atiendan los intereses y el nivel de desarrollo del pensamiento del
nifio que va a aprender.

El objetivo principal de la ortografia es que los nifios se hagan cada vez mas concientes de su
lengua en relacion a:

a) Los sonidos y fonemas (fonologia).

b) La escritura.

c) La relacién entre las formas y la escritura.

Es importante que los nifios conozcan las caracteristicas del lenguaje hablado y del lenguaje
escrito, que conozcan cémo se conforman y cuél es su funcién. Que perciban la diferencia de los
sonidos de las letras, su trazo, y que adviertan que algunas letras tienen el mismo sonido y para
escribirlas correctamente es necesario ir al significado de la palabra de la cual forman parte.

"El lenguaje escrito consiste en un sistema de signos que designan los sonidos y las
palabras del lenguaje hablado, y que, a su vez son signos de relaciones y entidades
reales. Gradualmente, este vinculo intermedio que es el lenguaje hablado
desaparece, y el lenguaje escrito se transofrma en un sistema de signos que
simbolizan directamente las relaciones y entidades entre ellas".(9)

Se identifican diferentes estructuras lingiiisticas empleadas por los nifios al hablar y al escribir.
Cuando el nifio habla sus estructuras son mas libres y de facil acceso, mientras que al escribir éstas
tienen que sujetarse a modelos ya establecidos, por lo tanto son de dificil acceso, ya que
forzosamente el alumno al escribir debe poner en practica sus conocimientos sobre gramatica, un
vocabulario y una ortografia convencionales.

Los avances que han surgido en la pedagogia, en la psicologia y en otros campos relacionados con
la educacion ofrecen al docente la posibilidad de orientar la practica educativa.

La pedagogia y la gramatica han dejado atras su objetivo tradicional para dar paso a nuevas
metodologias e investigaciones que permitan describir como aprenden los nifios.

"Al igual que la grimatica tradicional, el objetivo de la pedagogia consistia en
establecer regularidades en la conducta, diagnosticar las anomalias y prescribir la
correccidn.

La lingiistica a diferencia de la pedagogia ha abandonado bace tiempo la
metodologia a priori, ocupindose de describir Ia manera en que los hombres hablan
(o escriben) su lengua, mds que en prescribir la manera en que deberian hablar (o
escribir)”.(10)

(9) LS. Vigotsky. "El desarrollo de los procesos psicologicos superiores” en Antologia El lenguaje en la Escuela. UPN. México,
1988 p.61

(10) Ana, Teberosky. "La intervencién pedagégica y la comprensién de la lengua escrita” en Antologia El Maestro y las
situaciones de aprendizaje de la lengua. UPN. México, 1988. pp. 257 y 258.
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El dominio de este complejo sistema de signos que es la escritura, no puede realizarse por medio
de la repeticién y la memorizacién, sino que debe realizarse a través de un largo proceso de
desarrollo de determinadas y complejas funciones de la conducta del nifio.

Esto debemos de tenerlo en cuenta para la ensefianza de la ortografia, ya que la expresién escrita
implica, claro est4, varios problemas que no afectan a la expresién oral. Queremos que el nifio
escriba lo que piensa, pero que lo escriba correctamente.

Para esto el nifio debe conocer algunos elementos de la lengua escrita como el alfabeto y los
signos de puntuacién. A pesar de que el espafiol tiene una escritura mas o menos fonologica que
no presenta las dificultades ortograficas de otros idiomas, no deja de haber algunos problemas,
puesto que ciertas grafias (letras) representan varios fonemas y, a la vez, hay fonemas
representados por varias grafias. Segtn los auxiliares did4cticos del maestro, una de las mejores
maneras de lograr que el nifio tenga una escritura correcta desde el punto de vista ortografico es
provocarle el gusto por la lectura. La ortografia se aprende mucho mejor por memoria visual que
por el aprendizaje de reglas ortograficas, es decir, es mas facil recordar como se escribe una
palabra que se ha leido dentro de un contexto que tiene significado para el nifio, que recordar una
regla ortografica sin sentido.

Los ejercicios ortograficos y fonologicos tienen como meta principal ayudar a discernir y resolver
los problemas ortograficos mas comunes en que incurren los nifios de la escuela primaria.

Los ejercicios que se programan en la escuela se conciben como un complemento para una tarea
que el maestro ha de realizar dia con dia y en todos los momentos de su labor docente en el 4rea
de espafiol y en todas las demas: esta tarea es la correccion de todas las faltas de ortografia que
aparezcan en los escritos de los nifios. Sin embargo, tal parece que la mayoria de los maestros no
cumplen con esta tarea o al menos no como es debido, ya que las faltas de ortografia aparecen en
cada momento del dia en todos los escritos que realiza el alumno y a pesar que se le corrige la
palabra mal escrita y se le pone a hacer una plana de la misma para memorizarla, no 1a asimilan.

Las reglas ortograficas sobre el uso de la v, mb, b, nv, acentuacién de las palabras agudas, graves
y esdrijulas, el uso de las comas, puntos, signos de admiracién o interrogacion, etc., no son
aprendidos por los alumnos tan facilmente. La mayoria de ellos sélo las memorizan para el
momento de un examen, pero después ya no las recuerdan. Mientras tanto el maestro se conforma
con este tipo de practica que no lleva a ningtin lado.

Las investigaciones realizadas por Ana Teberosky tiene como objetivo transmitir a los maestros
resultados de los avances en la teoria psicogenética de la escritura y darles a conocer la situacion
de clase para ayudar a cambiar las practicas escolares cotidianas, que dejen de ser pragmaticas y
unilaterales, es decir, que su funcionamiento no dependa solamente del maestro y que no exista un
nivel establecido o minimo de conocimientos a los que el nifio tiene que llegar.

Aqui es donde surgen nuevamente mi pregunta: ;Coémo sensefiar la ortografia?. El libro del

maestro de la escuela primaria sugiere algunas recomendaciones para el tratamiento de la
ortografia:
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1. Leer en voz alta una lectura motivante o aprovechar el trabajo de algin ejercicio cuando ya la
atencion de los nifios se haya centrado en ese tema.

2. Dialogar sobre la lectura, para que a través de este didlogo se vaya ampliando el vocabulario
de los alumnos y para que el tema quede relacionado con otros. En esta forma el problema
ortografico se le presenta al nifio como parte de un todo y no en forma aislada.

3. La habilidad del maestro hara que la atencion de los nifios se vaya centrando en el problema
ortografico que se presenta en esa ocasion. A través del mismo didlogo el maestro se ird
dando cuenta de si el nifio entiende de qué trata el ejercicio antes de que lo resuelva. En el
caso de que sea conveniente se realizaran juegos verbales previos a la escritura. Estos juegos
se iran sugiriendo en los ejercicios correspondientes; varios de ellos ayudan a la memoria
visual.

4. Es recomendable que el maestro conduzca las preguntas en tal forma que los nifios vayan
deduciendo la regla ortografica.

En las recomendaciones anteriores nos damos cuenta que se da una gran importancia a la lectura
como base para la buena ortografia, sin embargo muchas veces el maestro no lo considera asi.
"La lectura es un proceso constructivo... la mente de los lectores no es una tabla
rasa en la cual los significados de las palabras y oraciones son pasivamente
registradas®.(11)

Esto quiere decir que los nifios constantemente construyen significados ya que poseen esquemas
(conocimiento de gentes y lugares, eventos o ideas) que aportan a la lectura que realizan. De esta
manera la enriquecen y la comprenden mejor; pasa a formar parte de su realidad.

"Las implicaciones de esta concepcién constructiva de lecto-escritura para la
ensefianza tienen dos aspectos: primero los maestros deben ayudar a los nifios a
tener en mente y usar todos los conocimientos que poseen y que son relevantes para
el texto a tratar. Segundo, necesitan encontrar manera de ayudar a los nifios a
adquirir nuevos conocimientos y nuevo vocabulario a través de su vid escolar”.(12)

Los nifios pequefios ain cuando no saben todavia leer ni escribir convencionalmente le dan
atencion a los elementos graficos y por lo tanto le otorgan significacion a los mismos. Son capaces
de elaborar criterios sobre las caracteristicas formales de un texto.

La lectura y la escritura servirian en una forma 6ptima para la apropiacion de conocimientos
ortograficos si se les dedicara mas tiempo y fomentaran el gusto por ellas en los nifios, pero el
maestro pasa por alto o desconoce por completo la forma precisa de llevar a cabo estas dos
actividades.

(11) Courtney, Cazden. "La lengua gscrita en contextos escolares” en Antologfa El lenguaje en la Escuela. UPN. México, 1988.
p. 107
(12) Courtney, Cazden. Id. p. 107
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La dificultad al comenzar la ensefianza de la lectura y la escritura se debe a la utilizacion de
palabras largas o letras poco frecuentes con la cuales el alumno no estd familiarizado y por lo
tanto le resulta de dificil acceso. Podria decirse que la dificultad radica en la longitud y la
familiaridad de las mismas.

"Mientras que la longitud de la palabra tiene una férmula de evaluacién clara;
cantidad de letras; 1a familiaridad ya no es tan objetiva, depende de las précticas de
ensefianza. Sin embargo muchas veces esté regida por el principio de repeticion de
las letras conocidas®.(13)

Cuando el nifio estd familiarizado con la escritura de periodicos, revistas, cuentos, carteles,
anuncios publicitarios, etc., las letras tienen o adquieren mas significado para él y debemos de
tener presente que lo dificil para el nifio no es dibujar las letras, sino comprender que hay detras
de ellas.

Para ayudar a la comprension es necesario que al iniciar al nifio en la ensefianza de la lectura y la
escritura, el maestro se apoye en ejercicios que presenten el par imagen/texto, ya que asi el nifio
establece una relacion entre ambos que le da significacion al texto. Por eso es frecuente que en sus
inicios de escritura haga uso de letras y dibujos para lograr una mejor comunicacion con el
maestro y compaiieros, ya que,

"La lecto-escritura aparece como eje del proceso escolar de apropiacion, tanto por
ser el conocimiento oficial y mas importante que se transmite escolarmente, como
por ser instrumental en el aprendizaje de otros conocimienos”.(14)

En el segundo grado se empieza a introducir al nifio a la utilizacion de fonemas representados por
varias grafias, asi como también a la utilizacion del punto y la coma.

En esta etapa la atencion del nifio alin esta encausada a la correspondencia letra-sonido (aspecto
grafofonético), por lo tanto el docente debe introducirlo paulatinamente al aspecto ortografico por
medio de actividades de visualizacion de palabras y no de memorizacion de reglas ortograficas.

Para la ensefianza de la lengua escrita Rafael Ramirez propone algunos consejos para motivar a
los nifios a expresarse por escrito ya que de esta manera se facilita el aprendizaje de la ortografia
por estar en contacto con los principios y estructuras lingiisticas Je las palabras que se utilizan,
asi como con su significado.

o  Capacitar a los nifios para que lleguen a expresar sus ideas y pensamientos por medio de
frases y oraciones bien construidas.”
\

AN
e  Eliminar en los nifios los errores que son mas frecuentes en el lenguaje escrito y habituarlos a

escribir siempre con correccion.

(13) Ana, Teberosky. Ibid. p. 261
(14) Elsie, Rockwell. "Los usos escolares de la lengua escrita” en Antologfa El lenguaje en la escuela. UPN. México, 1988. p.
118
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o  Adiestrarlos para evitar al hablar o escribir la repeticion innecesaria de palabras o ideas.

e  Crearles la habilidad para escribir composiciones de longitud porporcionada a su edad y al
grado escolar en que se encuentren.

o  Enriquecer el lenguaje de los alumnos con nuevos giros, palabras y formas de expresion.

e  Crear en los nifios el deseo y la resolucion de usar siempre el lenguaje mas correcto al hablar
y al escribir.

e  Introducir a los nifios en un programa de redaccion que comprenda todas las  formas tipicas
de escritos que los nifios tengan necesidad de usar en su vida escolar, en su relaciones
familiares y sociales y en sus asuntos personales (cartas, invitaciones, noticias, apuntes,
avisos, resumenes, etc.).

e  Ensefiar a los nifios a redactar escritos ya patronizados por la vida social tales como vales,
recibos, pagarés, etc., que se usan frecuentemente.

Se puede decir que al ejercitar la lengua a través de actividades relacionadas con la vida cotidiana
y social del nifio se lograra mas eficazmente el aprendizaje de la ortografia y la concientizacion de
la importancia que tiene este aspecto dentro un contexto de palabras que permiten la expresion y
la comunicacion.

Para Elsie Rockwell el proceso de apropiacion es muy complejo, no solo porque en la primaria los
momentos en que se "ensefia" contenidos implica la mediacion del docente en la actividad de leer
y escribir, sino porque también los conocimientos nunca se extraen de una manera simple del texto
escrito; es necesario llevar conocimientos al texto para poder comprenderlo, ya que la
comprension de la lectura no es una habilidad abstracta. Este hecho implica necesariamente una
relacion independiente con el fenémeno expresado en el texto o bien una relacidn social,
mediadora en el proceso de apropiacion de conocimientos a partir de la lectura.

Por lo tanto la ensefianza de las reglas ortograficas debe hacerse a través de la lectura y ejercicios
cuyo contenido tenga algunos puntos de conocimientos previos al mismo por parte del nifio,
ademas de que se familiarice con las palabras que conozc1 su significado, que las utilice para
redactar experiencias propias, cuentos, guiones teatrales, composiciones literarias, etc., de tal
manera que posea libertad para escribir lo que para €l tenga sentido y las palabras lo tendran si se
conocen a partir de las propias experiencias.

La escritura como produccion de textos se distribuye desigualmente entre maestros y alumnos. Lo
que se escribe mas frecuentemente en el salon de clases (excluyendo lo que se copia de algan
texto) incluye lo siguiente: enunciados, problemas, definiciones, resimenes, listas, preguntas y
respuestas. De esto solo se les pide a los alumnos que "formulen" listas, enunciados y respuestas a
preguntas; el resto tiende a ser dominio del maestro, es decir, textos que €l produce y los nifios
copian. El texto "libre" se observa s6lo excepcionalemte.

Implicitamente el maestro es "modelo" de como escribir dentro del 4mbito escolar. Su tendencia al
escribir es basarse en algin libro y seleccionar o modificar los textos, sobre todo para
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proporcionar definiciones y resimenes. Por lo tanto el alumno aprende a "copiar” lo escrito por el
maestro sin detenerse a pensar el por qué se escribe asi esa palabra, por qué se acentia, por qué se
escribe un punto y se empieza con mayuscula, etc., ya que no se le da libertad de apropiarse de las
reglas ortograficas por si mismo.

3.2 La enseiianza de Ia ortografia dentro del grupo.

Desde el momento que el nifio nace, se desenvuelve en un grupo social determinado, que en este
caso podria ser la familia. Por lo tanto el nifio crece y se desarrolla interactuando con los demas;
sus actividades adquieren un significado propio en un sistema de conducta social y estan mediadas
por la participacién del adulto. La accién que ejerce el nifio sobre el objeto y el objeto sobre el
nifio pasa a través de otra persona.

Esta compleja estructura humana es el producto de un proceso evolutivo profundamente
enraizado en los vinculos existentes entre la historia individual y la historia social.

"...antes de saber leer y escribir en el sentido convencional del término, los nifios
preescolares pueden compartir y confrontar con otros nifios sus concepciones acerca
del sistema, a través de la interaccién con el objeto y entre los sujetos”.(15)

La escuela no debe considerar a la escritura como una actividad individual, solo del alumno, y
consecuentemente a la ortografia, ya que la escritura es el resultado de un esfuerzo colectivo de la
humanidad, por lo tanto tiene una funcion social.

El nifio debe aprender a escribir correctamente y buscar la aprobacion de su escritura en los
compaiieros de grupo y no en él mismo.

Ana Teberosky presenta experiencias dentro de un grupo clase que nos muestra como se da la
construccion de la escritura. Esta situaciones se llevaron a cabo en grupos de 5 o 6 nifios que
poseian diferentes niveles de conceptualizacion de la escritura con el criterio de reunir en un
grupo a nifios de niveles diferentes pero proximos a la vez, con el fin de que hubiera participacion
e interaccidn grupal.

El trabajo de la maestra no consistia en ensefiar a escribir, sino més bien en facilitar el intercambio
entre los nifios, responder a las preguntas cuando no hubiera un miembro del grupo capaz de
hacerlo y proponer situaciones concretas de lectura y escritura.

Todas las respuestas de los nifios eran validas y podian elegir entre alternativas diferentes. Cuando
surgia alguna duda o discucién habia consultores propuestos por el mismo grupo para llegar a la
mejor opcion.

Los nifios podian copiar, preguntar, dictar, mirar las escrituras de otros, corregir las propias o las
de otro compaiiero o incluso declarar que no podian realizarlas.

(15) Ana, Teberosky. "Construccion de estructuras a través de la interacion grupal® en Antologia El maestro y la situaciones de
Aprendizaje de la lengua. UPN. México, 1990. p. 86
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Esta experiencia nos muestra como la construccién de la escritura puede ser el resultado de una
tarea colectiva determinada por los niveles de conceptualizacién de los nifios y por las
informaciones especificas que se piden y se entregan en diferentes situaciones de intercambio.

El grupo escolar es el lugar donde el nifio convive con gente de la misma edad, por lo tanto es ahi
donde se lleva a cabo en forma mas amplia la socializacién. Al interactuar con sus compafieros el
nifio intercambia, corrige o imita formas de hablar y escribir, por lo tanto se presenta el proceso de
comprensién de la escritura, asi como también los aspectos ortogréficos y el por qué de ellos.
Muchas veces el maestro considera que al haber intercambio de informacién habr4 intercambio de
errores y se presentar el desorden en el grupo. Considera que no pueden ensefiarse a escribir
unos a otros sino con la ayuda de éI, que es el unico que puede ensefiar al nifio a escribir
correctamente.

Sin embargo en el grupo y con sus compaiieros es donde el nifio aprende a escribir correctamente,
sin errores ortograficos. Cuando los nifios hacen su tarea, un dictado, o copian algo del pizarron,
les gusta observar qué hacen sus compaiieros, lo que escriben y cémo lo escriben, y cuando se dan
cuenta que hay un error o falta ortografica en el escrito tratan de corregirlo de acuerdo a los
conocimientos que poseen.

Estos conocimientos los han ido adquiriendo al confrontar las hipétesis que han formulado con las
de sus compafieros, con los conocimientos que los adultos y otros nifios manifiestan al interactuar.

"Esta interaccién constituye una fuente de conflictos, puesto que los nifios utilizan
sus propias hipdtesis para asimilar la informacién del medio, y las ponen a prueba
al confrontarlas con la hipdtesis de otros, no siempre idénticas a las suyas".(16)

El maestro debe tomar en cuenta esta interaccion grupal para hacer mas facil y accesible al nifio la
ensefianza de la ortografia, utilizando para ello multiples y variados ejercicios para realizar en
forma grupal, es decir, con la participacion de todos los nifios para que entre ellos mismos se
autocorrijan sus errores y corrijan a sus compaifieros.

En otra experiencia con un grupo de 20 nifios se cred una situacion de escritura que consistia en
escribir una lista con todos los nombres de los presentes. Luego sigui6 la escritura de nombres de
animales apoyada con una imagen. Se realizaron asi situaciones de escritura sin sintaxis en los
momentos considerados como oportuno por los investigadores. Al mismo tiempo la maestra
realizd tareas de lectura, lectura de los nifios, dictado de la maestra, copia de los modelos
presentes y seleccién de nombres dentro de enunciados escritos propuestos por la maestra.

Se analizaron situaciones de escritura en las que se propuso que todos los nifios escribieran lo
mismo en su hoja o en el pizarron; que un solo nifio escribiera en su hoja o en el pizarrén mientras
que sus compafieros observaban o colaboraban; que cada nifio escribiera algo diferente.

"La interaccién social es una situacién privilegiada desde el punto de vista del
desarrollo cognitivo. Una situacién que permita y facilite la socializaciéon dc los
conocimientos y las tareas puede ser un buen contexto de construccion de la
escritura”.(17)

(16) Ana, Teberosky. Ibid. p. 87
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El pizarrén, que es utilizado tradicionalmente por el maestro, tiene un papel importante en esta
situacién, ya que los nifios trabajan frente a €l aumentando las posibilidades de imitacion y
confontaciéon. El nifio que escribe es capaz de aceptar las respuestas correctas y rechazar las
incorrectas, pero necesita de la informacién de los demas para completar su escritura que al final
es el resultado de la colaboracion de todos.

Estos tipos de intercambio permiten al nifio informaciones sobre las propiedades fisicas de la
escritura, propiedades observables, es decir, la forma grafica de las letras y la direcciéon de la
escritura; asi como también informaciones sobre propiedades convencionales como la
identificacion de las letras por su nombre y los valores atribuidos a las partes de una escritura.

La escritura es el resultado de una tarea colectiva que se da en el grupo, determinada por los
niveles de conceptualizacién de los nifios y por las informaciones que el nifio asimila al interactuar
con sus semejantes.

De esta manera, en los niveles mas altos de conceptualizacién el alumno aprende poco a poco a
escribir en forma convencional.

3.3. Principio ortograficos en la lengua escrita.

La ortografia es un sistema de reglas arbitrarias y convencionales que el nifio debe de aprender
para poder comunicarse mejor en sus escritos y tener una aceptacion de su maestro, sus
compaiieros y la sociedad en la que convive para establecer negociaciones interpersonales.

" Objetivamente la ortografia es un sistema de reglas que expresa mediante marcas
convencionales relaciones u opciones que, bajo apariencia l6gica siguen siendo
puramente arbitrarias”.(18)

Podemos decir que para el nifio existen dos tipos de ortografia -y de hecho las hay-. La ortografia
de reglas y la ortografia de uso. La primera se encuentra en libros o diccionarios, o es dictada por
la maestra y escrita por los alumnos, pero no llega a formar parte de ellos, es decir, no hay una
apropiacion de esas reglas que son ajenas, por lo tanto no pueden manifestarse en la escritura del
nifio.

La ortografia de uso, como su nombre lo dice, es lo que el nifio practica diariamente, de la que se
ha apropiado porque ha llegado a familiarizarse con ella, y le permite escribir més facilmente lo
que él desea.

Con todo esto podemos damos cuenta que la ortografia es un sistema de conductas
completamente artificiales que el sujeto puede adquirir o no.

(17) Ana, Teberosky. Id. p. 87
(18) Louis, Not. "La ensefianza de la lengua materna" en Antologia Desarrollo Lingtistico y Curriculum Escolar. UPN. México,

1990. p.39
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"La ortografia deriva de una construccién que hace el sujeto que elabora esquemas.
Por lo tanto el ideal seria que ¢l alumno conocicra las reglas y los usos antes de
escribir los textos que los encarnan y esto tiende a descalificar las soluciones
pedagégicas cldsicas: dictados de textos que desconoce el alumno y dictado

preparado”.(19)

Sobre estos dos tipos de dictado, Louis Not nos explica en qué consisten y como se llevan a cabo.

El dictado de textos desconocidos, también denominado dictado trampa, consiste en una
repeticion de ejercicios que condiciona al nifio en la utilizacién de reglas y los usos mas
frecuentes. Es un condicionamiento mediante ensayos y errores.

El dictado preparado es una reproduccion neménica en vez de ser una serie de invensiones
adaptativas. Tiende a ser también dictado trampa o una actividad propia de la copia. Ambos son
inadecuados para el aprendizaje de la ortografia.

Si en lugar de presentar al nifio algo copiado, sacado del libro, sin sentido para él, lo dejaremos
comportarse en una forma mas espontanea, comprendiendo lo que esta escribiendo podria adquirir
mejor la ortografia.

A medida que el sujeto lee y aumenta su conocimiento general de la lengua, va adquiriendo ciertas
formas ortograficas. El maestro puede orientar y reforzar esta tarea, incitando al alumno a realizar
ejercicios ortograficos con palabras que presenten analogias fonicas y graficas.

La pedagogia del conocimiento cambia la accion estructurante de las formas ortograficas que
presenta la lengua escrita y la actividad de estructuracion del sujeto.

Yetta Goodman establece tres categorias o principios que rigen el desarrollo de la escritura del
nifio.

1. Los principios funcionales que se desarrollan a medida que el nifio resuelve el problema de
cémo escribir y para qué escribir.

2. Los principios lingtisticos que se desarrollan a medida que el nifio resuelve el problema de la
forma en que el lenguaje escrito esta organizado para compartir significados en la cultura.

3. Los principios relacionales que se desarrollan a medida que el nifio resulve el problema de
como el lenguaje escrito llega a ser significativo.

"Todos los nifios llegan a darse cuenta que ¢l lenguaje escrito se organiza de una
manera convencional. Aprenden que el lenguaje escrito toma ciertas formas, va en
una direccién particular y, si es alfabético, tiene convenciones ortograficas y de
puntuacién”.(20)

(19) Louis, Not. Ibid. p. 40
(20) Yetta, Goodman. "El desarrollo de la escritura en nifios muy pequefios” en Antologia Desarrollo Lingttistico y Curriculum
escolar. UPN. México, 1990. p. 65
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Dentro de los principios lingiiisticos se encuentran los principios ortograficos que incluyen todas
las formas visuales del sistema de escritura como totalidad, tales como la letra cursiva y
manuscrita, las formas de los caracteres individuales como las mayusculas y las minasculas de la
misma letra, la direccionalidad, la puntualizacion y las letras convencionales de una palabra.

La formacién ortografica empieza a desarrollarse desde los garabatos y las primeras letras que
escribe el nifio, ya que trata de imitar el tipo de escritura del adulto (que generalmente es cursiva)
y el tipo de escritura que ve en la calle (que generalmente son mayusculas).

La direccionalidad es otro pﬁncipio ortografico que los nifios exploran y desarrollan desde
pequeiios porque desde los cuatro o cinco afios de edad son capaces de producir una escritura
horizontal que puede ir de izquierda a derecha o viceversa.

Por dltimo la puntuacién es un principio ortografico que los nifios descubren una vez que
empiezan a escribir.

La ortografia, la puntuacion y la acentuacién son elementos de la comunicacion escrita que hay
que atender. Deben ensefiarse en intima relacion con la lectura y la escritura; las palabras de
ortografia dudosa deben presentarse integradas en un texto; se analizara el problema ortografico y
mediante un procedimiento inductivo se llegara a la regla correspondiente que el nifio aplicara
después en sus redacciones. Al respecto Yetta Goodman plantea:

"Quisiera sugerir que los nifios pueden desarrollar principios ortogrificos tanto a
través de 1a lectura como de la escritura”.(21)

Es conveniente proponer actividades que complementen las del programa para afirmar el
conocimiento ortografico. En el libro para el maestro se sugiere formar familias de palabras, lievar
un cuaderno de ortografia donde se escriban los términos que presenten mayor dificultad, usar
carteles, juegos de loteria con palabras, hacer dictados, etc. Estas actividades le permiten al nifio
familiarizarse con las palabras y desarrollar la memoria visual que es importante en el aprendizaje
de la escritura de las palabras.

3.4 Convencionalidades ortograficas.

Cuando el nifio de primer grado se encuentra en el nivel alfabético de su escritura, es decir, ha
aprendido la correspondencia que hay entre el sonido y la grafia es necesario que el maestro lo
introduzca en el aprendizaje de la ortografia, que incluye los aspectos visuales, semanticos y
convencionales. Debe iniciarse al alumno en el uso correcto de las letras, los espacios entre
palabras, los signos de puntuacion, las mayisculas, los acentos, etc., hasta llevarlo a la escritura
convencional.

(21) Yetta, Goodman. Idid. p. 67
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"Aprender las convenciones ortogrificas implica mucho més que la simple
correspondencia entre fonemas y grafemas. Implica descubrir y manejar
excepciones en la correspondencia -como las polivalencias b-v, z-s<C, y y-Ii, r-11, -
q, el uso de L, etc.- hasta dominar finalmente la convencionalidad, que determina
el uso sistemdatico de cada una de las grafias".(22)

En base a investigaciones realizadas por Yetta Goodman, se confirma que los nifios aprenden las
letras requeridas para representar los sonidos, poniendo a prueba hopdtesis sobre el
funcionamiento del sistema grafico en un proceso evolutivo lento y gradual.

Generalmente, el maestro considera que el aprendizaje de la ortografia debe realizarse a través de
la memorizacién de palabras y reglas. Es por eso que en la escuela se le entrega al nifio listas de
palabras y reglas de ortografia dictadas por el maestro que deben ser estudiadas para el dia de
examen de unidad o del curso.

Sin embargo, no se detienen a pensar que lo poco o lo mucho que el nifio conoce de ortografia lo
ha adquirido con la experiencia cotidiana del lenguaje, de la lectura y de la escritura.

Los nifios progresan en su escritura cuando se les permite realizar multiples tareas y variadas
actividades que les permiten comprender el lenguaje oral y el lenguaje escrito y no cuando se le
lleva a la mecanizacion de la lectura y la escritura que los aleja de las necesidades reales.

Por medio de estas actividades los nifios empiezan a separar las palabras en un texto y a utilizar el
punto. Posteriormente cuando adquieren funcionatidad y significado en la escritura, empiezan a
utilizar los acentos y las mayusculas.

*Podriamos decir que los nifios van aplicando sus estrategias a lo largo de un
proceso evolutivo de conceptualizacién ortogrifica que se va modificando,
reconstruyendo, inventando, como reflejo del camino cognoscitivo que sigue hasta
conseguir el uso convencional de grafismo".(23)

Es necesario introducir en la escuela primaria un aprendizaje efectivo de la ortografia, que se
lograra solo cuando el docente lleve al salon de clases actividades ludicas, creativas e innovadoras
que le permiten al nifio apropiarse de ella, comprenderla y utilizarla convencionalmente.

(22) Margarita Gémez P. "Consideraciones tedricas generales acerca de la escritura” en Antologia Desarrollo Lingiistico y
Curriculum escolar. UPN. México, 1990. p. 91
(23) Margarita, Gémez P. Ibid. p. 92
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4.1 Supuestos tebricos conceptuales de la estrategia metodologica para la ensefianza-
aprendizaje de la ortografia.

El propésito de la escuela primaria es lograr una educacion integral mediante el desarrolio de los
aspectos afectivos, cognoscitivo y psicomotor que intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje
y que forman parte de las etapas del desarrollo del nifio.

En el proceso de aprendizaje debe de existir una integracion de cada una de las areas del programa
del segundo grado. Esta integracion consiste en presentar al alumno las cosas, los hechos como se
presentan en la realidad, como un todo unificado, susceptible de ser estudiado desde cada una de las
areas de aprendizaje. Es una interrelacion organizada de los diferentes campos de la realidad que el
nifio debe conocer.

La integracion es afin al sincretismo de Claparede, Decroly, Piaget y gran nimero de pedagogos de
la escuela activa. Se trata de vivenciar las situaciones para que impregnen la experiencia individual y
puedan de ese modo introducirse naturalmente en la personalidad del nifio.

La integracion de los contenidos programaticos, sobre todo en los primeros grados, constituye la
respuesta didactica al imperativo psicologico del nifio. Es por tanto indispensable considerar,
fundamentalmente criterios psicologicos, pedagodgicos y didacticos, asi como los criterios de
integracion en la elaboracion de la propuesta para la ensefianza y el aprendizaje de la ortografia en
la escuela primaria.

La estrategia de dicha propuesta esta basada en la teoria psicogenética de Jean Piaget, ya que
conceptualiza el aprendizaje en un sentido mas amplio, es decir, como un proceso mental mediante
el cual el nifio descubre y construye el conocimiento a través de las acciones y reflexiones que hace
al interactuar con todo lo que le rodea y que despierta su interés: objetos, acontecimientos,
fendmenos, situaciones, etc.

Para la psicogenética el proceso de aprendizaje de la lengua escrita implica la construccion de un
sistema de representacién que el nifio elabora en su interaccion con la lengua escrita y no depende
de las habilidades perceptivo-motrices que posea el nifio ni de lo adecuado de un método.

Esta teoria sostiene que el aprendizaje se da sulamente a través de la propia actividad del nifio sobre
los objetos de conocimiento, ya sean fisicos, afectivos o sociales que forman su ambiente.

Las actividades de esta estrategia pretenden apegarse a los factores que -de acuerdo a la
psicogenética- intervienen en el proceso de adquisicion de los conocimientos, como son:

e  La maduracién, que es el conjunto de procesos de crecimiento orgéanico del sistema nervioso
que permite las condiciones fisiologicas necesarias para el desarrollo psicologico.

e La experiencia que se adquiere cuando el nifio interactiia con el ambiente, cuando el nifio
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explora y manipula objetos y aplica sobre ellos diversas acciones.

o La trasmisién social, que se refiere a la informacién que el nifio obtiene de sus padres,
hermanos, amigos, de los medios de comunicacion, etc., al interactuar con ellos.

e El proceso de equilibracién, que es el fundamental, en la relacion entre los factores de
maduracion y los del medio ambiente (experiencia-transmisién social). Es un estado activo del
sujeto que surge de la necesidad que tiene de conocer algo para lograr una estabilidad.

Por lo tanto en esta estrategia se tiene como finalidad que la construccion del conocimiento -que en
este caso es la ortografia- sea el resultado de la propia actividad del nifio; que parta siempre de
aprendizajes anteriores, de experiencias previas que el nifio posea para que el aprendizaje sea
continuo.

Las actividades planeadas pretenden despertar el interés en el nifio y crear en él un conflicto
cognitivo que lo lleve a la busqueda de un conocimiento objetivo para lograr el proceso de
equilibracion; pero para llegar a él se requiere de un largo proceso de construccion y reconstruccion
en el que el nifio tendra aciertos y errores que son esenciales en la construccion de conocimientos.

Al ingresar a la escuela primaria el nifio ha realizado grandes progresos en su conocimiento del
mundo y en el desarrollo de su inteligencia; adquiere la capacidad representativa a través del
lenguaje oral y escrito que forma parte del proceso de lecto-escritura.

El area de espafiol de segundo grado tiene como uno de sus objetivos generales que el alumno
adquiera actitudes, habilidades, habitos y conocimientos que le permitan adquirir y desarrollar la
capacidad para leer y escribir.

En-lo que concierne a la escritura y a la redaccion es importante que logre claridad, espontaneidad y
coherencia mediante el ejercicio constante; también se considera la ortografia tomando en cuenta el
nivel de desarrollo del nifio y el grado escolar.

La ortografia es parte importante en la escritura del nifio, ya que le permite llegar a lo correcto y
convencional al utilizar la lengua oral y la lengua escrita que son indispensables en la comunicacién
humana. Al favorecer la capacidad comunicativ. del nifio se ayuda a estructurar su conocimiento
sobre el mundo; se amplia su capacidad de actuar sobre las cosas; se favorece la integracién a su
cultura; permite la socializacion a través de la transmision de conocimientos, ideas y sentimi¢ntos
por medio de la comunicacion mas usual, eficaz y directa que posee el ser humano: la expresion oral
y la expresion escrita.

Debemos saber que el nifio aprende mejor las cosas cuando se le ensefian relacionadas; entrelazadas
unas adquisiciones con otras e intimamente ligadas, con objeto de que forman un bloque
interrelacionado que se grabe en su inteligencia, concretamente en la memoria, pero una memoria
de tipo operativo; que las adquisiciones penetren en su interior, mas que como simple conjunto

am = am e s mm e e s ——
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memoristico, como vivencias, como algo vivido y adquirido con la practica. El valor de la vivencia
es algo fundamental en esta concepcion de aprendizaje.

Con base en la naturaleza del conocimiento humano y del proceso de aprendizaje, se trata de
unificar, de reunir todas las cuestiones en torno a un punto unitario que dé significado a todo lo
demas: buscar la forma de dar una estructura organica a los contenidos, objetivos de aprendizaje y
actividades de la propuesta pedagodgica para la ensefianza y aprendizaje de la ortografia.

El pensamiento del nifio de seis a ocho afios es global, porque primeramente capta conjuntos y
manifiesta dificultades en la percepcién y observacion de los detalles.

Es por eso que en la estrategia didactica de esta propuesta se pretende manejar la ortografia como
parte integrante de un todo, como puede apreciarse en cada una de las actividades. Pero sobre todo
se pretende abordar la ensefianza de la ortografia en una forma lidica, creativa e innovadora que
vaya de acuerdo a los intereses del nifio.

El juego es una actividad importante en la vida del nifio, ya que por medio de ¢l aprende a
socializarse, a convivir y a conocer a otras personas, pero también adquiere muchos otros
aprendizajes que quiza fuera imposible aprender en otra forma, como por ejemplo: expresarse
libremente, ser espontaneo, aceptar reglas, crear con imaginacion y muchas otras cosas mas.

"Considerados desde el punto de vista de su funcién educativa, los juegos, ademas de
tonificar el cuerpo y desarrollar en general el espiritu, proporcionan nuevas imdgenes,
agudizan las facultades de observacién y el poder de combinacién y ejercen, ademas,
un gran influjo sobre el caricter, en tanto que son fuentes de contentamiento y
placer”.(24)

Hoy en dia existen muchas teorias y definiciones sobre el juego pero las que aqui nos interesan son
aquellas que coinciden con nuestras ideas y propositos.

Karl Gross (25) nos habla en términos bidlogicos de la teoria del ejercicio preparatorio donde se
define el juego como el agente empleado para desarrollar potencialidades congénitas y prepararlas
para su ejercicio en la vida, sostiene que el juego es un ejercicio de preparacion para la vida.

Entre las definiciones, el juego es considerado como un principio fundamental de la educaciéon por
Froebel, Montessori y Decroly (26).

Por lo tanto para la ensefianza de la ortografia hemos considerado la importancia de los juegos para
lograr que el nifio se introduzca en las actividades en una forma estusiasta y placentera.

Muchas veces el maestro considera que la educacion esta muy aparte del juego, ya que éste es visto

(24) José, Gordillo. "El juego como medio de produccién cultural y artistico” en Antologia El Desarrollo de la Creatividad:
imagen y significado. D.G.P.C. México, 1988. p. 548

(25) "Sintesis de teorias y definiciones sobre el juego®. citado en Antologia Desarrollo de Ia Creatividad. México, 1988 p. 538
(26) D.G.P.C. Ibid. p. 540
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como pérdida de tiempo o bien, utilizado en las escuelas para "pasar el tiempo", es decir, no se
busca una finalidad educativa y solamente se juega por jugar, es asi como el juego pierde el sentido
educativo.

"Los juegos son la forma natural de la educacién, el camino mas corto hacia lo
temporalmente inaccesible de la experiencia humana®. (27)

El juego es un estimulo en el aprendizaje del alumno y permite la participacion activa y creativa de
éste.

Segin la psicologia de la forma o psicologia de la Gestalt, el organismo no reacciona con respuestas
aisladas a un estimulo unico, sino que responde de manera total a una configuracién compleja de
estimulos. Estas configuraciones constituyen las partes de un todo organizado, que en este caso es
la escritura.

La psicologia de la forma ha tenido una gran repercusion en el campo pedagégico, sobre todo ha
influido considerablemente en el concepto de percepcién. Kofka aplico los principios de la Gestalt a
los fendmenos del pensamiento que también se estructuran en forma de un "todo".

En el segundo grado de educacion primaria -como puede apreciarse en los contenidos curriculares-
se empieza a abordar algunos aspectos de la ortografia como son el uso de las polivalencias b-v, c-
§-z, ¢-q, ll-y, g-j; la segmentacion de palabras; el uso de signos de puntuacién (punto y coma) y el
uso de mayusculas después de punto.

Para abordar estos contenidos se han elaborado diversas actividades en las que tanto el maestro
como el alumno tienen un papel activo en el proceso ensefianza-aprendizaje.

En esta estrategia el rol principal que debe desempefiar el profesor es el de mediador, debe dirigir y
orientar el aprendizaje, estimular las aportaciones, sefialar criterios, plantear objetivos, etc.

A los alumnos se les permite seleccionar recursos, dirigir sesiones de trabajo, obtener conclusiones
y evaluar los resultados del aprendizaje, es decir, se les da la oportunidad para que participen en
estas etapas del proceso de ensefianza.

En este grado generalmente puede considerarse que el nifio se encuentra en el nivel alfabético, es
decir, que entiende la correspondencia uno a uno entre el sonido y la letra, por lo que se puede
empezar introduciéndolo a la ensefianza de la ortografia tomando en cuenta los aspectos visuales
sistematicos y convencionales de la expresion escrita.

"Varios autores han estudiado cémo emplean los nifios algunos aspectos morfoldgicos
de la ortografia. Calkins concluye entonces, que los nifios progresan mas en un salén
donde se realizan miiltiples y variadas actividades de escritura con sentido, que en

(27) José, Gordillo. Op. Cit. p. 552
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otro donde la escritura se ensefia en forma mecdnica sin que ésta s¢ emplee para
satisfacer necesidades reales”.(28)

El docente debe tener presente que el alumno tendra dificultad para llegar a escribir en una forma
convencional, ya que el acceso a la convencionalidad ortografica se presenta en una forma
paulatina, debido a que el nifio tiene que hacer una reflexion mas profunda sobre el sistema de
escritura.

Ana Teberosky considera algunas ideas para llevar a cabo la construccion de escrituras a través de
la interaccion grupal:

o Es posible emprender una experiencia pedagogica a partir de lo que los nifios saben y no saben y
no a partir de lo que ignoran.

e Aceptar que todos los miembros de la clase pueden ensefiar y aprender.

e Considerar tacticamente todos los intercambios como legitimos. El maestro debe dar a conocer
las diferencias y crear situaciones donde sea necesaria una forma normativas de la lengua
escrita: escritura convencional, ortografia, puntuacion, etc.

o Tanto el aprendizaje como la ensefianza son considerados desde el punto de vista del proceso y
no exclusivamente de sus resultados.

Con base en el método global, se pretende llevar al nifio al logro de los contenidos curriculares
ortograficos, partiendo de una lectura, analizdndola, buscando el significado de palabras
desconocidas, identificando la regla a estudiar, haciendo listas de palabras que la contengan para
después escribir enunciados con las mismas.

Vemos pues, que en la ensefianza y el aprendizaje de la ortografia la escuela no ha tenido éxito en
su intento de introducirla a través de la serie de reglas que norman su uso, y en este grado,
considerando que el nifio se encuentra ya en una etapa alfabética, se puede empezar a abordar el
aspecto ortografico en una forma diferente, no reducida a la memorizacion de palabras y reglas, ya
que el nifio va aprendiendo la ortografia con la experiencia cotidiana del lenguaje, de la lectura y la
escritura, pero en el desarrollo de las actividades programaticas de segundo grado se sigue una
misma forma de trabajar para la ¢nsefianza de las polivalencias, del punto y la coma y el uso de
mayusculas, y esto cae en la rutina después de un corto tiempo, que en un determinado momento
lleva al nifio a la mecanizacion de las escritura sin llegar a su significado. Por lo tanto considero que
la ortografia debe abordarse desde una perspectiva diferente, a base de multiples y variadas
actividades ludicas.

Para que el nifio comprenda y utilice correctamente la ortografia requiere de un constante contacto
con ella, que le permita descubrir su sentido, cuestionarse acerca de sus irregularidades y

(28) Margarita, Gémez P. "Estrategia pedagégicas para superar las dificultades en el dominio del sistema de escritura”. D.G.E.E.
México, 1987 p. 91
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comprender las reglas que la rigen.

Debido a su complejidad la ortografia merece una atencion especial dentro del sistema ensefianza-
aprendizaje. Es por eso que a continuacién se propone una estrategia-didactica para su ensefianza.

4.2 Estrategia diddctica para la enseiianza de la ortografia.

La presente estrategia ha sido elaborada en la escuela Felipe Pescador, tomando en cuenta
particularmente los contenidos curriculares del segundo grado y la inquietud de los maestros de esta
instituciéon por conocer algunas ideas o sugerencias sobre como puede llevarse a cabo la ensefianza
de este principio y escritura lingiiistica (la ortografia). Es por eso que el tema a tratar surge a partir
de la interrogante que las maestras se han formulado: ;Como ensefiar ortografia?.

En el constante interactuar con los maestros de los distintos grados se ha llegado a abordar el tema
sobre diferentes métodos, técnicas e inclusive actividades para llevar a cabo la ensefianza de
diferentes contenidos curriculares como la lectura y la escritura, la multiplicacion y la division, etc.
Pero para la ensefianza de la ortografia en la escuela primaria todas coinciden en llevarla a cabo a
través de los métodos y recursos con los que tradicionalmente se ha ensefiado: la memorizacién de
reglas ortograficas o de palabras enlistadas que son diferentes en cada grado y que van de facil a
dificil escritura de acuerdo al criterio del maestro.

Sin embargo nos hemos dado cuenta que generalmente los alumnos no logran el aprendizaje de la
ortografia y que por lo tanto es necesario cambiar los métodos y recursos de ensefianza por otros
mas actuales y efectivos que estén de acuerdo al grado de desarrollo y escolaridad en que se
encuentra el nifio.

Es en este punto donde surgen algunas interrogantes que las maestras se plantean para resolver:

e ;Por qué es importante la ortografia?

e ;/Qué aspecto forman parte de ella?

¢ ;Como puede ensefiarse al nifio? (en particular en el 2do. grado)
e ;Qué situaciones didacticas se sugieren para su aprendizaje?

e ;Qué recursos pueden utilizarse?

En esta estrategia se tratara de dar respuesta a las interrogantes planteadas asi como el interés que
demostraron las maestras de grupo en conocer nuevas alternativas para la ensefianza de la

ortografia.

Para realizar este trabajo se ha seleccionado el grupo' de segundo grado, por lo que nos basaremos
en los contenidos del mismo.

Los propositos generales de aprendizaje de esta estrategia son:
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e Que el maestro y el alumno constaten la necesidad de los aspectos ortograficos en la
comunicacién escrita para dar uniformidad al texto y permitir la comunicacion entre el escritor y
el lector.

e Que el manejo diario de la lengua escrita permita a los nifios reflexionar acerca de las
irregularidades de las convenciones ortograficas.

¢ Que la informacién proporcionada facilite el manejo de la ortografia y permita apoyarse en
diversas estrategias para resolver dudas.

A continuacion se presenta los contenidos esenciales de ortografia que estan legitimados en el
curriculum escolar de segundo grado.

o Emplear palabras con sy z en la redaccion de texto breves.

o Emplear palabras con silabas ce, ci y za, zo, zu en la redaccién de enunciados.

o Utilizar el punto y la mayascula después del punto.

« Emplear palabras que contegan las silabas ce, ci y se, si en la redaccion de enunciados.

o Emplear palabras con b y v en la redaccion de enunciados.

o Emplear mayisculas en mombres propios.

« Emplear la coma en enumeraciones al explicar por escrito sus experiencias y observaciones.

e Usar palabras con Il y con y en la redaccion de enunciados.

e Usar palabras con el fonema /g/ en la redaccion de textos breves relacionados con las
actividades diarias.

o Usar palabras con g 6 con j (fonema /j/) en la redaccion de enunciados.

o Emplear el punto y la coma en resumenes de sucesos relacionados con el nucleo integrador de
médulo.

Con base en las consideraciones tedricas de esta estrategia se sugieren las siguientes fases y
actividades para el desarrollo y alcance de los contenidos anteriores:

Fase inicial - En esta fase de la estrategia se llevaran a cabo actividades que permitan al nifio llegar
a deducir la regla ortografica en estudio, ya sea por medio de ejercicios en los que sea necesario
completar palabras o bien por otras actividades planeadas por el maestro.

e (Qué falta? (juego)

Objetivo: El alumno advertira el fonema que representan algunas grafias polivalentes como s-z, 1l-y,
g-j, etc. en el lenguaje oral y su utilizacion en el lenguaje escrito al completar palabras aisladas o
dentro de un texto.

Material: Una hoja impresa con columnas de palabras que implican ciertas reglas de uso ortografico
y a las cuales se les ha omitido alguna(s) grafia(s) relacionada(s) con la regla en cuestion.

Descripcion: Se da la hoja a los nifios y se les explica que falta una letra en cada palabra y que ellos



39

deben agregarla. Se les pide iniciar con la primera columna. Al terminar la columna se comenta con
ellos la(s) letra(s) que pusieron en cada palabra y se indaga si descubrieron alguna regularidad, a
partir de la cual se deduce entre todos los nifios la regla. En caso de que no se encuentren la regla o
regularidad, el maestro la sefiala. Posteriormente se continiia con el resto de las columnas. Esta
actividad puede realizarse con otras alternativas como "Jcuél de las dos?" (anexo 1) o "jSorpresa!”
(anexo 2) en cuya hoja aparecen palabras incompletas, a las cuales les falta la letra en estudio que el
alumno tiene que encontrar o elegir entre dos opciones, o bien, la alternativa denominada "Las
huellas en el castillo" (anexo 3) en la cual aparece un texto que contiene algunas palabras
incompletas y que al completarlas, el alumno podra deducir la regla o regularidad.

o El maestro pide a los alumnos que mencionen palabras que contengan esa letra o regla
otorgréfica en estudio, mientras un voluntario o cualquier nifio elegido por el grupo pasa al
pizarrén y va escribiendo las palabras que sus compaiieros le van dictando. De esta manera los
alumnos dan a conocer al maestro y a sus compafieros las palabras que conocen y/o
comprenden, ya sea por ser utilizadas en su lenguaje cotidiando o visualizadas en el medio
circundante.

Si el alumno que esta frente al pizarron se equivoca al escribir una palabra sus compafieros
pueden corregir el error, pero si no se da esta correccion, corresponde al maestro crear la
situacion adecuada para que ésta se de. Los alumnos deben autocorregirse unos a otros y el
maestro solo intervendra cuando se hayan agotado todas las posibilidades del grupo.

o Los alumnos copian todas las palabras en su cuaderno y una vez enlistadas, el maestro se dirige
al grupo por medio de preguntas como: jqué quieres decir esta palabra?, ;... y esta otra?, de tal
manera que se lleve a cabo un sondeo del grupo que le permita conocer lo que los nifios saben o
no saben sobre lo que han escrito. Cuando uno o varios nifios tengan duda sobre el significado
de alguna palabra pueden pedir ayuda al resto del grupo o bien, en ultima instancia recurrir al
diccionario. De esta manera las palabras serin mas comprensibles para los nifios por ser
explicadas con el vocabulario que ellos utilizan.

e Los alumnos re reunen en equipos de 5 6 6 integrantes y forman un texto o algunos enunciados
con la ayuda y participacion de todos, utilizando las palabras enlistadas en la actividad anterior.
Los nifios intercambian, aceptan, modifican o rechazan ideas, lo que permite obtener como
resultado un trabajo mas completo gracias al trabajo de equipo.

Fase de desarrollo.- Una vez que el alumno ha pasado por la etapa inicial, es decir, que identifica la
regla ortografica en estudio, se debe introducir a esta etapa en la que se quiere mantener la atencién
del alumno en la escritura de palabras que contienen esa regla mediante ejercicios que permitan
desarrollar la memoria visual en una forma sencilla y practica.

o Memorama (juego).
Objetivo: El alumno identificara por medio de la visualizacion de dibujos o palabras el fonema que
representa las grafias b-v, c-s, y c-q en el lenguaje oral y practicara el uso de estas reglas mediante
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la escritura de palabras.

Material: Papel y lapiz. Dieciséis pares de tarjetas con diferentes dibujos, la mitad de los cuales
representan dibujos de objetos o animales cuyo nombre comienza con una de las grafias en estudio
~por ejemplo b-y la otra mitad con la restante -por ejemplo v- (no aparece el nombre solamente el
dibujo).

Descripcién: Se pone sobre una mesa las 32 tarjetas, de manera que las ilustraciones sean
perfectamente visible para todos los nifios. Se les pide observar la ubicacion de cada tarjeta antes de
ponerlas boca abajo, para que después localicen los pares. Cada nifio por turno voltea dos tarjetas a
la vez, si son par deben escribir en una hoja aparte el nombre del objeto o animal representado; si lo
escribe correctamente el par es suyo, de lo contrario, el par vuelve a la mesa de juego y el jugador
pierde su turno. Gana quien termine el juego con mas pares.

Otra alternativa para este juego es "cada canica en su lugar" (anexo 4) en donde aparecen varias
palabras incompletas a las que le falta la letra en estudio -c 6 s-. Los alumnos resolveran el ejercicio
y cuando tengan duda sobre qué letra escriben pueden consultar a sus compaiieros o a su maestra.
Después pueden escribirlas una o varias veces para que su atencion se centre en la forma de
escribirlas, favoreciendo la memoria visual.

Otra variante para esta actividad es el ejercicio "jpor donde empiezo?" en el que aparece una lista
de palabras que deben colocarse en una o varias columnas segiin corresponda. De esta manera el
alumno identifica las palabras por las silabas que la componen y advierte que algunas de ellas
pueden aparecer en dos columnas. (anexo 5).

o El maestro sugiere a los alumnos algunos textos (seleccionados previamente por €l) ya sea del
libro de lectura o de los libros del programa de rincones de lectura del grado correspondiente,
para que sean leidos, analizados y comprendidos por el grupo. En los mismos textos los
alumnos subrayan las palabras que contengan la letra en estudio, de tal manera que puedan
apreciar dentro de un contexto amplio la funcion que desempefia la letra dentro de la palabra y
la palabra dentro del texto.

e ;Qué tiene de raro? (juego).
Objetivo: El alumno conocera la importancia que tiesien los signos de puntuacion en el lenguaje oral
y escrito para lograr una comunicacion precisa.

Material: Un texto donde se han sustituido las mayusculas por mintisculas o se han separado
incorrectamente las palabras o no aparecen signos de puntuacion.

Descripcion: Al iniciar la sesion se platica con los nifios tomando como tema por ejemplo los signos
de puntuacién. Enseguida se entrega a cada nifio una copia del texto y se le pide leerlo. Luego
deben de colocar los signos de puntuacion requeridos por el texto. Al terminar cada nifio lee su
texto procurando darle la entonacion adecuada o correspondiente a los signos que ha colocado. O
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bien pueden intercambiarse textos para que los compafieros los revisen. Cuando el texto es corto el
maestro puede escribirlo en el pizarron y pedir a uno de los nifios agregar la puntuacién. Esta se
corregira luego entre todos. Puede emplearse también cualquier texto elaborado por los nifios o por
el maestro en el cual la ausencia de signos obscurezca el significado como se presenta en el ejercicio
"Algo para recordar" (anexo 6).

Puede procederse de la misma forma para trabajar con mayusculas y segmentacion de palabras.

Fase de reafirmacion.- Cuando el nifio ha desarrollado su memoria visual y practicado la escritura
de palabras con la regla ortografica en estudio, es conveniente dar paso a la etapa de reafirmacion
en la que poco a poco ei alumno va acercandose a la convencionalidad, es decir, a la ortografia de
las palabras que utiliza, que conoce y que comprende a través de actividades diversas que tienen
sentido para el alumno y que permiten el uso practico -oral y escrito- de esas palabras.

o El maestro puede antregar a los alumnos una hoja con lineas, rectangulos o dibujos en donde se
anotaran palabras que se escriban con las grafias polivalentes que han sido estudiadas. Pueden
ser las mismas que aparecen en los distintos juegos abordados o bien en alguna lectura de su
libro, como en el ejercicio denominado "Dos para uno" (anexo 7) en donde el alumno puede
escribir las palabras que él sabe, las que aparecen en su libro o en otra fuente de consulta.

e De las palabras que el alumno ha escrito en la actividad anterior puede elegir algunas para
redactar con ellas una poesia, narrar un cuento o describir un lugar, para lo cual debe utilizar su
imaginacién. Al redactar debe de tener cuidado con la ortografia de las palabras.

Como puede apreciarse en las actividades anteriores se trata de dar al maestro un papel de guia o
moderador mientras que al nifio le corresponde al papel activo en la clase. Se persigue a la vez la
interaccion grupal que es un recurso indispensable en la ensefianza de la lengua escrita.

Estas fases y actividades permiten a la estrategia ser flexible y adaptable a cualquier contenido o
grupo escolar, de tal manera que el maestro que la tenga en sus manos puede aplicarla tal y como
se presenta o bien, reordenar, modificar, cambiar u omitir actividades segun las caracteristicas de los
alumnos del grado en el que se desea aplicar y el criterio del maestro.

4.3 Evaluacion del aprendizaje y la enseiianza de la ortografia.

El término evaluar puede entenderse como emitir un juicio de valor para establecer comparaciones
entre un estado ideal y uno real.

En todo proceso educativo debe llevarse a cabo una evaluacion, que debe ser un elemento mas de
apoyo para el maestro y para el alumno, que le proporcione a este ultimo seguridad en si mismo y
favorezca su capacidad de autocritica y superacion.
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La evaluacion del aprendizaje es un proceso sistematico mediante el cual se recoge informacién
acerca del aprendizaje del alumno y permite en primer término, mejorar ese aprendizaje y en
segundo lugar, proporciona al maestro elementos para formular un juicio acerca del nivel alcanzado
o de la calidad del aprendizaje logrado y de lo que el alumno es capaz de hacer con ese aprendizaje.

La evaluacion debe llevarse a cabo de una manera continua, oportuna y sistematica a lo largo del
ciclo escolar, con el fin de que el maestro pueda deteminar en forma objetiva la medida en que se
cumplen los objetivos del programa de grado para decidir como planear, desarrollar y culminar el
proceso enseflanza-aprendizaje.

La evaluacion consiste entonces en hacer un seguimiento del proceso de las etapas del desarrollo
del nifio en los aspectos afectivo, cognoscitivo y psicomotor que intervienen en el proceso
ensefianza-aprendizaje con el fin de orientar y reorientar la accion educativa en favor del desarrollo,
y de ninguna manera aprobar o desaprobar al nifio. Esto significa que la planeacion debe ajustarse a
las necesidades que el nifio vaya manifestando en la practica diaria.

En esta estrategia para la ensefianza de la ortografia se presenta los propoésitos y contenidos
esenciales que se deben alcanzar (estado deseable) para que el docente organice su trabajo y
propicie las experiencias que contribuyen al logro de los objetivos de la ensefianza.

Corresponde al maestro hacer uso de diversos procedimientos, cambiar estrategias, suprimir,
adecuar o seleccionar otras actividades cuando lo considere necesario para los propodsitos
establecidos.

En esta estrategia se han tomado en cuenta los siguientes criterios para evaluar el aprendizaje del
nifio:

e Atender las diferencias individuales.

o Atender el trabajo del alumno.

o Tener siempre presentes los objetivos de grado.
o Respetar la integracion de las areas.

e Auxiliares de las actividades diarias.

» Apoyarse en la técnica de la observacion.

e Usar tablas de reyistro.

Al considerar los criterios anteriores en la evaluacion se incorporar: aspectos objetivos y subjetivos
que intervienen en ella y que no pueden disociarse. Es asi como se atiende al desarrollo de procesos
que se manifiestan en la forma como el nifio crea, comete errores, resuleve problemas, establece
relaciones entre los objetos, se relaciona con sus semejantes y los adultos, etc.

Es por eso que los procedimientos de evaluacion de esta estrategia pueden ser los siguientes:

e Primeramente se comienza con la deteccion de los diferentes grados de desarrollo intelectual,
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social, afectivo y motor de los nifios, de acuerdo con sus antecedentes escolares y sus
condiciones econdmicas, sociales y de salud.

Enseguida se atienden las diversas expresiones y potencionalidades del alumno tales como
coordinaciéon motriz al escribir y dibujar las letras; capacidad auditivo-visual para identificar
fonemas y escribirlos convencionalmente; vocabulario que posee y utiliza; atencion en la lectura
y escritura de la palabras; interpretacion de textos, mensajes, etc.; participacion en actividades,
etc.

El maestro puede realizar las evaluaciones a través de la observacion constante del
comportamiento de los alumnos durante el proceso ensefianza-aprendizaje de la ortografia o
mediante la utilizacion de técnicas que juzgue convenientes.

Las observaciones deben concentrarse en una tabla de registro o escala estimativa para que
posteriormente y utilizando su criterio, el maestro las interprete y traduzca en una notacion
oficial (calificacion).

En cuanto a los instrumentos de evaluacion de esta estrategia se trata de emplear instrumentos mas
o menos adecuados para obtener la informacion que se desea en funcion de las caracteristicas del
aprendizaje que se pretende evaluar y de las condiciones en que habra de aplicarse.

Considerando que en toda institucion educativa la evaluacion debe medir la calidad del aprendizaje
pero también la cantidad de los conocimientos adquiridos, se proponen algunos instrumentos que a
nuestro criterio pretenden ser adecuados a los propositos y contenidos que se desean evaluar.

Tipo de aprendizaje Instrumentos
- Conocimientos de la lengua oral - Examen objetivo que puede abarcar
y escrita, particularmente de la redaccion, la  escritura de
aspectos ortograficos. palabras o complementacion de las

mismas, la correspondencia entre
palabras y dibujos o grafias y
fonemas, etc.

- Comprensiéon de conceptos y -Examen oral a través de entrevistas,

manejo de informacién escrita. exposiciones ante el grupo, lecturas,
etc.

- Habilidades para hablar vy -Actividades diarias dentro del grupo

escribir convencionalmente. y elaboracion de trabajos como

resultado de las mismas.

- Interaccién grupal y participacion -Desarrollo de actividades y juegos y



del alumno. comportamiento del nifio dentro del
grupo.

- Habitos y actividades. -Escalas estimativas.

- Destreza fisicas. -Realizacion de tareas.

La creatividad y experiencia del maestro le permitiran desarrollar y ampliar instrumentos apropiados
a las necesidades de él y las de sus alumnos.
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; CUAL DE LAS DOS?

ANEXD

Escribe dentro del cuadro, s o z, segun corresponda.

IimpieDo melilJo IeDién Doolégico
Dies’ro IoDo opueD’ro Danjo
Iu[:] cicoTriD exploDién glorioDo

calabol_lo [ona vender[_Je redondel_]

alumnol] bral_lo ilul_Jion furio[_Jo

Las letras s y z, representan al fonema /s/; no te confundasy repasa

las reglas para el uso de cada una.




POVL AL e <°{

{SORPRESA!
-

\\’

Completa con g o, las palabras
de los estallidos.

Ten cuidado al escribir palabras que lleven el fonema /j/ con las
vocales e, i; ya que podrias confundirte.

7~




ANEXO 3 48
LAS HUELLAS EN EL CASTILLO

P

~
_ e
Completa la lectura, £
escribiendo y o Il en %‘i\,
los espacios. =
oo

@B, VICTORIA, TAM

n el mes de ma___o, ___olanda visitd a Go__o. Go__o es a__udante de un
amoso jo___ero que vive en un lugar ___amado Vi__a Solitaria. ks un sitio
Jlejado y extrano.

I fin de semanaq, fueron apasearporlapla___ay___acasi porregresar, empezda
__over. Como la __uvia no cesaba, decidieron refugiarse en un casfi___0
sercano. Estaba abandonado y procedieron a explorario. Las paredes
jparecian recubiertas de ___eso pintfado de amari__o. O__eron un ruido y
somieron a investigar de qué se trataba...

‘ue entonces cuando descubrieron unas hue____as en el piso y ___ola rompid a
__orar muy asustada. Las siguieron y para su sorpresa, vieron a ‘Ra__o", el perro
jel jo__ero que desde un mueble colormembri___olos observaba atenta mente.

salieron de la fortaleza, encontrdndose con un atardecer maravi___0so, bajo un
sielo en el que las estre__as empezaban a bri___ar.

INARIA
=rIsador”



ARNEXU = 49

CADA CANICA EN SU LUGAR

e

Completa cada una de las palabras
escribiendo ¢ o s: después, repitelas
en los renglones.

\.

eis inco __eco __ena __ebra __erio __iprés __egundo
__ilencio __eja __exto __ivii __jlaba __iego __igUenha
__enadura ___illa  __eniza __lrviente
___imbolo

Siempre encontrards palabras de dificil ortografia; no fe
preocupes, tu constancia hard que superes este problema.




ANEXO 5 50

¢POR DONDE EMPIEZO?

0o

]
"\
= 1}/\\ Escribe las palabras en el cuadro que les corresponde.
cueva cuernvo convencer curva cubo comision
columna quince cacique quinientos canoén cabeza
cqjon que comer colegio queso cobre
quehacer campo )
il cohete uimica
ca 9 que

quelonio quicio,
curacion  quingqué

quietud carcel
caballo quilate
catorce cuna
guimera corazén
cuando cuadro
qguemazdn convoy
cumple querella
cqja quema

coleccion  quedd

qui co cu

Por cierto, hay palabras que pueden ir en dos cuadros,




ALGO PARA RECORDAR

f

Separa cada enunciado colocando
al final de él, un punto.

A.mi escuela asisten muchas personas
oresentfamos para estudiar Los primeros ayudan a que todo funcione muy bien
Vie estoy refiriendo a los maestros, al director, a la secretaria y a los conserjes

~ada uno de ellos realiza una labor muy importante que contribuye a ese buen
uncionamiento de que hablé antes

I director organiza las actividades escolares El maestro ensenay juega con sus
llumnos  El conserje limpia y cuida la escuela

Ah! Se me olvidaba, nosotros estudiamos mucho y nos portamos correctamente
\ara ser manana hombres y mujeres de provecho

Ves cOmo todos somos importantes?

No olvides que después de punto, se escribe con mayuscula.




DOS PARA UNO

HivE AU

peligro.

escribelas en los barcos.

Mi barco no vacila ante ningdn e l
\ ( a

%
.rl ¢/

&.’;
) Y 4

AN
N—
R

IIW

N

N

Busca en fu libro de lectura, palabras que empiecen con las le’rros b VAY

N

N

N

El fonema /b/ tiene dos representaciones usuales: las letras b y v

103256
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