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I. INTRODUCCION

En la prictica docente hay que enfrentarse dia a dia con mul
titud de factores que inciden en el proceso educativo. Dentro de
éstos se pueden mencionar los sociales, los politicos y cultura-
les; ademds de los que competen al proceso de enseflanza aprendi-

zaje.

El proceso de ensefilanza aprendizaje se realiza a través del-
desarrollo de programas en los que se marca 1los campos de conoci
miento que se deben tratar en cada uno de los grados de la ins--

truccidn primaria.

Uno de esos campos o areas de estudio es el espafiol, en cuyo
contenido se propicia que los educandos desarrollen las faculta-

des de entender, de expresarse y de interactuar con otros.

Todos los idiomas tienen reglas que ensefilan cédmo hablar y es

cribir correctamente y el espafiol que es nuestro idioma no es 1la
excepcidén, de ahi que se ha elegido el tema de la ortografia re-

gquisito de la expresidén escrita.

En la prictica docente; no obstante la dedicacidén y el es---
fuerzo, se encuentra que en lo referente a este requisito de 1la
escritura en el area de espafiol, hay muchas fallas por lo gue re

sulta interesante centrar 1la atencidn sobre algunos aspectos -



del tema.
Los capitulos que conforman esta investigacibén son: Intro-
duccidn, Importancia del tema en el proceso educativo, Educa--
T 4 ~ ] . ] .
clon ensenanza aprendizaje, Consideraciones generales sobre el
lenguaje, Fonética fonologia ortografia, Dificultades ortografi
cas, Metodologia, Recursos diddcticos, Evaluacibén y Conclusio--

nes.

Este trabajo de tesina, modalidad monogrofia lleva implici-
ta la finalidad de servir para la réplica en el examen profesio

nal para obtener el titulo de Licenciado en Educacidén Primaria.



II. IMPORTANCIA DEL TEMA EN EL PROCESO EDUCATIVO

La facultad de escribir no es privilegio de unos cuintos -
sino posibilidad para todos aquellos que en forma consciente y
responsable se interesen por 1los mecanismos de la lengua y la

utilicen de la mejor manera.

Si se revisa cuidadosamente a los alumnos se puede decir-
gque normalmente ellos se expresan en forma oral, expresan 1lo
que dicen, y se podria considerar que dominan el vocabulario al
hablar; pero al escribir no se podria afirmar lo mismo. Si el
alumno pudiera transcribir 1o que ha expresado nos dariamos-
cuenta de culntas palabras podrian considerarse como suyas; -

aquéllas qgue en realidad no tuviesen errores ortograficos.

Pero si bien es cierto que todos nos hacemos comprender con
facilidad, el escribir suele presentar problemas de diversa in-
dole. Se pretende que esos problemas se hagan conscientes y se
resuelvan a través del conocimiento cientifico y de la préictica
constante pues en la medida que el alumno se sienta identifica-
do y mis seguro de cdmo puede obtener de ella el mejor provecho,

estard mejor capacitado para expresarse por escrito.

Las palabras mal escritas pueden provocar confusiones e in-
seguridad en quien las trata de leer; tal como sucede con las -

palabras que no se pronuncian correctamente al hablar. Es tan



dificil entender a una persona que no pronuncia bien como a una
que no escribe correctamente. Es por ello que se considera el -
tema de la ortografia muy importante dentro del contexto educa-

tivo.

En la actualidad son pocos los alumnos que se interesan en
escribir correctamente, la mayoria refleja indiferencia; mues-
tra de ello son las expresiones que se escuchan —como sea, al
fin que yo le entiendo. Sin embargo si se desea claridad de pen
samiento y comunicacién efectiva, es necesario que los alumnos
se capaciten para manejar los diferentes lenguajes que facili-
ten la expresidén y el intercambio de ideas y sentimientos, ta-
les como el dominio de la lengua materna, en forma oral y escri

ta.

Estamos en una etapa de modernizacidn educativa y dentro de
ésta las orientaciones especificas para la formulacidén de nue-
vos planes y programas de estudio, de ahi que para estar acor--
des con esta modernizacidn debemos desarrollar en 1los alumnos -
el deseo de superar su perfil educativo y por ende, el maestro-
le compete organizar, planear y evaluar la gestidén educativa --
que responda a las necesidades basicas de aprendizaje de 1los-
alumnos.

En el tema que nos ocupa es necesario que los alumnos se -

apropien de un lenguaje escrito correcto. Superando deficien--

cias para asegurar el desarrollo propio y el colectivo.



ITII. EDUCACION ENSENANZA APRENDIZAJE

A. La ensefianza aprendizaje del espaifiol en la escuela primaria

La educacidn debe conducir al desarrollo integral del hom-
bre, como individuo y como ser social o como dirfa el nuevo mo

delo educativo:

"Los fines de la educacidn en lo referente al individuo, -
atienden al desarrollo armdénico de sus facultades, a me jo-
rar su calidad de vida y a las posibilidades de un trabajo
productivo y transformador, asi como a incrementar su capa-
cidad de plantear y cumplir proyectos personales" (1)

En este proceso la lengua o espafiol desempefia un papel de
fundamental importancia. "No habr@ un ser humano completo, es -
decir que se conozca y se dé a conocer, sin un grado avanzado--
de posesidn de su lengua” ha dicho el gran poeta Pedro Salinas.

(] « ]
"Hablar es comprenderse y comprenderse es construirse a si mis-

mo y construir el mundo". (2)

Gran parte de nuestra vida es lenguaje. Por eso el lenguaje
o mds exactamente el cultivo del espaﬁol es el cimiento de la -~
educacidén: las matemdticas, la biologia, la historia, la fisica

etc. las aprendemos por medio del espafiol.

La enseflanza del espafiol tiene una funcibén clave dentro del

proceso educativo: no es una asignatura ma@s, sino que esti pre-



sente en todas las 4reas del conocimiento; y su dominio condi-
ciona en cierto modo todos los aprendizajes, ya gque no se po--
dria adquirir el conocimiento de las otras 4reas sino se adquie

re el del esparfol.

En sentido muy general podemos entender que dentro de 1las
necesidades basicas de aprendizaje para el desarrollo del indi-
viduo en la sociedad, estid la de capacitarse para interpretar -
los distintos tipos de mensajes y cbddigos, para una comunica--

cidén efectiva en el uso de los diferentes lenguajes.

Una de las tareas primordiales de la educacidn es desarro--
llar en el educando la capacidad de expresarse en su lengua vy
de comprender lo que otros hablan y escriben de ella de desarro
llar en los alumnos la habilidad de hablar y escribir de una ma

nera clara y precisa.

De ahi que uno de los propdsitos fundamentales, validos en
cada uno de los grados de la escuela primaria: "Que el alumno -
continfie adquiriendo a través del espafiol, las habilidades nece

sarias para estructurar el pensamiento”. (3)



IV. CONSIDERACIONES GENERALES ACERCA DEL LENGUAJE

A. Expresidén oral y Expresidn escrita

La lengua oral o escrita es una manifestacibén del pensamien

to, aspiramos a que revele lo mejor de nosotros mismos.

Con cudnta naturalidad las personas en cada grupo social en
cada lugar, traducen la realidad objetiva y también su emotivi-
dad y su imaginacidén en sonidos con significado que les permite
comunicarse entre si. Este fendmeno extraordinario es el lengua
je, que no puede considerarse como una facultad de un solo hom-
bre, sino como una creacidén de la colectividad que necesitd un

instrumento de comunicacibén para su vida.

Bisicamente es lenguaje "el conjunto de sonidos articulados
con gue el hombre manifiesta lo que piensa o siente”"(4) median-
te la expresidén oral, pero se acepta que el hombre y solamente-
&1, es capaz de crear otras formas de comunicacidn a base de se
flales, colores, sonidos, simbolos, etc. por ello se extiende el
concepto de lenguaje para todo aquello que, en un momento dado,

tiene funcidn comunicativa.

Hablar, pronunciar palabras, es la primera parte del ser ra

cional.

Escribir, expresar palabras por medio de la escritura es 1la



segunda parte del ser humano y que completa la esencia humana.

La escritura es posterior a la lengua hablada. La humanidad
permanecidé mucho tiempo comunicédndose finicamente en forma oral,

sin escritura.

El salto md&s grandioso en cuanto a la comunicacién y mis im
portante, tuvo lugar cuando el hombre inventd la escritura. La
escritura permitid a los hombres fijar sus ideas, y justamente-
la aparicidn de ellas marca el inicio de la historia. Si bien
existen otras fuentes histbricas se considera al testimonio es-

crito como mis fiel y directo.

La escritura es la representacidn del pensamiento o de la -
palabra mediante letras o signos trazados sobre papel u otra su
perficie, 1l4mese piedra, madera, metal o muro, con 1lapiz, cin-

cel, pluma u otro instrumento que sirva para escribir.

La escritura se presenta en varias formas: cuneiforme, jero

glifica, ideogréfica, pictogrdfica y fonética. (ver anexo 1)

La escritura pictogridfica es aquella que representa con fi-
guras, casi dibujos, la realidad. La ideogrifica recurre a aso-
ciaciones de pictogramas y es mds estilizada. La jeroglifica,-
posee una mayor abstraccidén y los signos son verdaderos simbo-

los, porque comprenden un conjunto de asociaciones. La fonética



intenta representar cada fonema con un significante gréifico.

Inicialmente la escritura fonética o alfabética sdlo poseia
grafias para los fonemas consondnticos. Fueron los griegos quie

nes introdujeron seflales grédficas para las vocales.

El estudio del lenguaje, como instrumento de comunicacidn y
como sistema de signos ha sido preocupacidén del hombre de todos

los tiempos.

Cualquier sistema de escritura puede ser perfecto si cumple

con su funcibédn comunicativa.

En la invencidn y préctica de la escritura intervienen mil-
tiples factores. Debido a este conjunto de factores sociohistéd-
ricos los estudios sobre la escritura abarcan aspectos no sblo
linguisticos sino de indole muy variada, como 1los que realiza -
la filologia referentes a la autenticidad, a la ubicacibén histd

rica vy a la interpretacidén de los textos.

Por supuesto que la relacidn entre expresidédn oral y escrita

es muy estrecha.

La expresidn oral cumple una variedad de funciones en 1la vi
vida escolar del nifio: es un instrumento indispensable para des

cubrir el mundo circundante; es un medio de relacibén y de parti



cipacibn, para adquirir las habilidades Yy los conocimientos 1lin

guisticos.

La expresidn oral permite establecer una correlacidn estre-

cha entre el Espafiol y las otras &reas del programa.

El cultivo de la expresidn oral nos da una doble finalidad:
dar libre curso a las ideas de los alumnos mediante 1la expresidn
de su propia lengua y por la otra, se trata de afinar ese instru
mento que ya poseen, de hacerlo mds capaz de dar forma verbal a

ideas y experiencias cada vez méds complejas.

Con el cultivo de la expresidn escrita ocurre 1o mismo. De-
hecho, la redaccidén debe concebirse como continuacidn de la ex-

presidn oral.

En esta etapa de la educacidén el nifio debe escribir como ha-
bla. Hay que fomentar y propiciar la espontaneidad en la escritu

ra, lo mismo que en el lenguaje oral.

Por supuesto que hay que atender al enriquecimiento de la ex
presidén escrita, a la busqueda de la claridad y de la precisidbn-
y al desarrollo del vocabulario, procediendo con mucha cautela -

en las correcciones.



V. FONETICA FONOLOGIA ORTOGRAFIA
A. Conceptualizacidn
1) Fonética:

La Fonética y la Fonologia comprenden inicamente el estudio

de los sonidos que forman el significante.

La Fonética estudia los sonidos, independientemente de su -
funcidén, ademds de que se preocupa por la evoluciédn de esos so-
nidos como materia aclstica en general, incluyendo los fonemas-
entre todos los demds sonidos. Utiliza aparatos para seflalar --
las caracteristicas de los sonidos en relacidén con el nfimero vy
la calidad de sus vibraciones. También estudia la forma de cdmo
se producen los sonidos y los clasifica articulatoria o aclsti-

camente.
2) Fonologia:

La Fonologia considera a los sonidos como elementos de un -
sistema de comunicacidén. La Fonologia estudia cuidl es el valor-
de los fonemas desde el punto de vista de su funcidn en la len-
gua, estudia los sonidos articulados, que la voz humana produce

investiga las relaciones entre estas formas aclsticas. Por ejem

plo en /p/ /a/ /s/ /o/ v /v/ /e/ /s/ /o/ hay cuatro sonidos re-

11



conocibles; el cambio de uno de ellos altera el significado de-
la palabra, aunque el sonido en si no signifique nada. La Fono-
logia estudia, pues, la funcidn de un sonido de la lengua en re

lacidén con los otros.

El alfabeto ortogrdfico no corresponde al fonolbgico. Si ca
da una de las grafias correspondiera a un solo fonema, no se —-
producirian errores ortograficos; pero nuestro alfabeto tiene -
29 grafias y 22 fonemas por lo tanto, sblo la observacidn cons-
tante de nuestra pronunciacidén y buena memoria ortogrifica pue-

den evitar faltas u omisiones. (ver anexo 2)

Y si agregamos que la clasificacidén de los fonemas no abar-
ca toda la gama de la pronunciacidn, pues los fonemas suenan de
manera diferente en el contexto. Por ejemplo, si pronunciamos -

lentamente las palabras.

Concha hincha cincho

percibimos una variante en el sonido del fonema /n/ que lo acer
ca a /fi/; vy lo que sucede con este pasa con otros fonemas que -

desaparecen en la pronunciacidn.

En algunas palabras, un fonema se transforma en otro opuesto

1] ] » » 4
s1n que por esto afecte su significacion.

Y precisamente por estas variantes de pronunciacidén los 1lin

12
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guistas hablan de un desarrollo desigual vy lento de la escritura
y la acusan de ser un fendmeno estdtico que no puede representar

efectivamente a la lengua.

3) ortografia:

Seglin su etimologia, la palabra ortografia esta compuesta --
por las raices orthos: "recto" y graphein: "escribir", e incorpo
rada al espafiol a través de la voz latina ortographia que signi-

fica "recta escritura’.

Tradicionalmente se considera que la ortografia es una parte
de la gramatica "ciencia que estudia la estructura y el funciona
miento de una lengua" (5) dedicada al andlisis grifico o visual-

de la lengua escrita.

Desde el punto de vista prdctico se define: "Ortografia, par
te de la gramdtica que ensefla a escribir correctamente, por el -
acertado empleo de letras y otros signos auxiliares de la escri-
tura" (6). Los signos auxiliares los constituyen los acentos ,
ortograficos y prbsodicos y los signos de puntuacidn, para que-
el lector pueda dar la debida entonacidén y significado a lo que-

lee.

B. Necesidad de escribir correctamente

"Saber escribir” implica no sdlo volcar en grafismos (letras,
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signos y algunos simbolos) lo que se quiere expresar sino hacer-

1o con la debida correccidn.

La correccidén idiomdtica, en general, se asienta hoy en dia-
en dos pilares: los preceptos establecidos por los organismos --—

rectores de esa materia y las formas ejemplares surgidas del uso.

El concepto se restringe cuando esa correccidén se refiere sé
lo a la ortografia: aqui prevalece la influencia de los precep--
tistas sobre los usuarios, con vistas a la unificacibén de los me

dios aptos para la comunicaciédn universal.

-En consecuencia, toda persona culta y deseosa de producir es
critos entendibles en cualquier lugar del mundo, tiene la impe-
riosa necesidad de dominar y aplicar las normas e indicaciones -

ortogrdficas impuestas por los convencionalismos vigentes.

Jn la gran mayoria de los casos, la ortografia determina una

sola forma de escribir correctamente las palabras.

_Cuando existen idénticas condiciones en un niimero extenso de
palabras, la ortografia establece generalizaciones llamadas re-
glas. "Reglas ortogréficas son preceptos que indican cbédmo deben-

escribirse las voces agrupadas por caracteristicas similares".(7)

C. Antecedentes

Tenemos que empezar por comprender que el lenguaje es una --



funcidén social y, en cuanto tal estd sujeto a ciertas normas. La
sociedad rige la conducta de los hombres; también la "conducta -
linguistica" dice "si" a esto "no" a 1o otro. Esa norma es la de
la Real Academia Espafiola, que nacid en el siglo XVIII, a imita-
cibén de 1la Academia Francesa, con el propbsito de dar a la len-
gua cierta fijeza y estabilidad y para que los hablantes del cas

tellano tuvieren una autoridad a la cual atenerse.

En los dos sentidos, la labor de la Academia fue interesante
Yy provechosa. El1 Diccionario de Autoridades, hecho en 1713, es -
una valiosa obra lexicoldgica del espafiol, su finalidad fue ha-
cer una recopilacidén del 1éxico de los escritores, y, al mismo -

tiempo fijar por primera vez la ortografia de la lengua.

En paises de habla hispdnica existen academias de la lengua
o de letras, que coadyuvan en la direccidén idiomdtica actuando-
como "correspondientes" o como "colaboradoras". E1 organismo cen

tral es la Real Academia Espafiola.

Y si el objetivo de la educacidn es precisamente hacer més-
-

cultos a los hombres la ensefianza evitarid el uso incorrecto de-

la escritura.

La Ortografia debe aplicarse desde Primero y se ird ensan--
chando afio tras afio en forma gradual, planeando las actividades-
concienzudamente para lograr que la ensefianza correcta de la es-

critura sea eficaz.

15



VI. DIFICULTADES ORTOGRAFICAS

A. Uso de las mayiisculas

Un problema gque es esencialmente ortografico es el uso de -

las may@sculas. Las letras mayQsculas son otras de las conven--

ciones de la escritura. Las reglas para su aplicacidn resultan--

del uso. Sin embargo, debe evitarse la tendencia actual que por
afdn de notoriedad e impulsada por la publicidad, elimina las -
maylQsculas, pero no es conveniente en los escritos comunes por

el riesgo de mermar la claridad de los mensajes.

La ortografia establece determinadas reglas para el uso de
las mayﬁsculas; Sin embargo la regla ortogrifica no atiende a -
los intereses de los educandos ya que es notorio que el nifio no

se interesa en memorizar reglas ortograficas.

Es tanta la diversidad de reglas para el uso de las mayﬁscg
las que los educadores no podemos ignorar ni pasar por alto es-
ta observacidn por lo que el proceso de enseflanza debe ser gra-
dual, insistiendo en el uso correcto de las maylsculas mediante
el andlisis e interpretacidén de textos con el fin de ayudar a -
eliminar el problema, quedando el maestro en libertad de expli-
citar algunas de las reglas cuando la deficiencia grupal lo ame

rite.

16



B. Acentuacidn ortografica

Otra de las dificultades ortogrdficas es la acentuacibn. Ca-

da dia se intenta simplificar mis este aspecto de la escritura,

pero por sus caracteristicas es dificil hacer cambios rapidos.
a—’

Al ser la lengua espaflola grave, las reglas de la acentua--
cidn ortogrdfica se aplican a vocablos que pueden confundirse -

0 que por su origen deben acentuarse.

Hay palabras que cambian su significado seg@in la colocacidn

del acento. Por ejemplo:

liquido liquido liquidd

No obstante que los ejercicios de acentuacibdn se han practi

cado durante toda la Primaria, es indispensable insistir en --
ellos pues la acentuacidn es un aspecto de la ortografia que -

los alumnos asimilan con mucha dificultad.

Es evidente que un solo ejercicio en el afio es totalmente -
insuficiente. Sobre este problema la insistencia debe ser dia-

ria.

C. Empleo de letras

En 1982 se disefi6 una muestra representativa de los nifios

17



de tercero y sexto grado de todas las escuelas primarias del pa-
is. Mediante este procedimiento se recibieron alrededor de 45000
textos libres escritos por los nifios en el saldn de clases. Los

nifios tal como se esperaba, escribieron.

Mediante la muestra aleatoria referida se obtuvieron los tex
tos manuscritos originales de los nifios, estratificados de acuer
do con el sexo, la edad (8 a 15 afios), el grado escolar (3o0. a
60.), el nivel socioecondmico, la zona y el tipo de escuela (ofi
cial, particular), administracidn (federal, estatal) y organiza-

cidén (unitaria o completa).
Después de clasificar los textos se procedid a retranscribir
los tal como fueron escritos, por los nifios, con errores ortogrd

ficos.

En la retranscripcidén se utilizd una notacidén que permite me

diante los programas de cdmputo, obtener tres versiones:

a) La fuente tal como fueron retranscritos los textos.

b) La infantil, como lo escribieron los nifios.

c¢) La normalizada, sin errores de ortografia ni de puntua--

» 2
cion.

La notacibén empleada permitid a la computadora escribir los

18



errores ortogrdficos de acuerdo con las normas vigentes.

La investigacidn de los lapsogramas de los nifios de tercer -
grado de primaria se basd en la transcripcién de los fonemas --
/b/ (letras b,v) /s/ (letras c ante e,i; z ante a,o,u, y s) /v/

(letras y,11) y letra h (ausencia o presencia).

En total se contaron 69,602 ocurrencias de las letras antes-
mencionadas. Donde hubo mis errores fue en el caso de la letra-

h; a continuacidén aparecieron los fonemas /b/ /s/ vy /y/.

Este anilisis permitid producir listados de errores ortogré-
ficos en las mismas. Si se utilizaran esos listados en las escue
las se podria evitar un alto porcentaje de errores de ortografia
Sin embargo, es muy importante destacar el riesgo de que esos —-
listados se conviertan en instrumentos de tortura para los nifios
Las palabras deben enseflarse tal como se usan, en contexto, y no

en listado.

En otra investigacidén, Avila ha seflalado en cuanto a los pro
blemas ortograficos y su evaluacidén en la escuela, que la mayo--
ria de los nifios de tercero de primaria habrian reprobado "si co
mo suele suceder sus maestros se hubieran fijado en la ortogra--

fia en vez de atender 1a calidad de la redaccidn" (8)

E1l anflisis de los lapsogramas ofrece datos suficientemente-

claros y significativos como para advertir que donde mis se pre-
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sentan es en los alumnos de estratos sociales menos favorecidos-
la mayoria de la poblacibén infantil. Este hecho apoya la conside
racién de que hay, ademés de los linguisticos, razones de tipo -
social que condicionan el aprendizaje de la ortografia y, con -
ella el de la lengua escrita, 1o que repercute negativamente en

el rendimiento escolar.

20
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VII. METODOLOGIA
2

Una vez seleccionado 1o que ha de ensefilarse es necesario so-
lucionar el cémo es decir el método o métodos que han de aplicar

se. De los diversos métodos de ensefianza que existen, se escoge-

réd aquel que propicie una actividad agradable y abundante, que-
sea capaz de poner en juego todas las posibilidades de aprendiza

je gque poseen los alumnos.

A. Método Deductivo

Método que procede de lo universal a 1o particular, o sea --
que busca informacidén particular deducida de generalizaciones -

previamente establecidas.

La enseflanza de la ortografia, partiendo de la memorizacién

de reglas ortograficas, es un procedimiento deductivo.

Sin negar rotundamente el valor de la regla ortogréfica, es

conveniente anotar en su contra los siguientes argumentos:

- No atiende a 1los intereses de los alumnos.

- Supongamos dque las memorice por complacer a sus maestros o
representantes, por evitar castigos, por obtener buenas notas o

» . 4 )
por cualquier otra cosa. En este caso, no le sirven en la practi

ca.



Cuando alguien redacta piensa en la idea desarrollada pero -
nunca en la regla ortografica que conviene aplicar o recordar pa

ra escribir tal o cual palabra.

Si alguien insiste en afirmar que si funcionan las reglas --
cuando escribimos, entonces hay que aceptar que su recuerdo es -
un obstdculo para el desarrollo de las ideas que se ponen por es

crito.

Una persona se habit@la a escribir las palabras en forma co--
rrecta o incorregta. La ortografia no es un asunto de inteligen-
cia ni de memorizacidén de reglas ortogrificas. El aprendizaje de
la ortografia es un proceso mecinico en donde juega un papel pre
ponderante la ejercitacidn constante y la formacién de imldgenes-

auditivas, motoras y visuales.

En la prictica podemos comprobar que cuando a un grupo de --
personas se les pregunta cbmo se escribe una palabra no todas -
acuden al mismo procedimiento antes de contestar. En efecto algu
nas escriben la palabra como si tuvieran grabada la imagen de --

ella en la mano. En estas personas predomina la memoria motora.

Otras tratan de buscar la ortografia correcta observando dos
formas escritas de la palabra. En éstas predomina la memoria vi-
sual. En la ortografia interviene en gran proporcidén la memoria-
visual; una palabra mal escrita choca con la vista de quien esta

acostumbrado a verla en su forma correcta, pero la simple obser-
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vacibn no es suficiente es necesario hacer ejercicios con el ob-

jeto de establecer la coordinacidén visomotriz.

Algunos escriben la palabra en el aire poniendo a funcionar-
su memoria de movimiento y otros, en fin, pronuncian la palabra
de distintas maneras antes de respondernos que sSe escribe con --
"c" o "s", con "v" o con "b" con "g" o con "j" se diria que en -

estas personas hay un predominio de la memoria auditiva.

Concluimos afirmando que la memorizacidén de reglas no condu-
ce a un verdadero aprendizaje, y que el mejor entre todos sera-
aquel que propicie una actividad agradable y abundante, capaz de
poner en juego todas las posibilidades de aprendizaje que poseen

los alumnos.

B. Método Inductivo

Cuando un maestro utiliza el método inductivo, los alumnos -
descubren por si mismos las reglas ortograficas y otros conoci-

mientos basicos.

Hay en realidad muchas reglas ortograficas que merecen ser -
inducidas, debido a las pocas eXxcepciones y al uso tan frecuente
que presentan. Sin embargo "el profesor queda en libertad de ex-
plicitar algunas de estas reglas cuando la deficiencia grupal 1lo

amerite. (9)

103237
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Las reglas son valiosas por el sentido de ordenamiento que -
dan a los vocablos que deben aprender los alumnos pues se pueden

organizar en grupos.

La ensefianza de la regla ortogridfica en cuinto a su ndmero v

dificultad debe estar acorde con el desenvolvimiento del alumno.

He aqui un ejemplo de la manera como se puede aplicar el mé-
todo inductivo en la ensefianza aprendizaje de una regla ortogri-

fica. Seguiremos los pasos 16gicos de la induccidn:

- Observaciones por el alumno.
- Comparaciones entre lo observado.

- Generalizacidén sobre la base de lo observado Yy comparado.

1. Actividades de observacidén y comparacién en el método inducti

VO.

Hay que buscar en libros, periddicos y revistas palabras que

presenten el uso de la "b".

Las palabras encontradas en las fuentes propuestas pueden -

ser las siguientes:

Cantaba, cobre, habilidad, hablando, amabilidad, nauseabundo,
blanco, bruto, estabilidad, compraba, cubrir, sable, concebir, -

abre, vagabundo, blindado, blusa, bloquear, sobre, doble, absor-
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ber, sombra, roble, tabla.

Después de utilizar todas las palabras en composiciones y ——
enunciados hay que elaborar reglas que facilitan recordar algu-
nos de sus usos. Por ejemplo la regla siguiente, formulada des--

pués de observar 1las palabras de la lista.

bruto hablando
abrir blanco
sobre tabla
sombra sable
cubrir doble
brotar blindado

"Se escriben con "b" antes de consonante"

O esta otra regla:

Moribundo estabilidad
nauseabundo amabilidad
vagabundo habilidad

"Se usa "b" en las palabras terminadas en bundo y bilidad"

Hay que orientar a los alumnos en la observacidén, hasta de-

jar establecido el elemento comin.



Para favorecer la observacidn y la comparacidén, las palabras
deben presentarse en el pizarrdn, su uso es agil porque puede ex
ponerse el reactivo por mds o menos tiempo, para hacer correccio
nes o simplemente para presentar las palabras. (Evitando desta--
car los errores porque ello ayuda a que se graben en la mente de
los nifios). En trozos de cartulina simples o ilustrados con re=-

presentaciones graficas, ser escritas por los alumnos en sus cua

dernos, separadas en silabas y leidas en forma oral y silenciosa
Todos los ejercicios que el maestro realice para hacer pensar a

los alumnos tendrdn gran valor.

Con ejercicios como los anteriores, los alumnos, por observa
cién y comparacidén de hechos particulares llegan a sacar una ge-—
neralizacibén. En el momento de generalizar, inducen la regla, --
los maestros deben estar pendientes para prestar oportunamente -

ayuda a los alumnos a objeto de evitar equivocos.

26
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VIII. RECURSOS DIDACTICOS

Dentro de algunos recursos o elementos didicticos para faci-
litar la adquisicidén del conocimiento se presentan los siguien--

tes:

A. Unidades de ortografia

Llamaremos unidad de aprendizaje ortografico, o unidad de or
tografia, al conjunto de palabras con dificultad comprobada que-

se somete a un proceso sistematizado de estudio.

Semanalmente se debe preparar una unidad ortogrdfica. Es ne-
cesario tener presente que las palabras que integran una unidad-
de ortografia serdn sacadas de las listas de palabras con difi-—
cultad, obtenidas por los maestros cuando hicieron el diagnbsti-

co de los cuadernos.

Podemos formar unidades de ortografia que consten de 25 pala
bras en los (ltimos grados, lo cual equivale a estudiar 5 pala--

bras diarias.

En el cuarto grado, por ejemolo 4 palabras diarias. La uni--

dad ortogrifica constard por 1o tanto de 20 palabras.

En tercero, 3 diarias, unidad ortogradfica semanal de 15 pala

bras.
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En primero y segundo, la ensefianza de la ortografia serd in-
cidental, no se recomiendan las unidades ortogrificas pero si 1la
atencidn permanente por parte del maestro, a todo material escri

to por los nifos.

En primer afio la ensefianza de la ortografia esta estrechamen
te ligada a la ensefianza de la lectura y escritura por lo que la
desatencidén a la ortografia en este grado, incluyendo al segundo
resulta fatal por cuanto es en estos grados en donde generalmen-
te se echan las bases para la formacidén de malos hébitos ortogré

ficos.

B. E1 dictado con fines ortograficos

El dictado se puede realizar con dos propbdsitos diferentes.

1. Con fines de diagndstico.

2. Con fines de estudio y recuperacidn.

El dictado con fines de diagndstico. Es el dictado que hace-

el maestro con el propbdsito de comprobar las deficiencias que --

presentan los alumnos en relacidn con ciertos aspectos de escri-

tura u ortografia.

El procedimiento a seguir en el dictado con fines de diagnbs

tico:



- El maestro selecciona o redacta un trozo en el cual apare-
ce lo que desea diagndsticar: mayGsculas, palabras de dificil or

tografia, uso de sangrias, etc.

- Seguidamente se dicta el trozo sin realizar con los alum--

nos ningin estudio previo sobre é1.

- Al terminar el dictado, examina el trabajo de cada alumno-

y determina cudles son los errores cometidos.

Sobre la base de esos errores prepara un plan de recupera-
cidén que permita a sus alumnos superar las deficiencias acusadas

por &1 dictado-diagndstico.

El dictado con fines de estudio y recuperacibén. Es el dicta-
do que hace el maestro con el objeto de impartir conocimientos,
o bien, con el objeto de combatir las deficiencias acusadas por

un dictado-diagndstico.

El procedimiento que se sugiere en el dictado con fines de

estudio y recuperacidn es:

1) Seleccidén del trozo. E1l maestro redacta o selecciona un trozo

en el cual aparezcan 1los aspectos gue desea ensefiar o recuperar.

2) Objetivos claros para los alumnos. Cada alumno debe saber con

toda claridad el objetivo u objetivos que persigue. He aqui algu

29
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nos objetivos a manera de ejemplo:

- O0ir con atencidn y retener lo que el maestro ha dictado, -

antes de comenzar a escribir en el cuaderno.

Escribir las palabras sin errores ortograficos.

I

Pronunciar mentalmente cada palabra a medida que se escri-

be, para evitar que en algunas de ellas falten silabas.

- Mantener absoluto silencio durante el proceso de dictado.

3) Copia del trozo en el pizarrdm. El1 maestro escribe en el piza

rrén el trozo seleccionado.

4) Lectura, observacidén e interpretacidén del trozo. Antes de ini
ciar el dictado, se deben realizar con el trozo seleccionado 1las

siguientes actividades:
- Lectura silenciosa del trozo por los alumnos a objeto de--
comprender su contenido y observar detenidamente las palabras -

que a cada uno le presenten més dificultades.

- Ver cada palabra fijamente y cerrar los ojos para recordar

las. (varias veces).

- Escribir la palabra con el dedo, en el aire y sobre el pu-
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pitre, después de haberla observado en detalle.

- Permitir que los alumnos escriban (tantas veces como quie-~
ran) las palabras que les presenten dificultad. Todos los ejerci

cios se realizan teniendo el trozo a la vista.

- Lectura oral del trozo por el maestro.

-~ Lectura oral del trozo por los alumnos.

5) E1 dictado propiamente dicho. El maestro ordena sacar lépiz y
papel. Cubre con una cartulina el trozo escrito en el pizarrdén y
empieza a dictar por grupos de palabras (2, 3, 4, 6 mds palabras
segin el grado, capacidad de los alumnos y dificultad que presen

ten las palabras).

6) Correccidn y autocorreccidén del dictadov

En los casos de alumnos con graves dificultades, el maestro-
debe corregir personalmente cada dictado y tomar nota de los --
errores cometidos y las deficiencias observadas. Se organizardn-
planes de recuperacibdn para ser aplicados a estos alumnos que re

quieren tratamiento individual.

Autocorreccidén. A los alumnos que presenten dificultades sim
ples se les permite la autocorreccidn, la cual se haré colectiva

mente bajo la orientacidén del maestro.
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Un procedimiento sencillo es el siguiente:

El maestro descubre el trozo escrito en el pizarrén. Utili--
zando el puntero, va seflalando en cada rengldn las palabras con-
alguna dificultad. Cada alumno compara y si ha cometido error, -

tacha la palabra y la escribe correctamente al final del dictado.

Con las palabras equivocadas cada alumno realizard la ejerci
tacidén que el maestro ordene. (Uso del diccionario, redaccidn de
oraciones, ejercitaciones ortogré&ficas, nueva copia del trozo, -

etc.).

C. Uso del diccionario

El diccionario es un instrumento de gran valor en el desarro
1lo general del lenguaje. Se lo debe tener presente al enrique--
cer el vocabulario y, de manera especial, al ensefiar y recuperar

deficiencias ortogréaficas.
El uso del diccionario debe comenzar a partir de conocer in-
tegramente el alfabeto, que se lograri mediante ejercicios como-

los siguientes:

— Darles un grupo de letras desordenadas para que las orde--

nen alfabéticamente.

— Colocar entre dos letras dadas aquellas que falten: e---i;
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- Dar un grupo de palabras, organizarlas atendiendo a la pri
mera de sus letras, luego al orden alfabético de las dos prime--

ras letras y por Gltimo al orden de su primera silaba.

Los maestros deben organizar su trabajo en forma tal que los

alumnos se vean obligados a usar diariamente el diccionario.

Actividades que propician el uso del diccionario:

- Subrayar en periddicos, revistas, textos, palabras cuyo --

significado no se conoce. Buscarlas en el diccionario.

- Buscar en el diccionario palabras que el maestro ha marca-
do en 1las composiciones de los alumnos como incorrectamente usa-

das por su significado o por su ortografia.

- Consultar el significado de ciertas palabras nuevas que el

maestro ha subrayado en un trozo escrito en el pizarrdn.

— Usar el diccionario durante el desarrollo de las unidades-

ortogréficas.

- Consultar el diccionario de sinbénimos, para reemplazar las

palabras que el maestro ha subrayado en un trozo escrito.

- Consultar el diccionario cuando se resuelvan crucigramas y

también durante la realizacidén de juegos ortogréficos.
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- Usar el diccionario durante la realizacidn de composicio--

nes escritas.

- E1 diccionario debe estar presente en el estudio de pala--

bras antbénimas, homdénimas, sinbnimas, etc.

D. Juegos y Aprendizaje

Antes de introducir el juego en la clase, el educador deberd
definir claramente sus objetivos pedagbgicos y ver de qué manera
los juegos pueden responder a esos objetivos. SegQin Bloom R. Dog

beh y S.N. Diaye definen esos objetivos: (*)

1. Nivel del simple conocimiento

"memorizaciédn y retencibdn de informaciones registradas"

2. Nivel de la comprensidn
"transposicidén de una forma de lenguaje a otra, interpre-

tacibén de los datos de una comunicacidn™”

3. Nivel de la aplicacibn

"escoger y utilizar abstracciones, principios y reglas, -
en situaciones nuevas, para una solucidén original en rela

cibén con las situaciones y problemas de la vida diaria"

e

(*) Cfr. E1 nifio: Aprendizaje v Desarrollo, p.p. 209-210.
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4. Nivel del anilisis

"analizar un conjunto complejo de elementos, de relacio-

nes o de principios™"

5. Nivel de la sintesis

"estructura (resumen, plan, esquema, razonamiento) de los

elementos diversos procedentes de diversas fuentes"

6. Nivel de la invencidn y de la creacidn
"transferencia del conocimiento adquirido a una operacidn

creadora”

7. Nivel de la evaluacibn
"juicio critico de las informaciones, las ideas, los méto

dos".

En méds de un punto el juego responde a estos objetivos, pues

to que hace participar:

- Todas las actividades perceptivas tales como el contacto--

con el objeto, la vista, el oido, etc.

- Todas las actividades sensoriomotrices tales como la carre

ra, los movimientos ritmicos, la prensidn, el lanzamiento, etc.

- Todas las actividades verbales tales como la vocalizacidbn-

y todas las formas de expresidn que sirven de las palabras, las-
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frases, etc.

- Todas las actividades en las que intervenga el intelecto -
tales como los procedimientos cognitivos, es decir la observa-—-—-
cidén, la descripcién, la comparacibdn y la clasificacidn, en una-
palabra todos los diversos procesos del razonamiento correcto a

partir de datos concretos, verbales, situacionales.

Puede decirse pues que el juego constituye un verdadero sis-
tema educativo espontineo que funciona antes de la escuela Yy pa-

ralelamente a ésta.

1. Juegos ortograficos

El juego es un elemento fundamental en la vida del nifio, jb6-

venes y adultos.

Utilizando el juego se puede despertar interés por el estu—-—
dio y el aprendizaje de aspectos que resultan frios y que hasta-
provocan aversidn entre los alumnos. Uno de estos aspectos es 1la

ortografia.
El juego bien planificado es factor propicio para la forma--
cibén de buenos hdbitos y fuente inagotable de valiosas experien-

clias.

A través del juego se desarrolla en los alumnos el principio
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de la autodisciplina, el respeto por los demds y la capacidad de

critica constructiva y autocritica.

En seguida se describirdn algunos juegos con fines ortografi
cos, en la inteligencia de que el maestro y sus alumnos podrén -

inventar muchos otros. (ver anexos 3, 4, 5, 6.).

En la actualidad existen libros con ejercicios y actividades

ortogrdficas alegres como un juego.
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IX. EVALUACION

"Evaluar es apreciar, estimar, calcular, sefialar, calificar-

Yy Jjuzgar cualitativa y cuantitativamente el valor de una cosa"

(10).

La evaluacibén es una parte constitutiva de todo sistema edu-

cativo.

La evaluacidén educativa permite retroalimentar el proceso de
enseflanza aprendizaje conforme a bases y criterios objetivos, --
descubre elementos que no logran los resultados esperados y pro-
porciona informacidn para orientar el perfeccionamiento o reem--—

plazo de estos elementos.

La evaluacibén en el proceso de ensefianza aprendizaje puede -
desempefilar diversas funciones; en el tema que nos ocupa podemos-
realizar una evaluacidn diagndéstica ortogridfica que consiste en
investigar, de la manera mds objetiva posible el grado de difi--
cultad que presentan los alumnos en la escritura correcta de 1las

palabras.
Un diagnbéstico objetivo debe partir del andlisis de los cua-
dernos de los alumnos. Deben revisarse 1los cuadernos de todas —-

las asignaturas.

A medida que se van revisando los cuadernos, el maestro ano-
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tari por columnas la palbra equivocada pero en forma correcta.

Cuando una palabra mal escrita se repite en alumnos diferen-
tes, basta colocar una rayita a la derecha del error ya anotado.
Esto le permitiri saber al maestro cudles son los errores que se

repiten con mayor frecuencia en el grado.

Al terminar de corregir los cuadernos de todos los alumnos -
tendrid largas listas de los errores mas frecuentes. Este mate---

rial serviri de base para planificar los procesos de ensefianza.

La evaluacibdn final se hard al terminar cada unidad y antes-

de comenzar la siguiente.

El maestro puede volver a dictar en columnas todas las pala-

bras estudiadas.

También puede preparar un dictado en donde aparezcan todas -

las palabras de 1la unidad.

Es necesario establecer con claridad que la evaluacidén se --
continuari realizando en todo trabajo escrito por los alumnos, -

déberd ser permanente preocupacidn de los maestros durante todo

el afio escolar.



X. CONCLUSIONES

Es importante que los alumnos se capaciten para apropiarse -
de un lenguaje escrito correcto para evitar confusiones en quien

trate de leer sus escritos.

A través del espafiol el alumno adquiere las habilidades para
estructurar el pensamiento y hablar y escribir de manera clara y
precisa, se le considera la base o cimiento de la educacidén por-
que todas las demds areas del conocimiento las aprendemos por me

dio de é1.

Lenguaje es todo aquello de que el hombre se vale para esta-

blecer la comunicacidn.

La escritura es la representacidn del pensamiento o de 1la pa

labra mediante letras o signos.

La correccidén del idioma se asienta en dos pilares: precep--
tos establecidos por organismos rectores y las formas ejemplares

surgidas del uso.

Es evidente que las dificultades ortograficas existentes en-
la escritura no pueden ser superadas ficilmente por los alumnos-
por 1o que es necesario insistir diariamente en este aspecto me-

diante la ejercitacibn.
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Los problemas ortogrificos obedecen ademids de los linguisti-

cos a razones de tipo social.

El método inductivo es el mas recomendable para que los alum
nos a través de la observacidn y la comparacidén descubran por si

mismos la regla ortogrifica.

Las unidades ortograficas, el dictado, uso del diccionario y
juegos ortograficos; todo recurso didictico de que el maestro --
puede echar mano para lograr el objetivo esperado sera de gran -

valor en la enseflanza aprendizaje.

El juego despierta interés por el estudio y el aprendizaje -
de aspectos que provocan aversidn, por ejemplo 1la ortografia; --
bien planificado es factor propicio para favorecer buenos hibi--

tos como disciplina, respeto, critica y autocritica.

La evaluacidn de todo trabajo escrito debe ser diaria duran-
te todo el afio, para diagnosticar, planificar, orientar y corre-

gir las deficiencias y estimar los adelantos.

Por todo lo expuesto; la ensefianza de la ortografia es impor
tante porque: eleva la calidad educativa, se fincan las bases pa
ra una escritura clara, precisa y correcta, dando como resultado
alumnos mds cultos en este aspecto, ajustidndose a las normas es-

tablecidas.
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DIVERSAS ESCRITURAS

ANEXO 1




ANEXO 2

ALFABETO ORTOGRAFICO FONEMAS DEL ESPANOL

1. Vocales a,e,i,o,u /a,e,i,o,u/

2. Consonantes que equivalen

cada una a un fonema:

ch,d,f,1,m,n,ii,p,xr,rr,t /ch,d,f,1,m,n,f,p,r,xr,t/

3. Consonantes que no equivalen

cada una a un fonema:

s,z,c + (e,1i) /s/
b,V /b/
g+ (a,o,u) /9/
irg + (e, i) /3/
k,qu,c ¥+ (a,o,u) /k/

11,y /y/



ANEXO 3

MANEJANDO EL DICCIONARIO

Este juego consiste en colocar a los alumnos en situaciones
de manejar el diccionario. Tiene numerosas variantes. He aqui -

algunas:

- Ganan los tres alumnos que logren localizar en el diccio-
nario la mayor cantidad de palabras en cuya estructura --

aparezcan dos "b". Ejemplo: bebida; balbucear; Babilonia.

- Localizar en el diccionario el mayor nGmero de palabras -
en cuya estructura aparezcan la "b" y la "v'". Ejemplo: --

vocabulario, bienvenido, benévolo.

- E1 mismo juego se puede realizar con palabras en cuya es-
tructura aparezcan la "c" y la "s"; la "z" y la "c"; la -
"h" intermedia y todos aquellos vocablos que el maestro--

pueda considerar dignos de ser incluidos en el juego.

Conviene advertir que con todas las listas de palabras obte
nidas en estos juegos se deben hacer ejercicios de visualiza---
[ 4 T 4 [ V4 [] » ] ] (]
cibén, formacidén de imidgenes motoras, reconocimiento de signifi-
cados, escritura de palabras en el pizarrdn en competencia de -

] ) 1] » . » 4 []
equipos, ejercicios de dictado y copia, redaccioOn de oraciones-

y todas aquellas actividades que surjan como iniciativa del ---



maestro.

Ganan los alumnos, cuya lista de palabras sea mias numerosa-

y esté escrita sin errores ortograficos.

li



ANEXO 4

FABRICANDO SUSTATIVOS

En este juego los competidores se colocan en fila frente el-
pizarrbén. E1 primero de la fila escribe un sustantivo en la piza
rra. E1 que le sigue pasa y escriba otro sustantivo que comience
con la letra que termind el anterior y asi se contin@ta. E1 que-
no encuentra ripidamente un sustantivo adecuado sale del juego,-

el que cometa error ortografico.

Ganan los tres (11timos alumnos que logren mantenerse en la--

competencia.

Ejemplo: arroz - zapato - olla - amor - reloj - joyeria - &r

bol - latdn - nuez - zanahoria - etc.

Este juego tiene otras variantes, tales como adjetivos, y --
formas verbales, con lo cual ademds de atender a la ortografia -

se enriquece el vocabulario y se ejercitan aspectos gramaticales.



ANEXO

USO CORRECTO DE MAYUSCULAS

Todos los nifios tratan de escribir un nombre propio, previa-

instruccidn; por ejemplo: Tomen una hoja de papel y lapiz, y ha-

gan un rayado como éste:

Nombres Propios

Persona

Pais

Estado

Montafla

José

México

Nuevo Ledn

Bravo

Sierra Madre

El primero en terminar sus cinco palabras

grita "basta" y en

tonces ya nadie puede escribir més. Cada nifio va leyendo lo que-

escribid. Cada uno anota sus puntos los anota a la derecha. Pala

bra mal escrita no cuenta.

El total de puntos seri segln el valor que el maestro asigne

a cada palabra.



ANEXO 6
JUGANDO CON LA "h"
Las palabras que 1llevan "h" inicial o "h" intermedia, deben-
ser objeto de frecuentes ejercitaciones. Las palabras deben ser-
seleccionadas de acuerdo con las dificultades y exigencias de vo

cabulario de cada grado.

He aqui a manera de ejemplo. Una de esas listas:

hombre ahora
habitacidbn hortaliza
hebra alcohol
deshojar hacienda
hierba hechizo
deshielo hierro
hueso hierba
helado ahorrar

Actividades en forma de juego y competencia que podrian rea-

lizarse con las palabras seleccionadas.

- Dictar oraciones y parrafos en donde aparezcan las pala---

bras de estudio.

- Usar el diccionario para consultar el significado de las--



palabras.

- Formar familias con las palabras que lo permitan. Ejemplo:

hechizo, hechicero, hechiceria, hechizan, hechizado.

- Agruparlas por orden alfabético a partir de la sequnda le-

tra.

- Buscar ilustraciones a 1las pPalabras que asi lo permitan. -
Dichas ilustraciones se pegan en tarjetas de cartulina. De
aqui Surge un nuevo juego que consiste en mostrar la ilus-
tracién para que 1os alumnos escriban correctamente la pa-

labra o para que la usen dentro de una oracién.



