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1. I NTRODUCCTION

Uno de los objetivos principales de la Educacidén en Mé
xico es que el alumno como sujeto social, logre desarrollarse-
armoniosameyte mediante una serie de actividades en su Educa—
cion,que lo encaminen a su propio desenvolvimiento y toma de --

conciencia de sus actos.

A través de la historia de la Educacién en México se -
han ido abordando diversas corrientes pedagégicas que tienen -
como finalidad hacer que el sujeto aproveche para su vida dia-
ria todo lo que le rodea desde sus antecedentes hasta su cultu

ra actual.

Dentro de esas corrientes pedagdgicas, la mayoria ela-
boradas en el extranjero, la Educacién en México, ha estructu-
rado sus programas, sus libros y hasta de alguna manera ha ela

borado su propia cultura.

Sin embargo, la Educacidén en México (la Educacibdn PG--
blica principalmente) a pesar de tener una de las teorias mo--
dernas como eje de apoyo, como es la Psicogenética de Jean Pia
get, el sistema educativo se olvida de relacionar a ésta (como
hasta ahora se ve) con un medio distinto a otra realidad plan-
teada por el autor. Medio creado por el Estado y la Sociedad -
donde se desenvuelven los nifios, en el que se supone se debe-

brindar al sujeto (el nifio escolar) condiciones suficientes vy



alcanzables para la mayoria de ellos, como son: Bibliotecas, -
centros recreativos, escuelas, talleres, escuelas de trabajo y
pasa que a los nifios en nuestras escuelas, en lugar de estos -
servicios sélo se les somete a una serie de actividades rutina
rias como la de asistir a una escuela a estar sentados durante
cinco horas diarias en un saldn a veces de colores obscuros vy
de poca ventilacidn, etc., en donde la imaginacidn de los alum
nos se retrae en otras cuestiones por estar encerrados, gue en
nada tienen que ver con el momento de la clase, por lo gue en
estos casos sb6lo se hace uso de la estrategia gque tiene el pro
fesor para atraer la atencidn de los nifios y hacer las actividades
que estén escritas en el programa oficial. En donde el medio-
ambiente en que se encuentra el nifio, no estid hecho para é1, -
es decir, ese lugar no es para gque adquiera una cultura y mu--
cho menos una conciencia, sino que mds bien se estructura --
(adapta) y forma parte por las circunstancias que lo propician
de un engranaje social en donde la fnica finalidad es que &1 -

piense en "tener" y no en "ser".

Partiendo de esta perspectiva, el presente trabajo es-
té4 encaminado a detectar profundamente una de las causas por -
las que los nifios de las escuelas primarias tienen tantas limi

taciones en su educacién.

Al realizar observaciones, investigaciones y estudios,
principalmente sobre la conducta de los nifios en las escuelas-

de nuestro medio, se puede comprender que estas conductas son
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variadas y caracteristicas de acuerdo al lugar en que se en._
cuentran 10s sujetos, oisea, el medio ambiente le proporciona a1l
nifio tomar ciertas conductas estandarizadas de acuerdo al lu-

gar en que vive.

Este trabajo desarrollado en una comunidad del medio-
urbano-rural como es en Puerto Vallarta, Jalisco en una de -
las colonias de la periferia de esta ciudad, al indagar en -
los nifios escolares uno de sus rasgos principales para su co-
municacidén, como es la de la expresidn escrita, nos encontra-
mos con un sinfin de problemas para su elaboracidn, puesto -
que los niflos al hacer algunos ejercicios en sus redacciones-
habituales, estas estaban mal escritas, por su ortografia, ca
ligrafia asi{ también como por sus ideas que no eran claras ni

tenian un orden 1légico.

El eje principal de este trabajo tiene como punto de
apoyo la misma teoria que sustenta la Educacidn en México, la
Psicogenética, la experiencia de diversos pedagogos, tedricos
experimentados, la opinién de maestros de grupo en servicio y

la experiencia propia.

Este trabajo se estructura de tal manera que sus ac-
tividades nos llevaron a hacer un andlisis del problema, su -
contenido, sus causas, su exposicién y de una manera practica

una propuesta para superarlo.



Actividades tales como entrevistas a maestros, alumnos
Y padres de familia, indagando puntos relacionados con su tra
bajo y su relacidn con la actividad escolar de los nifios.
Observaciones a maestros en el desempefio de su labor, en relacidn
a las técnicas o métodos que utiliza para hacer que el alumno

aprenda a leer y escribir correctamente.

Actividades de andlisis desde un punto de vista tedri-
co,, en relacibén a posturas psicopedagdgicas, sociales y educa
tivas de diversos autores,que de alguna manera caracterizan a
los nifios, ocasionando enfoques pertinentes para las explica--

ciones necesarias en el desarrollo de este trabajo.

La estructura de este trabajo parte también de un ani-
lisis del grupo de 62 grado de la escuela urbana 521 de Puerto
Vallarta, Jalisco en donde se detectd el problema. De tal ma-
nara que ello llevd a organizar una serie de actividades para-
primero, determinarlo exactamente y segundo, con base en un a-
nilisis constructivo, elaborar una propuesta para solucionarla
Propuesta que recae por una parte en la técnica de Célestin —-
Freinet y en otra, en la utilizacidén del programa de Rincones-

de Lectura.

La Técnica Freinet y el Rincén de Lecturas,se plantean
de una manera practica, se ejemplifican con un problema surgi-
do del grupo en cuestidén, se ven los momentos en que se aplica

€sta paso a paso y cbémo se hace uso del Rincdén de Lecturas, -



desde su formacidn, sus objetivos, hasta su funcionamiento.

Se esquematiza la Técnica Freinet para que se pueda a-
plicar pradcticamente, en relacidn a actividades programadas -
del grupo y principalmente en relacidén a resolver el problema-
principal de este trabajo como es el de la superacién de erro-

res en los escritos de los alumnos.

Y por Gltimo se valoran los beneficios que tendrian -
los alumnos, los maestros y la comunidad, al hacer uso de esta
propuesta porque como ya se dijo no sdlo se ayudarid a superar
los errores en la expresidn escrita, sino que también en la vi
da misma de ellos, su cotidianidad y todos los fendmenos que

los rodean.



2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En una de las escuelas de la Ciudad de Puerto Vallarta,

Jalisco donde se realizd este trabajo, hay alumnos gque al ob
servar su forma de expresarse da tristeza de ver como lo hacen
porque tienen muchos errores, esti llena de modismos, carece -
de un determinado estilo o lenguaje, es decir, el espafiol que
se deberia de hablar no es el correspondiente sino que estd --

algo transformado, por la influencia del turismo extranjero --

que viene aqui.

Principalmente lo que llama la atencidn Y crea la preg
cupacidén es la manera en come estos nifios se expresan en forma
escrita, ésta tiene un sinfin de errores ortogrificos, de espa
cios, de ideas concretas, de tal manera se entiende que algo -
anda mal en esos nifios, en su escuela Yy en su comunidad. Como
se verada posteriormente ese "algo" nos dard a conocer las cau--
sas que originan el problema, no sélo en el saldn de clases ni
Gnicamente en el 4rea de espafiol, sino también en la vida coti

diana del alumno v hasta en las otras &areas de estudio.

En relacién al andlisis de los nifios que conforman el-
grupo escolar motivo de este estudio, se puede decir gue es un
grupo muy homogéneo porque las actividades realizadas en otros
ciclos escolares y en otros lugares fuera de la escuela, les -

han ayudado a unirse mds e integrarse como grupo.



s Este grupo dadas sus caracteristicas y su experiencia
previa, tiende a la socializacidn (a colaborar entre ellos) -
siendo ésta una causa justificada por las edades que tienen.
Y por su aspecto afectivo, el grupo en su mayoria se encuen--
tra en el desarrollo de la conducta llamada de la Reciproci--
dad, es decir, ellos tienden a buscar una relacidn afectuosa-
y reciproca que les proporcione una emocidén de amistad sin -

que se les critique este comportamiento.

En el aspecto Cognitivo, sus estructuras del pensas<-—
miento se encuentran en el nivel de las Operaciones Concretas,-
seglin la clasificacidn hecha por J. Piaget (1). Motivo por -
el cual los alumnos son muy susceptibles de adquirir demasia-
da informacidn o estar dispuesta a ella y por los distracto--
res caracteristicos de su edad no pueden aprovecharla, si és-

ta no tiene nada que ver con sus intereses.

A través del trato continuo con el grupo, se pudo de-
tectar el problema principal motivo de este trabajo. Al ob--
servar sus diversas formas de comunicaciédn se detectd que, en
su expresidn escrita, los alumnos tenian v tienen muchos pro-
blemas ortogridficos en la elaboracidn de escritos en todas -

sus formas y ademds en esos mismos escritos la secuencia de -

las ideas que tratan de expresar, no tienen un orden.

(1) U.S.E.D. Modelos Alternativos de Enseflanza. México, 1989.




En la ejecucidn de diversos ejercicios de redaccién --
(2), los alumnos del grupo en cuestidn mostraron en su mayoria
una serie de deficiencias tales como: la escritura (caligrafia
), la ortografia, las palabras dudosas mis comunes (v/b - c,s,
z, etc.), el desorden de las letras, la ubicacidn de éstas en-

un espacio y mds marcado, la incoherencia de sus ideas.

Que existan estas deficiencias en el grupo, es &in du-
da una demostracidn de queellos han tenido muy poca experien--
cia (hasta hace poco) con los ejercicios de redacciédn Y por en
de como se mostrarid mds adelante, con la prictica de la lectu-

ra.

Al inicio del ciclo escolar (1990-1991), se les pidié-
a los alumnos hacer un escrito de le gque habfan entendido de
una lectura lefda en el grupo, y en é1, casi todos escribie--
ron lo mismo, lo mids elemental de la lectura (el titulo Y un a
contecimiento muy superficial) y lo que es peor fue escrito de
una manera ininteligible, es decir, costaba trabajo descifrar

lo que habian escrito (no en todos).

Profundizando en el origen de este problema, se busca-
ron diversas fuentes de informaciédn que hablaran al respecto y
como se verd mds adelante, en los resultados de ese estudio, -

se concuerda en que casi siempre es el medio en el que se de--~

(2) Ver anexo No. 1.



senvuelve y vive el nifio, el que de alguna manera 1o condicio-
na para bien o para mal a desarrollar algunas conductas que en

nada le servirdn para su educacién en el futuro.

Durante este periodo escolar en el que se desarrolld -
el estudio, al grupo en cuestidén se le pidid que escribiera un
ejercicio de redaccidn contestando a la pregunta: ¢Qué fue lo-

que mads te gustd de las vacaciones? (3).

Y las respuesté por escrito de esta actividad fueron -
la pauta para motivarnos a profundizar més en el estudio del --
por @€ los alumnos tienen bastantes errores ortogrificos y por
qué sus ideas en los escritos, no tienen concordancia. Y re--
flaxionar también si la préctica incorrecta de la lectura es -

uno de los motivos principales que ocasiona esta problemitica.

Fue necesario diferenciar claramente el tipo de traba-
jo que se realizd para abordar este problema, los métodos y -
técnicas mds comunes que se utilizan en una investigacién espe
cifica, de tal manera que se llegd por sus caracteristicas y -
forma de operar al Método Clinico o al llamado también Método

de Verificacién de Hipdtesis.

Durante este trabajo, al detectar el problema, se aven

.

(3) Ver anexo No. 2.
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turaron diversas hipdtesis que explicaron el problema. Pero -
eran demasiado tedricas para poder aceptarlas, y por la serie-
dad y necesidad del proyecto, habia de confirmarlas, de tal ma
nera que se organizaron para detectar especificamente algunas-
actividades concretas Y poder encontrar sus causas Y rPlantear-

posibles soluciones.

El Método Clinico utilizado responde también a la teo-
ria que sostiene el Marco Teérico del presente trabajo (que es
la Psicogenética), ya que da la oportunidad en su aplicacién,
de que se estructuren preguntas imprevistas, de tal manera que
el sujeto investigado sin que se predisponga, responda sin que

rer lo que nos interesa saber.

La utilizacién de este método exige una preparacidén -
por parte de los investigadores, Ya que como no hay aqui una -
lista fija de praguntas Yy situaciones que deban formularse -
Siempre en el mismo orden, se puede indagar asuntos desde dife--
rentes enfoque gue nos lleven a relacionar causas distintas de
un mismo problema. Es necesario una buena formacidn tedbrica -
(en nuestro caso lo relacionado con la Epistemologia), para -
comprender una respuesta insdlita que puede tener un significa
do, para aprovechar 10s momentos mas propicios de una investi-
gacidn, para indagar tal o cual aspecto particular, para estar
dispuestos a modificar acciones (preguntas y conductas) en fun
cidn de las respuestas que precede, para preguntarse continua-

mente cudl es la razén de ser de cada respuesta, para modifi--
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car la situacidén o la pregunta a manera de probar las hipbte--

sis que el experimentador estd haciendo mientras interroga.

En el transcurso del ciclo escolar se hicieron, por ne
cesidad, diverscs trabajos escritos. Asi también como algunos-
cuestionarios sencillos a alumnos, maestros y padres de fami--
lia, indagando algunos aspectos circundantes a la escuela que-
podrian dar pautas a la profundizacidn del problema, sus cau--

sas y soluciones. (4).

El interés central se situd, por lo tanto, en encon --
trar por medio de registros, pldticas y observaciones, la rela
cidén que tiene cada uno de los involucrados del problema y cué
les son los motivos por los gue el alumno de 62 grado de educa
cién primaria tiene muchos errores ortogrdficos en su expres=-
sitn escrita, asi como también la influencia que tiene sobre es-
te problema, la lectura deficiente. Y esto se detectd en la e-

jecucién de cuestionarios a los interesados, al preguntirseles

A LOS ALUMNOS:

- Cémo hacen sus escritos.

- Cudles son sus letras dudosas.

-~ Si conocen las caracteristicas de un escrito.

Si conocen y utilizan los signos ortograficos.

(4) Ver anexo No. 3.
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- Cbémo practican la lectura.

A LOS PADRES DE FAMILIA:

- Su ocupacién (emplec).

- Escolaridad Maxima.

- Tiempo dedicado a su preparacién cultural.

- Tiempo que dedican a las tareas escolares de sus

hijos.

A LOS MAESTROS:

- Cuédnto tiempo dedican a preparar sus clases.

- Cudl es su relacién personal con los alumnos.

- Qué técnicas utiliza para la ensefianza de la
Redaccidn.

- Cémo ensefia la Ortografia.

-~ Cémo corrige errores en ella.

- Cémo la evalda.

- Qué técnicas utiliza para la ensefianza de la
Lectura.

- Cémo evalfia una Lectura (5)
En los resultados obtenidos de las encuestas realiza--
das a maestros, padres de familia y alumnos, se puede observar

que existe una gran relacidén entre ellos al mencionar vy dar a

(5) Ver anexo No. 5,
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entender que es el medio (donde viven y como viven), el que de
alguna manera condiciona a los alumnos para que se predisponga
o disponga a realizar actividades de aprendizaje (de escritura
Y lectura entre otros), dentro y fuera de la escuela.

Para lograr superar los errores ortogridficos en los a-
lumnos, los maestros creen que sdlamente con hacer ejercicios-
escritos de redaccidn, se puede corregir, sin darse cuenta que
existen otros factores tales como la lectura, que determinan -

en gran medida que el nifio escriba correcta o incorrectamente.

Por otra parte en relacibén a la Lectura, ésta casi no-
se lleva a cabo en el saldn de clases de los grupos investiga-
dos, ni tampoco se lleva con el fin de que el alumno se apro--
pie del deieite de hacerla y se motive por ella, sino que méis-
bien se hace para contestar un ejercicio del 1libro de texto. -

Por lo cual el tiempo dedicado a ella es muy bajo y ocasional.

Podemos seflalar también que en los nifios, al observar-
sus escritos, demuestran una falta de interés por escribir co-
rrectamente, porque en realidad no hay nada ni nadie que los -
motive a mejorarla. Ya que el ambiente (del hogar y de la es--

cuela) no le crea las condiciones para ello.

Y en relacidén a la Lectura, también ellos, por las con
diciones que 1los circundan, la realizan deficientemente, ya -

que sblo tienen a su alcance "literatura barata”, que en nada-
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le ayudari a su persona.

Al hecho de darnos cuenta que es el medio social, es-
colar y familiar, el que condiciona al alumno péra estar en -
posibilidades de aprender (la lectura y la escritura), es mo-
tivo importante para recapacitar sobre las conductas que toma
el maestro para con la prédctica de su quehacer docente, el in
terés que le ponga por ayudar a s$us alumnos a Superar errores
de redaccidn en sus escritos Yy en su lectura, dependerd en -
gran medida de la técnica o estrategias que haga uso, y del -

tiempo que le dedique para la solucidn de ese problema.



3. JUSTIFICACION

La razdén de este trabajo responde a diversas causas ~-
que sucedieron a través del ejercicio propio de 1la prictica do

cente.

Por una parte es la necesidad de aportar algo hacia -
quienes nos hacen los momentos de nuestra vida diaria muy dife
rentes, que son los nifios. También por la inguietud personal de
adentrarse en la tarea de resolver un problema que es muy fre-
cuente e importante en la escuela primaria, pero, principalmen
te, al hecho de ver cémo llegan los alumnos de grupos anterio-
res al sexto grado de primaria y todavia no ser capaces de ex-
presarse, ya sea de una manera oral o escrita, teniendo en
cuenta también aquella forma en que los alumnos practican su lec
tura, actividad en donde no demuestran ni la minima posibili--
dad para descodificar y comprender, sino que sblo leen mecini-
camente. En relacidn a esto, los alumnos en la escuela prima--
ria tienen muchas ideas provechosas, revueltas en algunos ca--
sos pero ahi estin. No las pueden exponer, exteriorizar, no sa
ben cémo, no se les ha ensefiando, no lo han practicado, lo ig-

noran o simplemente nadie les ha ayudado a que aprendan y com-

prendan lo que estudian.

Este problema también fue de interés, porque en el &--

rea de Espafiol, se encuentra uno de los aspectos mas importan-
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tes para los nifics y también para los adultos, como lo es el de
la expresidn escrita, en donde a través de ella dejan plasma--
das sus ideas, reflejan su personalidad y de alguna manera, -

Se conectan con otras Areas del conocimiento.

Conforme pasan los afios es lamentable ver como 10S a—-
lumnos han ido perdiendo el hibito de eseribir, de leer v con-

mads razdn el de estudiar.

Esta postura también se justifica porque al hecho de -
ver como los alumnos escriben sus redacciones, nos demuestran-
que dentro de su pensamiento hay tanto desorden que les seria -
imposible ponerse a estudiar, porque estin acostumbrados (por-
diversas razones) a no pensar. Ya que todo lo que tienen a su-
alrededor, incluyendo a su escuela, no los estimula a desarro-
llar su capacidad reflexiva, mds bien desarrollan su capaci--
dad receptiva. Y por lo tanto, no seran sujetos activos en el

proceso del aprendizaje.

En el desarrollo de nuestra préictica docente, también
vemos que ante la necesidad de que el nifio exprese lo visto du
rante una clase de trabajo, investigacién o experiencia, &1 no
hace la menor intencién de "pensar", ni mucho menos de comuni-
car una idea. Sino que mds bien lo que &1 cree gue escribe, es

una incongruencia en cuanto a la idea ¥y la ortografia.

Es necesario reparar en este problema y buscar su solu
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cidén, porque de esta manera los otros grupos y maestros de la
escuela primaria, podrdn adecuar sus actividades docentes a -
sequir una secuencia en lograr una mejor redaccidn Yy por ende
la lectura. Que en tiempos venideros beneficiarid a la escuela

la comunidad y a las generaciones futuras.

Como se ve, las razones de este trabajo son muchas vy
variadas, pero la principal es el hecho de tenerlo en cuenta,
para emprender una investigacién que nos ayude a solucionar -
el problema, que encontremos una alternativa en técnica o mé-
todo capaz de estimularnos para superarlo ahora y en un futu-
ro, con los prdximos nifios que tendremos en nuestras manos pa

ra trabajar.
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4. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

Partiendo de la necesidad que se tiene de dar solucidn
al problema planteado en este trabajo, se deberin tomar en -
cuenta todos aquellos factores inmediatos al nifio que hacen que-
lo tenga. Y considerando esta afirmacién debemos recordar aque
lla definicién que hace la Psicogenética de que el aprendizaje
tiene como base a la comprensién. Y esto hace caer en el ori--
gen del problema principal del presente trabajo, donde los a-
lumnos no comprenden por diversas causas, cdmo escribir vy cdmo
leer correctamente. Y es aqui en este apartado donde nos dare-
mos los lineamientos y posturas a alcanzar para la solucidn de

este preoblema.

Es necesario entonces, hacer algunas consideraciones-
para objetivar mds especificamente nuestro trabajo, y a saber-

estas son:

"LOS ALUMNOS DE SEXTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA, TIE
NEN UN SINFIN DE ERRORES ORTOGRAFICOS PORQUE NO SE LES HA ENSE

NADO Y AYUDADO ESPECIFICAMENTE A SUPERARLOS".

"LOS ALUMNOS DEL SEXTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA,TIE
NEN ERRORES ORTOGRAFICOS, PORQUE AL LEER NO VISUALIZAN LO QUE-

ESTAN LEYENDO". Y,
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"LOS ALUMNOS DEL SEXTO GRADO, TIENEN PROBLEMAS EN LA -
REDACCION (ortogrdficos y de contenido) PORQUE A LA MAYORIA NO

SE LES HA INCULCADO EL HABITO POR LA LECTURA Y ESCRITURA".

De tal forma que este trabajo estid encaminado princi--
palmente a la deteccidn especifica de las causas que lo origi

nan, y tiene como objetivos:

- EL ANALISIS Y LA REFLEXION DE LAS POSTURAS QUE TIE--
NEN LOS MAESTROS DE GRADOS ENFERIORES Y EL MISMO, PARA INCUL--

CAR EN LOS ALUMNOS, EL HABITO DE LA LECTURA Y LA REDACCION.

- DETERMINAR CUALES SON LOS FACTORES DEL MEDIO, QUE ES
TAN INVOLUCRADOS EN EL CONTEXTO ESCOLAR DE LOS ALUMNOS, QUE HA
CEN QUE NO TENGAN EL HABITO DE LA LECTURA Y POR CONSIGUIENTE -

EL DE LA REDACCION.

- EL COMPRENDER Y DARNOS CUENTA EN QUE MOMENTO Y COMO-
SE DISTINGUE QUE EL ALUMNO DE SEXTO GRADC DE EDUCACION PRIMA--
RIA, NO TIENE LOS CONOCIMIENTOS ORTOGRAFICOS NECESARIOS PARA-

LA ELABORACION DE ESCRITOS.

- PROPORCIONAR A LOS ALUMNOS Y A LOS MAESTROS DEL SEX-
TO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA LA ALTERNATIVA DE UTILIZAR LA -
TECNICA FREINET Y EL USO DEL RINCON DE LECTURAS PARA LA SUPERA
CION DEL PROBLEMA Y ASI LOGRAR UNA EDUCACION MAS INTEGRAL, RA-

ZONABLE Y PRINCIPALMENTE HUMANA.
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5. MARCO CONTEXTUAL

La comunidad donde estd establecida la escuela, es una
colonia popular de la ciudad de Puerto Vallarta, Jalisco. La -
mayor parte de sus casas estdn construidas con materiai de la-
drillo y cemento concreto, cuentan con todos los servicios ur-

banos necesarios.

Los habitantes de esta colonia tienen sus empleos en -
hoteles, restaurantes y otros en tiendas Yy vendedores ambulan-
tes en la playa. La colonia donde esti la escuela se llama A-
gua Azul, y tiene aproximadamente 30 afios de haberse fundado.
Esta se cred como un apéndice de la ciudad, cuwando la pobla——-
cién del centro de la ciudad crecid. Primero se fueron a vivir -
ahi los hijos de los del centro (los que se casaban) y después
por la facilidad de adquirir terrenos y el crecimiento de la -
poblacién de Puerto Vallarta, llegaron a radicar personas de-
otros lugares de la Replblica como México, D.F., Guadalajara, -

Guerrero, Sinaloa, etc.

La colonia estd constituida por pocas calles y bien a-
rregladas, ya que la otra parte de la misma no tiene empedrada
sus calles, porque estdn a la rivera del cerro por 1o que los-

servicios se escasean.

La comunidad por otra parte ha estado trabajando para-
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hacer algunas mejoras y ha habido algunas autoridades municipa
les, politicas y religiosas que si atienden el 1lamado de los-
colonos, pero como en todo, algunas veces no lo hacen, y ni si

quiera los toman en cuenta.

La escuela Urbana 521 en la que se realizd el presente
trabajo pertenece al sistema estatal de Educacidn, y es una es
cuela que trabaja con caricter mixto. Tiene en servicio a 12 -
profesores y un director en su turno matutino Yy otro tanto en
el vespertino. También en lo que se refiere a su mobiliario, -
este es muy viejo y escaso, los salones tienen medidas de espa
cio de aproximadamente 12 metros por 8, una puerta, ventanal Y

un pizarrén de madera.

Cuenta también con muy pocas &reas de descanso, asfi co
mo de jardines, ya que sdlo hay una cancha de basquet-bol y -

un patio que mide 6 metros de ancho por 20 metros de largo.

La poblacidn escolar es de 401 alumnos (*) distribui--

dos en doce grupos desde el primero hasta el sexto grado.

El grupo con el que se trabajd pertenece al sexto gra-

do, grupo "B" y este cuenta con 40 alumnos de los cuales 16 -

(*) Datos obtenidos de la Direccién de la Escuela, al inicio -
del ciclo escolar 90 - 91.
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son nifias y 24 nifilos. Todos ellos tienen edades entre los 11

y los 13 afios respectivamente.

Las condiciones en que se encuentran el grupo desde el
punto de vista fisico son regulares. Hay desde desnutridos has

ta los bien alimentados.

La capacidad fisica y la itelectual, depende en gran
medida de la postura en que se encuentra la familia, desde el-

punto de vista econdmico y cultural.

Sus condiciones econdmicas varian segfin la posicidn --
que tenga la familia, es decir, que segiin el trabajo en que se
desempefien sus padres, serdn los recursecs con gue cuente el a-
lumno para desenvolerse en una escuela y en su comunidad. (ver

grifica No. 1).
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GRAFICA 1

EMPLEOS QUE DESEMPENAN LOS PADRES DE FAMILIA
DEL GRUPQ 62 "B" DE LA ESCUELA URBANA 521

b
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FUENTE: Datos obtenidos de la Direccidén de la Escuela Urbana

521, el 12 de Enero de 1990.

Como se puede apreciar en la gridfica anterior, 1la mayo
ria de los alumnos se desarrollan dentro de las condiciones -
normales que también de alguna manera se deben a la comunidad.
Se observa que ellos dependen de padres de familia que traba--
jan de empleados en hoteles Yy restaurantes, en donde también -
al hacer una observacidn pertinente este tipo de empleo requis
re a veces de mds de las 8 horas normales de trabajo, por lo -
que deja mucho que decir, los padres de familia no tienen tiem
po para estar en sus casas y mucho menos lo tendrédn para aten-

der a sus hijos en lo que se refiere a la escuela.
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TABLA 1

ACTIVIDADES QUE DESARROLLAN LOS PADRES DE FAMI-
LIA DEL GRUPO DE 62 "B" DE LA ESCUELA URNANA 521

ACTIVIDADES HORAS
Tabajo 10:00
Dormir 06:00 }
Lectura 00:30
T.V. 04:00
“_;cio 03:00
Hijos :30
TOTAL 24 Hrs.

FUENTE: Datos obtenidos de una encuenta a los padres de fami--

lia del grupo en cuentién. (*)

El grupo pertenece en su mayoria a una clase social me
dia, y en un 40% de los alumnos son de familia completa, es de
cir, de padre, madre y hermanos. Mientras que en un 60% son de
familia incompleta, de una madre sola, soltera, divorciada, --
etc., 0o en algunos casos son hijos de un padre sdlc, divorcia-
do, etc. También hay alumnos que no tienen familia, que viven-

con un pariente o una familia que lo cuida.

(*) Ver anexo No. 3
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Es evidente que as{ como la condicién cultural, fisica-
y psicolégica influyen determinantemente para que el alumno es
te dispuesto a aprender conocimientos y relacionarse con su -
cultura, la condicidn econémica también determian en gran par-
te la posibilidad de que los niflos de la escuela tengan defi--
ciencias en su aprendizaje. Y de una manera mds significante -

en lo gue se refiere a la expresidn escrita.

Por otra parte, se hace necesario seflalar que siendo -
los factores econdmicos y cultural los que tienen mds influen-
cia determinante en el origen del problema, los alumnos se ve-
rén con mds dificultades para superarlo. Porgue al determinar-
que siendo la lectura un mecanismo mediante el cual el sujeto,
por medio de la visualizacidn, se apropia del lenguaje escrito
al no tener la manera de adquirir libros basicos y estimulan--
tes para leer, y el ver que sus padres en su medio cultural no
leen buenos libros, ni todas las personas que los rodean, &l -
en ningfn momento tendri la macesidad y menos la intencidn de
ponerse a leer como hdbito para que se ayude a superar el pro-

blema de tener errores ortogridficos y de otros en sus escritos

Reconociendo las condiciones en que viven los alumnos,
y la falta de interés gue existe en ellos por diversas causas,
por la lectura y la escritura, o de la incapacidad que se les-
crea para convertirla en una practica constante, se cree que -
el verdadero problema de que los alumnos tengan tantos errores

ortogridficos en sus escritos estd en no tener el hdbito de la-
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lectura, es decir, la escritura, al preceder a la lectura, no-
Se presenta, porque no se adquiere ya que la escuela primaria-
Y 1la relacidn con su medio ambiente, no les dan 1a importan--

cia que estas précticas requieren.

Durante afios la escuela ha reducido estas pricticas a
cumplir con lo que se denomina "lectura oral", "lectura en si-
lencio”, "copiados" y "dictados", originando vicios de lectura
y redaccidén, fomentando el hastfo y la indiferencia ante ellas.
Todo esto ha determinado que un alto porcentaje de nifios, jove
nes y adultos; profesionistas, universitarios, estudiantes en
educacidén media y nuestros alumnos en educacién primaria sean-

incapaces de leer y escribir correctamente 1lo que piensan.



6. MARCO TEORICO

Uno de los trabajos de Margarita Gémez Palacio hace --
una referencia en relacidén a la forma en como ‘el nifioc adquiere
las nociones de su lenguaje en su forma oral y escrita. Y esta
dice: "El nifio supera gradualmente sus dificultades, formulan-
do sus pripias hipbtesis y aprovechando también en ocasiones -

las de otros nifios". (6)

Esta expresidén tiene una gran importancia porque sefa-
la que es en la experimentacidn de lo desconocido, la aventura
del saber, en donde los nifios encuentran la manera y la forma-

de entender su mundo.

Esta concepcidn, con el presente trabajo se relaciona-
en que se toma en cuenta a la teoria Psicogenética, para afir-
mar y hacer mencidén del proceso gradual del conocimiento, Yy es
te trabajo, de alguna manera, como se verd posteriormente, se-
sostiene en la misma teoria, porgque de ellas se parte para i--
dentificar las causas que lo originan, como son la identifica-
cién cientifica de la influencia del medio ambiente en el nifio

escolar, la comparacidn de los alumnos investigados con el de-

(6) Goémez P. Margarita "Andlisis de las estrategias de inter--
vencidn Pedagdgica para la escritura". Antologia de El ma-
2skvo y las situaciones de aprendizaje de la lenqua. SEP/_
UPN, México, 1988, P. 175.
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sarrollo psicogenético, su desarrollo mental, su maduracidn y-

su relacién especifica con el proceso ensefianza - aprendizaje.

Los estudios de Piaget, centrados en la infancia y en-
la adolescencia muestran pautas de comportamiento que los suje
tos tienen ¥ permiten clasificarlos en grupos de acuerdo a su-

desarrollo.

Sus estudios se centran también en las manifestaciones
de la inteligencia y la adquisicién del conocimiento por parte

del sujeto comunmente conocida como la Epistemologia.

Piaget define a la Epistemologia como: "El estudio de
la constitucién de los conocimientos védlidos" (7), al proponer
su explicacidén interrelacionista de : "El sujeto adquiere el -
conocimiento en interaccidn con el objeto de estudio”. Hace en
tender que sblo mediante el contacto directo gue se haga con -
el sujeto de estudio, dependerd la adquisicién del conocimien-
to de tal manera que si a un sujeto sblo se le quiere hacer --
que aprenda con algo subjetivo (sin ver ni tocar el objeto de-

conocimiento) este no podrd ser adquirido ni asimilado.

La teoria Epistemoldgica de Jean Piaget por la prima--
cfa que le da al sujeto, parte también del organismo biolégico

de la persona, es decir, que a través de estadios evolutivos,-

(7) U.S.E.D. Fundamentos de la Modernizacidn. (Folleto informa
tivo). p. 6.
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el individuo va adquiriendo mayores niveles de conocimiento, -
desde 1la inteligencia sensorio-motriz hasta el pensamiento -

formal.

Estructura en su teoria un marco conceptual del desa--
rrollo mental del nifio por medio de periodos o etapas que es--

quemiticamente son asi:

ESTADIOS EVOLUTIVOS EDAD APROXIMADA

l1.- Inteligencia Sensorio- 0 a 2 afios
Motriz

2.- Inteligencia Intuitiva 2 a6 6 7 afios

0 Preoperativa

3.- Inteligencia Operativa 7 a 12 afios
Concreta
4.- Inteligencia formal 12 a 15 afios

Cada uno de estos estadios evolutivos se caracterizan-

de la siguiente manera:
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l1.- La Inteligencia Sensorio-Motriz, por las conductas

verbales y motoras de los nifios.

2.~ La Inteligencia Intuitiva o Preoperatoria, por las

estructuras operatorias de conjunto.

3.- La Inteligencia Operativa Concreta, por los mode--
los de las estructuras operatorias que son representadas por -

medio de modelos 1dgico-Matemiticos.

4.- Inteligencia Formal, porque tienen un caréicter in-
tegrativo, conciden con el principio de la escolaridad formali
zada, es decir, en la escuela primaria corresponde desde el --
3er. hasta el 62 grado. El lenguaje agocéntrico desaparece, de
muestra la necesidad de conexidn entre las ideas y la justifi-

cacidén. (8)

Estas estructuras, segin su autor, no surgen de la na-
da, sino de una organizacidn anterior, es decir, para que un -
nuevo concocimiento sea asimilado y acomodado, es necesario -
que exista en el sujeto un esquema de accidn capaz de incluir-

otro nuevo conocimiento (como antecedente).

Partiendo de la necesidad de relacionar esta teoria -

con el problema de investigacibén, es conveniente mencionar que

(8) Ibid. p. 8 y 9.
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la adquisicidn del enguaje por parte de los nifios, es conside-
rada también como un proceso normal en el cual deben haber dis
ponibilidad de uno (el sujeto) y funcionalidad del otro (el ob
jeto), o sea, en esta teoria encontramos la justificacién a la
hipdtesis planteada anteriormente (9), cuando se hace referen-
cia a cémo'el sujeto es de alguna manera dependiente (involun-
tariamente) de el medio que le rodea, porque los factores que-
lo rodean lo disponen o predisponen mental y fisicamente hacia-

la adquisicién de un nuevo concepto.

En la estructura de la inteligencia y la adquisicién -
del conocimiento, Piaget llama "Invariantes Funcionales" a la-
Organizacidén y a la Adaptacidn y esta dltima a su vez estd di-
vidida en dos componentes Iintimamente relacionados que son: la

Asimilacibén y la Acomodacidn. (10)

Segln esta postura y en relacidén con el medio ambiente
el sujeto tiende a integrar sus estructuras psicoldgicas de a-
prendizaje en forma razonable y fdcil a las que alcance a en--

tender o captar del mismo.

Por lo tanto, la organizacidn del conocimiento, consis
te en integrar estructuras que pueden ser fisicas o psicolégi-

cas, de unas m&s simples a otras mis complejas o superiores -

(9) Ver pagina No. 19 del presente trabajo.
(10)vid. U.S.E.D. Fundamentos de la Modernizacién. P. (X).
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(cuando es conciente de lo que esta haciendo o cuando es ayu-
dado) esto es que cuando un individuo al incorporar o asimi--
lar a su interior nuevas experiencias a sus estructuras psico
l6gicas ya establecidas (pensamiento, conocimiento, conductas
etc.) la transformard y se dard el estado de adaptacién, o -
sea, el suﬁeto se hace inteligente porque adquiere nuevos co-
nocimientos y por lo tanto modificard o implementari una nue-

va postura (en pensamiento, conocimiento y conducta).

La teorfa de Piaget, sostenida en este trabajo demues
tra (como se verd en seguida) lo que se plantea como causa y-
origen del problema de este trabajo, porque de ella también -
se desprenden las ideas fundamentales que derivan del estu--
dio del sujeto de conocimiento en este caso el nifioc del sex-

to grado de escuela primaria en su etapa correspondiente.

Del amplio campo de estudio que Piaget realizd en rela
cibén al desarrollo mental del nifio y su aprendizaje, se ha ge
nerado una corriente pedagdégica llamada Pedagogia Operatoria,
cuyo fin es aplicar las ideas derivadas de la teoria Psicoge-

nética a la Educacién.

La Pedagogia Operatoria nos indica que, para gque los-
nifios en edad escolar adquieran un conocimiento, es necesario
que transiten por una serie de etapas de construccidn, de a--
cuerdo a su estructura mental y fisica y de esa manera el a--

prendizaje adquirido serd mds duradero y podrd ser aplicado a
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situaciones de la vida diaria.

Retomando el concepto planteado al inicio de este Mar-
co Tedrico de la mencidn que hace Margarita Gdémez P. (11), nos
hace pensar que ella, como precusora de la Pedagogfa Operato--
ria de Piaget, estd centrada en la aplicacién de ésta en su -
trabajo, de tal manera que en el desarrollo de sus investiga--
ciones se menciona a una serie de condiciones en que el sujeto-
o el nifio adquiere el conocimiento, tomando en cuenta a todas-
aquellas situaciones que en el tiempo del autor, no se pudie--
ron haber dado, y mas especificamente, de las condiciones exis
tentes en los paises como los de Latinoamérica. Situaciones -
que se dieron por la evolucidén de la sociedad y su sistema po-
litico-econdmico, gue en un determinado momento, ella tomdé en -

cuenta para profundizar problemas méds especificos.

En los estudios realizados por Margarita Gémez P.se ha
ce marcada referencia a la forma en como el sujeto va adquiw--
riendo la escritura como forma de expresidn, se da de tal manera
que ello va presentandose paulatinamente en contacto con el ni
filo, mientras las condiciones fisicas sociales, politicas, psi-

coldgicas vy econdmicas le sean favorables al nifio. Ella dice:

(11) Ver pigina No.27 de este trabajo.
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Aprender las convenciones ortogréficas implica mucho -
mds que la simple correspondencia entre formas y grafe
mas. Implica descubrir y manejar . las excepciones en-
la correspondencia, -como las polivalencias-; b,v,z,s,
¢, - ¥,11 - r,rr - c,q, - y el uso de la h, etc.

Hasta dominar finalmente la convencionalidad que deter
mina el uso sistemdtico de cada una de 1las crafias.

Si reflexionamos sobre el problema que esto representa
para el nifio, no podemos cejar de considerar gue. los e-
rrores ortograficos son sélo dificultades en el acceso
paulatino a esa convencionalidad, acceso que requiere-
una reflexidn metalinguistica sobre el sistema. (12)

Vemos pues que el nific no se apropia del lernguaje por-
una indicacidén que le den en la escuela, sino gue para apren--
der la ortografia por ejemplo, no se reduce a la memorizacidn-
de palabras y reglas, es mejor gue aprenda con la experiencia-
cotidiana del lenguaje, de la lectura y la escriturz, en torno

a su medio ambiente.

Del mismo modo, Margarita Gémez P. hace referencia a -
otros signos ortogrdficos como los acentos y las mavisculas --
que no se usan hasta gue no se hayan adguirido la funcionali--
dad y el significado en la escritura. Hasta que el nifio sienta
que le son Gtiles para comunicarse mejor, serd cuando escriba
correctamente, de ahi que su dominio sea tardio, pero no impg

sible. (13)

(12) Gbémez P. Margarita. "Consideracicnes tedricas generales -
acerca de la lectura" Antologia de Desarrollo Linguistico
y Curriculum Escolar. SEP/UPN. México, 1988, P. 91

(13) Idem.




3B

Sostiene también una importancia fundamental en la -~
prictica y ejercitacién de textos en los nifios, de acuerdo a-
sus niveles de conocimiento , considerando el de ir superando
paso & paso los errores de cualquier aspecto del lenguaje sin
tomarlos todos en cuenta a la misma vez. Estos es que en un -
escrito no se deben corregir todos los aspectos del texto, si
no que se tome para superar sb6lo uno, como por ejemplo: Si en
un texto se considera la grafia (la forma de la letra) no se
debe de tomar en cuenta la ortografia hasta que las condicio-

nes lo propicien.

En estos mismos planteamientos, haciendo referencia a
la forma en que se superan los problemas ortogrificos, Gdmez-
Palacio sefiala también lo que Y. Goodman describe como una se
rie de supuestos de los cuales pueden extraerse los lineamien
tos para el trabajo préctico de su investigacidn, en relaciédn
a2 la adquisicidn del lenguaje escrito, y estos son los sigui-~

entes:

El nifio aprende a escribir...
- Escribiendo;

~ En un medio social que lo motive;

- Usando la escritura con la intenciédn de comunicarse,
dirigiendose a una audiencia;

- Leyendo diferentes materiales escritos;

~ Expresindose en una variedad de estilos; cartas, men
sajes, cuentos, informaciones, etc.;

- Tomando decisiones personales sobre lo gue le intere
sa escribir;

- Experimentando, arriesgando, contribuyendo sus pro--
pias maneras de expresidn;
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- Interactuando con sus compafleros y descubriendo sus
hallazgos;

- Con un maestro que favorezca todo este ambiente en-
el aula escolar. (14)

Como se puede observar, estos postulados son puramente
prédcticos y lo diga la teorfa de Piaget o no, es bueno conside
rar que estos si lograrian poco a poco en el sujeto, mediante-
una planeacidn, en este caso con el nifio escolar, crear un hi-

bito al escribir.

Y en este mismo sentido, en relacién a como el nifio se
apropia de las nociones ortogrificas en sus escritos, se hace-~
una referencia a la opinidén de Luis Not, (15) cuando se refie-

re a la adquisicién de ellas.

La apropiacién de estructuras ortogrificas en los ni--
flos, es un proceso que incluye dos fases: Una dedicada a las -
actitudes de impresién (la lectura) que son el andlisis de sig
nificantes y sintesis de significaciones y la otra a las acti-
vidades de expresidén (escritos), que son el andlisis de signi-

ficaciones vy sintesis de significantes.(16)

Segtn é1, las primeras actividades colocan al alumno en

(14) Ibid. p. 103 i

(15) Not. Luis. "Las pedagoglas del conocimiento". Antologia -
Desarrollo Llngulstlco 4 Curriculum Escolar.SEP/UPN.Méxi-
co, 1988, p. 33

(16) Idem.
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presencia de estructuras portadoras de contenidos culturales y

dan nacimiento a un proceso de Asimilacién - Acomodacién.

Las segundas actividades apelan a la creacién indivi--
dual productora de formas y de esquemas que dan lugar a una ex

perimentacidn de los aspectos que producen estas formas.

Esta concepcidn evoca de alguna manera la misma teoria
de Piaget y los postulados de Gbémez Palacio, en lo que a la ad
quisicién de conocimientos se refiere, pero m&s aporta  espe-
cificamente un anilisis de los dos factores que intervienen en
el estudio y aprendizaje del 1lenguaje y por consiguiente en -
lo gue se refiere a la situacidn del lenguaje escrito, parte -

principal de esta investigacidn.

Basados =2n esos argumentos y la necesidad que se tiene
de comprender el mecanismo en la adquisicidén del lenguaje para
superar los problemas presentados en este: trabajo, es necesa-
rio hacer mencidén de la relacidén gque existe en el proceso Ense

flanza-Aprendizaje con dicho mecanismo.

Como se ha mencionado, existen varias opiniones que se
flalan que el aprendizaje - en este caso el de la Lectura y la-
Escritura - tienen su origen en la forma en como los alumnos -
hacen sus actividades de estudio. Esto es, que ellos tienen -
contacto con la Lecto-escritura desde que van al preescolar y

muchas veces desde antes de entrar en &1, ya que en éste la ma
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ria de sus actividades que realizan los nifios, estidn encamina-
das a hacer manipulaciones y a pronunciamientos y especialmen-
te a desarrollar habilidades sensoriomotrices tales como la -~
coordinacidén motriz gruesa, la motriz fina,la coordinacidn ojo
-mano, para poder dibujar letras como grafias u otras figuras,

etc.

Sin embargo existe un detalle importante. En los nifios
del preescolar, durante el proceso de adquisicidn de estos con
tenidos (lectura y escritura), la escritura no existe como tal
porque ellos no han tenido una experiencia directa con las gra
fias convencionales, esto es, no pueden trazarlas correctamen-
te porque no han vivido ni experimentado como debe de hacerse-
(1a norma) ya gque muy pocas veces ven como se trazan las 1{ --
neas de las letras para dar un significado, sino gue solamente
ven los carteles que les presentan con letras hechas por los -

maestros y Unicamente lo identifican sin lograr descodificar--

las como tal.

En el caso de los nifios que van a la escuela primaria-
vy su relacidén con este proceso, existe una marcada caracteris-
tica. Estos nifios aprenden a escribir ejercitando continuamen-
te 1o que ven y a lo gque los encaminen los maestros en sus ac-
tividades (de escritura y lectura).

Esto quiere decir que con la ejecucidn de grafias con-

un significado y su uso continuo de ello, hacen la relacidn de
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sonido-graffa y significado, por lo que ven hacen y oyen.

Se inicia pues en la escuela primaria con la ejercita-
cién para enseflar al nifio (al menos eso es en teoria) a identi
ficar y dibujar al principio letras, a través de la copia, es-
crituras y dibujos sin sentido para é1, asi como descifrar las
palabras letra por letra para enseflarlos posteriormente a leer

y consecuentemente a escribir.

Estas concepciones gue se tienen en relacidn a cbdmo el
nific adquiere el aprendizaje, nos da a entender que todavia se
estid pasando por una etapa de la educacidén en donde la toma en
cuenta de los intereses de los nifios para su estudio son secun
darios, estos intereses no son considerados por parte de los -
educadores (en la mayoria) en el momento de las clases, ni tam
poco la influencia que tienen en el nifio el medio ambiente y -

su vida cotidiana, para su forma de aprender.

Como parte de este avartado, existe la concepcién so--
bre aprendizaje y su proceso en el nifio, en relacién a la ad--
quisicién de la lecto-escritura que continta diciendo la teo--
ria de la Psicogenética. Esta dice que el aprendezaje no depen
de de gue el nifio posea una serie de habilidades perceptivo-mo
trices como dicen en el preescolar, ni de lo adecuado de un mé
todo como se le propone la escuela primaria, sino que mds bien
este proceso, seglin la teorfa Psicogenética, implica la recons

truccidn de un sistema de representacidn de lo que el nifio en-



40

tiende de la lengua escrita. Esto es que a las grafias que tra
za 81, les dé un significado a medida que las va utilizando en-

sus actividades escolares y extraescolares.

Desde este punto de vista queda el aprendizaje defini-
do como: "Ei proceso mental mediante el cual el nific descubre-
y construye el conocimiento a través de las acciones y refle--
xXiones que hace al interactuar con los objetos, acontecimien-

tos, fendmenos y situaciones que despierten su interés".(17)

Para que el nifio l1leque al conocimiento, debe cons-— -
truir hipétesis con respecto a los fenémenos u objetos, observar,
investigar sus hipdtesis y construir otras cuando las anterig

res no les resultan suficientes.

Esto gquiere decir que el aprendizaje se da solamente a
través de 1la propia actividad que el nifio ejerce sobre los ob
jetos de conocimientos, ya sean estos de tipo fisico, afecti--
vos, cognitivos o sociales, todos constituyendo su medio --

amtiente.

Desde este enfoque de la Psicogenética, Piaget hace rg

ferencia a determinados factores gue existen en el medio am --

(17) SEP. "la lecto-escritura en el nivel preescolar". Antolo-
gia de El maestro y las situaciones de aprendizaje de la-
lengua. SEP/UPN. México, 2 ed. 1990, P.286
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biente,que intervienen en el proceso de adquisicidén de los cong
cimientos, y que funcionan en interaccién constante con el ni-

fio o con el sujeto.

Menciona a factores como: La Maduracién, La Experien—--
cia, La Transmisidén Social y el Proceso de Equilibracidn, cada

uno con sus respectivos significados. (18)

La Maduracién: Como el conjunto de procesos de crecimi
entos organicos particularmente del sistema nervioso, que brin
da al sujeto las condiciones fisioldgicas necesarias para que-
se produzca el desarrollo psicoldgico, es decir, el desarrollo
Neuronal-Fisico. Sin descartar que la Maduracidén también depen

dera de la influencia que ejerza el medio ambiente sobre ella.

La Experiencia: Como factor del aprendizaje, se refie-

re a todas aquellas experiencias o acciones que tienen lugar

cuando el nifio actBa con el medio ambiente, cuando explora v

manipula los objetos y aplica sobre ellos diversas acciones. -
De la experiencia que el nifio va teniendo se derivan dos tipos
de conocimientos; uno el conocimiento fisico y el otro el cono

cimiento 16gico-matemdtico, o sea el razonamiento.

La Transmisidn Social: Este factor se refiere a la in-
formacidén que el nifio recibe de todas las personas que lo ro--
dean, de todo el sistema en conjunto, que de alguna manera in-

ziden un fendémeno cultural en él. Como por ejemplo: sus padres

(18) Ibid. p. 287
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sus hermanos, la escuela, la comunidad, los diversos medios de

comunicacidn, la influencia de otros nifios, etc.

Este factor es importante porque dentro del conocimien
to social es considerado como parte de la cultura, el aprender

el lenguaje oral y el lenguaje de lecto-escritura.

El Proceso de Equilibracidn: El1 factor de equilibrio -
es fundamental ya que con este se explica 1la sintesis entre -
los factores madurativos y los del medio ambiente, esto es, 1la
experiencia con su relacidén en la transmisidn social. Es por -
lo tanto un mecanismo regulador del crecimiento dentro de la -

Inteligencia.

En este mismo lineamiento de la Psicogenética en rela-
cién con el proceso del aprendizaje, Piaget hace unos postula-

dos importantes:

1.- "La construccién del conocimiento, es el resultado

de la propia actividad del nifio" (19)

Desde este punto de vista gueda aclarado lo que se men
ciond antetiormente. Si un nifio no tiene su relacidén continua
con la escritura, ésta no la va adquirir, por el contrario si

vé que escriben y é1 escribe, 1o mds seguro serd que adquiera -

(19) Ibid. p. 288
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ese hadbito y todas sus normas, asi también como en el caso de-

la prictica de la lectura.

Por consiguiente, se sabe entonces que un sujeto acti-
vo es un sujeto que compara, incluye, intuye, ordena, categori

za, formula, comprueba, forma hipdtesis, reorganiza, etc.

2.~ "El conocimiento no tiene un punto de partida abso

luto" (20)

Todos los conocimientos que el nifio adquiere, parten -
siempre de un aprendizaje anterior, de una experiencia previa-
que ha tenido y de su competencia conceptual para asimilar nuge

vas informaciones.

3.- "El nifio progresa en sus conocimientos, cuanto tie

ne un conflicto congnitivo". (21)

Cuando el nifio se enfrenta a un conflicto congnitivo,-
que puede ser originado por un problema que se le presenta en
una determinada actividad, en una pregunta del educador, en un
punto de vista diferente al suyo, en una realidad que no se a-
justa a la hipétesis que ha construido etc., se crea en &l una
necesidad que es siempre una manifestacidén de un desequilibrio

ante el cual se impondrd un reajuste de la conducta.
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4.~ "Los errores que el nifio comete son esenciales en

su proceso de cosntruccidn del conocimiento".(22)

Mediante el proceso de construccidn y reconstruccidn,-
el nifio adquiere nuevos conceptos que organiza progresivamente
para una adaptacidn a la realidad (en 1la que &1 vive) mds pre

cisa.
5.- "El proceso de la lecto-escritura forma parte del-
proceso de desarrollo del pensamiento representa-

tivo". (23)

Con la representacidén que el nifio hace, en especial -
con el lenguaje oral y escrito, se adquiere la facultad de evo
car objetos y situaciones que no se encuentran presentes. Tam-
bién se posibilita la reconstruccidn de acciones pasadas y la-

anticipacién de acciones futuras.

Se puede concluir diciendo gue el lenguaje contribuye-
ampliamente en el desarrollo congitiveo, afectivo y social del-
nifio y que las actividades que realiza para la adquisicién de-
la lecto-escritura, son un proceso inseparable y delicado. Es-
to es, vara que un sujeto escriba, deberd primero tener en men
te algln significado y formas para poder pensar, organizar y -

estructurar la idea gque quiere expresar como resultado de su -
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interpretacién.

De ahi que en una de las partes principales de este -
trabajo, al realizar las encuentas (24), se detectd, que la ma
yoria de los maestros entrevistados nunca ligan a la lectura-
con la escritura. Es decir, las consideran como dos activida--
des ajenas y distintas, con finalidades muy diferentes. Lo que
como plantea Luis Not (25), no puede ser, porque no habrid efec

to de conocimiento, ni de comprensién.

Algunos autores hacen consideraciones en relacibén al -
nexo entre la lectura con la escritura, y es que en la primera
(cuando se lleva regularmente organizada y con una finalidad),
es donde el sujeto profundiza una serie de ideas gue le provo-
can un pensamiento, que si ésta le estimula, hard una reaccidn

en forma de expresién ya sea hablada o escrita.

En el caso de considerar a la lectura y su forma co --
rrecta de hacerla, como medio para superar 1los errores orto-
gridficos (que es el problema central de este trabajo), queda -
el problema de cdmo hacer que los nifios escriban lo que pien--
san, y esta es la pauta a seguir a medida gue se analizan la -
concepciones de Rafael Ramirez en relacidén a la expresién es--

crita:

(24) Ver anexo No. 5.
(25) Ver pag. 36 (mismo trabajo).
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La ensefianza del lenguaje en lo que concierne al ren--
gldén de la expresidn escrita, debe de encaminarse en -
la escuela primaria, hacia la mira general de formar en
los alumnos, la habilidad necesaria para que puedan ex-
teriorizar correctamente sobre el papel, sus ideas, -
sentimientos y pensamientos (26)

Y en esa condicidén (la de formar habilidades) es donde
generalmente da origen el problema, Porgue la mayoria de los -
maestros entrevistados y observados (a los que atienden el sex
to grade de educacidn primaria), por sus actividades, no propi
cian las habilidades, argumentando que no se tiene tiempo, que
es muy laborioso, y lo inico que consideraron importante era -
finalizar el programa (oficial de la S.E.P.) e informar del -

contenido a los nifos.

Esta situacidn, como consecuencia, no genera en 10s ni
flos escolares el hébito de escribir para expresar sus ideas, -
va que en las pocas ocasiones gue se le brindan oportunidades-

son para hacer unas actividades muy simples, como una "copia",

"dictado" o "contestar el libro".

Sin embargo, dice Rafael Ramirez, que los pocos educa-
dores que se han echado a cuestas el trabajo de modificar su -
actitud frente al grupo, en lo gue respecta a la de propiciar-

condiciones a los alumnos para gue escriban, se han encontrado

(26) "La ensefianza del lenguaje”. Antologia de El Maestro v --
las Situaciones de Aprendizaje de la Lengua. SEP/UPN.“
xico, 1990, p. 132
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con situaciones muy interesantes para su reflexidn, a saber --

son:

Que la aparente habilidad que dan muestra algunos pa
ra expresarse por escrito, derivan muchas veces de -
la falsa creencia que se tiene de que para hacerlo -
hay que tener un estilo especial, diferente del que-
se emplearia si los sentimientos y pensamientos se -
expresan oralmente. (27)

Que la habilidad para expresarse por escrito, depen-
de de la falta de un motivo suficientemente serio -
que justifigque la necesidad de emplear la forma es--
crita en lugar de la forma oral. (28)

Que la habilidad para expresarse por escrito, depen-
de en gran medida de la falta de adiestramiento para
concebir y encadenar organizadamente las ideas con -
simultaneidad a su representacidn gréfica. (29)

Y por Qltimo:

Que la habilidad para expresarse por escrito, puede-
depender en ocasiones de las circunstancias de no vo
seer ideas o sentimientos que exteriorizar. (30)

asi pues, el adiestramiento, segin Rafael Ramirez dg

penderda en gran medida de la actitud que tome =1 profesor para

hacer que sus alumnos se interesen por adquirir el h&bito de -

la expresién escrita.

Esta actitud deberd ser cambiada de acuerdo al grupo -

de nifios con los que labore, reconociendo sus posibilidades, -

sus recursos y todos los factores del medio que lo beneficien

(27}
(28)
(29)
(30)

I
o
0]
g

Idem
Idem

Ibid

133
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o lo perjudiquen para su trabajo, es decir, que planifiquen 1lo
que los alumnos tengan necesidad y gusto por aprender y nunca-

imponer contenidos.

La eficacia y la calidad de la expresidn escrita, de--
penderin en gran medida de que el alumno tenga mids conciencia
de si, de sus posibilidades y limitaciones, y al tener esa con
ciencia, le facilitard al maestro su programacidén de activida-

des.

De tal manera que el maestro puede incidir en los alum
nos y en sus instancias, con su conducta y trabajo organizado,
para crear el hdbito de conductas positivas para ellos. Como -
por ejemplo la de la escritura y la lectura.

Asi pues, el buen adiestramiento de la lectura, segin
propone Rafael Ramirez, repercutird benéficamente en la expre-
sibén escrita y harid que los alumnos establezcan un contacto -
(razonado) con el contenido de las otras &reas del aprendizaje

que la ejercite.

Ya decia C. Freinet (31), de que la dificultad para --~
crear las condiciones favorables para que trabaje el nifio, es-

td en crear dentro del aula situaciones naturales, idénticas a

(31) FREINTE, Célestin. Por una escuela del pueblo. Fontamara,
México 1984.
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las que se producen en la vida diaria o en 1la comunidad, por--
que sdlo las situaciones de esta especie son las buenas Y ge--
nuinas para inclinar favorablemente el 4nimo en ellos para ex-

presar por escrito sus ideas.

Sin embargo, en esta &rdua tarea de hacer que los ni--
flos se apropien del lenguaje escrito, cabe mencionar que sélo-
la dedicacidn por parte del maestro para estructurar sus acti-
vidades, tomando siempre en cuenta al nifio, lograri hacer que-

escriban correctamente su pensamiento.

Esta organizacién (de actividades) debe estar encamina
da primeramente, a conocer todas las formas tipicas de escri--
tos que los niflos tengan necesidad de usar en su vida diaria,
en su escuela, en sus relaciones familiares y sociales, en sus
asuntos personales como: cartas, recados, invitaciones, apun--
tes, noticias, avisos, resumenes, composiciones vy textos 1i --
bres. Y en segundo lugar, también aquellos escritos de redac--

cidén ya patrocinados por la vida social tales como: recibos,va

les, pagarés, contratos, solicitudes, etc.

Rafael Ramirez en su texto "La ensefianza del Lenguaje"
elabora un programa para la educacién primaria, donde expone -
primero algunos considerados correspondientes a tres ciclos es

colares y del cual tomaremos el tercero, correspondiente al 62
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grado de educacidn primaria. (32)

Seflala de una manera preparatoria, para este ciclo que:

12.- Al terminar el sexto grado de educacidn primaria,

© todos los nifios deben haber adquirido un acepta--

ble dominio sobre el lenguaje, tanto en su mani--—
festacidén oral como en el escrito.

22.- Que para lograr 1o anterior, los maestros deben a
justarse a los consejos didicticos de los ciclos-
anteriores y procurar ser més exigentes en lo que
se refiere a la riqueza y calidad de la expresidn
escrita.

32.- Sin descuidar las actividades de expresibn oral -
los maestros del tercer ciclo, deben acentuar --
las de expresidn escrita, pues al término de éste
los alumnos deben ser capaces de redactar y escri
bir tocdas las convencionalidades antes menciona--
das. (33)

En la esctructura del programa que propone Rafael Ra-

mires, éstas son las actividades que indica a realizar:

p—

.- Relatos y narraciones por parte de los alumnos: -
cuentos y leyendas, viajes, excursiones, aventu--
ras, etc., seflalande un periodo especial a la se-
mana para tal actividad.

2.- Conversaciones espontineas de tipo social, acerca
de sucesos, asuntos o temas que caigan dentro del
circulo de los intereses y experiencias de los a-
lumnos.

3.- Discuciones sobre asuntos menos sencillos gue los
del ciclo anterior, exigiendo a los alumnos mayor
preparacién para la misma y también mavor sereni-
dad en su conduccidn. (34)

(32) Ibid. p. 164
{33) Idem.
(34) Ibid. p. 165.
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S1

Debates de los alumnos acerca de las diversas o

Questiones suscitadas por las actividades de las, or

ganizaciones escolares y en las gue convengan ha-
cer prevalecer una opinién.

Recitaciones en prosa o en verso un poco mds ex--
tensas y menos sencillas gque las del ciclo ante—_

rior y que refinan las caracteristicas de ser moral-

mente sanas, literalmente bellas y del gusto de -
los nifios.

Dramatizacidn de escenas de la vida circundante -
que interesen a los alumnos; de relatos histdri--
cos y de ambientes sociales y geogrédficos que ha-
ya hecho el maestro o gue los alumnos hayan leido;
cuestiones civicas o de asuntos meramente litera-
rios.

Lecturas literarias de recreacién y auditorio y -
de lecturas cientificas de estudio; las primeras-
para enriquecer el lenguaje de los alumnos y las-
segundas para encontrar las mejores y conjuntar -
esfuerzos.

Recados para intensificar el adiestramiento de los
alumnos en la redaccidén de estos para ser enviados
y formar una especie de escritorio piliblico para be
neficio de la comunidad.

Exposiciones hechas oralmente y por escrito acerca
de sucesos que los alumnos hayan presenciado o -
acerca de cuestiones que hayan sido por ellos --—

bien estudiadas.

10.-

11.-

12.-

Redaccidn de noticias; crear el periodico mural -
de la escuela con ediciones periddicas, para que-
los alumnos practiguen sus redacciones.

Redacciones de cartas comunes a familiares y ami--
gos, el uso de todos los documentos comerciales pa
ra poner a funcionar un escritorio pGblico. (35)

Composiciones literarias hechas por los alumnos -
sobre temas de su interés y de su experiencia, --
procurando gue resulten ldgicas y gramaticalmente
correctas.
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14.-~

15.-

16.-

17.-

18.-

Con

fael Ramirez
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Redaccidn de resfimenes de clases dadas por el ——
maestro de lecciones estudiadas o preparadas por-
los alumnos.

Improvizaciones de cardcter mds serio que las de-
los grados anteriores hechas ante el grupo o ante
una asamblea general de los alumnos versando So--
bre un asunto que ellos realmente dominen.

Redaccidén motivada de alocuaciones Yy sencillos -
discursos que hayan de decirse en alguna ceremo--
nia de la escuela.

Ejercicios motivados del enguaje oral y escrito -
que sirvan para corregir los defectos de expre---
gidn de los alumnos o para enriguecer la calidad de
la misma.

Manejo del diccionario para enriquecer su vocabu-
lario en el ejercicio de sus escritos.

Informacién gramatical proporcionada fundamental-

mente funcional y estratégicamente, para eliminar
los errores m&s comunes en sus trabajos. (36)

estas ideas vemos que el trabajo propuesto por Ra

indica una serie de alternativas pricticas, gque -

justifican por su accién la presentacién v 1la superacidn de --

las deficiencias en la forma de expresidn escrita en los nifios

de las escuelas primarias.

Estos tipos de estudios sefialados anteriormente, en re

lacién a cémo el nifio aprende su lenguaje en la forma oral vy-

escrita, presentan una alternativa muy importante con la préc-

tica de la lectura. Ya que en gran medida también se depende -

de ella para

continuar con sus estudios.

(36) Ibid. p. 166
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Este trabajo, al observar dicha relacidén, establece a-
continuacién un apartado especial en relacién a la lectura y -
al programa de Rincoles de Lectura (elaborado por la S.E.P.).-

como marco referencial de la investigacidn que aqui se desarro

1lla.

EL RINCON DE LECTURAS
En la prictica de la educacidn primaria en México, y -
en particular con la poblacidn escolar de la clase social me--
dia y baja, se han venido observando dificultades relacionadas
con la adquisicidén y prdctica de nuestro lenguaje en su forma-
oral y escrita. Dichas dificultades a través de la experiencia

nos han mostrado que producen un gran niimero de personas con -

fracaso escolar en cualquiera de nuestros niveles educativos.

Este hecho tiene consecuencias de enorme importancia-
en la vida de los alumnos, porque origina una discriminacidén -
social, al encontrar (segin los tedricos del Estado), una desi

gualdad cultural entre nifios de diferentes medios.

Todos conocemos y més que nadie los docentes que esta-
mos en servicio, las dificultades relacionadas con la adguisi-
cibén de la lectura y la escritura, pero también sabemos que es
te problema muchas veces frustante, suele conducir al fracaso-

escolar y esto se traduce en elevados indices de analfabetismo.

Por otra parte, la mayoria de las veces es insepara--~
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rable el fracaso escolar con la no adquisicidén de las normas -
bdsicas de la inguistica. $in el dominio de las técnicas de la-
lecto - escrita, es imposible incorporar los principios elemen

tales del conocimiento escolar.

Dentro de la ideologia popular que prevalece en el am-
bito escolar de una determinada comunidad, esti el creer que -
s6lo algunos tienen el "don" de "saber" va que ellos leén y es
criben correctamente, y los otros por més que se esfuercen, no

van a poder.

Los Rincones de Lectura, entran en este momento, cuan-
do todo parece que estd establecido por un orden social pre-fi
jado, cuando la cultura estd al alcance de unos cuantos. En -
cuanto a su forma de proporcicnarse, de hacerse y principalmen

te de practicarse.

En este sentido el Rincdédn de Lecturas, crea experien--
cias inolvidables para los nifios, porgque les permite tener un-
contacto directo con los libros, ya que para ellos, anterior--
mente, carecian del rincén, es el portador de novedades, aven-
turas, informaciones, etc., que hasta entonces el nifio de esta
clase social (baja y media) no sabia que existia como algo pal

pable.

Diversas investigaciones realizadas por especialistas
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e interesados en el Rincdn de Lecturas (37), demuestran datos-
reveladores sobre los principales agentes que influyen directa
mente sobre las prdcticas, aprovechamiento y posibilidades que
tiene un alumno para apropiarse del lenguaje: La escuela Yy los
maestros no los estimulan, la falta de interés por acercarse a

ellos, los bajos recursos econdémicos, el ambiente familiar, el

ambiente de la comunidad, la cultura que se rodea, etc.

Partiendo de lo anterior, en el Rincén de Lecturas se-
hace necesario acercar a los nifios brincando muchos obsticu--
los con el universo de los libros. Si en la casa de los nifios-
no encuentran esta posibilidad, le corresponde a la escuela fa
cilitar y proporcionar un acercamiento. E1 docente, no puede -

permanecer ajeno a esta situacibn.

Con la intencidén de que los alumnos encuentren el gus-
to por la lectura, de gue lean en un ambiente tranquilo, sin -
temor al qué dirdn por equivocarse, sin sentir la presidén de o
tros, que puedan entretenerse en la contemplacidn de una ilus-
tracién y de que tengan la garantia de que podrian terminar al
guna lectura, cuento o historia, que les haya quedado inconclu
sa en una sesidn anterior, se buscd en el Rincdn de Lecturas,-

el apoyo y material necesario que estos grupos necesitan, so--

bre todo para los nifios que sélo conocen los libros escolares,
(37) Ver anexo No. 12.
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Yy que en sus hogares no tienen libros de ninguna indole.

En este caso, el Rincdn de Lecturas funciona como una-
invitacidn permanente a la lectura. Porque ofrece un acceso di

recto, placentero e inmediato a los libros.

El acto de leer algo que este adecuado a la edad vy a
los intereses de los nifios, con las caracteristicas propicias a
ellos, aumentan las experiencias, las enriquecen, los motiva -
de tal forma, que la lectura se convierte en una parte de si -
mismo y no es ajena y sin sentido, al cantrario, forma parte -

de su cotidianidad escolar.

El Rincdén de Lecturas inicia cuando el maestro en sus-
actividades, crea la necesidad de tener libros en el saldn de-
clases, cuando propicia un contacto directo y fisico del nifio-
con los libros. Por ello, es importante que los libros del Rin
cén se pongan al alcance de los nifios para suscitar en ellos -

el deseo de tomarlos y leerlos.

No se requiere, para acomodarlos de lugares y materia-
les caros. Se pueden colocar en repisas, tablas, estantes, ca-
jas de cartdén o de madera pintadas y decoradas por los mismos-
nifios, o simplemente ponerlos sobre algunos mesabancos o buta-
cas del saldén. Lo importante es en este caso que lo nifios ten

gan la facilidad y la confianza de tomarlos.
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Este puede instalarse cuando no se cuenta con un lugar

especial, dentro del mismo saldn de clases.

Dentro de las actividades del Rincédn de lecturas, se -
debe contemplar que el maestro debe iniciar el momento con una
actividad integradora, motivadora, relacionada con las lectu~-
ras de sus libros. Por ejemplo: Cuentos, anécdotas, cuentos co
lectives, historias, narraciones, etc., de tal manera gque sea-
una introduccidn para que el nifio vaya a los libros motivado,-
tome uno y se ponga a leerlo. La técnica de la lectura iri na-
ciendo con &1, por imitacibén o motivacidén, ejecutard la précti
ca hasta que se dé el h&bito por la lectura y la manera de --

leer.

Dentro de las actividades del Rincdén de Lecturas, el -
nifilo puede leer como &l quiera: acostado, de lado, de bruces,-
etc. Sencillamente se debe permitir toda la libertad para que

lea donde quiera y cuando quiera.

El tiempo que se permanezca en el Rincédn de Lectura, -
seréd establecido por el maestro. Esto, tomando en cuenta los -
intereses y las necesidades del nific, as{ también como se en--
cuentre el estado animico del grupo en el momento de la activi

dad.

La Subjefatura de Educacidén Bisica y Normal (del Esta-

do de Jalisco), ha elaborado un folleto, donde se presentan al
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gunas actividades prédcticas para realizase en la hora del Rin-

cén de Lecturas. (38)

El Rincén de Lecturas tiene dos momentos fundamentales

La-escuela determina (si se considera necesario), un -
espacio de 40 minutos dentro de las actividades normales de --
clases, para el Rincdén. En este espacio se produce la interac-
cidén entre el maestro, los nifios v los libros. Es en éste don-
de existe la posibilidad de crear nuevos acercamientos mds ob-
jetivos, entre maestro, alumnos y el contenido. Al mismo tiem-~
Po, como se ha mencionado anteriormente, se empiezan a romper-

esquemas tradicionales de clases.

En esta parte el nifio ve directamente los libros, los-
toca, los hojea, y selecciona el de su preferencia para comen
zar a leer. Después lo comenta (ya sea oralmente, dibujando o-
por escrito), dice sus impresiones a sus compafieros, comparte-
ideas, aclara dudas, se integra, y se relaciona més entusiasta

mente con el grupo y el maestro.

En el sequndo momento, se establece una relacidn entre
lo que hace en la escuela y en su casa. Es ahi{ donde puede --

crear una relacidn especial de afecto, de intimidad con el 1li-

(38) Ver anexo No. 13
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bro, lo cual no puede ser tan fécil en la escuela. En su casa,
el nifio puede leer, terminar o releer el libro. Puede platicar
lo con sus padres y hermanos. Puede sentirlo mds cercano, apro
piarse de é1, hacerlo suyo. Y principalmente, lo que aqui se -
necesita, tiene la oportunidad de compartir la experiencia con

su familia.

Es necesario que el maestro sepa aprovechar estos mo--
mentos del Rincdn de Lecturas. Ya gque se ofrece una buena opor
tunidad para relacionar al alumno de una manera mds agradable,-
con otras dreas tales como: el Espafiol (la ortografia, la re--
daccién, la coordinacidén de ideas, etc.), Matemdticas, Cien —-
cias Sociales, Ciencias Naturales, etc. Ello sin que el alumno
asocie la lectura con el llamado "rendimiento escolar" (memori

zacibén, fijacibdn, etc.)

Es importante también para*el maestro tener en cuenta-
que el Rincén es un lugar en donde el alumno ademds de leer,i-
magina, se divierte y se recrea. Por lo tanto, su funcionamien
to y motivacidn continua, serd su responsabilidad y la de sus
alumnos, mientras los haga crear conciencia, necesidad y gusto

por los Rincones de Lectura. (39)

(39) Ver anexo No. 14 (Los objetivos de un Rincén de Lecturas).
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La comprensién de la lectura, as{ como la formacidn b
sica de ideas en los nifios como consecuencia, implica una se--
rie de procesos siquicos relacionados con: - La comprensidn de
la informacidn a través del rezonamiento inductivo - deductivo
Para lograr ésto, los nifios necesitan ampliar su vocabulario,-
comprender conceptos y saber asociar palabras con ideas, con -
la aplicacién de la informacién. Para lograrla, los nifios nece

sitan criticar y producir ideas creativas.

El aspecto de la lectura en el Rincdn de Lecturas se -

divide en dos secciones: Lectura Bédsica y Lectura de Estudio.

En la Lectura Bdsica se hace una divisién del proceso-
de la comprensién de la lectura en tres parte, cuyos objetives
son respectivamente: Que el nific sea capaz de leer literalmen-

te, interpretar y criticar.

Leer literalmente significa captar la informacidén més-
superficial, evidente y las ideas que estdn explicitas en un -
texto. Es importante que los nifios desarrollen la capacidad de
comprender el significado de palabras gue no conocen. Para e--
llo cuentan con tres recursos fundamentales: el contexto gene-

ral, el diccionario y las ilustraciones.

Interpretar implica comprender mds alli del significa-

do literal. Es encontrar las relaciones, hacer generalizacio--
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nes, sacar conclusiones, captar el propésito del autor. Los ni
fios, mediante la ayuda del maestro, se jiridn dando cuenta de --—
que muchos textos contienen mds ideas de las que aparentemente

expresan.

Criticar podria describirse como un proceso que consis
te en conocer profundamente los materiales escritos, analizar-
los y dar sobre ellos un juicio. Los nifios deberdn ser capaces
de leer siempre con uma actitud critica, esto lo podrédn lograr
s6lo si el clima del saldén de clases los anima a ser creativos
Yy a participar activamente, con derecho a equivocarse (actitud

facilitada en el Rincédn de Lecturas).

La Lectura de Estudio tiene por objeto desarrollar en-
los nifios las habilidades necesarias para utilizar la lectura-
como un instrumento de aprendizaje. Se le enseflard a localizar
datos en un escrito, a consultar enciclopedias y otras obras -~
de consulta, a manejar Indices y fichas bibliogrdficas. Apren-
derdn también a seleccionar las informaciones obtenidas y a reg
gistrarlas por medio de notas, apuntes, restimenes, cuadros si-
néptivos, grificas, etc. Y aprenderdn a ejecutar Srdenes escri
tas, a observar con cuidado la secuencia de detalles de un pro
blema, a controlar la velocidad en la lectura. En la Lectura -
de Estudio se desempefiardn un papel importante las actividades

realizadas en las otras 4dreas, las cuales son un valioso com-
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plemento de los ejercicios que se proponen y hacen en el area-
de Espafiol. Al mismo tiempo, estos ejercicios ayudardn a hacer

que el aprendizaje en las otras 4reas sean mis eficaz.

En el intento de crear una metodologia general para la

Lectura de Estudio se proponen cinco momentos:

l.- Examinar cada lectura para obtener una idea gene--

ral del asunto que trata.

Los nifios deben aprender a captar la idea general de -
un escrito, por medio de un examen répido del texto. Conviene-
que los nifios revisen vy comenten titulos y subtitulos de las -
lecturas. Se hace gue busquen enunciados y palabras claves den

tro de un escrito.
2.- Plantearse preguntas.

Esas preguntas se adelantan, por asi decirlq, a lo que
va a leer. Crean una expectacidn gque estimula al nifio 2 concen
trarse en lalectura y a fijarse muy bien en lo gque el texto di
ce. Una cuidadosa lectura le ird proporcionando ciertas res==-

puestas.

3.- Obtener informacién a través de la lectura.
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Para obtener esa informacidn se sugiere: Que los nifios
relaten experiencias relacionadas con el tema. Que el maestro-
comente las palabras cuyo significado sea desconocido o diff--

cil. Hacer la lectura y una discusidn sobre el texto.

4.- Los nifios exponen el contenido de la lectura.

Es conveniente que después de leer un pidrrafo, los a--
lumnos digan con sus propias palabras lo que el autor expuso, -
mds tarde podrid hacerse lo mismo con toda una pdgina o con un-
capitulo. Es muy Qitil tener presente los titulos y subtitulos-
para recordar mejor el tema; si no los hay, conviene que los -
nifios subrayen las partes importantes conforme vayan leyendo, -

asi{ podrdn repasar y reconstruir los temas del texto.

5.- Sintetizar los conocimientos adquiridos.

Para aprender no basta releer varias veces un texto -
hay que comprender Q asimilar el contenido. Cuando los alumnos
hacen un resumen, en el que exponen en forma breve Yy general -
los conocimientos adquiridos, el maestro y ellos al exponer --
sus trabajos en grupo, pueden determinar cudles son los puntos

débiles y que aspectos requieren de estudio adiconal.
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7. ALTERNATIVA PEDAGOGICA

Antes de abordar la parte constructiva de este trabajo
haremos algunas consideraciones, de aquellas posturas gue toma
la escuela como funcidn social y como responsable de la forma-

cidén del nifio escolar.

La escuela como drgano social encargada de la transmi-
sidén de la cultura entre generaciones, ha sido tergiversada a-
mantener inconcientemente el estatus de una determinada clase-

social en el poder de un sistema.

En las escuelas de nuestro medio (se refiere a la cla-
se social media), se ha estado trabajando con una serie de pro
gramaciones un tanto incongruentes, a lo que en realidad pre--
tenden los objetivos generales de la educacidn en México. Pri-
mero, porque siendo la S.E.P. un organismo gubernamental encar
gada de hacer que por todos los medios se les proporcione a -
los nifios un medio ambiente favorable para su educacidn, e-
najene a los nifios con modelos de vida ajenos a la forma de --
ser de los mexicanos de las clases media y baja (no se diga en
la alta). Segando la gran mayoria de las escuelas primarias,
dependientes del presupuesto de gobierno, se caracterizan por-
el sincronismo de sus modelos de "clases", encaminados a lo --
grar, como sea posible, el cumplimiento de un programa "ofi --

cial" que obliga el érgano adminstrativo de la Educacidn.
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Todo esto sin importar si los alumnos realmente apren-
den o en todo caso alcanzan una educacidén integral en sus as--

pectos: Cognitivo, Afectivo y Social.

Ademds, dado el caricter y la postura que toman las es
cuelas en ei transcurso de la educacidn de los nifios, en lo re
ferente al problema de la escritura y la lectura, queda por a-
fladir, que éste, exlusivamente, no se da aislado, sino que de-
pende, ademds de todas las causas mencionadas en otros aparta-
dos de este trabajo, también en gran medida de la postura que-

toman los maestros al "ensefiar” a sus alumnos a escribir y —

leer.

Este andlisis nos lleva a plantearnos la necesidad de-
buscar algo que conecte 1la realidad educativa y social de la-
escuela con los nifios. Que 1o que haga el nifio en la escuela -
no sea distinto de lo gque hace en su casa o en su comunidad, -

que busque el nexo de una manera practica y estimulativa.

Que sea el nifio, con el apoyo de su maestro, el gue se
forje los momentos y pasos gque lo llevardn a la superacidn de-
sus problemas, incluyendo en ellos al del motivo de este tra-
bajo, que es el de encontrar las causas y consecuencias de los
errores ortogrificos mé&s recurrentes en los alumnos del sexto-

grado de educacidn primaria.
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Nos encamina también a proponer una técnica educativa-
capaz de dar solucidn a una serie de defectos y errores que se
arrastran desde tiempos atrds en la educacidn, técnica que sea
capaz de sobresalir en un medio, en donde los métodos y mode-
los de ensefianza dependen de estructuras ajenas al preceso de-
la educacién, como por ejemplo: A un sistema politico, econdmi
co inmerso en un sistema educativo. Una técnica que, dadas sus
caracteri{sticas, ofrezca las alternativas mds correetas y cohe
rentes para la superacidn del problema planteado anteriormente
en este trabajo. Técnica ademds gque tome muy en cuenta al me
dio ambiente social y afectivo en que se desenvuelve el niflo,
y muy particularmente, a las condiciones de una comunidad, co-
mo es la de las colonias populares de Puerfo Vallarta. Esto es
sin duda lo que nos llevd a utilizar la Técnica de Célestin -
Freinet y como auxiliar y complemento, el Rincén de Lectura en

toda su estructura.

La Técnica de Célestin Freinet penetra en la vida del-
nifio v su comunidad a través del trabajo organizado, porque s
10 mediante su practica, el nifio, genera un estado de concien-
cia v&lida y razonable para que pueda discernir las posturas y
actitudes que tomard en el transcurso de su vida. Ya que la -
T&cnica Freinet esti organizada, por su contenido, a ser adap-
tada a los nifios desde preescolar hasta grados de estudio en -

ensefianza media y superior.
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Esta técnica ofrece la ventaja de que en su aplicacién
¥y ejecucidn, sblo es necesario utilizar instrumentos que exis-
ten en la realidad de los nifios, como por ejemplo: su propia -
vida cotidiana (en lugar de un programa oficial), los recursos
naturales y_de herramienta de su comunidad, y principalmente -
los recursos econdmicos de la familia, que en nuestro caso -

son de escasos ingresos.

Una de las razones muy particulares que nos llevd a re
tomar esta técnica, como propusta para la superacidén del pro--
blema mencionado, responde sin duda a la experiencia propia -
con ella, durante el desarrollo de este trabajo. Ya que la Téc
nica Freinet ofrece en su contenido la oportunidad de que se -
manejen con los alumnos aspectos que demuestran su interior, -
su forma de pensar, asi como sus ideas acerca de todo lo que -
les roedea, sus situaciones problemiticas, etc. (como por ejem

plo, en la elaboracidén de la redaccidén de un texto libre).

Por otro lado, la eleccién del manejo de un Rincédn de -
Lecturas como parte de la propuesta para superar nuestro pro--
blemas, responde, en primer lugar, a la experiencia que como -
maestro de grupo hizo gque me diera cuenta gque es en la lectura
(y su forma incorrecta de hacerse), donde principalmente esti-
el origen de los errores ortogrificos que cometen los alumnos-

al escribir.
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Es sin duda en el acto reflexivo y recreativo de la lec
tura, en donde de alguna manera obejtiva y visual penetra en -
el pensamiento del nifio, toda la estructura gramatical de nues
tro lenguaje, dédndose por ende, que él la asimile y si las con
diciones son favorables, las exprese en alguna practica por es

crito.
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7.1. PRESENTACION Y APLICACION DE LA PROPUESTA SUGERIDA

En el transcurso del ciclo escolar 1990-1991, en la es--
cuela urbana 521 de Puerto Vallarta, se puede advertir, con ba-
se en pridcticas referenciales, cudles son en definitiva las cau
sas principales por las gue los alumnos del sexto grado del gru
po "B" de la escuela objeto de estudio, tienen problemas orto--
grificos, en sus redacciones, siendo una de las principales, la
lectura tan deficente que se practica en la escuela, en sus ho-
gares. Y otra, que los maestros no determinan actividades espe-
cificas para detectar y solucionar los problemas en relacidén a

la lectura y la ortografia (en la redaccidn).

Ante esta situacidén, entre los meses de enero y abril, -
se realizaron diversas actividades que propiciaron la prictica-
de algunos conceptos tedricos presentados en este trabajo. Tal-

es el caso de la Técnica Freinet, y el Rincdn de Lecturas.

La combinacién de ambas y la propia experiencia en el --
campo de la docencia, dadas las condiciones sociales, econbémi--
cas y administrativas, con que contaba la escuela, propiciaron-
la aplicacidén de esta alternativa de trabajo. Y de una manera -
sencilla, pasaremos a describir cdmo fue que se hizo, y hasta -
dénde se llegd con esta puesta en prictica de lo que aqui propo

nemos:
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Durante varios dias uno de los alumnos del grupo (62 B)
llamado Joel, habia estado enfermo de "tifoidea", motivo por -

el cual habia faltado mucho a clases.

El dia que Joel volvid a la escuela, habiamos entrado -
al aula y todos los demds alumnos estaban sentados en sus luga
res. También con anterioridad, habiamos preparado las activida
des a hacer y el material necesario, para trabajar. Tomando en
cuenta la Técnica Freinet, se aprovecharon los recursos y las-
vivencias que rodeaban al nifio. En nuestro caso se aprovechd -
la llegada de Joel, como recurso inicial, para empezar la cla-
se con un comentario que ya se habia hablado muy someramente -
en otras ocasiones en relacidn a "las personas que consumen a-
limentos en la calle y las consecuencias que ello les trae pa-
ra su salud".

Se le preguntaron a Joel las causas por las gque obtuvo esa en-
fermedad y se comentaron cudles fueron sus consecuencias, pero
antes que nada invité a los alumnos a que acomodaran sus buta
cas en forma que todos quedaran viendose las caras, a la mane-
ra de un rectdngulo (dadas las condiciones y medidas del salén
de clases), actitud que les gustd mucho, porgme era una mane-

ra diferente- de empezar el dia y una nueva forma de trabajar.

Enseguida continuamos la platica con Joel, acerca de la
pregunta que se le hizo, y é1 contestd que el doctor le habia -

dicho que esta enfermedad se adgquiere, generalmente, cuando se
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consumen alimentos en la calle. Porque no estén bien prepara--

dos y en pocas ocasiones tienen las minimas normas de higiene.

Al ver el interés que se iba haciendo en los alumnos, --
por las diversas preguntas y respuestas que se dieron, se pega-
ron en el pizarrdn algunas ldminas y recortes con imdgenes de-
personas que se ven comiendo "taquitos" en la calle acompafia--

dos de una "coca-cola".

Estas imdgenes causaron mucha risa entre los alumnos, -
porque como ellos dijeron, identificaban a mds de alguno que -

habia hecho lo mismo.

Desde el inicio de la clase, los alumnos estaban aten--
tos a todo lo que se comentaba en torno al tema. Y por otra -
parte, ya se tenia previamente un articulo de una revista 1lla
mada "contenido”, en donde hacen una investigacidén acerca de -
la "Tacomania" y sus consecuencias en los consumidores de las-
ciudades mas importantes, del pais como: el D.F., Guadalajara,

Monterrey, Acapulco, Puerto Vallarta, etc.

Al hacer la lectura en voz alta frente al grupo, se fue
ron suscitando diversos comentarios en relacidn a esta, ya que
como algo interesante (lo que decia la revista) ello pasaba en
Puerto Vallarta, porque ahi hay muchas personas que por diver-

sas circunstancias comen (tacos y otros alimentos) en la calle
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(en puestos de la via piiblica), y para mayor prueba, teniamos-

entre nosotros al compaflero Joel.

De una forma respetuosa y amigable, se le rehicieron -
preguntas a Joel, de cémo se habia sentido al tener esa enfer-
medad y qué.iba hacer para ya no volver a tenerla. A lo que é1
contestaba con entusiasmo y seriedad todo lo que consideraba -

como medidas preventivas, y el resto del grupo ponia mucha a--

tencidn.

Al final de la lectura y de la pldtica con el compafiero
estaban muy interesados en los comentarios de la clase, por -

gue cComo se menciond ello  sucedia en esta comunidad.

Por lo tanto, para que de alguna manera ellos plasmaran
sus ideas en relacidén a lo que se habld, se les hizo la propg
sicidén de realizar por escrito (gue mds tarde llamaremos texto
libre) lo gue consideraron de mayor interés, ayudados por lo -

escuchado y las imdgenes que estaban en el pizarrén. (40)

Acto seguido se invitd a que leyeran su redaccién (sélo
levantidndose de su lugar), para entre todos seleccionar la que
mis correcta les pareciera con base en las ideas y por su es--

critura (forma de hacerlo).

(40) Ver anexo No. 5.
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Este seleccidn se llevd a cabo tomando en cuenta en los
escritos, el o los que mds interés y mensaje contenfa en rela-
cién a la prevencidén de enfermedades e informacidén mids comple-
ta con el tema tratado. También en cuanto a la mejor presenta-
cidén del escrito (rasgos de orden, limpieza, legibilidad, espa

cio, trazos y ortograrfia).

Otra de las actividades que se realizaron ese dia, fue
que la redaccidén elegida se imprimid en un mimedgrafo para que
todos la tuvieran, haciéndose tal y como el alumno la escribié.
Para lo cual, se llevd la hoja con la redaccién a "picar" en -
un esténcil electrdnico. Es decir que si él en su redaccién te
nia faltas de ortografia o de espacios, por esta ocasién se pa

saria idénticamente asi.

Ya que tuvimos las copias necesarias para todo el grupo
(40 en este caso), cada uno lo guardd en una carpeta, en la --—
ael se recolectarian todos los trabajos que se hicieran de esta

forma y a la que llamarian su "Diario de clases". (41)

Esta alternativa y modalidad de trabajo, causd especta-
cidén entre los nifios, ya que daba la oportunidad de enterarse
de otros temas de una manera mds amena y menos tradicional.

Después con cierta estrategia se fueron escogiendo temas rela-

(41) Ver anexo No. 6
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cionados a la vida social, familiar, deportiva y escolar de -

los nifios.

Posteriormente en los dias venideros para la realiza --

cdé de esta forma de trabajar, como es la de redactar textos 1

=

bres, no sélo se recurrié a los comentarios de una lectura, si
no que también se estructuraron actividades que el grupo hacia
en diferentes lugares, como por ejemplo: visitas a la Marina,-
al Hospitallhoteles, talleres, etc. y en relacidn a un proble-
ma personal, un tema especifico planteado, una invitacidn a o-
tras personas que visitaran el salén para conocer diferentes o

ficios.

Todos estos acontecimientos que surgian de esas activi-
dades, fueron temas propicios para elaborar mds redacciones, -
las cuales cada vez se hacian mejores y con mds cuidado. Es de
cir, al realizar las actividades de redaccidén con mis frecuen-
cia, y las criticas de seleccidn de textos correspondiente, --
los alumnos hacfan mejor la letra y con menos faltas de orto--
graffias, y por ende era mis el interés de los alumnos por ha--

cer las redacciones.

Dentro del periodoc en que se fue practicando parte de -

la Técnica Freinet se fue trabajando simultdneamente, porque
el grupo y las necesidades asi lo requerian, con el Rincén de -

Lecturas.
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Al iniciar la clase y una actividad dentro del grupo -
se habia tenido por costumbre leer Y comentar a los alumnos un
tema o algo interesante que les gustara o quisieran tratra po-
drfa ser el articulo de una revista, un cuento, un tema de una
enciclopedia, la noticia de un periédico, el resultado de una-
visita o pasep, etc., de tal forma que por ello se cred el habi
to de escuchar algo y casi siempre ya esperaban el momento. Es
ta forma de trabajar también cred la necesidad de hacer y tra-
bajar con libros y por tener un lugar de donde hechar mano de

estos,

Con la iniciativa para la formacidén de un lugar donde -
poner en practica el Rincédn de Lecturas, me di la tarea de pe-
dir a los alumnos que trajeran un libro, una revista, algunos-
libros de enciclopedia, periédicos, o el material que quisie-

ran y vieran importante para él, sus compafieros y su maestro.

Esta forma de hacer una parte de las clases, tomando en
cuenta los libros, que ellos mismo trajeron, impactd por escu-
char 1o que se lefia o decian sus compafieros de un determinado-
tema. Quedaron estimulados y se propusieron acrecentar mis la-

pequefia biblioteca. (42)

Con este material se empezd a trabajar en el Rincén de-

Lecturas. Y se did el horario de la primeras horas de la mafa-

(42) Ver anexo No. 7 ( Fotografia).
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na (por acuerdo del grupo), para que el alumno que quisiera, -

tomase un libro y 1lo leyera.

Estas actividades del Rincdn, :guedaban acopladas con -
las de la Técnica Freinet, en algunas ocasiones, cuando el mo-
mento y el éema lo requerfian. Por lo que ambas, a medida que -
fue pasando el tiempo, dieron mejores resultados en cuanto al
mejoramiento de la forma de leer de los alumnos y al mejora - -

miento de su escritura. Es decir, con la aplicaicdn continua de-
éstas, se pudo. observar un avance personal en cada uno de los

alumnos, ya que con errores ortogrificos, los escritos eran --

més legibles, en cuanto a sus ideas (43)

En relacibdn a la lectura, cabe decir que los alumnos --
por imitacién (de oir a su maestro y a otro compafiero), por -
gusto, y por criticar, superaron el bajo interés que tenian de
ella, y por lo cual corrigieron paulatinamente su diccidn, asi

también como el hAbito por practicarla.

Dentro de las actividades que realizd el grupo de 69"B"
como puesta en practica de lo aqui propuesto, ademas de la ex-
posicién del texto libre como una parte de la Técnica Freinet,
se utilizaron otras formas de trabajo gque también sefiala ésta,

como complemento y auxiliar: Las asambleas y actividades con -

(43) Ver anexo No. 15
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Fichas de trabajo.

Generalizando, la Técnica Freinte se aplicd en el grupo
porque respondfa a la finalidad de relacionar todas las &reas-
que se ven en la escuela, incluyendo otras que no estdn en el-
programa, pértiendo éstas de los intereses del nifio. Como. por-
ejemplo cuando se habld de las consecuencias que trae comer en
la calle, uno de los alumnos escribib lo relacionado con el au
mento de peso, y ello dio motivo para investigar (en el momento
oportuno), en el &rea de Ciencias Naturales, cudles eran las -

medidas reglamentarias para el peso normal de las personas.

Actividades parecidas, fueron las que pudieron ir ha -=
ciendo con esta practica mds interesantes las clases, y mds esti
mulativas, de tal forma que al haber vivido esta experiencia -

el grupo se notaba méds satisfecho. -

Para mejor comprensidén de la forma de trabajar con la -
Técnica Freinet, pasaremos a especificar qué es esta y cudl es

su funcionalidad.

La Técnica Freinet, se divide en tres momentos o activi
dades a seguir para un buen aprovechamiento de los momentos --
del nifio (en relacidén a su aprendizaje) que son: El Texto Libre
(que ya se vid como se puede aplicar), Las Fichas de Trabajo y

las Asambleas (en sus diversas formas de hacerse y tratar va--
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riados temas). (44)

EL TEXTO LIBRE:

Tal y como su nombre lo indica, esta es una redaccién
en donde el nifio escribe libremente, cuando tiene deseos y/o
segln el téma que lo inspire. Para ello no basta dejar al nifio
en libertad para escribir cualquier cosa, sino gue, hay que

crearle el deseo y la necesidad de expresarse.

Es necesario que el nifio (con las actividades que pro-
grame el maestro) se vuelva sensible a las motivaciones y si--
tuaciones que se le ofrecen, que comprenda que desde ese momen
to (el de la prictica de la escritura) lo que tiene que escri-
bir sea entendido como importante para su vida y la de su comu

nidad dentro del cual debe desempeflarse como ser responsable.

Una vez que los nifios hayan redactado, la hoja pasard
a formar parte de un legajo gue cada alumno tendrd (al que se
le puede poner un nombre como "libro de la vida”, "diario de
clases" etc.). Se pasari a la seleccidn del texto de uno de
los alumnos, se leerd debiendo reunir los requisitos que el

grupo y el momento necesiten o consideren pertinentes.

El alumno, autor del texto, lo pasarid Integramente al

(44) Ver anexo No. 15



79

: 2 ~
pizarrdn, en donde con la ayuda de su maestro y compalneros, se
corregirdn faltas ortogrificas, orden, espacios, etc., de tal-
manera que queden listo para imprimirse y pasar una copia a ca

da uno de los alumnos del grupo (como se vid en la préctica).

LAS FICHAS DE TRABAJO:

Dentro de la actividad prédctica de la Técnica Freinet,
estin las fichas de trabajo. Consisten en la utilizacién de u-
una de ellas durante un trabajo que se desarrolle dentro del -
aula y como consecuencia de una experiencia prictica. (Es de--
cir, que se haya ido de excursidn, visita o paseo a un lugar -

determinado).

El cuerpo de las Fichas de Trabajo consiste en una 1lami
na referente al tema {dibujos o recortes) y con una serie de-
actividades (entre 3 y 5 aproximadamente), de tal manera que-
estén incluidas las otras dreas de estudio, Integramente y re-

lacionadas entre si por las estrategias de orgahizacidén de e--

sas actividades. (45)

Con este tipo de acciones el maestro requiere estimular
al grupo en el momento del trabajo, ayudar al grupo con activi
dades de integracidén (como las utilizadas en el Rincén de Lec-

turas) para que se realicen en un ambiente agradable.

(45) Ver ejemplo en el anexo No. 9.
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Esta modalidad requiere que la escuela cuente con una -
biblioteca, y un fichero que previamente el maestro haya elabo

rado, pidiendo ayuda cuando la necesite, sin poner obstédculos.

Esta_forma de trabajar puede ser individual o grupal, -
el nifio aprende a consultar los libros, se familiariza con e--
llos, se estimula a tener el héabito de la lectura, tan necesa
ria para la superacidén de los errores ortogrificos, se familia
riza con el proceso de la investigacidn, aprende a consultar
los libros de una manera més natural y prictica, en relacién a
las otras &reas de estudio como son: Ciencias Naturales, Cien-
cias Sociales, Matemdticas, Geografia, Historia, etc. De mu --
chas cosas mds que se enterarid de una manera placentera y a -

veces sin darse cuenta.

El procedimiento para trabajar con las Fichas de Traba-
jo consiste en que el maestro coordine un espacio de tiempo, -
en donde los alumnos al tener el estimulo o la necesidad, se-
dirigen por si sblos al fichero (46), toman una ficha relacio-
nada al momento y ejecutan las actividades que vienen impre--

sas.

La forma de evaluar este trabajo, seri el escrito que -

haya hecho el alumno, en forma de conclusiones, al haber fina-

(46) Ver anexo No. 10
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lizado su trabajo con la ficha. Y pasard a formar parte de su-

"legajo" (como el Texto Libre).

LAS ASAMBLEAS:

Este aspecto del trabajo prédctico de la Técnica Frei--
net, es uno de los mds importantes, dado su cardcter formal y-
por la necesidad y preparacién que se requiere para hacerla.
Es decir, que para poder utilizarla se necesita que gquienes --
participen tengan nociones, primero de la forma de trabajar y-

segundo del tema gue se va a tratar.

Esta modalidad se refiere a una discusibén controlada
que se hace de un problema surgido entre los alumnos (como gru
po de clase), a un sblo miembro del grupo, en la escuela con -
los maestros, con la direccidn, con otros grupos, en la comuni
dad, en paseos, visitas, una excursidn, un partido deportivo,
con los padres de familia, durante un trabajo determinado, en

la organizacibén de un evento, etc.

En ella se hacen exposiciones, comentarios, sugestio--
nes sobre el entorno de un problema, propuestas a seguir en de
terminadas directrices, se seflalan errores para proponer solu
ciones, se reconocen los trabajos de algln miembro del grupo,
se felicita a quien lo merece, se hacen leyes de disciplina -
(para el grupo y la escuela), se vota por soluciones, se to--

man acuerdos en forma democridtica, todo esto como parte intrin
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seca del trabajo. Y ademis, dado su caricter tan social, esto
queda, por acuerdo del grupo y a eleccidn de un secretario,-
debidamente escrito. Y entre lo acordado, registrado en una -

"Bitdcora" del grupo (47).

Una modalidad muy prictica de este aspecto, es el de-~
invitar a las asambleas, si el asunto lo amerita, a los padres
de familia, a personas gue tengan nna orofesién (médicos. 1i-
cenciados, maestros, etc.), a algunos trabajadores de la loca
lidad (pescadores, marineros, empleados, cocineros, campesi-
nos, choferes, albafiiles, carpinteros, mecdnicos Jjardineros,
etc), vy a personalidades de la comunidad (politicos, religio-
sos, pintores artistas, deportistas, etc.), y también hasta a

lumnos de otras escuelas.

Estas asambleas se realizan, seglin el tema a tratar y
el momento adecuado que el maestro considere para ejecutarla.
En un primer momento se realizan estas actividades dentro del
aula de clases, y otras veces pueden ser un lugar apropiado -
para ello, como un auditorio, un saldén de eventos, etc. Y hay
ocasiones que hasta en el mismo lugar donde se suscitd un pro
blema o en el lugar donde trabaja la persona invitada para --

participar en este evento.

(47) Ver concepto, anexo No. 11
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Dando el cardacter que tiene esta actividad para el gru
po. de necesitar demasiado tiempo, no podrdn ser mds de dos a -
la semana, porque deberd haber tiempo suficiente para que se -
prepare y se hagan los requisitos y registros necesarios cuan-

do se participe en una de ellas.

Dentro de las actividades que se realizarian ya en la-
pridctica de lo propuesto, estaba marcado que se ejecutaria es-
tas dostltimas partes de la Técnica Freinet, pero por diversos
motivos que la escuela tenfa y los problemas de la administra-
cibén, no se pudieron aplicar totalmente como para registrar al
gunos resultados. Sin embargo, como se vié en la primera parte
de esta seccién, el Texto Libre si se logrd aplicar totalmente
asi como también lo referente a la elaboracidn y trabajos en -
el Rincén de Lecturas. Quedando registrados y mostrados en las

gréficas y anexos al final de este trabajo.
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7.2. EL RINCON DE LECTURAS EN EL GRUPO DE SEXTO
GRADO, GRUPO "B" DE LA ESCUELA URBANA No.
521, DE PUERTO VALLARTA, JALISCO.

En el transcurso de la aplicacidén de la Técnica Freinet
en el ciclo escolar 90-91, se hicieron diversas relaciones en--
tre ésta y la necesidad que se tenfa de leer para poder aplicar
la. Ello originaba en su aplicacidn, ellmcer mis dificil la --
prdctica, porque propiciaba participar mds veces en la ejecu-=-
cin de la lectura; por la necesidad de tener informacidn. Cuando
Se hacia un comentario, se buscaba una referencia bibliogréfica
0 simplemente por distraerse un poco, se forjaba la necesidad -
de consultar un libro. Cuando el maestro les contaba un cuento,
un reportaje, una anécdota, etc., algunos alumnos querian ente-

rarse mds al respecto y consultaban un libro.

Ante esto se cred el motivo de hacer una biblioteca den
tro del grupo, que satisfaciera esa necesidad tan apremiante -
como es la de consultar los libros. Y buscando qué y cdmo se pu
diera sacar mds provecho ‘a: ella, se recurrid a 1los programas -

de Rincones de Lectura.

En nuestro caso. lo primero que se hizo fue pedir a los
alumnos, libros gque tuvieran en su casa o que pudieran conse--
guir con los parientes o vecinos. Se pidieron libros en libre--

rias de la comunidad, en calidad de donacién se contaron con -
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libros que maestros regalaron, y también con los que editd 1la-

S.E.P. en su programa de Rincones de Lectura.

Enun tiempo razonable se juntaron bastanes, libros y -
enseguida se pasd a seleccionar los que a consideracién del
mestro y del grupo eran los de mayor utilidad (en este caso se-

desecharon revistas cémicas, populares, peribédicos comerciales

etc.). (48)

Al tener los libros y demds material, se consiguieron-
cajas de madera, se pintaron y se acomodaron estratégicamente-

para poner los libros al alcance de los nifios.

Ante las necesidades que surgian al hacer el trabajo -
con la biblioteca, se optd por crear un espacio diario de 40 a
50 minutos primero, para que los alumnos tomaran un libro y se
pusieran a leerlo, o bien, segiin el tema que se tratase la cla
se y el tiempo requerido, era el libro gue se tomabha para con-
sultarlo en el tiempo necesario, ya fuera de manera personal o

grupal.

En esta pequefia biblioteca,hubo muchos libros que répi
damente fueron leidos por todos los nifios del grupo, por lo -

gque se retiraron y cambiaron por otros.

(48) Ver anexo No. 7.
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En esta forma, el Rincdn de Lecturas dentro del grupo-
en cuestidn, estuvo trabajando alrededor con nimero de 4 a5 -
Semanas. Hubo buenos resultados, observables estos, cuando los
alumnos, al elaborar una redaccién como prédctica de su trabajo
la hacian con mds legibilidad y facilidad:; cuando se tenia que
leer en el érupo, ellos ya habian perdido la timidez, el miedo
y ahora lo hacian mds claro y preciso. De una manera palpa--
ble, dentro de las actividades que se desarrollaron en el gru-
po, se leyd la lectura en relacidn a un comentario de clases, -
en una revista, y se pidid que elaboraran por escrito, sus pro
pias opiniones del tema. Y al revisarlos, ya se entendian por-
que estaban bien escritos y con ideas mis precisas (lo que al-
fin de cuentas era el motivo de la investigacidén y blsqueda de
solucidn de este trabajo).

Al realizar periddicamente las actividades mencionadas

anteriormente, se concluyd que:

Una de las mejores maneras de lograr que el nifio tenga
una escritura corracta, desde el punto de vista ortogrifico, -

es crearle la aficidn por la lectura.

La ortografia se aprende mucho mejor mediante la memo-
ria visual, que con el aprendizaje de reglas ortogrificas, ya-
que apesar de que el Espaifiol tiene una escritura mds o menos -

fonética, que no presenta las dificultades de escritura de o--
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otros idiomas, no deja de haber algunos problemas, puesto que
ciertas grafias (letras) representan varios fonemas, y , a la

vez, hay fonemas representados por varios grafias.

La Técnica Freinet y el Rincdn de Lecturas tienen como
meta principal ( en este trabajo ) ayudar a discernir y resol-
ver los problemas ortograficos mds comunes en que incurren los

nifios de 62 grado de primaria.

Estas actividades presentadas, no son més que una mues
tra para que el maestro realice otras semejantes. peben conside
rarse como un complemento para la correccidén de las faltas de
ortografia que se presentan en los escritos de los nifios, y a-

demds en la utilizacidn correcta de la lectura.

Para el tratamiento de la ortografia en relacidén con -

la lectura se racomienda:

1.~ Leer en voz alta una lectura motivante o gprovechar
el trabajo de algln ejercicio cuando ya la atencién de los ni-

flos se haya centrado en ese tema.

2.- Dialogar sobre la lectura, para quea través de es-
te didlogo se vaya ampliando el vocabulario de los alumnos y -
para que el tema quede relacionado con otros. En esta forma el
problema ortogrifico se le presenta al nifio como parte de un -

todo, y no aislado.
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Para que todos los alumnos tengan un trabajo seleccio-
nado este se pasard a un esténcil para imprimir en mimidgrafo

las copias necesarias para el grupo.

El uso del Texto Libre, depende primero de la estrate-
gia que haga el maestro para crear la necesidad de que 1l0s a--
lumnos lo realicen si el tema y el momento son precisos. Y se

gundo si los alumnos estdn en condiciones de realizarlo o sola

mente de comentar verbalmente el tema.

Debemos recordar que en la utilizacién de estos proce-
dimientos a seguir no requieren de muchos recursos didicticos,
ya que primeramente y en base a la estrategia del maestro para
desarrollarlos, sblo necesitard lo gque esté a su alcance (en -
la comunidad y en la escuela) y tenga de posibilidades sin com

plicarse la wvida.

En el caso de la elavoracidén de un Texto Libre, con 1§
piz, papel y voluntad de alumnos y maestro se podrdn escribir-
temas e ideas que se necesiten a su momento. Y en este caso se
vuelve a mencionar que el exito de ello, dependerd en gran me-
dida de 1la participacién inteligente del maestro para guiar al
alumno hacia un mejor desarrollo de sus hébitos, habilidades,
destrezas y conocimientos, en relacidén a utilizar el medio que

le rodea.
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3.~ La habilidad del maestro hard gque la atencién de
los nifios se vaya centrando en un problema ortogridfico gque se
presente en cada ocasibén. A través del mismo didlogo, el maes-
tro se ird percatando de si los nifios entienden de que se tra-
ta el tema. En el caso de que sea conveniente, se realizardn
juegos verbales previos a la escritura. Estos juegos, se irén
sugiriendo en las actividades correspondientes, varios de

ellos ayudan a la memoria visual.

Es recomendable que el maestro conduzca las preguntas
de los juegos verbales en tal forma que los nifios vayan dedu--
ciendo la regla ortogrdfica con la que escribird sus trabkajos

escritos.

Por lo tanto, formalizando lo propuesto concluimos
que: El uso de la Técnica Freinet y el Rincén de Lectura cons-
tituye las estritegias didacticas como procedimientos a se --
guir, que hacen posible la orientacidn a superar los errores
ortogrificos que tienen los alumnos del 60 grado de primaria

en sus escritos.

El procedimiento para el usc de la Técnica y el Rincédn

de Lectura, lo formalizaremos de la siguiente manera:

Hemos visto a través de la prictica de esta alternati-
va oresentada, que el nifio como el adulto, puede muy bien dibu

jar, escribir algo y escuchar simultineamente en algunas ocasiones.
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Esto es, que al iniciar una sesidn que tiene como finalidad la
elaboracién de un texto libre por parte de los alumnos, se debe
partir de una lectura, un comentario, una exposicién, etc., -
que se hace en el aula y que previamente ya se le haya dis-—
pesto al alumno de una hoja y l4piz, para que escriba su impre-

sién del asunto a tratar.

Cuando se haya terminado con la lectura y se de un mar
gen de tiempo para terminar también la redaccidén requerida, se
examinan los escritos entre todos (alumnos y maestro), ya sea-
pidiendo gque cada alumno lea su escrito en voz alta a sus com-
pafieros o que se pongael-.trabajo para verlo, en el pizarrdn, -

apreciarlo y seleccionarlo.

Se escojeran uno o dos de los mejores trabajos, toman-
do en cuenta la incumbencia del texto hecho, conel contenido -
del tema y ademds de tener una buena presentacidén en relacién-

a orden, coherencia y ortografia.

Este proceso de seleccién, es el que poco a poco hard
a los alumnos esforzarse por hacer correctamente los escritos,
ya que serdn (los seleccionados) ios que se pondran en una car
peta, para que los tengan cada uno de los alumnos del grupo, -
para ir formando su "diario de clases" e ir distinguiendo como

van evolucionando, tanto ellos como el maestro.
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Por lo tanto, despues de haber conceptualizado y apli-
cado generalizadamente la Técnica Freinet y el Rincdn de Lec--
turas, pasaremos a seflalar los pasos que se tendrdn que seguir
para su aplicacidn:
1.~ Pldtica con los nifios sobre temas de interés comfin: proble

mas de grupo, personales, temas especificos, vida en el ho
gar, en la calle, en la escuela, etc. O lectura de un ar

ticulo de interés en el Rincén de Lecturas.

2.- Escritura por el maestro y en el pizarrdn de un pirrafo --

muy breve en relacién con tema tratado. ( como guia)

3.- Composicién de pensamiento de los nifios en una hoja (en es
te momento se permite el didlogo entre ellos y la visita a

la biblioteca en el saldn).

4.- Exposicidn de sus escritos frenteal grupo. Ya sea ésta le-
yéndolo en voz alta o pegarlos para su apreciacidn en el -

pizarrén.

S.- Eleccidn por parte de los alumnos y el maestro del escri-
to que reuna las condiciones y caracteristicas que se nece
siten en ese momento, segin el tema, su contenido y finali

dad.



92

6.- E1 texto seleccionado se pone en el pizarrdén para ser en--
tre los alumnos y el maestro, las correcciones ortogrdfi--

cas necesarias.

7.- E1 texto (la redaccién) seleccionado, se pasa corregido a

un esténcil para que se impriman copias, las necesarias pa

ra cada uno de los alumnos del grupo.

8.~ Los Textos se van recopilando en un legajo que tambiénpuede

convertirse en un libro de lectura para el alumno.

9.- Actividades correlativas o de afirmacién.
Una vez gque se haya hecho el texto se puede dejar al alumno
que trabaje frases y ejercicios con todas aquellas palabras
que fueron corregidas, que vuelva a escribir otro texto -
utilizando estas palabras, o simplemente que las localice-

en el diccionario o en un libro.

Esqueméticamente la técnica Freinet queda de la siguiente mange

ra:

I.- OBJETIVO GENERAL
Lograr que el alumno escriba correctamente lo que piensa -
en relacién a un tema especifico estudiado, comentado, o -

investigado personalmente o en el grupo.
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OBJETIVO ESPECIFICO

Que el alumno redacte su texto con las menos faltas orto
grificas posibles, con las caracteristicas de un escrito
(espacios, acentos, maylsculas etc.) v principalmente --

que sea capaz de transmitir por escrito su pensamiento.

ACTIVIDADES

A) .- en relacidén al Texto

l.- Para el desarrollo de un tema en particular se su-
giere:

a) Exposicibén por parte del maestro

b) Comentarios de los alumnos

c) Exposicibén del tema por una persona invitada

d) La lectura de un articulo de una revista o un libro

B) .- En relacién a la Evaluacidn

1.~ Actividades correlativas o de afirmacién

a) Ejercicios para la aplicacidn de reglas ortogrédficas
(49)

b) Ejercicios para la compresidn de una lectura, tales -
como:

i.- Complementar frases

ii.-Responder a una pregunta

iii.- Sugerir finales de una lectura (50)

(49) Ver anexo No. 17
50) Ver anexo No. 18
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c) Registro de caracteristicas generales para la lectura

oral. (51)

Por iltimo, seflalamos también que la manera en como se
evaluardn estos trabajos de la Técnica Freinet (el Texto Libre)
Y Rincén de Lecturas, radicard en el progreso paulatino que ha
ga el alumno en relacidén a su forma de leer y escribir correc-
tamente y la madurez de su aprendizaje a medida que pasa el -
tiempo. Ya que como bien indica la Técnica Freinet, el ambien
te de libertad en que debe trabajar el alumno, debe ser ajeno
a un determinado pardmetro, ya que no habrd conductas est anda-
rizadas porque precisamente esto es lo que ella evita, porgue
a la vez ello genera el atraso de la educacidn como lo que pa-
sa en nuestro medio al tratar de ver algo "conductual" en los-
alumnos en un nivel numérico, sin captar otros avances mas im-

portantes en la personalidad del nifio.

(51) Ver anexo No. 19
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8. CONCLUSTIONES

Las conclusiones que podemos extraer del trabajo desa-
rrollado, son de diferentes enfoques. Como trabajo de investi-
gacién cieﬂtffica, se demuestra gue los postulados por la teo-
ria considerada aqui, deteminaron los periodos evolutivos de -
los nifios investigados y que ellos si encajonaban con el de -
las Operaciones Concretas, dadas las caracteristicas que pre-

sentaron, segfin la Psicogenética.

Cientifica también, en cuanto se detecta los tipos de
métodos y procedimientos que siguen los profesores investiga-
dos, de tal manera gque se facilita la elaboracidn de juicios -
explicativos partiendo de la deduccidn (en las observaciones -
realizadas a ellos) a sus actividades de lectura y expresién -

escrita.

Y se obtuvieron también las conclusiones de tipo préc-
ticas relacionadas con el sistema educativo, y el ambiente so-

cial que influye en el nifio, el maestro y la familia.

Estas conclusiones, constituyen upn aporte para la com-

. - P .
prensidén mas concreta del problema como es, en cuanto se anali-
za la estructura mental en que se encuentra el nifio de esta --
edad (11 y 13 afios) sus posibilidades limitaciones, caracteris

ticas y principalmente sus intereses.
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La accidén que ejerce el medio social sobre el desarrg
llo, evolucidn y educacidn de los nifios escolares, forma tam--

bién parte de las determinantes para su aprendizaje.

Se incluye también en este apartado al maestro, sus --
posturas ante el grupo y como guiador del aprendizaje, sus efi
iencias, a los padres de familia y su relacidn ( escolar y a-
fectiva) con los nifios, y de una manera muy especial, a los -

medios extra-escolares de educacidn que utiliza el sistema (ci

ne, radio, prensa, T.V.) para educar.

Estos datos como vemos, nos ofrecen en cada una de las
actividades realizadas, la razdn de su influencia directamente
en el trabajo de investigacidn, primero, con respecto a la a--
plicacibén del M&todo Clinico, éste nos hizo observar detallada
mente el grado de madurez en gue se encontraban los alumnos in
vestigados, que seglin el pardmetro de la taoria Psicogenética-
estédn entre las a2dades correspondientes al periodo de las Ope-
raciones Concretas ( iniciando las Formales ), momento en donde
se gesta la formacidén de la personalidad, 1o cual en el grupo -
entrevistado estid muy debajo del pardmetro normal, y se supone-
también que en esta edad es el momento de crear un pensamiento
hipotético-deductivo de los alumnos y por ejemplo de 40 qgue son
sblo 15 fueron =2ilos capaces de dar una interpretacidn a la prz
gunta que se les hizo de:: para qué nos puede servir venir a es

tudiar a la escuela?.
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Donde también, con base a los registros de observacio-
nes con los nifios, se pudo contemplar que, definitivamente, en
lugar de que ellos se fueran introduciendo paulativamente a la
sociedad, el sistema se encarga de "arrastrarlos" lo mds pronto
posible al ritmo y condiciones de vida de los adultos.

Segundo, en cuanto a la accidén que ejercia " el medio -
social, encontramos en primer lugar a la familia; si ésta no -
esti constituida completamente, se tendrd gque esperar como re-
sultado, una reaccidén generalmente anormal de los nifios que es
tén en esta situacidén. Reacciones tales como: Nerviosismo, Des
nutricidén, Desadaptacidn, Conductas violentas o pasivas, sin -

interés por la escuela, apatia por superarse, etc.

Por otra parte en la inclusién del maestro, podemos --
sefialar (seglin observaciones registradas) (52), que las técni-
cas que se utilizan para ayudar a los alumnos a la adquisicidn
de nociones ortogridficas y la elaboracidn de escritos, estdn -
muy retiradas de las posibilidades que tienen los alumnos, es
to es, el maestro quiere gque el alumno aprenda las normas de -
una manera mecanizada, sin razonamiento, ni disponibilidad, --

porgque no da las condiciones para adquirirlas ellos mismos

Y en lo que se refiere a la enseflanza de la lectura -

or parte de los maestros esto generlamente no existe (en los-
P

(52) Ver anexo NO. 4
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grupos del sexto grado), ya que en su turno, los maestros con-
testaban, "para qué", ellos ya saben leer y sélo los ponen a -
leer ( eso se cree ) para hacer una copia, una contestacidn de
un cuestionario, etc. Y de la lectura como medio auxiliar pa-

ra su estudio no se ve, ni se toma en cuenta.

Y tercero, el andlisis de los medios extra-escolares,-
que en resumidas cuentas son los que mas "educan" a los nifios, -
con una ideologia cargada de diversos valores que nada tienen-
que ver con lo que se pretende alcanzar en las escuelas, como-
en este caso, los hébitos de la lactura y el mejoramiento de-
la calidad ortogréfica, en la elaboracidén de escritos, el sen-
tido social, el espiritu cienti{fico, etc. Todo ello queda inu
tilizado por la accién tan fuerte que ejercen estos medios so-

bre el niifio.

Aparte de la accién negativa de algunos maestros al --

ejercer la docencia, estos medios extra-escolares de educacién
enajenan al nific de tal manera que bloguean su imaginacidn -
para expresarse (hablado y escrito), ya que en revistas, comer
ciales, y en programas de televisidn, ya les dicen la idea, co

mo la deben de entender, y hasta como la deben de expresar.

Finalmente este andlisis del trabajo nos lleva a refle
rionar muy seriamente sobre 1o que estd pasando con la Educa

cidén en México, no sélo en lo que respecta a la ensefianza del-
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del lenguaje (en su forma oral y escrita) si no que también -

en todas las demds &reas.

Es lamentable ver gque los nifios crecen en un ambiente
escolar y social donde el sistema (escolar y social) los lle-
va a que dejen a un lado su capacidad reflexiva (esto es, que
estén en contra de su propio proceso natural) y vivandé acuer
do a lo que una sociedad consumista (en donde estan envueltos
los maestros, padres de familia y ambiente que les rodea) les

proporcione.

Mientras no se realice un esfuerzo por mejorar la cali
dad de la educacidén y el sistema de valores del pais, los ni-
flos tampoco crecerdn con el valor y la responsabilidad de me-
jorar la sociedad, de ahi todos los errores, va no sélo en 1la
expresién escrita, si no en todes 108 demis aspectos de su edu-

cacién y de su vida.

Una consideracidn muy particular por haber tomado este
problema de las causas por las que los nifios de 62 grado de --
primaria tienen muchos errores ortogridficos en sus escritos, -
es por lo que dice Célestin Freinet gue la educacidn debe sa-
1ir de la vida del nifio, para mejorarla y wvalerse de ella, y -
en el Adrea de Espafiol, donde se hace la expresidn oral, y la -
escrita, es en donde encontramos los elementos las posibilidades
y el camino que le ayudarid al nifio a ponerse en contacto con la

vida de la mejor manera, expresando ( oral y escrito ) con natu
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ralidad y correctamente sus pensamientos, sus conocimientos y-

hasta su personalidad en relacidn reciproca con su sociedad.

En el escaso tiempo en gue se aplicd al grupo investi-
gado las diversas actividades y préacticas para la adquisicidn-
de los hAbitos de la expresidn escrita y de la lectura, obtu-
vimos una serie de resultados favorables y desfavorables, y en
1o que se refiere al apartado de la pradctica de la Técnica --
Freinet, sus momentos fueron poco favorables ya que las situa-
ciones con que nos encontramos no se facilitaron. Una parte --
eran las condiciones de la escuela gque limitardn la aplicaciédn

porgue no habfa un mobilidario apropiado, el grupo tenia has
ta 40 alumnos. Otra, la pireccidn de la escuela no aceptaba --
que se "perdiera el tiempo" y descuidar el programa oficial, -
pero en realidad no se descuidaba ya gque algunas actividades y
temas que se realizaron fueron tomadas de &1, as{ también como

algunas de sus sugerencias en relacidn al problema.

El hecho de haber trabajado los textos libres y 21 uso
del Rincén de Lectura, fue una experiencia muy interesante ya-
que a pesar de las limitaciones, se pudo observar en 1los alum-
nos que algunos si se decidieron a hablar, escribir y opinar,-

sus ideas, cuando en otras ocasiones no lo hacian.

Esta Técnica también (en lo poco que se aplicd), de al
guna manera le did otra visidén o campo de vista al grupo, que-

va estaba cansado de la rutinaria exposicidn de clases, que re
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cibian de los maestros desde grados anteriores hasta el del sex

to.

También cabe decir, que no importara que se haya aplica
do muy pocas veces la técnica, ella dié la pauta a seguir para
profundizar mids en esta alternativa y buscar la oportunidad de
crear las condiciones para que se aplique en la escuela con los

grupos que posteriormente tendremos.

Porque al hech® de ver lo emocionados que se pusieron
l1os alumnos cuando veian sus trabajos colocados en el pizarrén
y darles la importancia que ellos merecian, pienso que sintie--
ron que si podian expresar ahora un pensamiento. Porgue como se
dijo antes, habia algunos que no querian hablar porque pensaban
(en otras ocasiones lo habian mencionado), que no sabian como

darse aentender o que harian el ridiculo al hacerlo.

Anteriormente a la préctica, cuando los alumnos habla--
ban entre ellos, de otras cosas que no fueran temas de la es --
cuela, lo hacian muy bien, pero ya al proponerles que de esa
forma lo hicieran en clases, se guedaban callados 0 a veces es-

cribian puras incoherencias.

Y después, al estar en la aplicacidn de la Técnica
Freinet y el Rincén de Lecturas, noté que los alumnos (después

de varios intentos) se les facilitd escribir y leer ideas, por-
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gue ya sabian que si tenian errores al hacerlo, se tendrian -~
que corregir. Ya que esto al fin de cuentas era lo gue espe-

2 .
ribamos que sucediera.

Concluimos pues que al haber hecho uso de la Técnica -
Freinet y el Rincén de Lectura como medio para superar 1los e--
rrores en la expresidn escrita en los alumnos del sexto grado-
de educacidn primaria, fue la mejor determinacién como propues
ta a seguir, ya gue ellas en su aplicacidén, de alguna manera-
siempre estén presente en todas las actividades que hacen ellos
en la escuela y gue por estrategia del maestro, al hacer uso -
de ellas, si se logra que participen todos los alumnos y se va

yan superando gradualmente.

En lo que respecta a los resultados obtenidos en el --
grupo de 62 "B" de la escuela Urbana 521, de Puerto Vallarta,-
Jal. con relacidén a esta propuestas, cabe sefialar que definiti
vamente, como se muestra en los anexos al final del trabajo, -
los alumnos si lograron una mejoria en sus escritos, porque en
el travecto del tiempo en el uso constante de esa técnica, se-
le did oportunidad y libertad al alumno para que viera su e --
rror, 1lo corrigiera y que posteriormen;e ya no lo volviera -

a cometer.

Si se logrd por lo tanto mejorar la expresidén escrita-
en los alumnos durante el tiempo de la aplicacién de la técni-

ca, pero queda simpre la pregunta, que es a fin de cuentas la-
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que mds va a dafiar a los alumnos y al maestro; (El medio del -
nifio, las condiciones y los prdximos maestros que tengan, con-
tinuardn ayudando a los alumnos a no volver a caer en esos e--
rrores? o tal vegz,se implementardn otras actividades que refor
zardn lo propuesto aqui y serd mejor para el aprendizaje de 1los

alumnos.
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ANEXO No. 11 A

CONCEPTO DE BITACORA: En nuestro lenguaje, se dice a una serle de
registros, de experlencias, gbservaclones -
e investigacicnes, que realiza un grupa de
_ persanas que tienen una misma finalidad.
Al final de estas actividades, significa --
también gue estas las escriben y las guar -

dan en un libro especial.
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ARNEXO No. 13

FOLLETO CE LAS ACTIVIDADES PARA L2 HCORZ DEL RINCON
S.E.C. D.EP.



SUB-JEFATURA DE EDUCACION BASICA Y NORMAL
ACTIVIDADES PARA LA HORA DEL RINCON




ACTIVIDADES PARA LA HORA DEL RINCON

CUENTOS_CON_ESTATUAS

CUENTOS COMO ESTRELLAS FUGACES

Empleando al s integrantes del com estatuss, se Ejarcicio pars solter el 1&piz de 18
% una escena congeladt Infcial. Los demis ;- tegrantes escri- nerrativa.

1 una historis 4 partir de 16 que ven.

Se le explica al niflo que vesos -
& elaborar un cuents ripide,como- -

En mn tieupo determinade se van casbisndo las posiclones - las estrollas Qugaces. Se da un tien
188 estatuas y los desds siguen escribiendo 1a continuecitn ¢ po afnimo de un sinuto 2 un sixime s
| cuents. As{ hasts cuatro, cinco o més posiciones. Al final de tres minutes para que el nifio es-
t leen los TPENRJORE criba su cuento.

ABEZETARIO

B reparten las letres sés ususles de nuestro alfabe-
o . Cada quidm escribirs "2lgo® empleands como inf--
ial de cads palsdre sclamenta la letra asignada.

¢ lee = voz sita lo escrito y se publics o wp —
artoncillo en la pared.

jemplo:
urcra ansliza asteroides antiqufsimns; asimisso ana-—

1za alas amrillas, msents, adlla agraviande astro-
fiticas agrupaciones.

CARRUSEL DE CUENTOS COLECTIVOS

Se dispone al grupo sentado formendo un circulo y com e
hoja en blanco lista.

Cads participante espieza a escribir su proplo cuesto. Al
minuto el conductor dice "pass a la derecha” y cade Integrante-
pass sy hoja al cowpsfiere de 1a derecha para que éste retome y-
de continuidad 2l cuento. A 1a vez &l recibe y continua el de-
su camafiero de 1a {2quiarda. Asf hasta oche o diéz veces, se==
gén lo considere el conductor y lo determine el grupe. Al fimal
se leen los escritos colectivos, com trasis Insospechadss y we
segalfico ejercicio de lecto-escriturs crestive.



QUE OCURRIRIA SI...

n hombre se convirtiera en escarabaje.
S una hipStesis fantfstica, mna thenics. my sencillay
THA es, precisamente, la pregunta iqué ocurriria si?..
2ra formiler preguntas se elige 2l azar un sujeto y un
cado, su uniBn proporcionars la hipbtesis sobre la cual
jar. Para acumulér material provisorio, podemos imagi-
&s reacciones de persomas diferentes ante la extraordf
noredad, los incidentes de todo tipo @ que da luger,
iscusiones que da luger, & las discusiones que surgen.

EL _BIROMIO FANTASTICO

nsiste en escribir 2 palabras alsladas,
0: Perro,ammario

spués se debe cresr una relacidn siaple entre ellos --
nlazarias con umapreposicitn y los srticulos carrespon
s ejamplo:

rerro en ol armario

armario del perro

perro sobre el yrmario

parra con el armario

una cada niflo-

Ja uiu nos ofrece ¢l esquans de una situacibn fantdst)

»plo:
El perro pasa por 13 calle con un arsario a cuesta.ts
Su casucha , L ilevs siempre atrés, como hace ¢l ca-

5col,.,
! srsario del perro me parece sobre todo una buena -

ides para srquitsctos, disefladores, decoradores de u
‘0. Este hecha pars guardar s} abrigulto del perro,-—-
2 coleccibn de bozales ¥ de correos, los huesos etc,

£l perro n el srmario +3 5 WA slmple vista Incl--

tante. E] doctor Polifeso yuelve & casa, abre el wras
r10 pera sacst la beta y encventra 2 un peTTU...,

AST se va sreando cada historieta con las sltusciones
conjugadss. Se trata de ung ténica que los chicos llg

gan a aplicar miy bten con mchs diversifn , ademis de

no olvidarnos de que en muestras escuelas hadlando en

gral. se rie demasiado poco, y estos ejercicos tienen
aucha Importaacia para ef niflo.

QBES 0K SCPIONs

El sacapiojos_es uns sencilla papirola que los_nifios—
hmporaiarsebruu Este jmulowde-somver
tir an el titere mis bocondo, tcmhlco.yrtpidoq-ese—-
pueds hacer para animar » los personajes, frutas, animales
fantasmss, etc.

Abrimos varios libres por equipos. elegimos repartos,
disefiamos personajes con el sacapiojos y nos contamos artua
sente on cumnto.

CUENTOS RADIOFOWICDS

Serewtndtmmbuoraymcimublm.&
eligen cuentos por equipos; se buscan efectos sonoros, se-
inventa une estacibn de radio y se grabs la tresmisitn,a}
final se escucha lo grabedo.

POESIA MISICALIZADA

Se dicen los poemas rimando; se afiaden efectos SOND——=
Tos , con sus Instrumentos, botes, palmadas, ete.

HISTORIAS PARA RETR

La posibilidad més senciilas pare inventar histor{as -—
chmicas nace del aprovechemjento del error. Las primeras --
historias sertn sds gestuaies que vertales: papl se pone -
los zapatos en las menos, en la cabveza. mlencmrhso
pt con el mertillo.

Mmmrmamnmmiculrdeu ri-
ndemsmadslmseletmmpinu.m-—
adoptar wa funciGn, conservadera, aliendndose al confor-
uismo ms claro y siniestro.

Losnllbs:mmyrlpidosmmmleunls—
%0, pueden utilizario para desscralizer los distintos tj--
wsdeutwlddmst&obl!odosam hacen —-

que ¢} -smvanamramtrlbndtmtules -
ant jeuias del zoolgice. Si ] mestro es inteligente se -
divierte con ellos.



ESTE €5 & TITAO

1 objeto es encontrar un titulo distints del e tiens o} .

ta.
tivos:

rials

lea:

= Leer en profundidad

- Saber commicar a los otros el propio descubrt—
miento.

- *=flexionar sobre lo lefdo.

Libro pars cada participante, leerio con anticipa-

cidn y teneric a la mano, el plzan-&:panwnug

ten los titulos inventados.

1. Se ampleza por considerar si ai libro lefdo tlene
un titulo adecuado o puede aejorarse.

2. Cada participante escribe en um papel el titulo—
@m le parece sejor.

3. Se {een los t{tulos que cada guien Invents y se-
escriben en el pizarrén.

A. Pldfendo 2 aigunos de lis nifios e'pnrqu de fa -
eleccidn del titulo.

5. El animador resume 1a sesién y hace un comentario.

COMBATE

Los participantes 1levan a Juegn preguitas y respues-
S de un libro lefdo.

fetivos: - Profundizar la lectura.
=Mrender 3 alucer Db oa L s e YTiL
an el libro.
# Descubrir lo qu: pasa Imdvertido y sin -
bargo juega un papel. .
mnica: El animmdor uncs dfas antes del fijado para

la animecitn organiza a los participantes—
en dos equipos y les explica: Cada miembro-
Interrogard 2 otro cal emipo contrario so-
bmmtanoslhmi&vmwmelel
libro. Puede ser una ascena, didlogo, pensa
sievto, frase, respuesta etc, 5 el oponen-
te contesta bien gana un paTto, 5§ nd pier-
de wm turmo.

Las oponentes preparan sus preguntas.

t. Colocados en dos equipos mo frents:acotro,
el animedor se sitfa de &rbitro junto a los
dos grupos.

2. Sedalaordmmw. €1 primer nifio

- del equipo hace ma pregunta,

Contesta el niflo del aquipo cootrario si sabe
S1 hay respuesta valida. el irbitro -nta |
panto a favor del equigo que respondid bles.

3.&m=1ntauummmmmw!
garta al 1@ pregumts con las preguntas -
u:i—mm

Bours 0E NIEvE

Hogamos wn poema que el primer rengitm tenge tna -

palabra con wna letra, en ef segundo con dos letras,-
el tercera con tres letrss hasta que poeden —weeeen__
Ejemplo:

b4 y
[ el
mar tve
toma sola
bruto trina
caudal triste
Irmenso AR0r0Sa
sensthle
pensativa

¢ UE QUIEN IABLAMOS 7

Se trats de descubrir el personaje 3 través de un
breve esbozo que se hace de 41. €] nimador hard a ca-
ds participante Io pregunta:

& De quién hablamos ?

1= = e
wIu. 2700

- Comprender lo lefdo.

- Dar importancia a los sentimientos y sctitu

des.

- EJercitar ta atencitn.

MATERIAL :

Tarjetas donde Estén escritos los Sentimfen--

tos y actitudes de algumos personajes, ademss

de sus cualidedes psicolbgicas.
TECNICA:

1.- Se habla brevemente dei drgumento para hs
cer una recordscifm,

2.- Se reparte uma carts a cada participants,
Y no se leen hasta que todos tengan 13 --
Suya. Ya que todos la tienen la leen bus-
cando el personaje.

3.- Se pide que lean las tarjetas y g1 termi-
nar se hace 12 pregunts iDe quidn estamos
habdlindo? Asf todos hests que se egoten -
las tarjetss.

4.- Cuando se han terminedo se pregumts en ge
neral qué persontje o3 o) afs strectivo,-
el sds noble, el ads generoso, el mfs e
ploy con ef fin de destacer lag cuel tdad-
des mis (mportantes en 3| hombre,



& ESTAM O NO ESTAN ?

T
etende ancontrar los personajes, incluss secundartos,-
lbro que se ha letdo.

lvos: - Entender la Tectura

- Gozar com lomloqursmojesnoshlcen---
vivir.

- Educar ls wemorta.
~ Educar el discernisiento del niffo.

al:  Lista de personajes.

a: El juego consiste en presentar wna [ista de per
sonsjes reales que se citan en ol libro y otros
inventados. -

1. El animador escribe en el pizarrSn la lista con

13 totaildad de personajes y les da tlewpo :para
leeria en stlencio.

2. Se les pldamexrlbmenmcuadmlosper-
somajes que aparecen en el libro.

3. Unamtenlnadoudlceenmulnlosm-
estin y los qum no estdn.
Sepldemlndlmenwﬁpasaje del libro -
2parece cads ww, psra que el nifio gbserve de--

talles, hasta los personsjes senos significa—-
tivos.

MRATTS POETICS

sroicio alestorio para entrar 2l sundo del lengna-
Figurade.

iz imtagrante del grovo resiizard coatro pepel{-—
s.dablados, conteniendo ona palabra escrita cady-

catina ai ritwy de algun canto o palmada.

conductor grita uwn nGeero (des u otro} SI dice --
s M08 abrazaresos de dos; st dice cuatro, nos -—
‘32aremos de cuatro. Al concentrarse cada sbraze,-
a persons tomsrd al azar un papelito de los ela--
3dos qoe al mlmndlntemmocmotmpa-

ras dar$ lugar a expresiones, conformando asf ——
primeros poemss.

wio: Abrazo de siets.

A Spiz de tierra
colorea solo

Las luces dat gatlo
con una concha de plata

ou_quitRe oucter

Hey autores que hacen hincaplé en la fantasta de su obra,
1mévtmdo incluso paladras. Esta estrategia ve encaminade-
¢ encontrar o descubrir palabras que ha Inventado o creado-
] avtor y averigusr qué quiere decir el escritor al usar—-

Objetivos: - Buscar el sentido de las pelabras.

= Desarrollar el espiritu de ceriosidsd.
- Comprender mejor le lectora.
- 0t la fantasts en e] lenguaje escrito.

Técnica:  Anticipadamente e} maestro habrs elegido el 1{

o pare el juego.

Caoa nife tendrs wn 1ibro en 1a mano y se coio
can en semicirculo, procurande que todos vean-
] pizarrén. (puede ser wna lectura del |ibro-
de texto).

1. Se explica que en algunos l{bros hay palabras-
inventadas por el autor, eso ocurre en el que &
tienen en la wmeno.

2. El animsdor invita 2 on nifo & leer el primer—
pérrafo del 1ibro , terwinada s lectiwra, se —
pregunts si han descublerto aiguns palabra inven
tads y se anota.

Les palabdras descublertas por los participantes

(sean inventadas o no) se snoten en la pizarra-

3 debajo de otra, dejendo espacio pars que --

se eseribs o la derechs de ceda uma.

Slroe 19 zpctfa, layendo cads nifo wn pirrafo -
o fragmento, hasta que todos participen.

3.- Reslizando el trabejo de bGsqueds, se pregunta.—--

- palabra por palabre, qué qufere decir el escritor
con elle, anotindose el significedo ai fado dere-
chodde Js palabra.

4.- Ya con el sentido Se les pregwrts st se puede -—
sustltnlrpwutra-lsusnlynmunl lado -
de la palabra.

5.- Casndo s ha terminado, el snimagor entra en dis-
logo de si son mis bonftes wmes paiabras que o—
tras, =1 las palabras no inventsdas por el sutor-

se entienden mis, si las inventades son nis diver-
tides.ete.

6.- En este momento o al otro d1a, se pide 2 los nifos
qoe escriban une historia. cvento etc ., donde utl
licen paladras (nventadas por ellos, 10¢ lean, —-
los demfis nifios traten de descubrir las palabras-
inventadas y su significado.



SINILES Y COMPARACIONES

Se toma un sustamtivo pare defimirlo por extansibn pob--
2. Se le ponen comparstivos al azar. por ejamplo:

La Kavidad es comn: n plato
-3 mbe
- perfime
wna fresa
un ladn

Espleando sv imeginaciGn justificart el porque:

La navided es como wn plato, porgue a veces nada nos—
toca.

Es como une nube, porque se va pronto.

&mmwﬂ-.wunmmlosrlmynsl—
n0 llege & los pebhes,

Es como une fress. roje.
es com un imfn; claro mos atree.

Asf el afan podtico ayudar a revelar las cosas
commes.

HISTORIA TASY

is un Intento de conversar con el nifio de temas que le
‘esan intimamente pero que la educacibn tredicional--
a por lo comn al terreno de las cosas de las que ——

'std bien hlblll’" sus funciones corporales, su curio-
¥ sexual ete

Sabemos que es isportante en el crecimiento del niffo-
wquista de las funciones corporales.

-0s adultos pars decir que 31go no s bueno que no se
ra nl se toca dicen que es "cacs® nace dlrededor de-
Caca un mundo de cosds sospechosss, prohlbides tal-
z culpables. Surgen tensiones, preocupaciones, pess-
as,

4sda como 12 risa le pusde syudsr i desdramstizar —

equilibrar sus relociones con ol tems § selir de la-

esitn de las Impresiones inquietentes, de 13 teoriza

ones neuréticas. hay un perfodo en qus es casi indis

nsable inventar cor ¢ y para §1 historlas de “caca®
“orinales y otras por el estilo.

En ias escusles meternales cusado soi libre de ver-
d parp inventar histories y habler de v0sss que pe-
. ellos cuentan, streviszea um periodo en que hacen-
intenso agresive casi obsesivo de las llamades -——
brotas.

EL NIRO COMO PROTASONISTA

Habfa una vez un nifo que se llamabs, ..

ES como un pequefid talbn que se abre sl comienzo del --
especticulo, equl el protagonists es el mismo niffo. Esto -
corresponde y satisfece su agocentrisso.

Es miy fructifero cusndo se utilfze pera poner g los --
niflos an situaciones agradebles, pars hecerles reellzar -
presas memorsbles, contindoselos como um cuento. Esto le -
dyuda a] nific a hacer reserva de optimisms y confianze pa-
re enfrentarse a la vida.

EJemplo: Si Carlitos real tenia niedo § la obscuridad, ei-
de] cuento no 1o tenfa en absoluto; hacis to que-
nedie, tenfa, tenfs ei valor de hacer, Iba & donde
nadle tenfa el valor de ir.

Se trata de darle ol nife une meno pere que pueda
Imaginarse e imaginar ol propio destino. Se puede
Ir camblando los nombres de los protagonistas de-
los nifios que mis Interesados estén en ol tuento.

¢ MO SOM 7.

Intenta descubrir o hacer un anflisis de los personajes:

Cluo son, como acten, cmo plensan, cOmo siemten.

Objetivos: - Entender la lecturs.

- Gozar com lo que expresa el 1ibro.

- Reflexionsr acerca de 10 que expresa ei 1ibro.
Técnica: Consiste sm encontrer y sxplicar ctmo sow los -

personajes principales del 1ibvo a traves de la
indumentaria de cada uno, €l aspecto fisico que
tienen y de los sentimientos que demmestram.

11.5e fmlamm&%!hsmlosm
najes afs [mportantes de este ibro? Se aceptan
0 rechazan em grupo hasta detarminar los mfs —
{mportantes.

2. Se da w tiempo pera que comnten cfmo van ves-
tidos.

3 Se pase al aspectn f1sico que tienen y 1o que -

§ste puede expresar.

4. Por ditimo se wmslizan los sestisientos e se-
describen o trevés de las distintas actitudes,-
s& debe twir de hacer una historia de buanos—
y sealos.

El ewiquecisiento que proporcions a cada chi-
co el conjunto de opiniones sers el mayor estf
mio pars las préximes lectoras.



-igUe TE PILLOL
msiste on 5liidric cia uo.: o £3 41 e it
“agmento de wm cuento.
Avo: L3 comprensifn a trasés de 13

lecturs en voz-/
alts, '

- La ateneibn & 10 que s& est§ lsyende,

El doinio de ¢f mismo.

La dicecidn,

€a: 1. Los participantes se colocan en ctreulo ceis
rrado. Al menos 108 cinco primeros deben de,

tener un 1ibro en la mare. (Pueds usar s) 1

bro- de texto). El animador ¢e sitda fyers .-

del cfrculo, llevando un silbato colgado en-

el cuello.

El animador explica qué 3e han reunido psra-

leer mn mismo 1ltro en voz alta, por turno--

uno tras otro y que luego lo comentarin. De-
e leer sin cometer rsitas.

En cuanto comete !a primers falta lectora el
queé le tigue & 2o derccha diés LALEDE y cons
tinga leyendo a partir da 1a Sdui vocseibn,

St el lector no 28 aquivoca ol snlmadar § o«
lo¢ noventa 8 clen taqundas taes el ¢llbato-
dos veL 3 pdrd e continda &1 de 18 derscha,
2. Al terminar 14 lectura o tesents 1o lefdo,

2

.

ANTES 0 BZSPUES

rta estrategia apoys vt _~p Soonsifglcr oz Los accate
mwtos. Se util{zan en ella pérrzfos ccmpletos del 1ibro

¥ los nifios deben ordenarios de acwerdo s la aparicion
iibro.
ivos: - Ejercitar la atencifn de la lectura.
- Valorar el orden cronoldgico v el ritmo.
- Propiciar la colaborscifn entre compafieros.
- Dar {mportancta & las cuestiones Gue aparecen
en la obra. .

= Fichas escritas con 1ns sérrafos de la lectura
- Debe haier wha [:zia cars cuva farticipante.

1. Se entrega una ficha a caia parcicipante, no-
debe leerse hasta que todos los tengan.

Se les pide que las lean en silencio.
Cuumyacadanisosabe!oqndlcewnm
el animgdor HRER srtmenle 1a Tila que lea -
su carta.

A continuacibn lee su carta el chico que ests
2 1 lado. Si e] snaly que describe esta sequn
da carta va en el libro antes que el del com-
pafiero, éste le cede ol puesto y secilom en
segundo. 2

Lee el tercero y debe decir s§ su frageento v
va antes o despuls de el de su vompafiero, as{
Sucesivamente hasta terminar de acompdar g -
todos.

fal:

ca:

2.
3

EL LIBRO ¥ YO
btk P S L R SO B 1ziores, & partir dej --
toseniirio de los 1ibrog 1dtdes.
Objetivos: s Hacer ehicos lectores.
= Educar su tentido erftico para que sepan tomar
posturs ante situaciones concretas.
= Encefiarles 3 descubrir Ia vide o traves de -
12 lectora.
1] Leer el 1ibro con anticipacitn.
2. Se ewpleza contando el argumento por los ni-
flos, puade dar resultado si 1o cuenten umos-
sels nifiot, ya terminado se prequnte si fal-

6 aigs.

Téenlea:

3. Se entra de lleno al didlogo invitando & los
participentes a3 1a valoracién de contenidos;
qué les psrecid lo ass divertido, lo sds -
profundo, 10 afs resl, lo sbs misterioso, --
10 nis sburride, 1o als maraviiloso...

4. S invits 4 lo¢ niflos a hecer ung camparscibn
antre fo lefdo y 1a vida resl y su problend-
tlea,

EL 3usuLy

Se 1lams as! ya que requiere de 1a habllided que desa---
FPeaiieen 22 = 0 51 (V1 los comedlantes que recitaban ro-
®ances, sodificando y modulando 1a voz segGn los distintos
personajes.
OGbjetivas:

v

- Educar la atencién.

- Saber leer con diferenta entonacibn los diver
s0s personajes de un 1ibro.

- Ejercitar la lectura en voz alta para hacerla
comprensiva 3 [os demfs.

- Lograr el doainto de si mismo.

Lo ideal qu» cada quien tuviers uy |{bro para |

la animrcifn  ruaderno y Vfnfz,

<@ 24PLiCs « 12300 I participantes que el bu-

bull era antlguamente un hombre qQue recitaba --

obras y romances en los pueblos, dando una ento

nacidn distinta de voz para cada personajs del-

relato. Y en esta vez cada uno Isitar§ al bubd-

1G leyendo el fragmento que le corresponde dei-

llbro, diferenciando la voz, viveza y lentilud-

en la lecturs.

Empleza 3 leer el chico que esta a la derecha -

diferenctando los personajes.

A una seflal dol anisador continta el de la dere
cha del lector, y as{ hasta leer W o vartas <
veces ol texto.

Hientras el chico les todos anotan S8 nombre --
e 2 hoja y le dan una pumtuacim de § & 5 .
Al d:nlojor puntuacitn se le declars el sejor-

Material:

Ténica:

4
Ve

2

3

4

Tiemnn: ol nacpesrio narg evitando el tedlo.



ANEZXO 14

ILOS OBJETIVOS JE UN RINCON DE LECTUR:A (1)

OBJETIVO:

l.~ Desarrollar en leos ni#

0]

o hzbilidades creadorzs: hacer =
de ellcs lectores cresdores,

SUB~03JETIVCS:

l.~ Desarrcllar lz capacidad de u*ilizar nroecesos 7 habili-

2.~ Desarrolilar lz curiosidad frente

3
l -
o

n

[
(B0
o
2]

o

0]

L]

Ze= Desarrollar la imoginacidn.

4,- Desarrollar habilidades de comunicacidn gue nermiton -
la »rolengzcidn de las lecturss,
[ S+ v - o ; i
Te= Permitir z czdz n¥Zo comstruir su estile versorzl 271 —=
+

6.~ Volver ausncnomos 2 los nifcs en U acercamiento a los

Llevar 2 los ni%ics a crear cuentos ¥ litros,

(1) BCURKEG®, Denyse. Pedagogia y lectura, Colombia,
ERapelusz, 1983. <r.p. 68 -~ 49

124



OBJETIVO: 14 B

2.~ Desarrollar actitudes vositives frente a sf mismo y —

Hy

rente a la lecturz; desarrollar una imagen vositiva--

[$7]

e si mismo y 21 gusto por iz lectura.

SU3-CBJETIVCS::

l.- Descubrir el nlzcer ligado a la lecturz.

2e= Facer descubrir ¥ tomar concienciz de los intereses de
cada uno, ensanchar estos intereses vor medioc del con-

tzcto con la litersturs infantil.

(9]
.

L}
2]

Tomzndo en cuentz el conocimiento de si mismo v 3e los
recursos, volver 2 loz nifios mds selectives frente a -
zus lecturas vy a las actividades conexas.

4.- Descubrir la rentabilidad de la lectura bajo sus dife-—

rantes asnectos.

OBJ=ZTIVO:
2.~ Aprerder 2 conocer 1los recursos ligados 21 medio; co--—

nocer los libros y la literatura infantil.

SUS-03JETIVOS:

l.,=- Conascer los comnonentes de un libro.

2.= Conocer las diferentes clases de libros.

1,- Saber como utilizar las diferentes clases de libros y —

los recursos en =l camvo de la literatura infantil,

4.« Llegar a ser hdhil en la utilizacidn de los diferentes
esvacios vara la lsctura disvuestos en la sala de clases
¥ en la escuela,

.= Szber organizar lcs recursos materiale

ginal y rentable.
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Leccion No. 1

Lee con atencidn ia regla ortografica de las palabras agudas y observa los ejemplos.

Las palabras cuya silaba ténica es la Uitima se llaman agudas y se acentian siempre
gque terminen en las consonantes n, s, 0 vocal.

Eiemplo 1

Lulg visitd a su mama que vive en Colotlan.

Palabras agudas que si se acentuan ortograficamente.

Luidg Visito
mama Colotlan
Ejempio 2

Mira, empieza a volar el ave de color azul.

Palabras agudas gque no se acentuan ortograficamente.
volar

calor

azul

Ejercicio:

Lee el sigqiente texto, esta incompleto. Selecciona la palabra conveniente para cada
caso y andtala. Encierra en un circulo de color rojo, la silaba tonica.

Triste historia de ballenas.
(Fragmento)

Una ballena beluga nacida, por aguas del Atlantico bus-
cando a su madre desaparecida hasta que, hambrienta y fatigada, fue protegida por
una —_______ de motor de ia Ocednica.

., seguramente porque la

Laballenita — . encontrar a su
lancha vista desde abajo, se parece en forma y

Sus caricias retozonas estuvieron a punto de hacerla

Los tripulantes creen que la madre de la ballenita ha muerto o en
punto del Atlantico.
color embarcacion zozobrar creyd mama

algun sociedad recien vago esta



ANEXO

Leccién No. 2

Lee con atencion la regla ortografica de las palabras graves y observa los ejemplos.

Regla
-Las palabras cuya silaba tonica es la penditima se laman graves, se acentdan ortogra-
ficamente las terminadas en conscnante que no sea n nis.

Ejemplos:

Graves acentuadas:
El caliz de la flor es huésped de mi soiapa.

Graves no acentuadas:
Monos y loros treparon al ahuehuete.

Ejercicio No. 1

Lee atentamente cada enunciado, observa la palabra subrayada para que puedas reali-
zar las actividades sefialadas.

El gato trepo6 al drboi, huyendo del gato.
Este lapiz me lo regalé Paquito.

a) Separa por silabas las palabras subrayadas.
b) Escribe las silabas, segun corresponda:

penultima

Gltima

¢) ¢Cudl es la silaba acentuada?

d) ¢Alguna de las dos palabras termina en vocal?
e) ;Alguna de las dos palabras termina en consonante, n o s?

f) ;Cuando se acentiian ortograficaments, las palabras graves?

Ejercicio No. 2

De las siguientes palabras, selecciona las graves y andtalas enlacolumnacorrespon-
diente.

Graves
Con acento | Sin acento
melén mariposa
Tomas cdlido
lapiz nunca
crater dificil

zapato solido

tropico suave

trafico ténico
aztcar tanel

-
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Lecciéon No. 3

Lee con atencién la regla ortogréfica de las palabras
esdrijulas.

Las palabras cuya silaba ténica es la antepenultima se
llaman esdrujulas y siempre se acentuan.

Ejemplo: El trino de los pdjaros semeja una orquesta
entre los arboles.

Ejercicio No. 1 Lee las siguientes palabras.
Dividelas por silabas como en el ejempio.
Responde las preguntas escritas a conti-
nuacion.

México Mé Xi co
América
Botanica
magquina
examenes
4andaie
huérfano
cantaro
cascara
esdrujula

¢Que lugar ocupa la silaba ténica en estas palabras?
¢ Cudles se acentuaron ortograficamente?

¢Cudles no tienen acento ortografico?

¢ Cuando se acentlan las palabras esdrujulas?

Ejercicio No. 2: Subraya las palabras esdrujulas de cada
enunciado.

1.~ La reina bordaba sobre una mesita de ébano.

2.- Florencia Nightingale, |la dama de la ldmpara.

3.- Un aguila tenia su nido en el hueco de un pefasco.

4.- La television es la transmisidn eléctrica, a distancia,
de escenas en movimiento y con sonido.

5.- Una de las estrelias de la Via Ldctea es el Sol.

6.- Las piramides de Egipto fueron monumentos funera-
rios.

7.- El ascensor eléctrico vino a suplir al ascensor
hidraulico.

8.- &I submarino atomico Nautilus logré atravesar del
Pacifico al Atlantico.
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AN EXE 18. <]

ESEMPLT FZRA EVFLUSR L3 CCMPRENSILN OE

UNS LECTURA

EL CABALLO

El csballo es un cu:sdrivedo de esbeltas formas Yy de -
gracioso andar; es un animal inofensivo, gque no ataca al -
hombre ni a los otros animales: en estado salvaje sin embar
g0, no es tan pacifico, y en estado de domesticidad es el -
animal que mds servicios presta al hombre, siendo uno de -

los gue primero utilizd la eivilizacidn.

El caballo es herbivoro, se alimenta exclusivamente de
hierbas. Tiene un oido agudo y un olfato muy sensible. Po--
gee buena memoria, especialmente para recordar los lugares
por donde pasa con frecuencia, de ahi la facilidad con gue

recorre un camino sin que lo dirija su amo.

Es fdcil de amaestrar ¥ avrende lo que el hombre quie-
re ensefiarle; tiene en general afecto por el amo a quien en

seguida reconoce.

Intre los caballos de diversos paises, el caballo erig
1llo se destaca por sus condiciones de fuerza, resistencia y
agilidad; famoso es tambien el #Zrabe por su agilidad, belle

za e inteligencia.

En algunos paises se utiliza la carne de caballo para

la alimentacidn de los hombres.



ANEXO 8. B

CUESTIONARIO DF LA LECTURA 2

NOMBRE DEL ALTFMO GRUTO

EL C4BAILO
l. ¢ COMQ ES EL CARATIO ¢
2. ; CUANDO ES UK ANIWVAL INOPENSIVO ¢

3. EN ESTADO SALVAJE ; COWC FS EL CARATIO %

;, DFSDE CULMDO SE HA UTILIZADC FL CASATIO ¢

~
N
I

. & PCR QUE EL CABAILC ES VE?FiVORO !

6. ¢ CONC ES EL OIDC Y EL CLFATO D¥L CABALLC <

7. ¢ POR QUIEN SIENTE VERDADFRO AFSCTO EI, CARALLO ¢
8. ¢ EN QUE CASOS DEYUESTRA CTE POSERE RUENA WENCRIA ¢
9. ¢ POR CUE ES RAFCSO EL CARALLO ARAPE ¢

16. ; EN ALGUNQOS PAISES, CUE SE UTILIZ: DEL CARALLO ¢
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LECTURA ORAL

La palabra antes de ser sonido v ser ofda, tiene que -
pronunciade, nor lo tanto, antes e=2 movimiento muscular la-
ringeo, bucal y nrsal. Cuando el sonido verbal fue estudia-
do en su origen como sistema de hdbitos articulatorios mus—
culares, nacio la fénetica. En éste caso la fénetica parte
de que el parlante ejecuta sus movimientos de pronunciacidn
guiado por el afdn de lograr un ideal de sonido: la palabra
tal y como hov la ha oido. De donde enfermos gue lo decisi-
Vo no es el ideal auditivo de la nalabra que ya estd ahi, -
sino la nreferencia intima del lncutor nor ciertos movimien
tos del pecho, laringe, boca y fosas nasales, como condiecig

nes del gusto exnresivo.

Para aue la lectura orsl rinda los frutos apetecidos -
exige, entre otros requisitos; los siguientes:
1l.- Reconocimiento y comurensidn de lo escrito.
2.- Gesticulacidn anroniada a lo que se lee.
.- Clara pronunciacidn.
4.~ Pluidez de la lectura.
%.- Entonacidén adecuada.
6.~ Posicidn correcta del cuerpo.

7.~ Manera correcta de tomar el libro.
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