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I INTRODUCCION

Este trabajo es la propuesta pedagbgica que se presenta pa
ra obtener el titulo de Licenciado en Educacién Primaria.

Para elaborarlo se cont6 con el apoyo de los elementos teb
rico-metodolégicos aportados en los cursos del Area Bésica y -
del Area Terminal, Plan de Estudios 1985, elementos que se uti
lizaron para la fundamentacién del mismo.

Para elaborar una propuesta pedagbgica, es necesario si---'
tuarse en la realidad en que se encuentra inmersa la practica-
docente, el contexto en que se ubica el problema objeto de es-
tudio, para conocer las caracteristicas de los sujetos involu-
crados, la forma en que se relacionan con sus compafieros, maes
tros y todo lo que representa la institucién escolar asi como-
las relaciones que establecen con el objeto de conocimiento.

Tomando como marco de referencia el aprendizaje de los ---
alumnos, se parti6 del andlisis del trabajo cotidiano dentro -
del aula, lo que sirvié para detectar los problemas con que se
enfrentan en el proceso ensefianza-aprendizaje de la lengua es-
crita; se hizo una reflexi6én sobre la organizacién de activida
des que se desarrollan con base en el programa de grado, las -
que 8ste sggiere y las que en realidad se llevan a cabo, enca-
minadas a lograr los objetivos propuestos.

Tomando como base los estudios realizados sobre el desarro
11o del nifio, de acuerdo a la teoria psicogenética de Piaget,-

y la forma en que los nifios construyen el conocimiento, apro--



pidndose del lenguaje, se busc6é una estrategia didéctica que -
sirva de apoyo al problema planteado de cémo orientar a los --
alumnos de quinto grado de educacién primaria para que apren--
dan a usar correctamente el acento ortogrédfico, conduciendo la
ensefianza de la lengua escrita de manera que los alumnos se --
apropien del conocimiento y construyan el lenguaje.

La inquietud despertada al encontrar que el origen de algu
nos problemas de aprendizaje estd en la forma de organizar y -
conducir las actividades necesarias para que el nifio aprenda,-
llevaron a revalorizar el proceso ensefianza-aprendizaje canali
zando este trabajo hacia la construccién de una estrategia di-
dadctica que conduzca al nifio hacia el logro de los objetivos -
contribuyendo asi al mejoramiento de la educacidn.

Las actividades aqui sugeridas se programaron tomando en -
cuenta el papel de cada uno de los integrantes del proceso en-
sefianza-aprendizaje, partiendo de los intereses del nifio, espe
rando que los recursos propuestos 1o lleven a la construccién-
del conocimiento, que aprendan a localizar la silaba ténica, -

acentuando correctamente las palabras.



II DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

El trabajo del maestro es una actividad institucionaliza-
da en la cual planifica, conduce, orienta y evalta el aprendi-
zaje de sus alumnos, esta tarea se lleva a cabo enmedio de una
constante interaccién social como parte de la vida cotidiana.
Este proceso debe darse de manera que sirva de base al sano de
sarrollo de la personalidad del nifio, como lo sefiala el Articu
lo Tercero de la Constitucién Politica del pais y la Ley Fede-
ral de Educacién, la educacidén tenderd a desarrollar armbénica-
mente todas las facultades del ser humano.

Los postulados de la educacién primaria tienen un caréc--
ter formativo; con la eduéacién primaria se busca la formacibn
integral del nifio que le permita tener conciencia social y con
vertirse en agente de su propio desarrollo y de la sociedad a
la que pertenece.

Para lograr esa formacién integral del nifio, el programa
sefiala los objetivos generales que deberé& lograr al finalizar
sus estudios de educaci6bn primaria.

El primer objetivo de la educacibén primaria es conocerse
y tener confianza en sif mismo para aprovechar adecuadamente --
sus capacidades como ser humano, para lograrlo es necesario co
nocer al nifio, saber cGales son los rasgos que lo caracterizan
de acuerdo a la edad y grado que cursa. El nifio de quinto gra-
do estd en la edad en que el hecho de querer tomar decisiones

sin tener que sujetarse a las indicaciones o aprobacién de las



personas mayores, lo hace ser agresivo y a veces, rebelde, pe-
ro a la vez acepta responsabilidades y compromisos con tal de
ser tratado como persona mayor.

Aprender a comunicar su pensamiento y afectividad, otro -
objetivo de la educaci6n primaria que logrard de acuerdo a su
desarrollo cognoscitivo si se le motiva para que exponga oral-
mente y por escrito sus experiencias, la expresién oral y la
expresidén escrita es el primer aspecto a tratar en el drea de
espafiol. El lenguaje oral es la herramienta bédsica a través de
la cual el nifio conoce el mundo, intercambia experiencias, ex-
presa sus emociones y estados de &nimo. La expresién escrita,
constituye un conjunto de habilidades que requieren una aten--
ciébn permanente, la meta es que el nifio sea capaz de expresar-
por escrito todo lo que quiera decir. En este grado, sabe que
las palabras pueden tener diferentes significados segln el con
texto en que se encuentren, y es capaz de emplear una misma pa
labra dédndole diferentes significados.

Este objetivo se encuentra también relacionado con el as-
pecto de nociones de lingliistica pues propicia la imaginaci6n
y la creatividad favoreciendo en los nifios la expresién libre
al inventar cuentos, descripciones, modificar el final de algu
na narracién o afiadirle algln personaje etc. Su lenguaje se in
crementa cuando llega a quinto grado y es capaz de expresarse
oralmente empleando un lenguaje discursivo; interviene espontd
neamente y no se limita a contestar s6lo cuando se le pregunta.

Adquirir y mantener el gusto por la lectura, este objeti-

vo estd relacionado con el aspecto de fonologfia y ortografia



ya que por medio de la lectura se logra que el nifio tenga una
escritura ortogradficamente correcta, aprenda mds mediante la
memoria visual que con el aprendizaje de reglas ortograficas.

También estd relacionado con el aspecto de la lectura que
en el programa estd subdividido en dos secciones: lectura basi
ca y lectura de estudio. En la lectura bésica se hace una divi
sién del proceso de la comprensién de la misma en tres partes,
cuyos objetivos son que el nifio sea capaz de leer literalmen--
te, interpretar y criticar. Se debe tener presente que estas -
caracteristicas del nifo de quinto grado se presentan en algu-
nos como capacidades adquiridas en cierto grado y en otros co-
mo capacidades por desarrollar.

Por Gltimo, para lograr un desarrollo integral, el nifio -
debe alcanzar el objetivo de integrar y relacionar los conoci-
mientos adquiridos en todas las &reas del aprendizaje ya que a
través de la lengua es que el nifio aprende esas é&reas que com-
prende el programa de educacién primaria como son: matemdti---
cas, espafiol, ciencias naturales, ciencias sociales, educacifbn
tecnolbgica, educacién artistica, educacién fisica y educacién
para la salud.

La lengua se utiliza en una comunidad de acuerdo con cier
tas normas e ideales, todo hablante descubre los mecanismos ba
sicos de ella y aprende a manejarlos. Chomsky da por hecho que
cada sujeto que utiliza una lengua ha asimilado conciente o --
inconcientemente las reglas que son comunes. Bruner sefiala que
el lenguaje es convencional por la sociedad en que se vive, --

forma parte de la historia cultural y humana.



En el &mbito pedagégico, la expresién oral, la lectura y
la escritura son modalidades de la lengua.

La lingtfstica estructural analiza los sistemas parciales
que constituyen la lengua, a través de estos estudios nace la
fonologia y surge el concepto de fonema como unidad distintiva
minima. AL estudio fonolégico de la lengua agrega el morfosin-
tactico y el lexicoldgico, esos principios tefricos siguen --
siendo validos, pero la linglistica avanza, otros estudiosos
han continuado los trabajos de Saussure desencadenando tenden-
cias estructuralistas.

De estos an&lisis nace la fonologia, inicidndose estudios
sobre linglistica social, psicolingiiistica, semdntica, semiolo
gia; la gloseméntica y la fonologia enriquecen los planteamien
tos de Saussure diversificdndose las corrientes estructuralis-
tas: linglifstica estructural, glosemédntica y lingiiistica fun--
cional.

Tomando en cuenta la competencia lingiliistica del hablante,
Chomsky propone la teorfa generativo-transformacional para es-
tudiar los fendmenos linglisticos, la insistencia sobre la ---
creatividad del lenguaje le conduce a reflexionar en c¢cémo ----
aprenden los suje%os su lengua y clales son las relaciones en-
tre lenguaje y pensamiento. "Los ejemplos sobre la lengua de--
ben tomarse del propio hablante quien a partir de un nfimero fi
nito de combinaciones, genera una serie infinita de expresio--

nes lingdistica". (1)

(1] U.P.N. Eundamentos te6rico-metodolfgicos para_la construc
cion de la lectura como objeto de conocimiento. p. 16



La mayor aportacién de la teoria de Chomsky es que puso
de relieve el aspecto creador de la lengua o sea el papel del
hablante que genera las estructuras lingiifsticas que utiliza
al hablar, en vez de estudiar la lengua como un todo estructu-
rado previamente, como una forma pura; busca una explicacibn -
sobre cGales son las reglas que estdn implicadas en una lengua
dada, los cuales son inferidos por el hablante para utilizar--
los en los actos de comunicaci6n. Plantea puntos de vista que
constribuyen a estructurar el campo de estudio de la linglfsti
ca.

Dora pellicer sefiala que los métodos empleados por la lin
guistica han resultado insuficientes para resolver el problema
de la comunicacién educativa, para ello afirma que se ha limi-
tado a la adaptacién de teorfas generales en términos de grama
ticas escolares, su contribucibn ha consistido en la traduc---
cibn de ciertos postulados para que sean aprovechados en la en
sefanza de la lengua. "El campo de la educacién exige la pre--
sencia del lingllista en la escuela, ahi donde se puede obser--
var el manejo artesanal de la ensefianza y del aprendizaje, con
todos los procesos discursivos e ideolégicos que se dan". (2)

La ensefianza del espafiol en la escuela primaria se basa
en los objetivos particulares del programa editado por la Se--
cretarfa de Educacién Pablica, comprende 8 unidades, cada una
de las cuales incluye un objetivo particular para cada uno de

los cinco aspectos de que se compone y de los cuales se deri--

(Z) U.P.N. ET lenguaje en la escuela. Antologia. p. 74




van los objetivos especificos sin una secuencia l6gica; en la
unidad IV, de las Nociones de Linglfistica se pasa a Expresién
Oral; a Fonologia y Ortograffa; a Expresi6n Oral y Escrita; a
Lectura; y, asi sucesivamente se va de un lado a otro sin una
continuidad. Los métodos tradicionales consideran, cada uno,
aparte de las demds ensefianzas, la del vocabulario, sintaxis y
conjugacibén, las de la elocuci6bn y redaccién y por Gltimo la -
ensefianza de la ortografia.

De acuerdo a los cinco aspectos que comprende el programa,
estan elaborados los objetivos especiicos, para lograrlos, el
programa sugiere algunas actividades que pueden ser cambiadas
a juicio del maestro. Normalmente al elaborar el avance progra
mitico, se hace de acuerdo a estas actividades, pero ya sobre
la prédctica no son suficientes, hay necesidad de implementar
otros ejercicios, retomar algunas lecturas con otras activida-
des que permitan al nifio lograr un mayor dominio de la lengua
y del trabajo de la escritura. La lecto-escritura aparece como
eje del proceso escolar de apropiacibn, tanto por ser el cono-
cimiento inicial y m&s importante que se transmite escolarmen-
te, como por ser instrumento en el aprendizaje de otros conoci
mientos.

Los objetivos que marca el programa estén disefados toman
do en cuenta las caracteristicas que debe tener el nifio de ---
quinto grado, pero existen desigualdades escolares y desigual~
dades sociales que repercuten en las diferencias de aprendiza-
je de los escolares.

El contexto social tiene mucho que ver en la adquisicién
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de la lengua, por lo tanto las actividades debian partir de lo
que el nifio conoce a través de sus experiencias. "El contexto
incluye las condiciones internas y externas que influyen en la
naturaleza de los eventos de lecto-escritura en la escuela y
lo que los nifios aprenden de ellos". (3)

La falta de actividades gue propicien un aprendizaje lle-
va a enfrentar problemas en el trabajo cotidiano dentro del au
la. El nifio aprende a leer pero no sabe porqué lee ni para qué
lee; la lectura es comprensi6én de significados y en muchos de
los ejercicios la lectura da gusto al nifio.

El lector aporta su competencia lingiifstica y cognitiva
al efectuar un acto de lectura, la cual no es esencialmente --
una actividad visual, la anticipacién juega un rol fundamental.
Leer es comprender un mensaje escrito, y los elementos puestos
en juego para acceder a dicha comprensién no son de tipo mecé-
nico, sino cognitivos.

Al igual que la lectura, la lengua escrita estd implicada
en muchos de los distintos procesos que se dan en la escuela,-
ya que por medio de ella se tiene acceso a los conocimientos.
De acuerdo a las posibilidades funcionales del nific en cada --
edad son los objetos y tareas que se le deben proporcionar ---
para que estimulen sus capacidades y rebelen sus aptitudes.

Los problemas a que se enfrenta el nifio en el aprendizaje
del espafiol son muchos, aprende a leer pero se le dificulta -

comprender lo que lee, aprende a escribir pero no sabe expre--

(3) U.P.N. ET lenguaje en la escuela. Antologfa. p. 102.
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sarse por escrito. Elsié Rockwell (4) dice que el sinénimo de
leer es "interpretar" y el sin6nimo de escribir es "producir",
y los nifios llegan a quinto grado de educacién primaria con di
ficultades para interpretar y para producir.

Dentro de la préctica escolar se ha encontrado que entre
las causas para interpretar las lecturas est& el del uso co---
rrecto del acento ortogrdfico, localizando la silaba ténica; -
si al leer no se pronuncia con énfasis la silaba ténica, cam--
bia el significado de la palabra y por lo tanto la interpreta-
cibn del texto.

Las actividades propuestas en el programa son insuficien-
tes para el logro de los objetivos, los nifios no aprenden a --
usar el acento, escriben con faltas ortogréaficas porque se les
dificulta localizar la silaba ténica.

Se llevan a cabo otras actividades en las que los nifios
participan en una constante interacci6n, integréndose. Cada ni
fio aporta algo de sf que comparte con los dem&s; las relacio--
nes que se dan determinan el trabajo organizado de acuerdo a
las caracteristicas del grupo, los ejercicios se repiten. Es -
importante la actividad del nifio en la construccién del conoci

miento, acelera el ritmo de su desarrollo, modific&ndolo y ayu

dandole a pasar de una etapa a otra de su desarrollo cognitivo.

Se aplican métodos que se cree dan resultados haciendo la
labor subjetiva; la labor docente estd implicada de condicio--

nes objetivas y subjetivas, de acuerdo a los planes y progra--

(#] U.P.N.ET lenguaje en la escuela. Antologia. p. 125.
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mas y a los recursos con los que se cuenta, las actividades se
planean para lograr los objetivos propuestos, pero al implicar
se los valores, intereses, modelos a seguir, entra la subjeti-
vidad.

El nifio de quinto grado ya tuvo dos acercamientos anterio
res al objetivo propuesto, no es la primera vez que escucha ha
blar de la silaba ténica y del acento ortogrédfico, sin embargo
las actividades realizadas no han sido suficientes, pues en --
sus trabajos de escritura no saben utilizar el acento ortogré-
fico, no pueden localizar la silaba ténica; si acentGan las pa
labras lo hacen mal, cambiando la interpretaci6n del escrito.

Antes de empezar und ensefianza es necesario determinar en
qué estadio se encuentra el nifio respecto a &1, es decir, cué-
les son sus conocimientos sobre el tema para saber de que pun-
to se va a partir y todo nuevo concepto que se trabaje se apo-
ye y construya con base en las experiencias y conocimientos --
que el nifio posee.

Este problema se presenta en el quinto grado de educacién
primaria, en la unidad IV del programa, en el aspecto de fono-
logia y ortograffa, el objetivo particular es: "Resolver las -
dificultades ortogréficas que presenta la aplicaci6n de las re
glas de acentuaci6n”. El objetivo especifico 4:13, "Afirmar -
sus conocimientos sobre las reglas de acentuacién". Las activi
dades que el programa sugiere son:

4.13.1 Lea un texto que incluya palabras agudas, graves y es--
drajulas. (L.A. Esp. p. 96)

4.13.2 Divida en silabas algunas palabras del texto y las cla-



sifique segtn su sfilaba ténica.

4.13.3 Advierta en qué casos se acent@an ortograficamente las
palabras agudas y graves; y porqué se acentGan siempre
las esdrGjulas.

4.13.4 Comente las respuestas con sus compafieros.

Se establecieron otros mecanismos para el logro del obje-
tivo propuesto porque las actividades que marca el programa no
fueron suficientes para lograr el objetivo.

Actividades realizadas:

Esta clase se basa en la lecci6én "El brahmén, el tigre y
el chacal", (el programa la sugiere para interpretar el texto
mediante la resolucién de un cuestionario e identificaci6n del
argumento del cuento); se utiliz6 para este objetivo por lle--
var muchas palabras acentuadas ortogréficamente y por ser un
cuento que estd més acorde con los intereses del nifo. Los co-
nocimientos que la escuela intenta transmitir a través de rela
ciones y précticas institucionales, los nifios los hacen suyos,
aprenden a hacer uso de los objetos escolares; pero para que -
el contacto con libros y Gtiles para escribir posibilite la -
apropiaci6n de la lengua escrita, se debe procurar que los ins
trumentos que manéje sean acordes a sus intereses.

El tema se presentd escribiendo en el pizarrén "Aplica---
cién de las reglas de acentuacién".

La clase se organiza procediendo a leer el texto, subra--
yando las palabras acentuadas; con esta lectura colectiva se -
va creando una cultura comlGn dentro del grupo, vuelven a leer

pronunciando més fuerte las palabras acentuadas, después proce
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dieron a leerlas repitiéndolas pero separadas en sflabas, dan-
do palmadas por cada sflaba, poniendo énfasis en la sflaba -
acentuada. Todos estdn atentos a la palabra que pronuncia el
compafiero, con la participacién de todos los alumnos en estas
actividades se logra un libre intercambio, cada uno va aportan
do el conocimiento que posee, intercambidndolo y apropiéndose
del de sus compafieros.

En la tradicién piagetana el sujeto construye su propio
conocimiento al apropiarse del conocimiento de otros, y es --
aqui, en la escuela, como lo sefiala Elsie Rockwell, a través
de la interaccién de los compafieros donde se presenta uno de -
los espacios donde se encuentran el proceso individual o psico
genético y el proceso hist6rico o sociogenético de construc---
ci6én del conocimiento.

A continuaci6n fueron escribiendo en el pizarrén las pala
bras encontradas encerrando en un circulo la silaba acentuada,
haciendo tambien el ejercicio en su cuaderno. Se les pregunt6
cémo se podrfan clasificar esas palabras, algunos nifios fueron
dando su respuesta; RaGl propuso hacer una lista de nombres de
animales y otra de nombres de personas; Alejandro propuso que
por el acento, se record6 un poco el antecedente que tienen -
sobre el tema por lo visto en cuarto grado. Es importante sa--
ber tanto como sea posible acerca de lo que los nifios han ---
aprendido. "Se debe comenzar alli donde el nifio se encuentra®.

(5). Partir de lo que conoce y de sus experiencias para que -

5) U,P.N. Te
vl gfa. p. 1

6grrnllo de]l nifio v aprendizaie escolar. Antolo--




aprenda de ellas introduciéndolo a los conocimientos que da
la escuela.

Siguiendo con la secuencia de actividades, procedieron a
clasificar las palabras por el acento, escribiendo arriba de -
cada columna el lugar que ocupa la silaba acentuada (Gltima, -
pent@ltima, antepenGltima), pasando al pizarré6n por orden de -
lista. La clase esté& organizada sobre la base de una rutina -
con la cual los alumnos estén familiarizados ya que antes de -
iniciarlas, se decide si van a pasar al pizarrén por orden de-
filas o por orden de lista, ellos saben quien sigue para pasar
a corregir las faltas de ortografia del que escribe en el piza
rrén; los que saben levantan la mano y corresponde a la maes--
tra designar al que le toca pasar, aunque aqui florece la acti
vidad auténoma de los nifios en esa red de interacciones alum--
no-alumno, los nifios est&n pendientes de lo que el compafiero -
escribe en el pizarrén, de lo que debe leer, se paran sin per-
miso para ayudarle, le gritan correcciones, piden sustituirlo.
Como los errores se van corrigiendo con la participaci6n de to
dos, son muchas las interacciones maestra-alumnos, alumno-alum
no. Estos sucesos que se dan dentro del salén de clase no se -
perciben como ensefianza; pero &sto y el contenido implicito de
las actividades de ensefianza, son tan importantes como lo que-
explicitamente transmite el docente.

En esta actividad en que los nifios leyeron la lecciébn, --
leen las palabras acentuadas comunicando a sus compafieros el -
conocimiento que van adquiriendo al pronunciar con énfasis la-

silaba ténica, escribiendo el ejercicio en el pizarrén y en --
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sus cuadernos, se da la funcibn trid&dica; leer, comunicar, es-
cribir, que sefiala Ambite y Combes.

Se pas6é a realizar las actividades que sugiere el progra-
ma, trabajando con la leccién de la pdgina 96 que presenta al-
gunos enunciados extraidos de la leccién que se utilizé para -
introduccifén del tema. En esta lectura sobresalen las palabras
acentuadas, el tftulo es: BGfalo, tigre y chacal, fue leyendo
un enunciado cada nifio, repitiendo las palabras que vienen sub
rayadas, luego pasaron al pizarr6n a clasificarlas en la colum
na correspondiente (agudas, graves, esdrGjulas) realizando tam
bién el ejercicio en su cuaderno. La relaci6n que se da entre-
los integrantes del proceso facilita ,a expresi6n promoviendo-
experiencias entre los nifios en medio de una auténtica comuni-
cacién. -

AGn cuando la participaci6n es general y que de estas in-
teracciones nace la afectividad en el grupo, levantdndose una-
alegria colectiva, no todos logran el objetivo de la clase, se
les motiva a trabajar en las distintas situaciones que se pre-
sentan, pero el contexto en que se desenvuelven influye en la-
apropiacién del conocimiento, determinando también por el desa
rrollo cognoscitivo de cada nifio.

La evaluacién se lleva a cabo en forma general con ejerci
cios después de terminadas las actividades, se les pide algu--
nos ejercicios de tarea para reafirmacién y al dia siguiente -
se les dictan enunciados (pasando algunos nifios al pizarré6n) -
utilizando las palabras acentuadas, al final de unidad se apli

can pruebas para asignar una calificacién.
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Mediante pruebas se pretende controlar lo que el nifio --
aprende, pero el hecho de repetir el ejercicio aprendido no ga
rantiza que se logr6 el objetivo, normalmente en estas pruebas
se prefieren las respuestas especificas porque dejar al nifo -
crear un texto lleva mé&s tiempo el calificar.

El grupo con el cual se trabaja es el quinto grado grupo
"B" de la escuela "José L. Garizurieta", turno matutino, ubica
da en la Colonia Rosa Marfa de la ciudad y puerto de Tuxpan, -
Ver., estd formado por 36 alumnos, 20 nifias y 16 nifios de 9 a-
11 afos los cuales asisten regularmente a clases, las pocas --
inasistencias son por enfermedad, interact@an en un buen am---
biente grupal, su relacibén es de companerismo y afectividad.

La escuela se encuentra situada a un kildémetro aproximado
del centro de la ciudad, la poblacién de la colonia estda forma
da por 1810 habitantes de los cuales el 5% es analfabeta, en -
su mayoria ancianos*, la colonia cuenta con servicios pGblicos
de luz, agua, drenaje, limpia pGblica, servicio urbano y taxis
colectivos.

Los trabajos se realizan de acuerdo con las normas y cos-
tumbres establecidas en la institucién escolar; como se traba-
ja por dareas de tércero a sexto grados, se debe respetar el ho
rario fijado, entrar al saldén de clases a la hora sefialada, --
los lunes y miércoles la clase de espafiol es a las 8 horas y -
los martes y jueves es a las 10:30 horas, los viernes se traba

ja con educacién fisica, educacién artistica, educacibn tecno-

{(*) Datos aportados por el censo escolar efectuado en el mes-
de enero de 1990.
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l6gica y mateméticas, la clase se organiza de acuerdo a lo es-
tablecido.

Las actividades que se realizan para el logro de los obje
tivos estén programadas de acuerdo con las necesidades de los-
nifios, se han ampliado las que sugiere el programa por pensar-
que son insuficientes.

Las actividades que sugiere el programa introducen al ni-
fio hacia lo que se pretende lograr, el objetivo dice "afirmar-
sus conocimientos", no toma en cuenta el nivel de aprendizaje-
en que realmente se encuentra el nifio, da por aprendido en los
cursos anteriores la base del objetivo y la realidad es que --
hay un vacio, es algo que se les dificulta y que requiere de -
mucha ejercitacién.

La tendencia constructivista explica 1la aparicién y desa-
rrollo del lenguaje en el nifio, diciendo que su pensamiento es
t4 sujeto a una evoluciébn progresiva que va adquiriendo mayo--
res grados de complejidad funcional; el sujeto tiene que crear
el lenguaje a través de la acci6n y el manejo de instrumentos.

La pedagogfa operatoria se basa en la teoria de Piaget, -
el sujeto construye su propic conocimiento porque se le ensefia
de acuerdo con su nivel, asi mismo muestra que para llegar a -
la adquisicibn de un concepto, es necesario pasar por estadios
intermedios que marcan el camino de su construccién y que per-
miten posteriormente generalizarlo.

La presidn que ejerce el programa escolar hace que los ob
jetivos se ensefien contra cualquier eventualidad, haciendo ca-

so omiso de la competencia lingliistica y la comunicativa de --
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los alumnos, las actividades se programan y muchas veces aun--
que no sean suficientes para lograr el objetivo, no hay tiempo
de realizar otras porque se tiene que seguir con los objetivos
sefialados, por lo tanto la dindmica de trabajo utilizada no --

permite el logro de los objetivos.
A. Justificacibn

Este problema es importante porque una de las tareas de -
la educacién es hacer que el nifio desarrolle la capacidad de -
expresarse en forma oral y escrita y de comprender lo que ---
otros hablan y escriben, y si no saben utilizar el acento orto
gréfico y reconocer la sflaba t6nica, su expresién escrita se-
rd deficiente, al igual no podré& comprender lo que lee.

Se destaca porque el programa que se maneja contiene obje
tivos precisos, los criterios establecidos para la instrumenta
cion diddctica y las técnicas de ensefianza estén supeditadas a
los contenidos del programa en el aspecto de fonologfa y orto-
grafia, pero en la préctica docente, si el objetivo no es al--
canzado, repercute en el logro de otros objetivos.

Reconocer la.silaba ténica para acentuar correctamente --
las palabras, va a servir para mejorar el proceso ensefianza-a-
prendizaje al poder los alumnos interpretar y producir, esto -
mejorarfa el nivel de aprendizaje no sb6lo del espafiol sino en-
general de todas las &reas que comprende el programa de educa-
cién primaria, porque es un problema que repercute en toda la-

ensefianza.
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A través de relaciones y practicas institucionales coti--
dianas, los alumnos hacen suyos los conocimientos que la escue
la intenta transmitir, é&sta representa uno de los espacios en-
donde se encuentran el proceso individual o psicogenético y el
histérico o sociogenético de construccién del conocimiento, un
lugar en que el sujeto construye su propio conocimiento para -
apropiarse del conocimiento de otros.

El nifio es un sujeto activo que construye sus aprendiza--
jes mediante la observacién del medio circundante, su accién -
sobre los objetos, la informaci6n que recibe del exterior y la
reflexién de los hechos que observa, es un proceso en que in--
terviene la maduracién, la experiencia, la transmisi6n social-
y el proceso de equilibracién, sus aprendizajes deben ser pro-
gramados de acuerdo con lé etapa de su desarrollo cuya base es
el medio social. No se puede tener como centro al nifio porque-
pertenece a una sociedad que estd influyendo en &1.

El nifio para crear y construir la escritura parte de su -
propia prehistoria, que es todo un proceso evolutivo para cons
truir este conocimiento.

Inicia a través de los gestos, antes de concretar activi-
dades primero hace los movimientos de lo que quiere represen--
tar o plasmar en el dibujo. El primer acercamiento al conoci--
miento es el garabato, hace rayas sin sistematizacién.

Continla con la dramatizacibén que tiene en el juego, cuan
do puede manejar diferentes significados a partir de los obje-
tos que adoptan una funcidén de signo, a través del juego empie

za a manejar el lenguaje oral.
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Al principio dibuja y dice qué hizo, luego ya planea y --
puede decir qué va a dibujar, empezando un desarrollo mayor en
tre el dibujo y lo que dice; el primer estadio de su desarro--
110 es cuando ya dibuja.

El segundo estadio es mnemotécnico, utiliza simbolos, pa-
litos, bolitas, letras, trazos de lineas, garabatos, que va -
sustituyendo por colores y formas, dando paso a signos especi-
ficos de 'un sistema de escritura, ya maneja grafias que le van
a servir para dar significado a algo.

La relaci6én entre el dibujo y la palabra escrita es que -
ambos son una representacién de la realidad, el dibujo repre--
senta objetos y acciones y el lenguaje o la palabra escrita re
presenta la creacién del pensamiento de la realidad del nifo.

Las palabras son las herramientas con las cuales el nifo-
se expresa, pueden estar formadas de una, dos o més sflabas --
(monosilabas, bisilabas, trisflabas, polisilabas), que son las
partes en que se pueden dividir las palabras; dichas partes --
pueden constar de una letra o de un conjunto de letras que se-
pronuncian en una sola emisi6n de voz, la que se pronuncia con
mayor fuerza es la silaba ténica; si lleva acento ortogréfico,
éste se representé por una pequefia rayita inclinada llamada -
tilde, colocada sobre la vocal mé&s sonora. Cuando esa fuerza -
en la sfilaba no se representa, se llama acento prosédico.

La utilizacién del acento es a través de las reglas de -
acentuacién; la aplicacidén de estas reglas representa un pro--
blema a los alumnos, repercutiendo en el proceso ensefianza-a--

prendizaje porque si no acentGan correctamente las palabras és
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tas cambian de significado, cambiando a su vez la interpreta--
cién del texto, presentdndose ademéds el problema de falta de -
comprensi6én de lo leido.

Este problema que inicia en la educacién primaria, alcan-
za al nivel de ensefianza media porque los estudiantes llegan -
con deficiencias de aprendizaje por lo que la finalidad de es-

te estudio es beneficiar a todos los niveles de ensefianza.

B. Propbsitos

El propbésito de este trabajo es construir una estrategia-
diddctica metodolégica que conduzca a los alumnos de quinto --
grado de educacién primaria hacia el aprendizaje de la escritu
ra, utilizando el acento ortogrdfico mediante 1a aplicacién de
las reglas de acentuacién.

Toda vez que se ha comprobado con los resultados obteni--
dos en las pruebas pedagbfgicas y en los ejercicios de escritu-
ra, que las actividades que sugiere el programa y que se reali
zan para resolver las dificultades ortograficas que presentan-
en la aplicacién de las reglas de acentuaci6n no son suficien-
tes para lograr el objetivo, es necesario implementar otras ac
tividades que estén de acuerdo con las necesidades e intere--
ses de los nifios, el contexto en que se encuentra ubicada la -
escuela, las caracterfisticas de los alumnos y la forma de inte
raccién del grupo escolar para que se programen y pongan en --
prédctica para mejorar el aprendizaje de la ortografia.

Con este trabajo se pretende mejorar el aprendizaje del -
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espafnol, contribuyendo a desarrollar en el nifio sus habilida--
des bdsicas como lo son la comprensi6n, la escritura y la lec-
tura, lo cual repercutiré en todas y cada una de las &reas del

conocimiento, perfeccionando a su vez la expresi6n escrita.



III REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

La préctica docente es la actividad institucionalizada en
la cual alumnos y maestro se encuentran en una constante inte-
raccidn social, es una relacién continua, es un proceso en el-
cual se construye la realidad; los nifios no van a la escuela -
solo a recibir conocimientos, son seres activos que se apro---
pian de los conocimientos por medio de esa interaccién, parti-
cipan de las actividades, integréndose con sus companeros y --
con todo lo que representa la institucién escolar.

Las situaciones que se viven dia a dia dentro del &mbito-
escolar se comparten aprendiendo unos de otros, cada uno apor-
ta algo de si que comparte con los demds, al mismo tiempo se -
va recibiendo de los otros, es una construcci6n dinamica en la
cual se comparte cara a cara el aqui y ahora con el aqui y aho
ra del otro, estableciéndose relaciones de afinidad y afectivi
dad dentro del grupo, se va aprendiendo a vivir aprendiendo de
los demds al establecerse una contfinua reciprocidad de actos -
expresivos, durante las horas que se pasan juntos, se estable-
ce una verdadera intimidad social en medio de la cual se com--
parte lo vivido.

Los nifios desarrollan desde si mismos un modo de relacio-
narse por medio del juego o de relaciones que pueden verse co-
mo desorden, comunicacién violenta que asume la expresidn de -
sentimientos y emociones, por medio de este tipo de comunica--

ci6n verbal y no verbal, emotiva y racional que ocurre de modo



espontdneo entre pares, van construyendo conocimientos y gene-
rando visiones de mundo compartidas, se van construyendo como-
sujetos, inventando, asumiendo, desarmando las normas del sen-
tido comln.

Las interacciones a nivel escuela son mds amplias, se es-
tablecen con base al status o roles que ocupe cada uno, son --
constantes que forman parte de la vida cotidiana en la cual la
relacién continua alumnos-padres-maestros, es un proceso So0---
cial, un intercambio de expresividades enmarcado por las cos--
tumbres, tradiciones y la historicidad que poco a poco se va -
construyendo en la escuela. La identidad de los sujetos se --
constituye en sus précticas y éstas son diversas, multifacéti-
cas y contradictorias entre sf. LOs sujetos son heterogéneos -
aunque pertenezcan al mismo grupo social.

Como lo menciona Elsie Rockwell, (6) cada escuela es pro-
ducto de una permanente construccién social, las relaciones en
su interior prescriben el trabajo del maestro de acuerdo a sus
caracteristicas, organizaci6n y condiciones materiales.

La interaccién social a través de la cual se lleva a cabo
la practica docente estd caracterizada principalmente por las-
normas que establécen las relaciones en su interior, la mayo--
ria de las actividades forman parte de la historia de la escue
la, son costumbres que a través del tiempo han quedado estable
cidas formando parte del presente vivido. En esta interaccién-

los sujetos viven y se reproducen por medio de un conjunto de-

(6] U.P.N. An&lisis de la préctica docente. Antologia. p. 35.
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actividades cotidianas que a la vez son el fundamento de la re
produccidén de la sociedad, la vida se desenvuelve para el suje
to en su 4mbito inmediato, accede a lo no cotidiano a partir -
de lo cotidiano.

Los trabajos se realizan de acuerdo a las normas y costum
bres que los alumnos obedecen, su entorno es familiar, los ob-
jetos fisicos, las relaciones sociales y las actividades prin-
cipales son constantes, se comparten dia a dia.

Hay aspectos de la vida escolar que destacan, otros pasan
desapercibidos segln sea la frecuencia con que ocurren, a ve--
ces suceden cosas divertidas, se aprenden cosas nuevas, se ad-
quieren nuevas capacidades, algunos aspectos son extraordina--
rios, otros son insignificantes porque forman parte de lo coti
diano, suceden dia a dia, pero unidos constituyen la rutina.

El trabajo cotidiano estd& determinado por las costumbres-
de la escuela, segln sean sus relaciones con la comunidad y de
acuerdo a la organizacién del director, hay tareas en las cua-
les se involucran los padres de familia para auxiliar en las -
necesidades materiales, mantenimiento o ampliacién del inmue--
ble.

Como lo sefiala César Carrizales, (7) la formacién docente
€s un proceso que se realiza en diversos dmbitos que integran,
en la experiencia, la formacién personal y profesional, esta -
formacién docente se da en continuidad, dandole valor a la ex-

periencia. En el &mbito de formacién personal influye la fami-

(7} U.P.N. Andlisis de la prdctica docente. Antologia. p. 67.
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lia, la iglesia y los medios masivos de comunicacién de acuer-
do con el contexto en el cual se desarrolla la persona, y la -
formacién profesional en la cual incide la institucién escolar
0 centro de trabajo que marca la pauta a seguir en el comporta
miento, el cual refleja a la experiencia integrada por valores,
conocimientos, afectividad; dominan las modelizaciones y es --
producida por la subjetividad.

La formacidn docente estd implicada de condiciones objeti
vas y subjetivas, de acuerdo a los planes y programas y a los-
recursos con que se cuenta se planean las actividades, pero al
implicarse en ésto, los valores, intereses, modelos a seguir,-
entra la subjetividad, se clasifica al nifio utilizando esque--
mas tipificadores, considerando que la experiencia permite co-
nocer si el nifo es flojo, cochino, etc., antes de conocerlo -
se le etiqueta y en ello se fundamenta el quehacer docente, se
incluye la modélizacién y con ella la subjetividad, sin pensar
lo que esto puede dafiar a los nifios al desconocer sus proble--
mas, su procedencia, sus valores.

La labor docente se basa muchas veces en la experiencia,-
en lo que se sabe o se cree saber, pensando que la experiencia
es el fundamento &e que todo estd bien. La experiencia escolar
implica determinados usos del tiempo y del espacio que pautan-
las relaciones sociales, se determina la forma de agruparse, -
estableciéndose las formas de participar y comunicarse que re-
gulan la interaccién.

Con frecuencia se puede observar a un maestro que por los

afos de servicio tiene ya sus modelos a seguir, sus habitos; -
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la experiencia adquirida orienta su comportamiento, es ejemplo
a seguir. Su grupo es ordenado, callado, estd formando alumnos
alienados, se convierte en un agente socializador que ayuda a-
potenciar las formas de dominacidn, con base en la modeliza---
cién es la alienacidén, los modelos caracterizan a los alumnos-
sin conocerlos como persona. "La experiencia alienada al creer
que los comportamientos que conoce, que valora y que contribu-
ye a formar son expresiones directas de su experiencia, estd -
mostrando su propia alienaci6n". (8)

La experiencia, ese saber acumulado a través de los afios-
hace que la labor docente sea cotidiana, subjetiva, se aplican
métodos que seglin se cree dan resultados, imponiendo normas se
pretende que la conducta sea acorde con la forma de pensar, --
ser y actuar. "El contenido formativo de la experiencia esco--
lar subyace en las formas de transmitir el conocimiento, en la
organizaci6n de las actividades de ensefianza y en las relacio-
nes institucionales que sustentan el proceso escolar”. (9)

En el proceso ensefianza-aprendizaje, los nifios se apro---
pian del conocimiento, razonan cuando éste es elaborado por --
ellos, estableciéndose una relacién significativa entre el su-
jeto y el objeto, pero cuando no comprenden, su relacién es me
cénica, responden pero sin apropiarse de un conocimiento. Cuan
do en la ensefianza de la ortografia, el nifio se aprende las re
glas de acentuacibn y las recita, pero no aprende su uso, no -

comprende su funcién.

.N. Andlisis de la préctica docente. Antologfa. p. 69.
-N. Ta matematica en la escuela II. Antologia. p. 67.
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En la cotidianidad se constituye el conocimiento que el -
maestro dentro del aula transmite, y que se presenta como lo -
verdadero sin dar importancia y valor a los conocimientos ad--
quiridos fuera del aula; se basa el aprendizaje en los conteni
dos académicos que marca el programa, un conocimiento objetiva
do, entrando en juego la preparacibn, formaciébn y valores del-
maestro, el cual construye la situacién escolar por medio del-
manejo de los elementos estructurales més generales: el espa--
cio y el tiempo.

El maestro juega un papel complejo, cuya caracteristica -
principal es la de ejecutor del contrato escolar institucional
que estd constituido por un conjunto de reglas explicitas e im
plicitas que més o menos se cumplen en torno al proceso educa-
tivo, no existe como documento especifico, pero se concreta en
la vida cotidiana de sus integrantes.

El conocimiento escolar que se presenta en el aula es --
constituido y reconstitufdo por los sujetos en sus préacticas,-
lo que cada uno aporta es mediado por la instituci6n, el maes-
tro presenta y transmite un conocimiento pero en sus interac--
ciones el alumno lo construye a su manera, la relaci6n que los
sujetos establecen con ese conocimiento escolar que debe ser -
transmitido, es una instancia importante en donde se define la
situacién escolar por un lado y por otro se constituye el suje
to mismo, esta relaci6n se establece a través del contrato es-
colar en el que cada una de las partes espera algo de la otra,
a la vez que se compromete a cumplir con puntos preestableci--

dos.
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El nifio se va desarrollando no s6lo fisicamente, sino tam
bién psicolégica e intelectualmente, a través de sus acciones,
ya sean éstas esponténeas o dirigidas. La psicologia genética-
atribuye una importancia primordial a la actividad del nifio en
el proceso de adquisicién de conocimientos y del desarrollo --
cognitivo en general.

El nifno de quinto grado se encuentra en la edad de las --
operaciones concretas, que son aquellas operaciones l6gicas -
que se refieren a las acciones que el nifio realiza con objetos
concretos y a través de los cuales coordina las relaciones en-
tre ellas.

Las variaciones en su desarrollq se deben a factores que-
intervienen de acuerdo con el contexto en que el nifio se desen
vuelve, el primer factor es la herencia, la maduracién inter--
na; el segundo factor es la experiencia fisica, la accién so--
bre los objetos, el objeto se conoce mediante las actividades-
que el sujeto realiza con el fin de aproximarse a él, asf el -
constante acercamiento en forma activa del sujeto al objeto --
permite al sujeto la construccién de esquemas cognoscitivos ca
da vez mds complejos que se originan en las estructuras biol6-
gicas dentro de un proceso contfinuo.

El tercer factor es la transmisién social, es un factor -
determinante en el desarrollo. Para Piaget, existe reciproci--
dad entre el organismo y el medio ambiente y, como consecuen--
cia de esta interaccibn, el sujeto adquiere experiencias que -
constituyen un papel esencial en la formacién de las estructu-

ras cognitivas, considera también el contexto social en que se
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desarrollan esas experiencias. "Ademds de aprender por sus ex-
periencias fisicas con el ambiente, el nifio aprende por las in
teracciones sociales, la mayoria de esos efectos del aprendiza
je social son mediados por el lenguaje". (10)

El cuarto factor es la equilibracién, que es el factor --
fundamental en el desarrollo, es un factor progresivo que re--
quiere de todo un juego de regulaciones y de composiciones.

El nifio va creciendo, se va desarrollando y a la vez va -
adquiriendo una progresiva interiorizaci6tn mediante el empleo-
de signos verbales, sociales y transmisibles oralmente.

Este periodo sefiala un gran avance en cuanto a socializa-
cién y objetivacién del pensamiento, la base del pensamiento -
operatorio es la coordinacién de acciones y percepciones, las-
informaciones que recibe, las relaciones entre si y mediante -
la confrontacién de los enunciados verbales de las diferentes-
personas con quienes interacta, adquiere conciencia de su pro
pio pensamiento con respecto al de los otros, corrige el suyo-
(a través de la acomodacibn) y asimila el ajeno.

Piaget, (11) sefiala que hay una evolucién de la conducta-~
en el sentido de la cooperacibn, y es gracias a ese intercam--
bio social que su'pensamiento se objetiva surgiendo nuevas re-
laciones entre nifios y adultos, especialmente entre los mismos
nifios, pasando a tener una conducta de cooperacidn, siendo ca-
paces de una auténtica colaboracién en grupo. Explica la forma

en que se desarrolla el pensamiento con base en una perspecti-

(10} U.P.N. Teorias del aprendizaje. Antclogia. p. 206.
U.P.N. Desarrollo del nific y aprendizaje ascolar. Antolo
gia. p. T09.
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va genética que consiste en la caracterizacién de las diferen-
tes operaciones y estructuras mentales que se presentan desde-
el nacimiento hasta la edad adulta y se consideran determinan-
tes en la adquisicibn y evolucién del conocimiento.

Existe una continuidad entre los procesos de adquisicién-
del conocimiento y la organizacién biolégica del sujeto, cen--
trando su objeto de conocimiento en las estructuras del conoci
miento.

Se destaca la relacién sujeto-objeto, porque la actividad
constante en forma activa por parte del sujeto sobre el objeto
permite la adquisicién y transformaci6bn del conocimiento, es -
decir, se conforman las estructuras cognitivas, las cuales en-
la interaccién constante del sujeto con el objeto se van modi-
ficando de un estado inferior a otro superior.

El proceso de aprendizaje se explica en términos de la ad
quisicién de conocimientos, para ello se establece una diferen
cia entre el desarrollo cognitivo y el aprendizaje. El desarro
1lo del conocimiento es un proceso esponténeo relacionado con-
todo el proceso genético del sujeto, tanto de la maduracién de
su sistema nervioso como de sus funciones mentales, mientras -
que el aprendizaje es un proceso provocado por/situaciones ex-
ternas por medio de un agente o un docente y limitado a un as-
pecto o problema.

El nific no puede adquirir la comprensién de un conocimien
to si no tiene la suficiente maduraci6n, puesto que el aprendi
zaje supone el empleo de estructuras intelectuales previas pa-

ra la adquisicién de un nuevo conocimiento.
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Los mecanismos del aprendizaje dependen del nivel de desa
rrollo evolutivo del nifio, asi como de sus experiencias fisi--
cas y de la interaccién social que favorezca su proceso madura
cional.

En cuanto a las operaciones del pensamiento en esta edad,
son concretas en el sentido de que s6lo alcanzan a la realidad
susceptible de ser manipuladas o cuando existe la posibilidad-
de recurrir a una representacién suficientemente viva. Todavia
no puede razonar fundindose exclusivamente en enunciados pura-
mente verbales y mucho menos sobre hipdtesis, esta capacidad -
la podré adquirir en el siguiente estadio del pensamiento for-
mal.

Tomando en cuenta estas caracterfisticas, la Secretaria de
Educaci6n Piiblica elabora los programas de estudio consideran-
do las necesidades de desarrollo fisico, intelectual, emocio--
nal y de socializacién de los educandos, con base en el Articu
lo Tercero de la COnstituci6én Politica del Pais y la Ley Fede-
ral de Educacién.

Las finalidades de la educacidén sirven de marco de refe--
rencia para todo el proceso de aprendizaje, definiendo los ob-
jetivos a lograr,‘los cuales se definen como la descripcibn y-
delimitaci6n clara, precisa y univoca de las conductas que se-
espera que el estudiante logre y manifieste al final del ciclo
escolar. Ademés de la identificaci6én de las nociones a enseiiar,
la definicién de los objetivos lleva a precisar cémo deben or-
denarse las nociones para planificar la progresién de la ense-

fnanza.
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El programa escolar tiene una organizacit6n ciclica; esta-
blece repetidos contactos del alumno con los mismos aspectos -
conceptuales o temdticos a través de todos los grados, por lo-
que a medida que avanza la ensefianza, se desarrolla en niveles
cada vez mds complejos.

EL rasgo dominante de los estudios gramaticales es el hin
capié que se hizo en el aprendizaje memoristico de definicio--
nes y reglas, y el peso de la prdctica del andlisis sintdcti--
co, debido a que los conceptos y comportamientos gramaticales-
de obras académicas fueron incluidas en las gramdticas escola-
res sin tomar en cuenta consideraciones de orden didactico. En
la ensefianza tradicional, se ha perdido la gramética al querer
ser un sistema de normas; se ha caido en su ensefianza como una
serie de reglas cortadas del contexto y de toda situaci6n de -
lengua que no sea la que evocan, para cada una de ellas.

La ortograffa constituye un aspecto del lenguaje, una dis
ciplina cuya ensefianza debe atenderse desde la etapa misma del
aprendizaje de la escritura. Siempre ha significado un proble-
ma que involucra al alumno como sujeto de la ensefianza y al ma
estro como conductor del aprendizaje, esta deficiencia ortogrd
fica se encuentra como actividad escolar asf como en la préacti
ca corriente de la escritura. Los alumnos confrontan algtn pro
blema, bien porque las palabras sean 4dtonas o porque deba dilu
cidarse cual es la sflaba ténica, y luego si ésta lleva acento
gréfico o prosébdico.

Dentro de cada palabra se encuentra una silaba llamada to

nica, que es la que suena mas fuerte al pronunciarla, puede o-
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no estar acentuada ortogrdficamente, las demds silabas que con
forman la palabra (las que no llevan acento) se llaman &tonas.

Existen dos tipos de acentos: el escrito u ortogréfico y-
el prosbédico o ténico que es el que tienen todas las palabras-
que se componen de dos o més silabas, lleven acento escrito o-
no; se refiere a la silaba que se pronuncia con mayor intensi-
dad.

Los acentos diacritico y enfético se utilizan en las ex--
cepciones a las reglas, asf el acento diacritico hace que la -
misma palabra tenga distinto significado, ejemplo: &1 (pronom-
bre) y el (articulo). El acento enfético va escrito cuando se-
pregunta algo o se expresa alegrfa, odio, tristeza o dolor, --
ejemplos: Qué, Cudl, C6bmo, Cudndo, Donde.

El acento se denomina ortogrédfico cuando se indica median
te una tilde en la silaba correspondiente, y prosédico cuando-
se carga la fuerza de la voz al pronunciarla sin que lleve la-
indicacién gréfica. La importancia del acento prosédico es ---
idéntica a la del ortografico.

En funcién del lugar que ocupa la silaba acentuada se cla
sifican las palabras en agudas, si llevan el acento en la arti
ma silaba, graves o llanas, si lo llevan en la pentltima y, es
drGjulas, si se acent@an en la antepentltima.

Las reglas generales para saber cuando poner acento orto-
grédfico y cuédndo no, son tres:
1¢. Llas palabras agudas de més de una silaba terminadas en vo--
cal o consonante "n" o "s", ejemplo: café, huyé, alacré&n, com-

pés.
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29, Las palabras graves o llanas que terminan en consonante --
que no sea "n" o "s", como: cércel, f4cil, mértir.

32. Todas las palabras esdrGjulas se acentGan: mGsica, México,
méquina.

Aparte de estas tres reglas generales, existen otras ocho
reglas particulares que en algunos casos contradicen las re---
glas generales y que son las que memoriza el niifio.

Tradicionalmente, la ensefianza de la ortografia se reali-
za mediante la memorizacién de las reglas que la norman, lo --
cual no garantiza su aprendizaje. En este tipo de educacién -
tradicional se maneja un modelo receptivista de aprendizaje, -
se concibe como la capacidad para retener y repetir informa---
cibn; los nifios se aprenden las reglas de acentuacifn y las re
citan, pero no aprenden su uso, no comprenden su funcién. En -
sus trabajos de escritura no saben utilizar el acento ortogra-
fico, no pueden localizar la sflaba ténica, acentGan mal las -
palabras cambiando la interpretacién de lo escrito. El acento-
es utilizado correctamente en palabras conocidas como papa, ma
mé, MExico.

Los contenidos escolares deberédn ser instrumentos que ayu
den al nifio a desarrollar su capacidad creadora incit&ndolos a
razonar y a investigar, para lo cual, bas&ndose en la psicolo-
gfa genética de Jean Piaget, surge la pedagogia operatoria cu-
yos objetivos fundamentales son:

-Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesi-
dades y en los intereses del nifio.

-Tomar en consideracién, en cualquier aprendizaje, la gé-
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nesis de la adquisici6n de conocimientos.

-Ha de ser el propio nifio quien elabore la construccién -
de cada proceso de aprendizaje, en el que se incluyan tanto -
los aciertos como los errores, ya que éstos también son pasos-
necesarios en toda construcciédn intelectual.

-Convertir las relaciones sociales y afectivas en tema ba
sico de aprendizaje.

-Evitar la separacién entre el mundo escolar y el extraes
colar.

Todos estos objetivos nos hacen ver que el nifio ha de ser
protagonista de su propia educacién, que ha de ser &1 quien --
por medio de sus interacciones se apropie del conocimiento.

La pedagogfa operatoria tiene como propésito elaborar con
secuencias diddcticas con base en la psicologia genética, que-
puedan aplicarse en el ambito escolar. Muestra que para que el
nifio construya y generalice la adquisicién de un concepto, ne-
cesita pasar por estadios intermedios correspondiendo al maes-
tro orientarlo para que ordene esos conocimientos, propiciando
situaciones de observacién, contradiccién, generalizacién, --
etc., a partir de las informaciones que recibe del nifio a tra-
vés de sus participaciones para que avance en el proceso de --
construccién del pensamiento.

Este enfoque pedagbgico lo rigen los siguientes princi---
pios o criterios bésicos:

-El nifio construye sus conocimientos siendo un sujeto ac-
tivo y creador con un sistema propio de pensamiento.

-Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de --
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construccién del sujeto que aprende.

-Este proceso supone etapas o estadios'sucesivos, cada --
uno de los cuales tiene sus propios alcances y limitaciones.

-El aprendizaje, tanto cognitivo, afectivo, como social,-
se da a través de la interaccién entre el sujeto y el medio.

-Las contradicciones que dicha interaccién genere en el -
sujeto le permitirén consolidar o modificar sus propios conoci
mientos y ello no dependerd de la transmisién de informacién.

-Para que un aprendizaje sea tal, debe poderse generali--
zar, es decir, aplicar en diferentes contextos.

Siguiendo la secuencia didéctica de la pedagogfa operato-
ria, es a través de los intereses del nifio, de sus aciertos y-
errores, de sus hipbétesis, que se deben abordar objetivos de -
trabajo que le conduzcan al aprendizaje de las-materias escola
res. Primeramente por mayorfa, tendrdn que elegir el tema; de-
terminar en qué estadio se encuentra el nifo respecto de &1, -
es decir, cuédles son sus conocimientos sobre el tema para sa--
ber de donde partir, permitiendo que todo nuevo concepto se --
apoye y construya con base en las experiencias y conocimientos
que posee; dejar que observe y analice para que elabore el co-
nocimiento ya que el nifio necesita actuar primero para compren
der después.

En la unidad IV, en el aspecto de fonologia y ortografia,
el objetivo particular dice: "Resolver las dificultades orto--
grdficas que presenta la aplicacién de las reglas de acentua--
cion". EL objetivo especifico 4.13: "Afirmar sus conocimientos

sobre las reglas de acentuacién".
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Es mediante reglas que se quiere lograr el objetivo, se -
dictan las reglas correspondientes a las palabras agudas, gra-
ves y esdrGjulas, pretendiendo que mediante algunos ejercicios
aprendan a aplicarlas. En vez de ensefiarle a construir se le -
ensefia a memorizar y asi el nifio no aprende. La capacidad que-
todo sujeto tiene de operar cognitivamente sobre la lengua ma-
terna reconociendo y produciendo estructuras gramaticales, son
las reglas que en la gramdtica chomskiana forman parte de la -
competencia lingiiistica de la persona. El concepto de competen
cia considera que en la adquisicién de la lengua interviene un
proceso no imitativo sino esencialmente creativo.

La gramédtica utilizada en la escuela es la normativa, --
"Puede caracterizarse por estar en un notable nivel de coinci-
dencia con pretensiones docentes que poco o nada tienen que --
ver con los estudios gramaticales". (12)

En una de las actividades realizadas, el nifio escribe pa-
labras acentuadas encerrando la sflaba t6nica, seiialdndoles si
el ejercicio esté correcto o incorrecto; es la contradiccién -
de la gramética utilizada. Se emiten juicios practicos sobre -
el lenguaje como si éste fuese una entidad estdtica, siendo --
que es eminentemeﬁte dindmica o evolutiva.

De acuerdo a los estudios realizados por Chomsky (13), --
hay un cambio en la evolucién lingiifstica debido al cambio del

método inductivo propio de la gramitica normativa para imponer

{(1Z) U.P.N. Desarrollo lingiiistico y curricular escolar. Anto
logia. p. 115,

(13) TU.P_N. Desarrollo lingiiistico y curricular escolar. Anto
logia. p. 120, 127T.
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se el método hipotético-deductivo o sea el cientifico; cambio-
que aln no llega a la escuela primaria; aquella se caracteriza
basicamente por el normativismo y el nocionalismo. Se ensefia y
exige el aprendizaje memoristico de reglas gramaticales que no
garantizan para nada el dominio prdctico de las estructuras --
gramaticales. Las reglas diddcticas sobre la acentuacién las -
deben memorizar, se les preguntan para evaluar el aprendizaje-
pero desconocen su funcién.

La ortografia depende en gran medida de la memoria visual
por lo que la correccién de la escritura deber§ apoyarse en -
una abundante lectura. Las reglas ortogréficas no son objeto -
de reflexién y contradicen la competencia oral que posee el ni
fio por lo que en el plano de la escritura se resiente la pre--
sién normativa.

La lecto-escritura tiene un origen extraescolar, el co---
mienzo de la organizacién como objeto de conocimiento es ante-
rior a las practicas escolares, el nifio elabora hip6tesis cuan
do ve revistas, cuentos y anuncios, y cuando plasma en un pa--
pel signos o graffas a los que da significado.

La concepcién que subyace en la practica docente, impide-
la produccién de textos y la informacién directa sobre las re-
glas ortogréficas. Lo que permite mirar una palabra y sentir -
que estd mal escrita es una larga intimidad construida en afios
de lectura y escritura, actividades que no se realizan diaria-
mente.

En la practica lo que se hace es recurrir a las planas, -

cada error ortogréfico lo escriben cinco veces para que apren-
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dan a escribir correctamente las palabras acentuadas, esas ---
pricticas no llevan al logro del objetivo. La tecnologia educa
tiva racionaliza al miximo la ensefianza en el salén de clase,-
convirtiéndolo en un espacio donde convergen una serie de préc
ticas educativas sin una reflexibn mayor sobre ellas, cayendo-
en el practiquismo inmediato.

Para crear y construir la escritura, el nifio parte de su-
propia prehistoria que es un proceso evolutivo en discontinui-
dad, inicia su aprendizaje haciendo marcas que no toma en cuen
ta; su interés es el movimiento que realiza. Figura 1.

Figura 1 Marcas y garabatos

(1) Fuente: Rocio Danaé Gamboa Guerrero. 2 afios.
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Antes de concretar actividades comienza con la aparicién-
de los gestos, como signos visuales que constituyen la primera
representacion del significado, estos gestos los representan -
en dibujos y garabatos (lenguaje infantil) y mds tarde en los-
juegos infantiles; ei juego simb6lico es el lenguaje que a tra
vés de los gestos comunican asignando un significado a ios ju-
guetes, palos, piedras, etc., los cuales adoptan una funcién -
de signos, este es el simbolismo que contribuye al desarrollo-
dellenguaje. "la funcibébn simb6lica, como toda funcibn sélo se-
desarrolla completamente en relacion con la cantidad y la cali
dad de las incitaciones para su desarrollo". (14)

Los garabatos van teniendo diferente funcibn, las lineas-
en zig zag y cruzadas, curvas o trazos circulares les atribu--
yen nombres, pasando de los simples trazos sobre el papel al -
uso de las marcas como signos que describen o significan algo.
Figura 2. Hugo dibuja un pescado y un barco marcando el dibujo
con su nombre.

A los cuatro afios, (Lucart), hace notar una convergencia-
de la expresién verbal y gréfica; toda la actividad grdfica --
del nifio es acompafiada por el lenguaje ayudando a explicar el-
significado de los dibujos, los cuales no se asemejan a los ob
Jjetos. Todavia es incapaz de representar los detalles en su di
bujo, durante este tiempo poco a poco van apareciendo las pri-
meras formas reconocibles.

El estadio mnemotécnico estd considerado como el primer -

(14} U.P.N. Desarrollo lingilifstico y curricular escolar. Anto
logia. p. T4T.
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Figura 2 Paseo en el mar.
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(2) Fuente: Hugo Bast&n Fabi&n. 2 afios 9 meses.

precursor de la escritura, los signos marcas y garabatos son -
sustituidos por pequefias im&genes y dibujos o nociones. Hay --
una ligera tendencia a trazar simbolos separados aunque apenas

sean reconocibles como letras. En la figura 3, Héctor dibuj6 -
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el cuento del &rbol escribiendo simbolos separados, algunos se
pueden reconocer como letras.

Figura 3 El cuento del &rbol
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(3) Fuente: Héctor Garcia Gonzdlez. 6 afios 2 meses.

En las observaciones realizadas por Ferreiro y Teberosky-
(15) sobre la escritura esponténea, consideran que las lineas-
onduladas se parecen a la escritura cursiva de los adultos y -

(157 U.P.N. Desarrollo lingliistico y curricular escolar. Anto
logia. p. 52.




las formas separadas se parecen a la letra de molde o de im---
prenta, como pertenecientes al mismo nivel cuya caracteristica
bdsica es que s6lo el que ha escrito puede leer lo que escri--
bié.

La escritura aparece al principio como una marca que com-
pleta un dibujo, pero debe alcanzar un simbolismo de segundo -
orden que abarca la creacifn de los signos escritos para los -
simbolos hablados de las palabras, descubriendo que ademés de-
objetos dibuja palabras y asi el lenguaje escrito se convierte
en un simbolismo directo que se percibe del mismo modo que el-
lenguaje hablado. En la figura 4, Enrique dibuj6é palabras a --
los objetos.

Figura 4 Las cosas que veo.
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(4), Fuente: Enrique Cruz Del Angel. 6 afios 6 meses.
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A través de practicar las destrezas motoras perceptivas,-
logra el nifio discriminar y producir las formas particulares -
de las letras imitando las actividades del adulto, las que uti
liza como modelos que mediante la comprobacién de hipbtesis ex
perimenta para modificar y elaborar el conocimiento. Marisela-

imita algunas de las letras de su nombre.

Figura 5 La navidad.

(5) Fuente: Marisela Farfas Flores. 4 afos.

Las capacidades constructivas y organizadoras del nifio --

son importantes en la diferenciaci6én de la escritura y el dibu
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jo al igual que en el lenguaje hablado, donde la imitaci6n jue
ga un importante papel.

La siguiente etapa, segln Ferreiro (16), se da cuando los
nifios trabajan con la hip6tesis de que, para escribir los nom-
bres de diferentes personas, animales y objetos, tiene que ha-
ber una diferencia objetiva en los simbolos grdficos usados. -
Los simbolos gré&ficos son 4 o 5 formas parecidas a las letras-
convencionales, algunos nifios empiezan a copiar y producir la-
letra con que comienza su nombre, incluso pueden escribir ya -
algunas de ellas sin que é&stas representen algGn sonido. (Figu
ra 4).

En el siguiente nivel, llegan a la idea de que cada forma
representa una silaba emitida, las cuales representan las uni-
dades bésicas del lenguaje oral. La hipbtesis silébica es una-
creaciébn de los mismos nifios.

Hasta que llegan a primer grado de primaria, reciben ins-
truccibén formal en lecto-escritura, dan el siguiente paso, cap
tando la idea de la correspondencia fonema-gramema. Al llegar-
aqui, han recreado el sistema penetrando en él.

Cuando los simbolos escritos que ve a su alrededor comien
zan a decir algo, a tener algln significado, los nifios empie--
zan un proceso de inferencias e hip6tesis que los llevan cada-
vez mds cerca de la comprensi6n de la naturaleza del c6digo al
fabético.

La escritura es un proceso continuo y secuencial que im--

{T6) U.P.N. Desarrollo lingliistico y curricular escolar. Anto
logia. p. 53.
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plica formas paralelas de procesamiento y en la cual los movi-
mientos de la mano producen letras una a una.

Los nifios empiezan a construir activamente su proceso de-
adquisici6on de la lengua escrita desde antes de iniciar la en-
sefianza formal, porque quieren, porque le dan valor a la len--
gua escrita al descubrir sus usos significativos. Aprenden a -
escribir de la misma manera en que aprenden a hablar, los gara
batos, dibujos y exploraciones sobre la forma de las letras -
son intentos iniciales de la escritura en que el nifio estd des
cubriendo, explorando, jugando con el desarrollo de la escritu
ra y aprendiendo a controlar los principios que rigen su desa-
rrollo. "El nifio va interpretando el .sistema de escritura de -

diferentes maneras. Una de las adquisiciones fundamentales es-

la comprensibébn de las caracteristicas esenciales de nuestro
sistema alfabético". (17)

Primeramente se desarrollan los Principios Funcionales, a

medida que resuelven el problema de cémo escribir y para qué
escribir, a través de las interacciones con sus compafieros y -
familiares, le dan valor a la escritura observando la aplica--
cién que tiene, asi aprenden a darle diversas funciones, utili
zan la escritura para comunicar algo o para marcar objetos de-
su propiedad, desde muy pequefios utilizan su nombre para mar--
car sus dibujos, (figura 5). Comienzan también a representar -
su imaginacibn, experiencias reales o imaginarias o que les --

han sido narradas; marcan los dibujos con el fin de explicar--

i .N. anificacidén de las actividades docentes. Antolo
a. p. 11
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los o de representar en el lenguaje escrito lo que han repre--
sentado en el dibujo.

Conforme se van apropiando del lenguaje escrito, van des-
cubriendo su organizacibén, ya no sélo en cuanto a forma y di--
reccién que es un principio que los nifios exploran y desarro--
Ilan, también descubre las convenciones ortogréficas cuando al
escribir preguntan: con qué "bé", desarrollando reglas sin ne-
cesidad de instruccién.

También descubren el uso de las letras may(Gsculas que en-
un principio utilizan porque son las que mads observan en su --
contexto, escribiendo letras mayGsculas en medio de las pala--
bras. Descubren también el uso de los signos de puntuacién, --
los cuales empiezan a utilizar conforme van escribiendo alGn --
cuando desconozcan su empleo. En la narracién, Ehécatl utiliza
las letras mayGsculas y los signos de puntuacién.

Figura 6 De fiesta con la familia.
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(6) Fuente: Ehécatl Ignacio Morales Diego. 11 afios.
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Los estudios de Piaget, demuestran que los nifios emplean-
lenguaje gramatical en forma precoz, y los estudios de lingiifs
tica han demostrado también que gracias a la competencia lin--
glifstica, los nifios emplean tempranamente lenguaje gramatical-
correcto, dependiendo de que el ambiente donde se desenvuelvan
favorezca las experiencias del lenguaje.

Los Principios Relacionales se van desarrollando conforme
el nifio escribe, relacionando la escritura con el objeto y el-
significado del objeto que estd siendo representado. Con el --
lenguaje oral, con la percepcibn visual de la ortografia y con
la interrelaci6n de todas estas relaciones, ponen a prueba mu-
chas hipotesis, cambiando algunas congclusiones por otras mé&s -
apropiadas, al descubrir los principios mas significativos.

Para llegar a concebir la escritura como un sistema de re
presentacién alfabética, el nifio pasa por etapas de conceptua-
lizacién que van desde aquella en la cual el nifioc aGn no ad---
vierte que la escritura remite a un significado, pasando por -
la etapa de escritura en la cual ya hay un significado pero --
donde aln no se toman en cuenta los aspectos sonoros, hasta la
etapa en que el nifio descubre la relacién entre escritura y --
pauta sonora.

De acuerdo con los diferentes aspectos del desarrollo de-
la escritura en los nifios, se observa que requiere de construc
cibn y estilo especificos diferentes a la lengua oral, en la -
Psicolingiifstica Contemporénea se han establecido diferencias-
cuando se escribe. El lenguaje usado es distinto del lenguaje-

hablado aln cuando comparten vocabulario y formas gramatica---
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les; la escritura tiene sus reglas, sus usos y su importancia-
propia. La lengua escrita se expresa a través de signos dota--
dos de perennidad, es precisa y mds rica, promueve un rompi---
miento entre el pensamiento y la expresifén porque necesita un-
tiempo para organizarla y reflexionar.

Una vez aprendida la correspondencia sonido-graffa, se en
frenta al uso del subsistema ortogréfico; uso correcto de las-
letras, los espacios entre las letras, los signos de puntua---
cién, las maylGsculas y los acentos.

Aprender las convenciones ortogrdficas implica descubrir-
y manejar las excepciones en la correspondencia, como las poli
valencias: b -v, z-s-c¢, r-rr,c-q-%k, j-g,yel -
uso de la h, hasta dominar finalmente la convencionalidad, que
determina el uso sistemdtico de cada una de las grafias. Los -
errores ortogrdficos son s6lo dificultades en el acceso paula-
tino a esa convencionalidad, acceso que requiere una reflexibn
metalingﬂfstica sobre el sistema.

Los nifios aprenden las letras requeridas para representar
sonidos, poniendo a prueba hipbtesis sobre el funcionamiento -
del sistema grafico en un proceso evolutivo lento y gradual, -
de este modo acce&en a la convencionalidad de mayGsculas, pun-
tuacidn y separacibébn de palabras.

Segln lo afirma Margarita Gémez Palacios, (18) el aprendi
zaje de la ortografia no se reduce a la memorizacién de pala--
bras y reglas. El nifio va aprendiendo la ortografia con la ex-

N

(18] TU.P.N. Desarrollo lingiiistico y curricular escolar. Anto

légia. p. 91.
1
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periencia cotidiana del lenguaje, de la lectura y de la escri-
tura.

Se afirma que la destreza para escribir, depende noc sélo-
del conocimiento conceptual y de los recursos linglisticos, si
no de la habilidad de coordinar todas las operaciones involu--

cradas.
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IV ESTRATEGIA DIDACTICA METODOLOGICA

A. Recursos

En la ensefianza del lenguaje, el objetivo debe ser que --
los alumnos hablen y escriban correctamente el idioma, y para-
conseguirlo se requiere de la informaci6n gramatical, la cual-
ha sido tomada como una finalidad de la ensefianza de la lengua.

Como lo sefiala el programa de estudios en el é&rea de espa
flol, la adquisicién de una lengua no es completa si no se desa
rrollan las cuatro habilidadés bdsicas que son: hablar, com---
prender, escribir y leer.

En el aspecto de fonologia y ortografia, se presentan di-
ficultades implicadas en la comprensién y adecuado manejo de -
las convencionalidades ortogrdficas; entre esos problemas des-
taca el de interpretar textos, dicha dificultad, dentro de la-
prédctica docente, se inicia porque no utilizan correctamente -
el acento ortogrdfico al no saber localizar la sflaba ténica;-
cambian el significado de las palabras cambiando a su vez la -
interpretacién del texto por lo que no llegan a desarrollar la
comprensi6n, una de las cuatro habilidades bdsicas en la adqui
sicidén de una lengua.

La ortografia es el arte de escribir correctamente las pa
labras; establece cémo se han de emplear las letras y los sig-
nos auxiliares: entre ellos el acento.

Este problema que forma parte de la ortografia trata de -

la ensefianza correcta de la escritura, mediante la aplicacién-



de normas y reglas de acentuaci6n; aqui destaca la dificultad-
que tienen los alumnos en el dominio y aplicacibn de estas re-
glas, lo que demuestra que la forma de ensefianza no ha sido su
ficiente para lograr el objetivo, se hace necesaria la bGsque-
da de situaciones donde reflexionen sobre las caracteristicas-
de la ortografia.

Se motiva al grupo por medio del juego de los voceadores,
cuyo propdsito es localizar la sfilaba ténica de las palabras.
Se desarrolla haciendo que los nifios llamen a distancia a al--
gln compafiero gritédndole su nombre (o simulando el grito). Es-
to hace que, en.forma natural, el alumno ponga é&nfasis en la -
silaba que Ileva el acento.

Si el objetivo de aprendizaje es que los nifios escriban -
"correctamente", la ensefianza se debe encaminar hacia el propé
sito de formar en los alumnos la habilidad necesaria para que-
puedan exteriorizar sobre el papel sus ideas, pensamientos y -
sentimientos en forma correcta, por lo cual las acciones pro--
gramadas para ese fin, deben ser por medio de una planeacién -
didéctica en que la organizacién de los factores que intervie-
nen en el proceso ensefanza-aprendizaje, propicien el cambio -
propuesto por medio de la interaccién con las experiencias de-
aprendizaje, que promueven la participacibébn delnifio en su pro-
pio proceso del conocimiento a través de diversos modos de --
aprendizaje como la lectura, redaccién, observacién, investiga
cibn, andlisis, discusi6ébn. Utilizando como recursos los intere
ses del nifio, partiendo éste de la realidad misma por medio --

del texto libre.
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La inquietud de Freinet, por cambiar las técnicas e ins--
trumentos tradicionales para hacer de la clase un lugar en el-
cual los nifios puedan pensar y expresarse, lo llev6é a introdu-
cir el texto libre como técnica de trabajo, porque la base de-
toda educacibn sblida estéd en la libre expresiédn infantil.

Las mejores lecciones de gramitica son la expresién oral-
y escrita, las conversaciones de los nifios, sus redacciones. -
Para Freinet (19) el idioma se ensefia por la préctica.

El texto libre va a ayudar a que los nifios se relacionen,
es aquél en que escriben libremente cuando tienen deseos de ha
cerlo; los nifios deben sentir la necesidad de expresarse, para
lo cual es necesario que se vuelvan sensibles a las motivacio-
nes ofrecidas, que comprendan que desde ese momento lo que tie
nen que decir es importante para su vida y la de la comunidad.
"El texto libre es a la vez confesi6n, eclosi6n, explosién y -
terapia" (20).

Las narraciones deben ser el fruto de diferentes actos vi
tales y experiencias adquiridas al ponerse en contacto con --
aquello que ha llamado su atencion fisica y afectivamente, a -
partir de situaciones de la vida del alumno en su medio.

Otra actividad para fomentar la reflexién y conocimiento-
sobre las reglas ortogréficas y sus excepciones, es el empleo-
de fichas ortogrdficas en las cuales se describa la regla y --
sus excepciones mostrando algunos ejemplos, el nifio podréa con-

Iengua. Antologia. p. 35.
(20) U.P.N. EI maestro y las situaciones de aprendizaje de la
lengua. Antologfa. p. 74
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sultar estas fichas para aplicar correctamente las reglas orto
graficas.

El nifo debe ser un elemento activo en la adquisicién de-
las técnicas escolares, necesita sentirse aceptado, respetado-
y tomado en cuenta para adquirir seguridad y confianza en si -
mismo.

La escuela tiene sus planes de trabajo definidos desde el
exterior por los programas y textos editados por la Secretaria
de Educaci6n PGblica, asi como los horarios fijados dentro de-
cada institucién; pero asi como la sociedad evoluciona, tam---
bien la educacibén de las nuevas generaciones debe cambiar. Co-
rresponde a cada maestro, dentro de los planes semanales de --
trabajo, de acuerdo con las circunstancias tanto del medio so-
cial como natural, asi como de las particularidades del grupo,
organizar las actividades tomando en cuenta nuevas técnicas y-
recursos con los cuales los nifios participen activamente, des-
cubriendo y apropidndose del conocimiento. Esas actividades --
son el medio para poner a los nifios en relaci6n con los obje--
tos de conocimiento, el tiempo para tratar el tema ha de ser -
el necesario para estudiarlo con la amplitud y profundidad que
demandan la capacidad e intereses de los nifios.

Para que el nifio sea el protagonista de su propia educa--
cibn, es necesario que los aprendizajes se basen en sus intere
ses y necesidades, que la construccidén de cada proceso de ---
aprendizaje sea elaborado por el propio nifio, incluyendo los -
aciertos y los errores, tomando en cuenta que éstos son pasos-

necesarios en toda construccién intelectual.
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La funcién principal del maestro debe ser ayudar al nifio-
a construir su propio conocimiento, guidndolo en sus experien-
cias, ser un disefiador analitico de experiencias de aprendiza-
je, organizando los elementos que intervienen en el proceso en
sefianza-aprendizaje, desarrollando en los nifios la capacidad -
de una permanente actitud critica.

Dentro de la organizacién escolar, el maestro de grupo de
be guiar su trabajo docente mediante un plan de clase, el cual
ha de elaborar con anticipaci6n, basdndose en les resultados -
obtenidos en clases anteriores, haciendo con esto una revisién
de conocimientos; preparar los materiales que va a emplear y -
el tipo de pruebas que le va a servir para valorar el aprendi-
zaje; tomando en cuenta ejercicios que enriquezcan los conoci-
mientos como la autocorrecci6n dirigida y la correccibébn mutua-
que son formas econdmicas, pedagbgicas que tienen valor como -
ejercicios de aprendizaje.

Con la autocorreccién y la correccibén mutua, al evaluar -
los trabajos se incorporan el esfuerzo y la colaboracién de --
los alumnos, el maestro orienta la atencién hacia las cuestio-
nes de mayor valor. Esto en la préctica ordinaria tiene valor-
como ejercicio de aprendizaje, constituye un segundo ejercicio
repiten el trabajo pero enriqueciéndolo con la autocritica.

La interaccién social es una situacién privilegiada desde
el punto de vista del desarrollo cognitivo, una situacidn que-
permite y facilita la socializacién de los conocimientos y las
tareas, representando un buen contexto para la construccibn de

la escritura. La convivencia entre nifios de la misma edad que-
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se lleva a cabo dentro del grupo escolar, propicia el intercam
bio con otros pares que se encuentran en la misma situacibn; -
que poseen intereses, conocimientos y necesidades que pueden -
ser compartidas entre si; a través de sus intercambios, los ni
fios comparten el proceso de comprensi6n de la escritura.

En ese contexto de socializacién que es el grupo escolar,
se favorecen los factores que inciden en los conocimientos in-
fantiles, ya sean los determinados por las posibilidades de --
asimilaci6én del sujeto o por las informaciones especificas pro
vistas por el medio. Los nifios utilizan sus propias hipbtesis-
para asimilar la informaci6én del medio, las ponen a prueba al-
confrontarlas con las hipétesis de otros, nc siempre idénticas
a las suyas; aprovechan esas relaciones sociales y afectivas -
para ser tema bésico de abrendizaje, quedando fusionados el --
mundo escolar y extraescolar. En esa interacci6n grupal se com
parten las informaciones sobre los aspectos del objeto de estu
dio compartiendo sus propias conceptualizaciones. "Los conoci-
mientos que adquieren los nifios en situaciones de interaccién,
no son transmitidos de uno a otro, sino construidos entre ---
ellos mismos" (21).

EL aprendizaje de la ortograffia no se reduce a la memori-
zacibn de palabras y reglas, el nific va aprendiendo la ortogra
ffa con la experiencia cotidiana del lenguaje, de la lectura y
de la escritura.

El dominio de los signos ortogréficos (acentos) es tardfo

(Z7) U.P.N. ET maestro y las situaciones de aprendizaje de la
lengua. Antologia. p. 93.
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porgue el nifio los usa hasta que conoce su funcionalidad y sig
nificado en la escritura, hasta que siente que le sirve; poco-
a poco va aplicando sus estrategias a lo largo de un proceso -
evolutivo de conceptualizacibn ortografica que se va modifican
do, reconstruyendo, inventando, como reflejo del camino cognos
citivo que sigue hasta conseguir el uso convencional del gra--

fismo.
B. Estrategia de aprendizaje

En la unidad IV del programa de espafiol de 5% grado de --
educacidén primaria, el objetivo particular, en el aspecto de -
ortografia, es resolver las dificultades ortograficas de las -
reglas de acentuacién.

Las actividades sugeridas y que se llevan a cabo no favo-
recen la reflexibn sobre los aspectos ortogréficos, con esas -
actividades el nifio se vuelve mecanicista, s6lo ejecuta lo que
se le indica, divide en sflabas las palabras, pero esa activi-
dad no es suficiente para que localicen la silaba ténica y pue
dan clasificar las palabras segln su acentuacién.

Es necesario considerar que los nifios deben construir el-
conocimiento por medio de actividades que favorezcan las situa
ciones de aprendizaje, que este aprendizaje sea un proceso que
les permita aprovechar lo que les rodea para adquirir conoci--
mientos basados en sus intereses y necesidades cuidando que --
las condiciones en que se da, permitan el desenvolvimiento e -

interaccién con sus compafieros.
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Entonces el papel docente se centra en seleccionar las ac
tividades, las cuales se jerarquizan y organizan al elaborar -
el plan de clase tomando en cuenta las posibilidades funciona-
les del nifio, proporcionéndoles medios y tareas que estimulen-
sus capacidades y revelen sus aptitudes.

La planeacién didéctica simplifica el trabajo docente, --
constituye una guia que permite preveer los propbdsitos de una-
accibn educativa, cémo realizarla y c6mo evaluarla de acuerdo-
con el marco tebrico desde el cual se enfoque; debe ser preci-
sa y clara en sus indicaciones y sugerencias; realista al con-
siderar el objetivo a lograr, las circunstancias del lugar, --
tiempo disponible, caracteristicas de los alumnos y recursos -
disponibles y flexible permitiendo ajustes en su desarrollo.

Las actividades de abrendizaje programadas deben propi---
ciar el logro del objetivo por medio de la participacién acti-
va de los educandos. Los contenidos se desarrollan a través de
ejercicios que permitan la construcci6én del conocimiento utili
zando la secuencia didéctica de la pedagogia operatoria para -
que los nifios participen en su propio proceso educativo.

La clase puede iniciar con un juego para motivar a los ni
fios, que se integren y participen; como el de "pase la fronte-
ra" en que van pasando uno a uno la frontera con un producto -
cuyo nombre inicie con la letra que inicia su nombre, ejemplo:
Jorge pasa la frontera con jarros. Escribiendo en el pizarrén-
su nombre y el del producto mencionado.

Para determinar en qué estadio se encuentran los nifios --

con respecto al tema, cuéles son sus conocimientos y de dénde-
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se va a partir, se diréd el tema a tratar en la clase, escri---
biendo en el pizarr6n el objetivo especifico 4.13 "Afirmar sus
conocimientos sobre las reglas de acentuacibn”.

De acuerdo con lo que han aprendido en el curso anterior,
algunos dirdn que las palabras que llevan acento son agudas, -
graves y esdrGjulas; otro que las palabras agudas llevan el --
acento en la Gltima silaba; otro que en la primera porque de -
acuerdo con su desarrollo cognitivo se encuentran nifios que --
cuentan las silabas al revés. En esta interaccién inicia la --
construcci6én del conocimiento a través de los aciertos. y erro-
res corregidos por ellos mismos. La maestra iré& recogiendo la-
informaci6n recibida, por medio de situaciones de observacibn-
cuando exista un error, resaltando alguna contradiccién y ---
orientando la generalizaci6n para ordenar los conocimientos y-
puedan ser asimilados por los compafieros que no recuerden cémo
se acent@an las palabras.

Considerando que la localizacién de la silaba ténica es -
la primera dificultad que enfrentan y de la cual se derivan --
las demés ya que si la silaba ténica no estd correctamente lo-
calizada, la clasificaci6én no podrd hacerse en forma correcta,
se tiene que part}r de lo que el nifio sabe, iniciar con ejerci
cios que lo ayuden a construir un conocimiento.

Para que aprendan a localizar la sfilaba ténica, se podré-
jugar a "los voceadores", empezando por crear una situacibn --
que propicie el inicio del juego; se le pide a un nifio (que su
nombre lleve acento ortografico, ejemplo Ramdn) que pida en la

direccidn los gises de colores, cuando se encuentre lejos del-
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salén se le pide a un compafiero que le grite pidiéndole tam---
bién un l&piz bicolor. (Al gritar, en forma natural pondrd én-
fasis en la silaba ténica). Ramén, lépiz.

Cuando el compafiero regrese se le pedird al nifio que le -
grit6 que lo vuelva a hacer, (para simular el grito puede po--
ner las manos a los lados de la boca). Cuando repita el nombre
se le pregunta cGal silaba pronunci6é con mayor fuerza y que la
subraye en el pizarrén, (estdn escritos los nombres de los com
pafieros que pasaron la frontera). El juego inicia simulando el
grito y subrayando en el pizarr6n la silaba que suena mas fuer
te. (silaba ténica). Si estdn interesados en el juego podrén -
continuar con los nombres de los productos con los que pasaron
la frontera, si el interés decay6, el juego puede concluir con
los nombres de los compaferos.

Terminado el juego se les pregunta cbmo se llama la sila-
ba que pronunciaron con mayor fuerza; tomando en cuenta el co-
nocimiento que ya tienen, se espera que algunos sepan que se -
l1lama silaba ténica.

Una vez discriminada la silaba ténica, se procederd a or-
denar las palabras, alg(n nifio dird que en palabras agudas, --
graves y esdr@julas; otro dird que por el lugar que ocupa la--
silaba ténica: Gltima, penGiltima, antepenGltima; pidiéndoles -
lo hagan en su cuaderno para después hacerlo en el pizarré6n, -
pasando uno a uno a escribir un nombre en el lugar correspon--
diente y corrigiéndose entre ellos. Este ejercicio serd la ba-
se para orientar los trabajos de manera que puedan deducir las

reglas correspondientes descubriendo las excepciones a las mis

66



mas; se podran elaborar fichas ortogréficas en forma indivi---
dual escribiendo las reglas y sus excepciones, acompafiadas de-
algunos ejemplos. Estas fichas las podrdn consultar para que -
aprendan a aplicar las reglas construyendo el conocimiento.

Una vez que han aprendido a localizar la silaba ténica y-
contando con el apoyo de las fichas ortogréficas, aprovechando
las relaciones sociales y afectivas que se dan en todo grupo,-
que platican de lo que les gusta hacer, jugar, pasear. Después
del intercambio de narraciones se les pide que lo hagan por es
crito para trabajar con el texto libre; cada uno va a hablar -
de sus gustos o experiencias, esperando consulten las fichas -
ortogré&ficas para escribir sin faltas ortogréficas.

Primero leen su redaccién algunos nifios; luego intercam--
bian el trabajo con sus compafieros con lo cual podrén darse --
cuenta de la forma de redaccibén, observando la ortografia, la-
cual van aprendiendo con la experiencia cotidiana. Esta expe--
riencia de intercambio, autocorreccibén y critica de las narra-
ciones del grupo ayudaré& al aprendizaje de la ortografia.

Se les pregunta quién quiere escribir su narracibn en el-
pizarrén, el grupo participaré corrigiendo los errores ortogra
ficos, podrén sub;ayar las palabras acentuadas diciendo si es-
palabra aguda, grave o esdrdGjula y porqué. Ejemplo: arbol es -
palabra grave, lleva el acento en la penGltima silaba, termina
en consonante que no es "n" o "s".

Para saber si las acciones orientadas fueron las apropia-
das para lograr el objetivo, es necesario evaluar el conoci---

miento de los alumnos.
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Como parte integral y fundamental de toda accién educati-
va, la evaluacién constituye un proceso amplio y complejo que-
consiste en una serie de apreciaciones y juicios, es una ac---
cién sistemdtica que recoge informaci6én objetiva y Gtil para -
la toma de decisiones racionales sobre el grado en que los edu
candos logran los objetivos, debe ser un proceso continuo, di-
namico y sistemdtico, servir para conocer las deficiencias con
cretas de un alumno y por qué ha caido en ellas.

La primera evaluacién la hace la clase, los nifios detec--
tan errores en los ejercicios de sus compafieros los cuales son
corregidos por el grupo; posteriormente sigue la autocritica,-
cada uno localiza errores en su trabajo y los consulta en las-
fichas ortogrdficas para corregirlos.

La autocorrecciébn dfrigida y la correcci6n mutua, son for
mas econbmico-pedagbgicas para evaluar los trabajos, incorpo--
ran el esfuerzo y la colaboraci6tn de los alumnos que, orienta-
dos por el maestro, autocorrigen sus trabajos. Esto, en las --
préacticas ordinarias tiene valor como ejercicio de aprendiza--
je, constituye un segundo ejercicio ya que los nifios repiten -
el trabajo pero enriquecido con la autocorreccidén, con la co--
reccién mutua y con la autocritica.

Al final de la unidad, se aplicaréd la evaluacién corres--
pondiente, procurando que los ejercicios con los cuales se va-
a evaluar, permitan la reflexién del nifio. Se escribird un pe-
quefio texto en el que se incluyan palabras que deban acentuar-
se ortograficamente y que las clasifiquen en el lugar corres--

pondiente de acuerdo a la silaba t6nica. (agudas, graves y es-
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drajulas).

Otro ejercicio evaluatorio podrd ser que encierren en un-
circulo la sflaba ténica de las palabras dictadas.

El resultado de esta evaluaciébn junto con los resultados-
obtenidos en las actividades realizadas para lograr el objeti-
vo, se promedian para acreditar y asignar la nota o califica--
cibn correspondiente; pero lo que interesa al término de un ob
Jetivo, es la evaluacidn que lleve a conocer el resultado obte
nido con las actividades de aprendizaje realizadas, comproban-
do aciertos y detectando deficiencias para en caso de ser nece

sario, retroalimentar el conocimiento.
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V PROCESO METODOLOGICO QUE SE SIGUIO PARA CONSTRUIR
LA PROPUESTA PEDAGOGICA

De acuerdo con los resultados obtenidos en las pruebas --
aplicadas al final de cada unidad, se detectaron algunos pro--
blemas de aprendizaje en el grupo de quinto grado; entre ellos
la conjugacién de los verbos y el manejo de las convencionali-
dades ortogréficas, de los cuales destacan: el uso de las homg
fonas (preposicién "a" y la forma verbal "ha" ; y el uso co---
rrecto del acenfo ortogrdfico mediante la aplicacibn de las re
glas de acentuacién, asi como la contradicci6bn a éstas con el-
uso del acento diacritico y enfdtico.

Partiendo de este marco de referencia y centréndose en la
realidad de lo que es la préctica docente, se procedi6 a obser
var el trabajo de los alumnos describiendo en un diario de cam
po los resultados obtenidos, analizando de entre estos proble-
mas con que se enfrentan los alumnos en el proceso enseiianza--
aprendizaje para seleccionar el problema objeto de estudio de-
este trabajo.

Se eligi6é el problema que enfrentan los alumnos con el --
uso correcto del acento ortogréafico, porque es una deficiencia
de aprendizaje que se inicia en la escuela primaria y que no -
es superado, encontréndose en todos los niveles de escolariza-
ciébn y repercutiendo en la practica corriente de la escritura.

Una vez identificado el problema, se llev6 a cabo el and-

lisis de sus datos por medio de una investigacién documental,-



seleccionando para ello, material bibliografico necesario: pro
grama de grado, antologfas del &rea b&sica y del &rea termi---
nal. Se analiz6 el Articulo Tercero de la Constitucién Politi-
ca del pais y la Ley Federal de Educaci6n, estudiando uno a --
uno los objetivos de la educacién primaria, relacion&ndolos --
con las caracteristicas del nifio de quinto grado sefialadas en-
el programa de estudios asf como con cada uno de los aspectos-
a tratar en el area de espafol.

Se examinbé el programa de grado revisando las actividades
que éste sugiere para el logro de los objetivos de aprendiza--
Je, asf como el avance programético para saber que otras acti-
vidades se llevan a cabo aparte de las sugeridas en el progra-
ma; reflexionando sobre la organizacién de las mismas, la for-
ma de conducir la ensefianza y el material didéctico empleado.

Una vez reconocida la situacién problematica que se pre--
senta en el grupo, se defini6 el problema que, como lo sefiala-
Rojas Soriano en el planteamiento del problema, significa redu
cirlo a sus aspectos y relaciones fundamentales a fin de poder
iniciar su estudio.

Se describié la clase en que se traté el objetivo proble-
ma, explicando pa;o a paso las actividades realizadas, las in-
tervenciones de los nifios y la forma de evaluacién, examinando
el contexto en que se encuentra ubicada la institucién esco---
lar, asi como las caracterfisticas de los integrantes del grupo
y la forma en que se trabaja dentro de la escuela, encontrando
que la norma institucional también incide en la programacién y

realizaci6n de actividades.
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En la justificacibn se destac6 la importancia que repre--
senta este problema dentro de la educacidén primaria porque su-
aprendizaje es bdsico para el logro de los objetivos de todas-
las dreas del programa, y por la repercusidén que tiene en los-
demds niveles de ensefianza.

Contando con el apoyo de los elementos tebrico-metodol6gi
cos aportados en 1so cursos, se realizé un estudio elaborando-
fichas de trabajo y subrayando en las fuentes de informacién -
las ideas mds relevantes; primeramente sobre la lengua y los -
aportes que para su estudio ha recibido de los linglistas como
Chomsky, Bruner y Saussure, llegando a analizar los objetivos-
que marca el programa en la ensefianza del espafiol dentro de la
escuela primaria.

Los conocimientos adquiridos sobre el desarrollo del nifo
y la forma en que éstos construyen el conocimiento, sirvieron-
para encontrar que algunos problemas de aprendizaje se deben a
la forma de conducir la ensefianza de acuerdo a las caracteris-
ticas del nifio sefialadas en el programa, sin tomar en cuenta -
que las diferencias sociales y escolares de acuerdo al contex-
to en que los nifios interact@an, inciden directamente en el --
aprendizaje.

Situdndose en la realidad escolar y contando con los estu
dios sefialados anteriormente, se analizé la préctica docente -
destacando las relaciones que se establecen entre los sujetos-
involucrados en el proceso ensefianza-aprendizaje: alumnos-maes
tros-padres de familia, asi como las relaciones que se dan en-

tre éstos, la institucibn escolar y la comunidad. Se observé -
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el trabajo de los maestros que constituyen el personal docente
de la institucién, destacdndose la forma en que influyen las -
normas y costumbres de la escuela en su forma de ser y actuar.

De acuerdo con las aportaciones de la psicogenética de --
Jean Piaget, se elabord una sintesis sobre la forma en que el-
nifio se va desarrollando, construyendo el conocimiento, pasan-
do de uno a otro estadio de su desarrollo, resaltando la forma
en que el medio influye en la manera de apropiarse del conoci-
miento y a la vez éste influye en el medio.

Se elaboraron fichas de investigacién de campo, colectan-
do producciones hechas por nifios entre 2 y 11 afios de edad, de
los trabajos colectados, se seleccionaron algunos para relacio
narlos con la forma en que de acuerdo con los estudios realiza
dos en los cursos, los hifios construyen la escritura, compro--
bédndose el proceso evolutivo que siguen en la adquisicién del-
conocimiento.

Una vez que se conté con estos estudios, se procedi6 a --
sistematizar los datos para integrar la base documental, elabo
rando fichas de trabajo de la investigacién sobre la ortogra--
fia, aspecto del espafiol dentro del cual se localizd el proble
ma objeto de estudio, se investigd qué es la ortografia; las -
clases de acento utilizados en la escritura; las reglas a tra-
vés de las cuales se ensefia, destacando la contradiccién de --
las reglas particulares con las reglas generales en la ensefian
za del acento ortogréfico.

Se eligieron los recursos programando las actividades a -

realizar para el logro del objetivo, destacéndose el rol que -
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corresponde a los alumnos y al maestro en el proceso ensefianza
-aprendizaje, describiendo paso a paso las actividades que los
nifios deberdén realizar para lograr el objetivo y la forma en -
que se va a evaluar el aprendizaje.

Durante todo el proceso de investigacidén y estudio, se --
fueron elaborando fichas bibliogrédficas para contar con un re-
gistro de las obras consultadas, se organizaron alfabéticamen-
te para elaborar la bibliograffa, al igual se elaboraron las -

fichas para las notas de pie de pagina.
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VI PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

El problema planteado en la presente propuesta pedagbgica
se localiz6 en el quinto grado grupo "B" de la escuela "José -
L. Garizurieta", turno matutino, en el periodo escolar 1989---
1990; es una deficiencia ortogrdfica que se encuentra tanto co
mo actividad escolar como en la practica corriente de la escri
tura, por lo que es posible que sea un problema que esté pre--
sente en otros grupos escolares.

Las actividades diddcticas aqui sugeridas, desde el juego
que sirva de motivacién, los ejercicios programados para la --
construccién del conocimiento y los que servirdn para evaluar-
el aprendizaje, fueron organizados partiendo del objetivo pro-
puesto, seleccionando la técnica para alcanzarlo, tomando en -
cuenta las caracteristicas de los alumnos integrantes del gru-
po.

De acuerdo con los estudios psicogenéticos de Jean Piaget
se sabe que todos los nifios pasan por los mismos estadios de -
desarrollo para construir y apropiarse del conocimiento, por -
lo que esta propuesta pedagbgica se podria poner en préctica -
en cualquier grupo de quinto grado de eduacién primaria siem--
pre y cuando los maestros encargados de los grupos lo acepten.

Se pretende que los nifios logren un cambio en el proceso-
de construccién del conocimiento; pero una de las limitaciones
es que estén acostumbrados a ser sujetos receptivistas, a que-

es el maestro quien conduce las actividades, no se le ha dado-



la libertad que este cambio requiere para ser parte activa en-
este proceso.

Asfmismo, el personal dqcente estd acostumbrado a dar 6r-
denes, a dirigir; se programan las actividades pretendiendo la
transformacién del proceso educativo, diffcil de lograr porque
no se puede cambiar de la noche a la mafiana, es algo que re---
quiere de tiempo para lograrlo, pero el hecho de estar cons---

cientes de la necesidad del cambio es ya un buen principio.
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