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* INTRODUCCION *

Hoy en dia Sisterma Educativeo se encuentra en un periodo de crisie, en-

diendose que ei nivel de calidad de la educacién es relativamente baio.
ten q aj

Son varios los factcres que se podrian mencionar corio causante de que'

las [iralidades que persigue una verdadera educacibn no se cumplan, hacien-

do que dfa con dia auwmente el nimero de reprobados.

Una de las dreas de la Educacidn Primarid que gvzan de alto indice de'
regrcacién o bajo rendimiento es la Matemitica, ya que estadfsticamente pe
demoz dectr, que en esta materia se encuentrc un gran mimero de alummos con

probiemas para acreditarla razén por la cual me interesé en tratar esta —--

Michos de los contenidos matemdticos que se imparten en la esevela pri
marias; no corresponden @ la vida prdetica del educando, se establece una --
desvirculacién entre éstos con la realidad del educando, es decir, no puede

relaziorar que la vida del hombre gira en un mundo de situaciones donde dia

riamerte necesita poner en prdctica los comoeimientos que adquiere.

Fodemos durnos crenta que en la actualidad la mayorfa de los docentes'

emplea en la enszicnza de ia Matemdtica uma metodologia que no le da oporti

nidad al nifio que por s mismo adquiera y descubra el conocimiento.

La Uriversidad Pedagdgica Nacional wnos da la oportunidad a los docen—-~

tes alwmos prcponer Bstrategias Diddcticas que permitan superar algunos —-

problemaa de muestra prdatioa dooenite.
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Ast el presente irvabajo tiene la finalidad de sugerir una nueva forma'
de ensefiar el drea del rectdngulo. Primeramente se sefiala el por qué fué de
mi interés parc superarlo; despues se hace un esbozo histdrico de la Geome-
tria aspecto de la Matemdtica donde se localiza el contenido a tratar, ade-
mds se toman en cuenta las comsideraciomes tebricas de la Psicogenética que

apoyan la Propuesta Diddctica que finalmente se presenta.

Se pone en consideracién el trabajo para que todos los docentes esten’

en iihertad de mejorarla con su vasta experiencia.




CAPITULC T



1) DEFIRICION 'DEL PROBLEMA

En toda nuestra vida la Matemética estd presente; es a través de los -
congeimientos matemdticos que podemos resolver todos los problemas que se -
nos presentan, siendo innegable la importancia que representa parva los hom-

bres.

Sin la Matemdtica la humanidad no hubiera podido evolucionar, gracias'
a ésta hemos podido aleanzar grandes logros em todos los aspectos de nues--

tra vida.

En todas las actividades cotidianas que realiza el hombre necesariamen
te intervienszn en un marimo o minimo grado los conocimientos matemdticos, y
10e arldcasio *Lonen 1a lucidn d b1 e ]
las apiicaciones que tienen para la resolucién de problemas concretos; ya -
que permiien resolver desde pegueiios problemas de nmuzstra vida hogaredia y -
laboral hasta problemas de gran magnitud que representan el avance y progre

s0 de la eiencia.

Por estas razomes se encuentra contemplada la Matemdtiica en los planes
de estudio de la Educacidn. En Primaria constituye uvxa de Las ocho dreas, -
es considerada como drea formativa que favorece el desarrollo intelectual -

del ser humano y su valor reside en desarrollar el razonamierto.
En la realidud vemos que esic nc se logra, la finalidad que persigue -~
queda en stmple erunciacidn y su enseianza aprevdizaje queda en un plano me

moristico, mecanisista e irreflexivo.

Los nivics no advierten la gran wtilidad que representa, debido a las -



€5 aplicacionzs pricticas que tiene. Sino que la conceptualizan como
wna drec obligatoria que tienen que aprobar, lo cual le oeasiona grandes su

frimientos y la ven fotalmente desligada de su realidad prdctica.

Un easo concreto. se presenta en mi grupe, donde los nifios no son capa-
ces de comprender de manera reflexiva el comtenido matemdtico referente a -
Areas y mucho menos aplicarlo en otras situaciones problemiticas que surjan

de sus mecesidades cotidianas.

El covocimiento de las figuras geométricas y su drea es de gram utili-
dad, ellas estén inmevsas en todos los objetos que el nifio manipula, obser-
v, Juesa, utiZ‘L:za ete. y en las cosas que le rodea. De hecho el mundo estd
conformado con figuras y cuerpos geométricos que pueden ser abstraidos de -

todas tas cosas naturales ¢ artificiales.
Considerando lo anterior y debido al gran valor que le asigno a la Ma-
temdtica surge en mi la inquietud de resolver la problemiticc que se presen

ta en mi prdetica docente, la cual la enuncio ast:

Los alumnos del 4° grado "A" de la Escuela Primaria Estatal "AMADO NER

Vo" de Tepic, Nayarit, presentan difizultad para comprender y calcular el -

Zrea dzl Festéngulo.




2 ) DELIMITACION DEL  FROBLEMA

La Educacidn Primaria tieme como finalidad la formacidn integral del -
nifio; su principal interés es hacerlo apto para que se integre a la socie—-

dad a la que pertenece y pueda llegar a ser agente de su propio desarrollo.

El cardcter formativo mis que informativo debe estar presente en la —-
educacidn prz'-mal’fia y para lograrlo se requiere cumplir con objetivos enceni

rados al desarrollo cognoseitivo, socioafectivo y psicomotriz del niilo.

La Matemdtica constituye wno de los ocho programas de estudio para - -

cuarto grado y tiene cumo objetivo general:

" Proptciar en el alumno el desarroilo del pemsamiento cuantitativo y'

relacional, como un instrumento de comprensibn interpretacidn, expresidn y'
) .

transformacién de los fendmenos sociales, cientificos y artfsticos del mun-

do". (1)

.

Estd estructurada en seis aspectos que son:

a) Sistema Decimal de Numeracidn

b} MNimeros Enteros, Propiedades y Operaciones
e} ILas Fracciones y sus Operaciones

d) Légica

e) Geometrtfa

f) Probabilidad y Estadfstica

( 1 ) SEP T"Libro para el Maestro" . Cuarto grado. pdg. 60



contenide se refiere a. concepto de Grea y su cdleulo en la figurc geométri

ca: rectangulo.

‘Fs en la Unidad § objetive especffico:
0.9.6. Calcular en em2 y m2 el édrea de rectdngule y triangulos dados. Donde
se ‘p.rese?lf,;j la problemdtica; contribuye a aumentaria la dificuliad de com—-
prensidn, la presentacién del contenids en el iibro de Texto para el alummo

P

vdgina 150, ya que se habla de rectingulos y viemen dos figuras que no co--
ferma mecanizada,

Aunado a lo anterior las actividades que sefiala el programa escolar pa
ra el logre del objetivo antes sefialado; probomen que se tracen en papel -
euadriculado diferentes rectingulos, de donde podrdn los wifios obtener el -
drea del rectdngule mediante la multiplicacién de la base por la altura. --
Zstc permite ohservar que en el proceso ensefianza aprendizcje que se da en'
la escuela, el aprendizaje se caracteriza por ser dirigido y el chjeto de -
conoeimierto es presentado por el maestro.

Hactendose necesario interesar al nifio para que su aprendizaje se vea favo-~
recido, mediante manipulaciones con objetos concretos que le permitan cone-

truir su propilo conocimiento.

Lo aitericr da lugar a que el docente congidere todas las situaciones'
y loe factores que entorpecen el proceso ensefianza aprendizaje y busque me-

didae de aolucidn. -



g ) JUSTIFICACION

A lo largo de mi prdetica docente he tenido la oporturidad de trabajar
ademds del 4° grado en los demds grados superiores de 5°y £°y esto me per
mitid eonstatar que una de las dreas que mayor dificultad vara comprenderla

v més miedo le tienen los nifios es la de Matemdtica.

En los nifios existe cierta predisposicidn para su aprevdizaje, siendo’
una de las dreas que mds gozan de bajo vendimiento y por ic tanto de repro-
bacibn. Ccastonando esto miedo, desinterés y apatfa en la mayorfa de los -

educandos.

Es necesario que el docente reflexione sobre las préczicas que realiza
i pues tcl vez inconcientemente esié reproduciendo las formze tradicionales
» donde se comcrete a que el nifio reciba un chmilo de inforracidn que para'

&1 no tiene sentido porque no Lo comprende ni le ve ningunc utilidad.

Ast dentro del estudic de las Matemdticas el concepic Zvea Yy su edlcu-
lo en figuras geométricas es una de las temdiicas gque mis se le dificultan’

a los aliwmos.

El problema me interesé porque los nifios de cuarto orazo:
* Tentan confusién para diferenciar los conceptos de perimetro y Grea.
* Iienen difieultad para manejar el algoriimo de la misziplicacién.

* Olvidaban eseribir en la resolucidn de problemas de &rea el resulta-

do expresado en medida cuadrada.

* Algunos nifios no identificaban la figura del rectdng.lo.



lver solos vroblemas donde tengan que calcular dreas -
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ejereicto propuesto en el libro de texto del alummo wo estabiece'

una relacién entre el sujeto y el objeto de estudio.



4 ) OBJETIVOS

De acuerdo a la problemitica analizada y considerando todas las situa-
eiones que contribuyen a su presentacidn, es necesario buscar nuevas alter—
nativas de solucidn que ayuden a superarla por lo que me propongo seguir --

los sigutentes objeiivos:

al) Contribuir a mejorar el indice de aprovechamiento en esta drea.

b) Fomentar en los nifios una actitud de agrado por la Matemdtica.

e) Considerar los lineamientos psicogenéticos en 2l proceso ensedianza
: G

- aprendizaje de contenidos matemdticos.

d) Apliear una metodologia inductiva - deductiva vara que sea el nifio

el que consiruya el conocimiento matemdtico.

e) Proponer una nueva alternativa diddetica para la ensevianza del --

drea del rectingulo.



CAPITULO IT
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1) UBICACION CONTEXTUAZ

La escuela es el ambiente cotidiano donde se realiza la prdctica docen
te; la conforman elementos tanto materiales, personales, institucionales, ~
normativos y profesionales que confluyen para darle su caracteristica pro--

pia. Todos éstos pueden contribuir a favorecer o entorpecer la labor del do

cente.

La problemitica emmeiada se presents en el 4° grado "A" de la Escuelc
Primaria Estatal " Amadc Nervo " de Tepic Nay.
En el certro de la ciudad de Tepic, donde hacen cruce las calles Lerdo

y Len se localiza la escuela la cual lleva el nombre del insigne y loade ~

poeta nayarita Amado Nervo .

En esta institucidn educativa presto mis servicios docentes; la cual -
comprende de dos edificioe separados, uno date del afio 1924 por lo que es -
wna construcciln antigua y el otro tiene pocos afios que se remodeld debidc’

<

a las malas condiciones materiales que presentaba.

La conforman en total 18 grupos; los cuales corresponden tres para - -
cada grado, encontrdndose en el edificio antiguo 12 grupos de 1° « 4° gra
do y en el nuevo edificio ( llamado Anexo ) 6 grupos de 5° q 6° grado.Cuen
ta ademds con una Direceidn, Bahios para niios y nifias, un Patio para Hono--

res que al mismo tiempo se utiliza como canchas deportivas, un Teatro, Bebe

deros, Lavaderos, Bodega a excepcién de la direccidn todos se encuentren en

pésimas condiciones.
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las condiciones materialzs de las aulas y mobiliario son inadecuadas,-

porque en el turno vespertivo junciona la Secundaria del mismo nombre la —-

cual ocaoiona destrozos y mo se hacen responsables de repararlos. Esto ha -

ocasicnado wn grave prcblema entre ambas escuelas.

Ctra cosa importante que afecta es la ubicacién de la escuela ya que -
ror enzonirarse en un Lugar céntrico hay demasiado ruide y distractores que
; 5 7 etén d Turm A scuct z
ocasicran la falta de atencién de lcs alwmos, al no escucharse io que se -
habla y tener que perder tiempo en esperar que el ruido aminore.

P

Tn lo econtmico kay carencia que se refleja en la falta de material -

diddetico y deportivo cada docente es responsable de comtar com el propio.

La escuela es mixta, de organizacidn completa y de un solo turno matu-
tino. A la cabeza €std la Divestora Interina, 2l Consejo Téenico con ias Co
misicnes de Tesorerfa Escolar, Aseo, Luntualidad, Asistencia, Accidn Social
v Botigquin encamnadas a lograr el mejor funcionamiento u el de crear hdbi-
tos en (03 alwmos. Lo lamentable es que tanto el Comsejo Téemico como la -
mayorfa de las comisiones no se realizan y no cumplen con el fin que se per
sigue. .

- - -

Alerds es3td in

tegrada la Mesa Directiva de los Padres de Familia Loz ~
cuzles se encargal principalmente del aspectc material de la escuela. Som -
fuenas las relaciones que se establecew entre ésta y el personal docente -

existe wnz falta de comunicacién con los demds padres de familia ya que no'

e realtzon juntas o sesiones donde esten enterados de las necesidades de -

[})

escuela, la conducta y el aprovechamiento de sus hijos ete. Esto se debe

o4
8]

en gran medida a la ocupacidn de los padres que no tienmen tiempo para pre-



[
N

gsentarse en el horario eseclar y por parte de ila escuela rie puede hazer las

reuniones ev otro horaric detido a gue furciona la secundaria per la tarde.

La escuela tiene una gran proyeceidn social en las actividades que rea
liza en pro de la salud, del aseo pibiico, de la ecologfa mediante campaias
y marchas. En la participacién dz los eventos culturales y deportivos que -

organizan tanto la Srfa. de Fducacién y Cultura como Gobiermo del Estado.

El funcionamiento interior en este perfodo escoZ;r fué. de total desvr—
ganizacién la directora interina con dos plazas de direccidn no se preocups
por que se cumplieran con los requisitos de la labor docente como son: pla-
nes y avances programéticos, pruebas de conocimiento, grdficas de aprevecha
miento, boletas ete. con lo cual cada docente hizo lo que querfa. Son conta
dos los docentes que st se preocupan por realizar su labor docewte 1o mejor
posiéle. Existen dos tipos de maestros: los que continilan cor procedimien<
tos tradicionalistas porque son maestros de muchos arios de servicio y los -
que tratan de utilizar otros procedimientos mis activos que su preparacion'
profesional le ha proporcionado. Estos iiltimos por ser la minorfa son nuy -

eriticados.

Ademés de la planta de los maestres de grupo existen los especiales —-
como: dibujo, inglés, canto, educacidn flsica, educacitn teenolégica u los'
intendentes lo cual hace un total de 2€ el perscnal que iabora en la escue-

'

la. .

La pobiacidn escolar en este perfode escolar es de 529 mujeres y 169 -

Hombres siendo en total la poblacifn escolar de 698 alwmos.

Tengo a mi cargo el grupo de 4°. avic "A" , el cual estd consiituido -



ror &5 alurmos de los cuales 22 correspovden a las nifias y 13 a los nifics.

Tiene una clasificacién heterogénea al estar integrado por nifios que -
su edad fluctiia de los 8 a los 14 diios y su nivel de comocimientos no es -
igzlai, hay vartos nifios que tienenm bajo aprovechamiento, problemas de con--

* ducta, de lenguaje.

ELl grupo esta conformado por rifios de familias que tienen una sitig——-
eién econdmica solvente y estable, sus padres tienen estudios bdsicos y --

otros superiores.

En el grupo existe la necesidad de integracidn total de los alumos a'
las diversas actividades, ya que hay nifios que son demasiados varticipati--

vos y otros que se rehusan hacerlo.
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2) DEFINICION DF METEMATICAS

El mundo actual estd en constante procesco de eambio y transformacidn -
en lo social, econdmico, politico, eultural, eientffico y tecnolégico. Vivi

mos en un mundo de cambio.

El aquance cientifico y tecenolégico mo podia ser posible sin [as Matemd
ticas, estas se encuentran como principio, sustento y motor en fodes los —
campos de la computacidn, robdtica cibernéiica etc. que en los tierpos ac--

tuales cada dfa mds van teniendo mayoi’ importaneia para la vida del hombre.

Rl desarrollo de la Matemdtica no se ka dado en wun dia para ctro, son'
el resultade de un largo proceso en el cual unos conocimientos han ido sus-
tituyendo o englobandc a otros que en su *iempo fueron considerades como ——
los mas rigurosos. Surgieron de la actividad del homire en su neccsidad de'

conocer la realided de manera sistemitica.

de la historia; abriendose continuamenie a nuevos descubrimientos, sus ad--
quisiciones se apoyan en demostraciones matemiticas fundamentaias en el ra-

zonamiento humano.

Tiene como " rasgos caracteristicos: su abstraccidr, su precisidr, su'
rigor légico, el irrefutable cardcter de sus comelusiones y wn eampe excep

cionalmente amplio de aplicacidn " . (2)

(2) ABESANDROV, A.D., Foimogorov A.N., et. al, "Vieién peneral de la -
Matemitica " en le Matemdtica en la Escuela I. Antolo--
gfa UPN Méx. 1588 pdg. 135



Lo cuterior constituye los rasgos exterwos que la diferencia de otras'
eiencias, su naturaleza reside en el andlisis de las relaciones cuantitati-
vas por haberse desarrollado en las necesidades prdcticas y en el pensamien
to abstracto que surgid de la interaccién de los hombres con la realidad --

sceial a Lo largo de la historia.

Las Katemdticas nos capacitan para contar y ermpresar los valores cuan-
‘titativos de los hechos, fendmenos y cosas, ellas contribuyen al desarrollo

del pensamtento.

Utilizan un sistema de signos que para constituirse se requieren de ur:
lenguaie matemdtico que es universal; en donde todos los hombres lo entien-

en y aplican.

Adenés se earacteriza por eer precizo, simbblico, abstracto, demostra-
bie, 1bpico y prdctico por lo cual presenta wiu estructura mis formal al --

lenguaje de otras ciencias.



3 ) DESARRCLLO HISTCRICO DE LA GEOMETRIA

El crecimiento de la Matemdticz se htr logvrado en base a la Aritmética’
y la Geometrfa. Siendo la Geometrfa un aspecto de la Motemdtica y el conte-
nido seleccionado ccmo prcblema se ubica dentro de este es necesario anali-

zar su desarrollo.

"La Geometria tuvo su origen en las actividades pricticas y en los pre

blemas dz la vida cotidiana.”" ( 3 )

Desde los tiempos prehistéricos los hombres ya manejaban conceptos y for
mas geométricas que surgieron de la observacién de la naturaleza y de la sa

tisfaceién de sus necesidades.

Al fabricar los objetos, ya iba dando forma a los materiales, donde —-
mds tarde recomoeib la forma como algo que se imprime a la materia y que po
dfa ser considerada en sf misma haciendo una abstraceiém.

Los antiguos pueblos de Egipto y Babilonia ya tenfan conccimientos gec
métricos y un método que uiilizaban para la resolucidn de problemas como: =
medicidn de tierras, cdleulo de capacidades de contenedores y almacenes, --
dreas de porciones de tierra ete. La Gecmetric que utilizaban no ia distin-
gufan de la Aritmética y se precisaba como una coleceién de reglae deduci--

das de la expertencia.

Fue en Grecia en el siglo VII a. C. donde aleanzd gran desarrollo bajo
la direccién de grandes filoséfos materialistas: Tales, Demberito y algunos

sucesores de Pitdgoras.

(3 J Ibid. pag. 151 .
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in el siglo V a. C. los griegos van ordenando los primercs corocimiev-
tes erpiricos adquiridos por el hombre a través del tiempo y reemplazen la'
observacidn y la experiencia por deducciones racionales, elevandose la Geo-

metria al plano rigurosamente cientifico, lo cual requirib de un ivmenso —-

perfodo de tiempo.

La Geometria trata con cuerpos y figuras geométricas, su naturaleza ra
dica en las relaciones de las formas espacicles es decir, de las Jimensio=-=

n28.

Existe una relacion mutua entre la Geometria y la Avitmética, ya que -

zan una de la otra y por lo tanto constituyen las dos bases schre —-

as cuales ha crectdo la Matemitica.

l U

" Son fuentes de otros métodos, ideas y teorias generales. " ( 4 )

Ast tenemos que para peder calcular el drea o perimetro de cualquier -

1

Ly,

‘qurs geométrica ec necesaric utilizar las operaciones fundamentales: swma
resta, rultiplicacidn y divisién.

Con esto se hecha mano de la Aritmética pues esta se encarga de las re

laeiones cuantitativas.

La gecmetria sz divide en :
a) Geometrfa ploma y b) Geometrfa del Espacio.
La primera trata de la comstruccidn, relaciones, descripeidtn y medida'

de las figuras planas y la segunda de los cuerpos sélidos.

(¢ ) Ibid. pig. 155
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Los dos tipos de geometria para su estidio completo requieren de muchos mé-

todos diferentes.

En la escuela primaria se estudia la Geometria Euclidiana , que utili-
za el método de dibujar o construir figuras y resolver problemas mediante -

la recta y la circunferencia.

E1 concepto de drea del rectingulo se encuentra dentro de la Geometria

Euclidiana.

Al presentarle la Geometria al nifio debemos considerar que el ha visto
todo lo que se le va a mostrar en forma desordenada a través de sus ojos y!
que se necesita una orientacion y sistematizacidn para que sea capdz de or-
denar lo que hay; las formas, los tamaiios que conoce todo esto com el fin -

de ser la base para otros conocimientos mds complejos.



<4 ) PROCESO ENSERANZA =~ APRENDIZAFE

La escuela tiene como una de sus finalidades la transmisidn social de'
los conocimientos adquirides por la humanidad a 1o largo de su historia, pe

ro esta transmisién se ha limitado a ser solamente verbal.

Zsto ha origirado que se realicen esfuerzcs a desarrcliar en el nifo -
la eapceidad de reproducir los conocimientos ya elaborados. Ast la ensefiarn-
zu es encanzada a evitar que el wific piense; lo que le ocasiona uma rasivi-
dxd y aburrimients porque &ste no podrd esforsarse por pensar y con esto de

arrollar sw razonamiento. El apvendizaje se hacze de manera mecénica e irre

Y

flexiva sin llegar a establecer wnig relacidn com la realidad dei niio.

g mecesario que ¢l nifio construya lce conocimientos, que la transmi--
recta mo se siga haciendo porcuc el conocimiento que no es construi-
do o rezlaberado por el individuc no es generciizable sino que permanece 1%
gado a la situceidn en que se apremdid, es decir, los conocimientos que se'
arrenden en forma mecdnica 5510 son aplicables ewn situacidnes parecidas.
gsto suceds a memudo en todas lac dreas, en Matemdticas wun elave ejem-
pic Lo es el drea del rectingulo ya que el proceso enseranza - aprendizaje’
se inictia de la fom.zalfzaci on del conocimiento, es decir, se pavte de la —-
formula sin que el nifio tenga oportunidad de realizar acciones sobre el ob-

Jeto que le ayuden a cormprender el por qué de ésta.

Lo anterioe ocasiona que 8¢ ectablezca una relacidn de exterioridad —-

del sujeto con el objeto de estudio.” Se produce una relacidr de exteriori-

dad cuando el sujeto debe relacionarse com un conocimiento problemdtico o -
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inaccesible. " (5 )

Mediante repeticiones se le ejereita al nifio a que encuentre el drea -
del recténgulo, gemeralmente el docente dibwja en el pizarrén ura serie de'
‘rectangulos con diferentes medidas. Los nifios tendrdn que emplear la férmu-
la dada para encontrar el drea de cada uno sin tener um pleno comocimientc'
de lo que &sta representa. En muchas ocasiones el docente ce ve obligado '

0P

proporcionarle la solucién correcta, ya sea que les indique pistas o que pa

sen alguros nifios que ya entendieron de manera mecdiica ia resolucidn.

Lo anterior permite cuesiionar si la prdetica decente que se realiza -
cumple con el fin de conformar la persornalidad del individuo ccrrespondien:

do a principios arménicos e integrales.

La prdctica docente dele concebirse como la cetividad activa, dindrica
y constante en la cual se establece una grom relacidn y cumumicacidn entre'
sus integrantes; permitiendo que el alumo adjuiera nuevos conocimientos en
unag forma conciente, analitica y reflexiva con lo que formard un individuo'

creativo y con pensamiento propio.

El decente necesita modificar su prdctica cotidiana para poder lograr'
lo anterior, haciendo su labor mds formadora que informadora. Ademds debe -
conocer el pensamiento infaniil con sue formos de evolueién y sus procesoe’

para encauzar al nific a la comprensibn y construceién del conocimiento.

( 5 ) EDWARDS, Risopatron Verinica. "La relocién de lus sujetos com el eonn
cimiento” en Andlisis de la Prdetica Docente. Aniologfa. UPN

Méx. 1988 pdg. 120



) LINEAMIENTOS PSICOGENETICOS SOBRE EL CONOCIMIENTO Y LAS ESTRUCTURAS -

en
N

-

OGICOS - MATEMATICAS.

!

[y

La teoria de Piaget nos expiieca como se desarrolla el pensamiento in--

fantil, en el cual es necesario considerar el desarrollo de la inteligencia

Seglin Piaget " La inteligencia es el resultado de una interaccién del'
individuo com el medics gracias a ello se produce por partz del individuo -
wna asimilacién de la realidad extericr gue comparta una interpretacion de'

la misma. " (6 )

' Las formas de interpretar esta realidad vo son iguales en los wifice ni
entre ¢t ni com los adultos. Cada uno de ellos tiemen unos sistemas propios

de interpretacién de la realidad demominades Estructuras del Pensamiente.

Cuando se le presentar situaeiones diferentes, es gracias a la arpe~—-
riencia y a la madurez del individuo que eurge una contradiceién entre las'
diferentes apreciaciones que haga, lo que le obliga a modificar sus esque--
mas interpretativos de lg realidad y accedz a otre sistema mds evolucionado

de pensamiento a lo que se llana Acomodacién.

La toma de conciencia de un nuevo dato que contraiga sue primeras afir
maciones modiftcard su razonamiento 1o que se conoce como Agmilacién.
* - . . » -

4asf tenemos que la Asimilacidn y Acomodacién eatdn presentes en todos'

1cs estadics del dzsariollo de la inteligercia.

( 6 ). MORENO, Monserrat. " La teorfa de Piaget y la ensefianza " en Cuader-

nos de Pedagogfa. Kdm 27 Marzo de 1977.
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Cuando los dos procesos estan en equilibrio se produce la adaptacidn -
al medio. Con la edad el aleance de la adaptacién se omplia; mientras se va
desarrollando la inteligencia los procesos cognitives van abareando mayor -
distancia temporal y espacial, mayor peretracién en las cosas y mayor enten

dimiento. Este proceso se logra por formas de representacidn mental mie abs

tractas.

Por lo que toda situacién de aprendizaje impliea umg asimilaciim ya --
que es una incorporacibn de una experiencia nueva en el nifio que ha dz - -

transformarlo de manera que se adapte a su modele de mundo ¢ conceimiento.

Al mismo tiempo la presencia de esta nueva zxpariencia transformard su
modelo mental per lo que impilica que toda situacién de aprendizajez es ung -

Acomodacion.

Las acciones mentales se crean mediante la manipulacidn de objetos, pa
ra despues llevarse a cabo con simbolos en sustitucién de los objetcs. Ade-
mids requieren de un intercambio de penscmiento y cooperacién con los demds)
por lo que el lenguaje constituye el medio de intercambio y surgimiento de'

ideas.

Al operar con los objetos concretos pero sacando conccimientos a par--
tir de la accidn y no de ellos, ee van construyendo las experiemcias ldgico
- matemdticas. Estas experiencias son necesarias antes de que pvedan exis—-
tir operaciones, una vez que las operacioncs han sido obfenidas esta expe—

\
riencia no es necesaria y las coordinaciones de acciones pueden daree por'-
sii misma bajo la forma de deduceidn y construccién de estructuras abstrac--

tas. !
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Asf para la ensefianza de la Matemdtica se requiere utilizar los siguien

tes procesos; Objetividad, Simbolismo y Abstraceién.

Por lo que el aprendizaje se logrard mediante la accidn sobre objetos y
situaciones que el medio presenta, la refledidn sobre su propia accidn y ios
resultados que ella produce en los objetos y personas del medio y el intey--

cambio permanente con los otres.



24

6 ) DESARROLLO PSICCLCGICO DEL NIKC

Piaget clasifica el desarrollo de los nifics en cuatro estadioe o perf_é
dos:
" 1) Periodo Sensoric - Motriz
2) Periodo Preocperatorio
3) Perfodo de las Operaciones Concretas

4) Perfodo de las Operaciores Formales " ( 7 }

Los nifios de cuarto grado se encuentran en el Perfode de las Creracio-

nes Concretas ya que se sitida enire los siete y log once a doce aivs.

Este perfodo sefiula un gran avance en cuanio a socializacidn y objeti-

A
vacién del pensamiento. Afin teniendo que recurrir a la intuicidn ¥ a la pro
pia accidn, el nifio ya sabe descentrar lo que tienen sus efectos tanto en -

el plano cognitivo como el afectivo o moral.

Las operaciones del pensamiento som concretas en el sentide de que &d-
lo aleanzan a la realidad susceptible de ser mamipulada, o cuando existe I1q
pesibilidad de recurrir a una representacion viva. Todavfa no puede razonar
funddndose exclusivamente en enunciados puramente verbales y micho menos 80
bre hipdtesis, capasidad que adquiriri en el estadic de laa operaaiones fop

males.

Las operaciones concretas forman la transicién entre la aceidn y lae-

(7 ) J. De Ajuriaguerra. "Estadios del desarrollo segiin Piaget" en desarro
llo del Nifio. y Aprendizaje Escolar. Antologfa. UPN Mx. 1986 pégs.
106 a 110 .
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esiruciuras lbgicas mds gemerales. La coordinacién de acciones y percepeio-
res, tase del pensamiento operatoric individual, también afecta a las rela-
eiones interindividuales. El nifio no se limita al cimulo de informaciones, '
sine que las relactona enire st mediante la comfrontacién de los erunciados
verhales de las diferentes personas, adquiere conciencia de su propio pensa
miento con respecto al de los otros.

Corrigen el. suyo y asimila el ajeno.

Ly

1 pensamiento del nifio se objetiva en gran parte gracias al intercam-
bic eoctal. Los mifios son capaces de una cuténtica colaboracién en grupo, -

pasardc la actividad individual aislada a ser una conducta de cooperacidn.
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7 ) PEDAGOGIA OPERATORIA

Apoyada en las consideraciones tedricas de la Psicogenética, surge la
pedagogfa operatoria. Esta toma en cuenta el desarrollo de la capacided —
operatoria del individuo que le conduce a descubrir el ccnocimiento como -
una necesidad de dar respuesta a lcs problemas que plantea la realided y '

que provoca la escuela.

Todo aprendizaje cperatorio supone una construceién que se realiza a'

N . . .
través de un proceso mental que finalisa con la adquisicidn de un comoci--
miento nuevo, pero la importancia radica en que el nifio debe elaborar una'

serie de rasonamientos para la solucién de los problemas.

.
Los razonamientos realizados, se apoyan en los razomamientos avterio-

res o en las operaciones construidas ecn anterioridad por el sujeto.
1 4J

Aqui el papel del maestro es proveear nuevas situaciones parva alcan—-
zar las finalidades esperadas, debe proponer actividades coneretas que lle
ven al alummo a recorrer en la construccibn de wn conmoeimiento. Ademds que
deberd tener presente y permitir que arnte una misma situacidn los witios -

pueden llegar a una solucidn por diferentes caminos.

El nifio debe ccnstruir sus propios sistemas de pensamiento. Los errc-
res que cometa en su apreciacién de la reaiidad no deben ser considerados'
como fallas sino como pasos necesarios en su process constructivo. Fues es
muy importante no adquirir el conocimiento sino descubrir como se llegé a'

él.



27

frz 2cea importante @ considerar es el interds de los nifios, ya que -
. o
iz wmo tizne ura curiosidad y wics iniereses que son necesarios qua los -

descrrollen. Ast los comczimientos y decisiones colectivas necestitardn que'

se respeten.



CAPITULO IIT
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A ) ESTREATZGIA METODOLOGICA DIDACTICA

1 ) CLDEFINICICN DE ESTRATEGIA DIDACTICA

El presente trabajo tiene como finalidad proponer una Estrategic Diddc

tica para la solucién de la problemitica presenteda.

La Estrategia Diddctica estd constituida per procedirmiertos, que son -
congruentes con las conceptualizaciores y principios pedagbgicos menciona--
dos en la propuesta.

. . Tiene ccomo firalidad presentar guiones que orienten las aceiomec para’

* ¢l trabajo cotidianv del aula en la ensefianza y apremdizaje de comocimien—-

tos escolares.

Cemprende una explicitacion de las actividades, recursos procedimien--
tos diddcticos y la evaiuazidén que se debe seguir para desarroilar los pro-

cesos de apropiacidn del comocimiento.

Todo maestry debe proponer j buscar estrategias adecuadas para la supe
racidn de problemas que se le presenten en su labor docente. Esto es de - -
gran wtilidad ya aue representa ruevas experiencias, otras opciones a se---
guir 1o gue camtribt;ird a mejorar la calidad de la educacidn

¥ a buscar nue

i

vos camiros que ayuden a2 la formacidn integral del alummo.

El método que se empleard serd el INDUCTIVO-DEDUCTIVO, su empleo es ne

cesario en determinadas etapas del desarrclio del nifio y en la ensefianza de

las Matemdticas.
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Con el método inductivo se parte de la chservacién de wuno o varics he-
chos 1lega a la obtencidn de unas leyes, con la ayuda de la intuicidn en --

los primeros pasos y de la deducciin en los iltimoes.

La induecidn conduce al alumo de los efectos a las causas y no se le'
c‘iebe dar prioridad a la solucién del fendmeno.

El pensamiento debe ser despues de la accibn y wno antes.

Por eso es imporiante incitar al nifio a la bilsqueda, a la chservacién'

de tal manera que &l realice las experiencias.

El docente debe guiarlo con indicaciones breves, el nifio debe buscar -

expresiones grdficas hasta encontrar &l solo la conclusién.

La induccién se sirve de un procedimiento légico y diddetico que es el
andlisis, el cual consiste en estudiar cada punto particular del probiema a
fin de establecer una conclusién final. El andlisis debe promover el razona

miento del nifio.

El método deductivo es un medio de explicacidn y aplicacién de las ver

dades obtenidas por la inducecidn.

La deduceidn atiende en primer lugar al comeceptc y después al objeto.-
Parte primero de una ley general despuez su aplicacidn em el hecho. Por ———

ello exige un grado creciente de akstraceién, una notable capacidad pava as

neralizar.

Hasta los diez afics el nifio puede responder a razonamientos deductivos

y a partir de los doce perfecciona esta capacidad. Los nifios que sz encuen-



trcn en el perfodo de Operacicnes Concretas (7 a 11 anos) su pensamiento es

~

~

(

La demostiracidn es consecuencia de la deduccidn, implica alcanzar la

Szico pero limitado a la realidad fisica, en el de Operaciones Formales --

1 a 15 afios) el pensamiento es légicu, abstracto e ilimitado.

serteza en las conclusiones. En los nifios de 4° grado no se puede obtener -

-

porgue exige un dominio en la ldgica formal y no tiemen, pero servirfa para

inietar al aclwmo.

lodusaidn se sirve de la stntesis, procedimiento ldgico aplicable -

ciica, =omienza por lo complejo, por el todo, para llegar al objeto'

revticular, al detalle.

For todo 1o cnteriormente expresado propongo la siguiente Propuesta Di

dictica

para contribuir a mejorar el aspecto de Geometria, tema Area del --

Feetdngulo del cuarto grade de primaria.

Fara el disefic de las actividades se tomardn en cuenta los siguientes’

asgeztos:

3)

Conceer y analizar los contenidos

Partir de situaciomes problemas

s eituaciones problemas comducirén a los nifios a buscar formas de
solucidn, que abordardn de acuerde a Sus posibilidades. Esto los po
sibilitarén a la utilizacién dz su pensamiento légico- matemdtico.
Considerar el interés del nifio por el juego.

£l juego es parte esencial de Pa vida de todo nific y ia escuela de-
e aprovecharlc. Es importante sefalar que el juego por st mismo ro

peporta necesariamente conocimiento rutemitico; Para que esto suce-
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da, el juego debe restructurarse déndole una intencionalidad que -
pel'r'rmlta al mifio reflexionar scbre las acciones que realice.

4) Manipular objetos eoncretos.
Se adquiere la mayoria de los conocimientos matemdticos a través de
interactuar con objetos concretos. Los objetos por 81 mismos no pre
veen el contenido, sino que es a través de esta interaccién que el’
nifio puede reflexionar sobre las acciones y relacionze que efectia’

en ellos.



z2) PROFUZSTA DIDACTICA

ACTTVIDAZES GUE  SE  SUGIEREN

* Busear una situacién real que nos permita abstraer la figura del rec
téngulo y rediante un cvestionamiento interesar al nifio a buscar respuestas
er. torno al ecueepto de Périmetro ya que es necesario comenzar cor este con
zepto para evitar que lo confunda con el de drea.

Se podrfa pedir a los nifics que dibujen en una hoja cuadriculada el’
plano de su aula a escala ( este concepto ya lo conocen pues se traté en la
4a. Unidad ) el docente les presentard las medidas reales o se podrd reali-

zar mediciones por Los propios nifios. Tanto maestrc como alwmios lo traza--

rdn, el primero en el pizarrén y los segundos en su heja.

* Una vez trazado el rectdngulo se vuelve a cuestionar a los alumics’ '

L

scire cual serfa la medida del largo de todas las paredes. Ellos buscardn -
todns las formas posibles de calcular el perimetro con la respectiva opero-
eifn que ragan, dejandose en libertad para actucr, Después se comparardn --
las solunicnes encontradas mediante una participacion individual. Esto estd

encaminads a que identifiquen lo que se llama en topclogifa la frontera de -

la figura.

* Tomando de L.*ase al rectingulo trazado se les dird a los nifios una se
rie de ceeiones a realizar con la finalidad de opérar sobre el objeto de es
+,di0 para sacar el conoeimiento a partir de la accién. Las acciones tienen
el propdsito de agrardor la figura por sus lados. Primeramente con un lado'’
ccrto y despues com un largo, siempre buscaendo el perimetro de la figura --

nueva y relacioncndole con la primera.

Zjem: Agregar una banda de 1 em. de ancho al lado largo de abajo y --

otras que el docente diga.
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Siempre se le permitird al nivio que haga Los cdlculos necesarics para -
encontrar la longitud de los lados, esto lo puede hacer con idpices de colo-
res para visualizar mejor las acciones que hizc y la actividad se vodrd rea-

lizar en binas.

Es conveniente ya empezar a sefialar las expresiones?
Ferfmetro, Longitud, Ancho traduciendolas a las formas comvencicrales de ba-
se y altura; esto con la finalidad de que el nifio empiece a manejar el len--

guaje matemitico. A

* Para trabajar el concepto de Grea del rectdngulores necesario darles'
a los nifios un plano ficticio mimeografiadoc que represente por ejerplo un --
conjunto de parcelas con diferentes formas gecmétricas siempre tener presen-

te la figura de nuestro interés.

Todas las parcelas deben de contener uw nimero entero de veces la uni--
dad de medida de 1 em2, y tendrédn una letra.

Se les explicard a los nifios que las figuras que corresponden al rectdn
gulo estén sembradas de cafia; y los iluminardn de color para sefialar la su-—-

perficie sembrada.

Mediante compurcciones visuales tendrdn que resporder los alumos a pre
guntas relactonadas con la superficie de todas las figuras.

Ejem: ; Habrd inds cafia sembrada en la prrcela A que en la C !

Todas las que se crean convenientess también podrén comperarlas con gu-
perpcsicidn de figuras, pero sin recortar el plano ellos trazordn las figu--
ras en otra hoja y las recortardn.Una vez que se compruecbe que no es fécil -

se les pedird que tracen una medida que servird para medir las superficies -
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de las parcelas y este va ser el cm2. EL cual se va a superponer en cada -

Figura para encontrar las veces que cabe dentro de &sta.

El nific debe percatarse que es diffcil manejar esa medida pequenia y -
debe comprender que si se trazan bandas de 1 cm. serd ‘mds féeil encontrar

la soluciim.

Debe ir relacionando el perimetro con el drea déndese cuenta del vin-

culo que hay entre las medidas de los lados con la superficie de la figura

* E1 docente presentard en el pizarrén un rectdngulc cuadriculado, --
les sefialard que hay bandas horizontales y verticales; con esta figura se’
Jugard a quitar bandas una por una de los dos tipos para que el nifio en——-
cuentre la superficie de las figuras que queda.

Ejem: Quitar una banda vertical

Quitar una banda horizontal a la figura anterior ete.

* Se construird una escuadra de papel grueso cor. las siquientes medi-

das 20 cm. a cada lado por 1 cm. de ancho.

ul

-

Esta escuadra servirfa para que el nifio trazara rectdngulos en una -

hoja cuadriculada con las medidas que algunoe nifios sugieran. Por ejem: -
Un rectingule de 4 cm de altura y § de base, despues eontardn los cuadri-

tos para encontrar la superficie.
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* Los nifios ya estdn en condiciones de inferir el cdlculo del frea del.
recténgulol por medio de la multiplicacién, estableciendose asf la férmula -

para hallarlo.

* No olvidar nunca presentarle problemas de la vida cotidiana del cédl-
culo de drea del rectangulo.
Ejem: Calcular el drea de una pared que se pinta. *-,‘?\.
La superficie de césped de un jardin.

Del patio de su escuela ete.

3 )  RECURSOS DIDACTICOS A EMPLEAR
A\l

Se utilizan los siguientes recursos didicticcs que fueron selecciona--
dos de acuerdo al objetivo a lograr, por su facil mamejo, ya que propician’
las experienctias de aprendizaje y ayudan a reforzar los resultados:

* pibujos de figuras geométricas

% plano ficticio mimeografiado

* Regleta

* Hojas cuadriculadas

* Pizarron

* Ldpices de colores

% Cuaderno de notas

t T{jeras
4 ) FPROCEDIMIENTOS - DIDACTICOS

Los procedimientos que se utilizan en la prcpuesta pora la realizacién
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del proceso ensefanza-aprendizaje tienen como finalidad lograr un proceso -

mad abtivo y participativo.

Asf es necesario las téenicas de trabajo individual y grupal, éstas —-
fltimas son procedimientos que permiten reunir a los alumos en equipos de'
trabajo para analizar, discutir, dialogar, jusgar sobre el objetivo. Esto -
le da un mayor dinamismo al proceso educativo donde todos los participantes

intercetiian entre si.
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B )  EVALUACION

La evaluacibn es parte del proceso ensefianza - aprendizaje, tan impor-

tante que sin ésta la educasién dejarfa de ser efectiva.

De nada sirve proponernos metas a lograr si despues de una serie de —
actividades tendientes a ese fin no constatamos si hemos alcanzads ilo que -

buscabamos.

" el proceso sistemdtico y continuo,que de-

Ast podemos definirla como
termina en qué medida se estan logrando los objetivos del proceso ensefianza

~ aprendizaje. " ( 1)

Es un proceso sistemdtico porque son una actividad o serie de activida
des planeadas con anticipacidn para que respondan a los propésitos claros y
explicitos guardando una estrecha y especffica relacién con las actividades

propuestas en el proceso ensefanza - aprendizaje.

La evaluacidn permite recoger informacién acerca del aprendizaje del -
alummo, esto accede primero a mejorar ese aprendizaje y en segundo que el -
maestro tenga elementos para formular un juicio acerca del nivel aleanzade'
o de la calidad del aprendizaje logrado y de lo que el alumo es capdz de -

hacer con ese aprendizaje.

La evaluacidén debe ser un proceso continuo y adecuado a los prepbsitos
y momentos en que se realiza, puede ser: inicial o diagnéstica, continua o'

formativa y final o sumaria.

T 1) REID R. Martha ( et. al. ) " Evaluacién Continua " Ed. Progreso, S.A.
México 1377 pdg. 27 ' '

-
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2ze atender a los tres acpectos del preceso ensefianza -~ cprendizaje: -

cognosaitive, afectivo y psicomotor.

La evaluacién continua o formativa se realiza durante el desarrcllo del
proceso educativo, sirve para localizar las deficiencias con la posibilidad’
de ccrregirias. Zs importante porque con ella el clummo podrd chservar a - -
tierpo sus errores o fallas de medo que pueda eorregir, aclarar ¢ resolver -

todos lcs problemas que entorpecen su avance.

Ista evaluaeién es la que propongo en la propuesta diddetica que presen

we permite tanto al docente como al alummo darse cuenta del wnivel de

o+
9}
.
S
Q)

aprendizaje logrado y Si no es saiisfactorio se podrd retomar otras situacio

nes que ayuden a aleanzar lo deseado.

Para evaluar el logrc de un objetivo es necesario realizar una medicidn
de tal modo que se pueda representar por medic de sfmbolos y que sec maneje -
cuantitativamente ¢ cualitativamente. Esto requiere que se construyan instru

mentos adecuados al aspecto que se vaya evaluar.

1 resultado de wng mediciin se debe comparar con respecto a un patréh!

o pardmetrs, el cual eatd constituido en base a lo que se quiere evaluar.

Una vez heoha La comparqoidn ac emite un juioio en el sentido si el su-
Jeto se ajusta o se aparta de ese patrdn. Eate juioio de valor se puede ex--
presar mediante un aigno convenaional, lo mds usual son letras (E,MB, B, R,'
NA ) o wimerce ( 10, 8, 8, 7, 6, 5 ) 1o que viene a eonformar lo que comin—-

mente llamamos calificacidn.

De acuerdo a lo expresado anteriormente proporgo los siguientes instru-
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mentos de evaluacidn.
1) DISENO DE EVALUACION

La evaluacidn se realizard con los dos iipos de trabajo: individual y -

por equipo.

71 docente en base a observaciones evaluard la partiecipaciin de cada ni

#io en forma cualitativa mediante una lista de control que contendrd los si--

gutentes rasgos:

RASGOS SIEMPRE POCAS VECES NUNCA

Comprende y expresa los conceptes

Descubre las relaciones

Tiene poder de abstraccién

Percibe las formas

Observa y analiza’

Participa y coopera en los ejer-
cieios

Usa el lenguaje simbdlico

Realiza las operacicnes adecud—-
das a los problemas

Ejecuta los trazos

Tiene agilidad mental para el -
edleulo

St se quiere evaluar cuantitativamente se harfa con el siguiente Pardme-
tro:
" SIEMPRE 3 puntos , POCAS VECES 2 puntoa , NUNCA 1 punto
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La educacidr. debe responder a las exigencias actuales de nuestro mun
do cambiante.

La educacidn activa y refleziva forma un desarrollo integral del ni-

Fio.

La Matemdtica debe temer como propdsito fundamental ayudar a desarro

Llar el razonamiento del nivio.

El cprendizaje debe constituirse como un proceso de gemeracidn y uti

1izacidn de conocimientos.

Los conceptos de cdleulo geométrico sblo son formulables a base de -

percepcidn de relaciones.

E1 docente debe proveer a lcs nifios de experiencias que los capacii=

tzn para operar comstructivamente.

La abstraccién de la extensién es imposible sin base real, s7». par--

tir de las figuras.

Toda idea no elaborada por el propio niflo es incapdz de ser elemento
de su estructura mental.

* Fl #8todo Inductivo-Deductivo es el recomendable para la ensefianza -
aprendizaje de comtenidos mateméticos en los nifios de 4° grado per -

el perfodo de desarrollo en que se encuentran.

La teorfia Psicogenética nos permite comocer mejor a los nifios.
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Las aectividades de la Propuesta presentada cereo que tambien
podrdn realizarse con el Geoplano; que es un recurso diddc~
tico presentado por el Laboratorio de Psicomatematica del -
DIE - CINVESTAV. Consiste en una tabla que sobre su superfi
eie se dibuja un cuadriculado, con elavos en las intersec—-—

ciones de las lineas y con ligar se forman las figuras.

El presente trabajo se pone en consideracidn de todos los -
docentes para que de acuerdo con sus experiencias ayuden a'

mejorario, ya que no ha sido operativizado.
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