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INTRODUCCTION

En el presente documento se habla de la importancia de la -
tarea escolar, vista como un apoyo de ensefanza y una alternati-
va de consolidacidén de conocimientos durante el aprendizaje en

la escuela primaria.

Es el maestro quien la disefia, de acuerdo a su programa Yy
a las necesidades requeridas en el grado cursado, el educando es

quien la ejecuta y del gque se espera los mejores resultados.

La tarea escolar ha constituido un auxiliar indispensable
en el salén de'clase, no como un instrumento de coercidn, como
algunos docentes le llaman sino todo lo contrario; wuna herra-
mienta flexiblé, accesible y adaptable a cualquier método de en

sefianza.

En la propuesta pedagdgica aqui presentada se pretende gue
los maestros inguietos por saber © conocer nuevos caminos para
ayudar a sus alumnos en su aprendizaje y facilitarlo, encuentren

en éstas pdginas elementos gue lo favorezcan; y lo conduzcan al

éxito deseado.

Se eligio el tema de la tarea escolar, porgue se considera
un medio auxiliar pedagdgico de mucho valor dentro del Proceso

de ensefianza~Aprendizaje, y ademds porgue es un hecho de partici



pacién social dentro y fuera del aula, en donde se involucran
el maestro, alumnos, padres de familia y la sociedad en gene--
ral. Hay quienes no le dan tal importancia, la ven coﬁo una -
actividad superflua e incluso antipedagdgica, esto se debe tal
vez a gue algunos educadores se extralimitan y saturan de tra-
bajo a los alumnos propiciando apatia y rechazo en esta activi
dad gue por el contrario puede servirle al docente, como un a-
poyo gue permita conocer hasta gué medida los alumnos han asimi
lado los conocimientos vistos en clase y cuyo resultado serda -

benefico para éstos.

En la prdctica docente es comin enfrentarse a situaciones
gue desfavorecen el aprendizaje, una de ellas es el incumpli--
miento de tarea de algunos nifos del grupo y las causas que lo
provocan y las consecuencias gue se generan, por mencionar al-
gunas inadaptacién, atraso escolar, escasa retencidn de conte-

nidos; etc.

Una de las causas mas frecuentes de este fendmeno es la -
falta de atencidn de los padres de familia hacia los hijos en
edad escolar, no se excluyen otras causas que provoguen este -
suceso; deduciendo gue de la realidad social se puede buscar -

la o las explicaciones a un problema determinado.

Los alumnos gue resultan afectados y no realizan con cali
dad su tarea, olvidan con facilidad lo vista en clase, provo--

candose en ellos confusidn y dificultad en la retencién del co-



nocimiento, indispensable para su desarrollo intelectual e inte
gral, que conforme al programa de educacidén vigente en la socie
dad a que pertenecemos, es un derecho civil. Dicho programa
forma parte de toda una estructura en un sistema que hasta el

momento no-ha sido modificado o desechado.

En la propuesta pedagdgica se han manejado dos tipos de -
criterios generales, el empirico y el cientifico. En el prime
ro se ha tomado en cuenta, desde luego la experiencia docente,
que en base a la observacién permitié descubrir un fendmeno gque
provoca situaciones problemdticas en el aprendizaje de los alum
nos; pero gue al mismo tiempo permitird al educador buscar op~
ciones en su solucidn y gue sean favorables para todos los gue

toman parte en el suceso.

En el segundo criterio el cientifico, es el que permite -
dar una explicacidén o solucidn al problema gue se esta enfren-
tando y bajo que leyes se determina; en este caso la linea —-
cientifica se orienta a la corriente estructural-funcionalista
qué como ya se ha dicho es la que sigue determinando o deten--
tando el sistema educativo actual; en donde el maestro, el alum

no, padres de familia y sociedad en general, siguen paso a paso

una estructura ya elaborada por un sistema, en donde las funcio

nes de cada miembro son especificas y definidas, con la plena

libertad de escogerlas o desecharlas a su propia conveniencia.

El objetivo fundamental del trabajo aqui presentado es ha-



cer de la tarea escolar una actividad sencilla y prédctica de

aprender por si mismo, innovar en lo que sea posible la funcidn
estructurada de la tarea, como una manera de no inquietar, eti-
quetar, discriminar y marginar a los alumnos al grado de elimi-

narlos psicoldgica y emotivamente.

El desarrollo del tema, se iniciard en buscar las formas
mds adecuadas de evitar el incumplimiento de la tarea, ello mo
tivard una mayor ejercitacidén del contenido, del conocimiento,
favoreciendo la habilidad y destreza mental, trayendo como con-
secuencia un mejor rendimiento en el aprendizaje; asi como de
poner en accidn estrategias diddcticas que le permitan al alum-

.

no una mejor comprensién del conocimiento, empleando la tarea

como el medio para lograrlo.

La tarea escolar debe ser un auxiliar pedagdgico-diddctico,
qgue permita conocer hasta que medida los alumnos han asimilado
los conocimientos adguiridos en el aula y la manera de aplicar-

los dentro y fuera de la Institucidn Educativa.

La intencidn es lograr el aprendizaje de los alumnos con

y por medio de la tarea escolar.

En un sentido amplio, el método cientifico en el procedi-
miento planeado o estrategia gue sigue el investigador para --
descubrir o determinar las propiedades del objeto gue estudia.

El método es el instrumento de la actividad cientifica, esto -

e e e d mmm o e o e



es, aquello de que nos seryimos para conseguir el conocimiento
del tema en estudio y determinar asi, sus cualidades, las fases
de su desarrollo, alcances, limitaciones, sus relaciones con
otros objetos o procesos, y las condiciones de su transforma--
cién prdctica: Por consiguiente, el investigador deberd ade--
cuar este instrumento al tema especifico con el que se sienta
identificado, éplicéndold no sélo con rigor sino con habilidad,

inteligencia e imaginacidn.

Siendo el método un instrumento de trabajo, no debe perder
se de vista que su finalidad prdctica impone la necesidad de te
ner en cuenta las posibilidédes de su aplicacidén, las cuales de
penden de la situacién concreta del investigador y de los me--
dios materialeé con los que cuenta en el momento de estar ha--

ciendo la investigacién.

En la propuesta ha sido determinante la utilizacidn de la
observacidén y la empiria como el método especifico en la detec-~
cidén y tratamiento de la problemdtica, es decir dentro del sa-
1én de clase se originé el problema o fendmeno, que causa una
inquietud al maestro, respecto al atraso de algunos alumnos por
el incumplimiento de la tarea y sus consecuencias en el Proceso

Enseflanza-~Aprendizaije.

La.observacidn es el procedimiento gue el investigador uti
liza para obtener informacidn objetiva acerca del comportamien-

to de los procesos existentes. Mientras observa el investiga=~

PO S



gador concentra su atencidn exclusivamente en el aspecto que le
interesa y trata de percibir todos los cambios relevantes a es-

te aspecto gue se producen en el objeto.

La empiria forma parte del proceso de observacién ya que
ésta ayuda al investigador a formar hipdtesis sobre una proble

mdtica especifica y sus posibles respuestas o soluciones.

Aungue pareciera fuera de época el que un maestro deje ta-
rea a sus alumnos, ocurre que sigue siendo una herramienta -

til de trabajo en el saldn de clase y fuera de él.

Desde la gducacién preescolar hasta la superior, la tarea
escolar es una funcidn indispensable para cada miembro gque for
ma parte de la Institucidén Educativa oficial o privada; lo cual
indica gue el estructural-funcionalismo sigue de alguna manera

determinando funciones especificas en el sistema educativo.

La perspectiva estfuctural—funcionalista se ha mantenido
por mucho tiempo y lo udnico Que ha cambiado tal vez es el tiem-
po empleado para su ejecucidn; porque las finalidades de todo
proceso educativo siguen siendo las mismas progreso, producti-
vidad, desarrollo integral y evolucidn; las cuales seran reali-

zadas por y para el hombre que vive en sociedad.

La estructura social esta determinada por las funciones de

sus miembros gue la integran.



Dicha estructura se encuentra determinada por un sistema -
educativo especifico y este a su vez se fundamenta con metodoig
gias especificas de aprendizaje, las cuales son empleadas y.se—
leccionadas por el maestro el cual se convierte en protagonista
de la accidn educativa que ayuda, orienta, conduce y guia al --

alumno en el logro de objetivos también especificos.

Para entender todo este planteamiento en el capitulo I del
presente documento, se plantea una recopilacidn de datos que -
conllevan a conocer las partes que conforman el proceso educati

vo que actualmente rige a la Educacidn.

Se pone a su consideracidn esperando les sea de gran utilji

dad.



CAPITULO I

MARCO TEORICO

LA TECNOLOGIA EDUCATIVA

1.1 Conceptos.

La tecnologia educativa estd sustentada en varios princi-
pios entre ellos: la reflexidn seria y profunda acerca de valo
res y fines educativos, en conocimientos cientificos de proce-
sos del aprendizaje y del desarrollo humano; asi como el conoci
miento global de una e;olucién social y la interaccidn del indi
viduo con su medio ambiente y social; se basa también en la ca
tegoria profesional de los educadores, con alcances, limitacio-
nes y consecuencias; en la particularidad y especificidad de los
objetivos educativos propuestos, concretos en cada accidén deli-
mitada pra lograr educacidn y conseguir una adecuada planeacidn
sistemdtica organizada que impone el sistema educativo,vcémo es
tructura de la sociedad; apoyada de los mejores recursos técni-
cos, lo suficientemente flexibles para favorecer con mds efica-

cia la labor y los objetivos propuestos.

En un concepto integral se diria que la tecnologia educati
va es el trabajo cotidiano del maestro, es tan solo una pequefa
parte de la permanente labor educativa humana; y para que pueda
dar los resultados esperados es necesario no ignorar los hechos

pasados y tener en mente siempre presente el futuro, para estar



consciente e integrado a la accidn educativa.

En un concepto sistemdtico la tecnologia educativa conjuga
adelantos en las ciencias y técnicas de la ensefianza-aprendiza-
je, implicando durante este proceso organizacidn, administra--
cidén, objetivos, planes y programas de la tarea educativa, que
lejos de limitar la accidén y su importancia, la extienden ha-
ciéndola un medio eficaz para lograr educacidén, superando limi-
taciones; logrando con ello una técnica no sdlo informativa si-

no formativa en el individuo.

Se concluye entonces qgue la tecnologia educativq es el me-
dio prdctico, sistemdtico, organizado, administrado y planeado
gue se utiliza‘en la institucidn escolar, con el fin de lograr
un proceso de ensefianza-aprendizaje, donde interactuan el maes-
tro, el alumno y el medio social; con el objeﬁivo de satisfacer
necesidades y conseguir un desarrollo integral arménico de to-

das las potencialidades humanas.

1.2 El conductismo como corriente tedrica de apoyo a la

Tecnologia Educativa.

Los origenes precisos de la ciencia conductual, como los
de todos los campos del conocimiento, se pierde en la oscuri-
dad del tiempo. No obstante hacia el afio 325 A. C., en la antji

gua Grecia, Aristételes (1) habia combinado la observacién y la

{(TF"Citado por J. R, Millenson el: Principios de Andlisis Con-
tual. p. 18
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interpretacidén para crear un primitivo sistema de conducta natu
ralista. Este fildsofo buscaba las causas de: a) Los movi---
mientos corporales b) Discriminaciones hechas por el organis-
mo. El describio muchas categorias de conducta, como’ la percep
cidn sensorial, la visidn, el olfato, el oido, el sentido comin
el pensamiento sencillo y el complejo, el apetito, la memoria,

el dormir y el sofiar. A Aristdteles le interesaba explicar las

diferentes actividades de un individuo, tales como: 1la pasién,

el apetito, la razdn, la voluntad Yy la capacidad de sensacidn.

Las observaciones y clasificaciones realizados por Aristé-
teles y otros pensadores griegos que lo siguieron constituyeron
un sustancial inicio para lograr un intento naturalista por com

prender las causas de la conducta humana Yy animal.

Pero la nueva ciencia declind en el ocaso de la civiliza-
cién helénica. Los principios del cristianismo y la Edad Media
produjeron un clima intelectual poco adecuado para la‘observa—
cidén y la investigacidn, Ya que el hombre puso atencidn en te-
mas metafisicos; al alma sobrenatural, se le asignaban las cau
sas de la conducta humana. Por considerarse el alma no mate—--
rial, insustancial y sobrenatural, dandose una divisidn dualis-
tica entre ella y el cuerpo. Este hecho inhibié todo estudio -
natural de la conducta, pefmanenciendo estacionaria durante mu-
cho tiempo. Hasta el siglo XVII, época de Galileo y del surgi-
miento de la fisica moderna, donde se retoman ideas para llegar

a una explicacién cientifica.
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Las teorias del filésofo y matemdtico Rene Descartes (2) -
francés contempordneo de Galileo, representan una ruptura par--

cial con la explicacién metafisica de la conducta. Tomando co-

mo modelo las figuras mecdnicas de los jardines reales de Versa

lles, que se movian y producidn sonidos, Descartes sugiridé que

el movimiento corporal era resultado de similares causas mecdni
cas; Ciertos principios hidrdulicos hacian trabajar a las md--
guinas de los jardines reales. Se bombeaba agua a través de tu
bos ocultos, gue inflaban las extremidades de las figuras, pro-
duciendo movimientos; o se conducia a través de ciertos dispo-
sitivos que emitian palabras o misica al pasar agua por ellos.

Descartes imaginaba gue los animales y el hombre eran, efectiva
mente; una forma de mdguina compleja, construida de manera and-
loga. Sustituyé el agua de las figuras reales por espiritus -
animales, un tipo de sustancia intangible,minvisible y eldstica
diciendo que los espiritus fluian por los nervios de tal modo

gue penetraban en los misculos, haciéndolos expandirse y contra

erse y a su vez, forzdndolos a mover las extremidades.

Algunas figuras reales estaban preparadas de tal modo, que
al pisar un visitante losas ocultas, los mecaﬁismos hidrdulicos
hacian gue las figuras se acercardn o se retirarén. Descartes
tomo como modelo esta respuesta mecanica, para explicar como -
un estimulo ambiental externo puede'causaf el movimiento corpo

ral.

(2) 1dem. P. 19.
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Segdn Descartes, "la mdquina de nuestro cuerpo, estd forma
do de tal modo, gue el calor de la flama excita un nervio, el -

cual conduce la excitacidn hasta el cerebro". (3)

Desde el cerebro pasan o se reflejan los espiritus anima--
les por medio del nervio de la extremidad que expande el miscu-

lo y causa una contraccidn y un apartamiento.

El Jdeseo de Descartes de considerar a la conducta humana -
como determinada por fuerzas naturales sélo fue parcial. Confi
.né sus hipétesis mecdnicas a ciertas conductas "involuntarias®
y supuso que el resto estaba gobernado por el alma, situada en

el cerebro.

El alma guia incluso los mecanismos de las conductas "invo

luntarias", similarmente como un ingeniero podria dirigir el me
canismo de las figuras reales. A pesar de este dualismo y.no
obstante haber elegido un principio hidrdulico, la férmula de
Descartes representa un avance respecto al pasado en cuanto a

la conducta se refiere.

La teoria del cuerpo como un tipo especifico de médquina sd
lo era comparable mediante la observacidén y los experimentos.
Y esa era la propiedad de que carecian las explicaciones medie-

vales. Al restablecer la idea de gue por lo menos algunas cau-

sas de la conducta animal y humana existian en el ambiente ob-

(3) Idem. P. 20.
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servable. Descartes fijé las bases psicdlogicas y filosdficas
que, con el tiempo, vendrian a justificar un enfoque experimen-~

tal de la conducta.

Robert Whytt (4) y varias generaciones subsecuentes de fi-
sidlogos demuestran gue esos movientos automdticos se relacio-
nan en modos precisos con acontecimientos particulares del am-
biente animal. Esta relacidén entre un acontecimiento ambiental
y un movimiento determinado se convierte en la primera unidad -

legal de andlisis en la ciencia conductual es el reflejo.

Con el tiempo Pavlov (5) amplia el concepto de reflejo, pa
ra incluir relaciones ambiente-conducta condicionadas por suce-—
s0s anteriores en la historia del animal. Estos relfejos condi-
cionados permiten analizar algunas conductas gue el organismo
adquiere durante su vida. Thorndike (6) demuestra por primera
vez que las conductas con una espontaneidad no vista en los re-
flejos obedecen ciertas leyes cualitativas diferentes a laé le-

yes de los reflejos.

Por este momento de explicaciones, surge Jhon Watson (7)
gue comienza su campafia para convencer la psicologia, que estu

dia la mente, de que ésta es en gran parte conducta.

Ibid. Pé&g. 22
Ibid. pdg. 23
Ibid. pdg. 24
Ibid. pdg. 24
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Al descubrir B. F. Skinner (8) en la tasa de respuesta o-
perante un campo de estudio confiable, la conducta espontdnea--
mente emitida comienza a tener leyes propias, tan generales \%

predecibles como las de reflejo.

La historia del andlisis de la conducta revela que los hom
bres tienden notablemente a adoptar interpretaciones a la con-
ducta que son superfluos, sin aceptar lo adecuado de las descrip
ciones de la conducta en si. "Casi todo contribuyente a la -
ciencia ha compartido las supersticiones de su tiempo respecto

a la conducta que estd investigando". (9)
1.3 El Conductismo de Watson.

El principal expositor del conductismo durante el primer
tercio del siglo XX es Jhon B. Watson (1878-1958). La psicolo-

gia de Watson fue reconocida como conductismo.

De acuerdo con su forma de pensar, la mente y todas las
clases de conceptoé mentales no eran susceptibles de exdmen -
cientifico, y no sélo eso, sino que en realidad no tenfian impor
tancia para la tarea de la psicologia. Watson se basd amplia--
mente en los trabajos de Pavlov y guedd convencido de gue el
aprendizaje era como Pavlov lo habfa descrito, el proceso de
construir reflejos condicionados al sustituir un estimulo por o

tro.

(8 ibid. p. 25
(9) Ibid. p. 34



Watson (10) y otros conductistas puros concretaron sus es

tudios sélo a los aspectos de la vida animal que son lo sufi--

cientemente potentes para permitir observaciones sumamente obje

tivas a si como mensurables.

Para Watson la segunda ley, del cambio asociativo de Thorn
dike lo considerdé de gran importancia. El principio anuhciado
por la misma se convirtidé en la piedra angular del movimiento -
conductista en la década de 1920. De acuerdo con esta ley, se
puede "obtener cualguier respuesta de la gue es capaz el indivi

duo, si se asocia con una situacidn a la gue es sencible” (11)

En otras palabras cualguier respuesta posible puede enla-=

zarse o relacionarse con cualquier estimulo.

Los de ésta escuela definieron a un organismo viviente co-
mo mecanismo gue se sostiene por si mismo. Supusieron que la
esencia de la mdguina humana es un sistema de receptores u érga
nismos sensoriales conductores (neuronas), dérganos conmutadores
(ei cerebro y la médula espinal) y factores ejecutivos (miscu-
los) adheridos a las palancas (huesos) y ademds, drganos de a-

bastecimiento y de control como el estdmago y las gléndulas.

(10) M. L Bigge y H. P. Hunt. Bases Psicoldgicas de la Educa--—
cién. p. 373

(11) Ibid. p. 373




Cuando se define un organismo en términos mecdnicos, el -

concepto mental puede nulificarse.
1.4 El1 Neoconductismo.

Hay un grupo de psicélogos americanos gue suponen que la
vida puede explicarse en términos esencialmente mecanicistas,
pero han adoptado posiciones un tanto diferentes a las de los
watsonnianos; puede entenderse que la escuela de Watson, en su
forma mds pura, estd practicamente superada. Es conveniente -
determinar en el mejor de los términos a los asociacionistas —

Estimulo-Respuesta contempordneos neoconductistas.

Los asociacionistas Estimulo-Respuesta contempordneos no
dan tanta importancia al funcionamiento del cerebro y del siste
ma nervioso como sus predecesores. Sin duda, Watson ya habia -
llegado a la conclusidn gue la naturaleza exacta de los mecanis
mos nerviosos no tenia mucha importancia para la comprensién -
del aprendizaje, pero sus seguidores, como Thorndike, habian da
do muestras de gran interés en la fisiologia nerviosa, asi como
en los mecanismos fisicos de las relaciones Estimulo-Respuesta.
El interés de los neoconductistas se concreta en lés andlisis -
de la conducta en si, en vez de los mecanismos nerviosos gue -
las originan. Todavia les preccupa la forma en gue se enlazan
los estimulos y las respuestas, pero ya no tanto la operacidn -
real y precisa del mecanismo fisiolégico que se cumple entre -

unos y otros.
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Los neoconductistas difieren de los primeros en otros as--
pectos. En sus experimentos, le han dado tanta atencidén a las
modificaciones de las respuestas como a la sustitucidn de esti-
mulos. Las modificaciones de las respuestas se refieren a lo
gue ocurre a las respuestas gque ya han sido observadas, tanto
si se fortalecen como si se debilitan o cambian por sucesos sub
secuentes. En este sentido, hay continuas referencias en su 1i
teratura al condicionamiento. El condicionamiento significa -~
cambiar el hdbito de una respuesta. Se logra mediante la susti
tucidén de estimulos haciendo que un estimulo adecuado vaya acom
pafado de un nuevo estimulo o por el fortalecimiento o modifica
cidén de las respuestas haciendo gue a una respuesta siga un es-

timulo gue la fortalezca o cambie.

En vista de gue el concepto de Thorndike (12) del aprendi
zaje como un proceso de grabar una respuesta gue fue original-
mente accidental es yna forma de respuesta modificada, se puéde
decir gque muchos neoconductistas han vuelto al concepto del a-
prendizaje de Thorndike. No obstante, la mayoria de ellos son
nds sistemdticos gue Thorndike. Ademds, son mds coherentes, de
bido principalmente a gue construyan sistemas gue en ningdn lu~
gar exigen la suposicién de una conducta consciente. Thorndike
intentd ser sumamente mecanicista, pero los neoconductistas han

desarrollado teorias psicoldgicas gue lo son mds coherentemente.

(12) 1bid. p. 374
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Otra de sus caracteristicas es suesfuerzo para explicar 1la
conducta que da la impresidn que es deliberada. La delibera-~-
cién ha preocupado siempre a los psicoldgos conductista, porgue
siempre han tenido la impresidn de que es muy dificil de explicar
la sin resbalar hasta el dualismo mente-cuerpo vy su resultante
misticismo. Sin embargé, io éue parece deliberado debe expli--
carse de alguna manefa. Los neoconductistas han intentado desa
rrollar explicaciones mecanicistas para propdsitos aparentes.
La deliberacidén se considera como producto de una pauta de esti
mulos en la cual ciertos son néds patentes gue los demds Yy en e-
sa forma encauzan al organismo en un sentido Y no en otro. Mu-
cha deliberacién quedaria interpretada como una reduccidn del
impulso, esto es, una reaccién de relajamiento del estimulo in-
ducido por impulsos orgdnicos como el hombre o el sexo. Los -
néoconductistas evitan cautelosamente la explicacidn de la apa-
rente deliberacidén de modo que no exige la suposicidén de un com

portamiento consciente y de experiencia inteligente.

Una diferencia mds entre los neoconductistas contempord -~
neos y los viejos partidarios de la pura escuela del conductis-
mo. Histdricamente la escuela del conductismo era atomista en
el sentido de que se centraba en los elementos de cada situa--
.cién. se hicieron esfuerzos para identificar los estimulos eg-
pecificos y para describir la conducta del organismo como el
producto de numerosas respuestas discretas y aislables. Ahora,
los tedricos de Estimulo-Respuesta hablan en términos de situa-

ciones de estimulo, esto es, configuraciones complejas de esti-
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mulos y conducta en masa, es decir la conducta coordinada de un

acto complejo del organismo.

Los noeconductistas contempordneos bien conocidos y sus se-
guidores, estdn muy interesados en la psicologia del aprendiza~-

je. .

1.5 El conductismo y su vinculacidén con la corriente es-

tructural-funcionalista y el sistema educativo.

El individuo pensante es libre de tomar desiciones en base
a sus intereses personales; sus actitudes y aptitudes depende-
rén siempre de su medio ambiente familiar y social; se ha habla
do ampliamente'éel origen de la conducta, estableciéndose un dua
lismo entre el alma y el cuerpo,  como respuesta metafisica, avan
zando con la fisica moderna y brindar explicaciones cientificas,
déandose causas mecdnicas regidas por el cerebro, posteriormente
se llega a las primeras conclusiones de andlisis conductual rela
cionando por vez primera un suceso ambiental y un movimiento cor
poral determinado llamado reflejo. Con ello se llega al asocia-
sionismo gue es la respuesta enlazada con cualquier estimulo:
definiendo un organismo viviente como un mecanismo capaz de sos-
tenerse por si mismo. Y es el nuevo conductismo que modifica el
estimulo-respuesta por el condicionamiento gue es el cambio cons
tante de los hdbitos de una respueta; fortaleciéndose o modifi-

candose segun se requiera.
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Por lo tanto se concluye que el ser humano ejecuta conduc-
tas, movido por estimulos ambientales, que lo ayudan a crecer y
desarrollarse con todas sus capacidades, siéndole dtil para so-

brevivir en una estructura social donde se desenvuelve.

El estructural-funcionalismo es una corriente que se ha ma
nifestado principalmente en paises desarrollados como Estados
Unidos e Inglaterra, México como pais en vias de lograrlo, se
ha visto influenciado por ese sistema estructurado en todos los
dmbitos; siendo el sistema educativo el mads involucrado ya que
de éste surgen los individuos qgue mantienen o detectan dicha es

tructura en una sociedad global.

Parson, representante principal de esta corriente nos dice

que:

"La estructura del sistema es el conjunto de
propiedades de sus partes componentes y de

sus relaciones y combinaciones gue, para un
conjunto particular de propdsitos analiticos
pueden tratarse 1ldgica y empiricamente como
constantes dentro de limites definidos". (13)

(13) Jorge, Guerrero Barrios. Especializacidn de Investigacidn
Educativa. pdg. 25.




Para Parson, la funcidén de un fendmeno social responde a
una finalidad objetivamente definida. Cada fendmeno tiene cier-

ta utilidad para las circunstancias que lo soliciten.

Con lo anterior se establece que la conducta humana se ge~
nera mediante la necesidad de cubrir objetivos propuestos, que
surgen de la sociedad y al mismo tiempo para su propio servicio

o mantenimiento.

El punto de partida de esta sociologia se centra en la so-
ciedad global y los requerimientos esenciales para su existen--
cia, supervivencia, renovacidn e integracidén. Cocnsiderando den
tro dei sistema de integracidén social cuatro subsistemas gue lo
rigen: la personalidad, el orgdnico, sistema social, sistema

cultural.

Siendo lo mds importante la accidén y hacia donde se orienta

an la investigacidn social.

Para Parson la accidn consiste en las estructuras y los =
procesos por medio de los cuales Los seres humanos constituyen
intenciones significativas, y con mayor o menor éxito de aplica-~

cidén a situaciones concretas". (14)

Para el estructural-funcionalismo, la escuela es una insti-

(14) Magdalena, Salomon. Panorama de las principales corrientes

de integracién de la educacidn como fendmeno social. p. 75.
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tucidén social, parte de la estructura social o simplemente de
una agrupacidén de individuos con caracteristicas, organizacién

y funciones muy bien definidas.

La escuela goza de cierta autonomia en la mayér'parte de
los aspectos de su vida con funciones especificas, organizacidn
propia con reglas que controlan, el comportamiento institucional,
sin embargo la institucidn escolar se encuentra en relacidén con

otras de tipo social.

La escuela estd constituida por individuos que puéden ser
considerados en forma aislada, o en grupo, esto de acuerdo al
papel que guarda con el estructural-funcionalismo, ya que se -
busca principalmente sea una institucidn plenamente funcional y

esto refuerza la importancia organizativa de dicha dependencia.

La escuela frente a las normas sociales asume una doble
funcidén y caracteristicas. Difundir, inculcar e interiorizar -
norﬁas de comportamiento social entre sus miembros, de esto se
derivan los papeles especificos del individuo para la divisidn

social del trabajo.

En la institucidn escolar se cumple con la tarea de funcio
nar como agencia de socializacidn, el maestro a través de su i~
magen, continda la labor iniciada por la familia ya gque se en--
carga de interiorizar una serie de ideas, valores, principios,

creencias, costumbres, hdbitos; encaminados al buen funcionamien

i
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to y continuidad de la comunidad humana.

Los aspectos de la escuela como institucidén impuesta por -
el sistema, mencionados anteriormente, son retomados por el -
estructural- funcionalismo, ya que tiene como baée el estudio de
la sociedad global comunmente conocida como estructura humana;

con funciones especificas.

Chinoy, opina "La sociedad es una totalidad de partes in--
terdependientes e interrelacionadas. Desde cierto punto de vis
ta, es una estructura compleja de grupos e individuos que se -

mantienen unidos por una marafia de relaciones sociales". (15)

La sociedad es en si un sistema de instituciones relaciona

das qgue reaccionan reciprocamente.

Para el estructural-funcionalismo, no basta con tener pre-
sente la existencia de un sistema compuesto de instituciones a
su vez integrada por individuos. Es necesario, ademids gque ope-
re y funcione. Por ello el estructural-funcionalismo incluye
en sus categorias de andlisis, la funcidén como un lazo de la vi

da en grupo relativamente estable, para darle dinamismo.

Plantea en sintesis, el estudio de una estructura que en

pleno funcionamiento prevalecen: la armonia, el consenso, el

(15) 1Ibid. p&ag. 82

e e A
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equilibrio, la estabilidad y el orden; condiciones normales o -

naturales de la actividad humana.

La estabilidad depende de la escala de valores interioriza
dos por los individuos que conforman una comunidad con ciertas

normas, ideas, principios, creencias, costumbres, hdbitos, etc.

Segin la teoria estructural-funcionalista el individuo se

encuentra identificado con cada miembro de un grupo, en donde

los vinculos que los unen facilitan su adaptacidn y conformidad.

Los seguidores del estructural-funcionalismo, no descono--
cen que el hombre llega en ciertos momentos a estar en contra
de lo establecido en la sociedad, para cuando ello acontece, ca
da grupo dentro de las diversas instituciones tienen estableci-
das sus propias sanciones aplicables a gquienes transgreden lo -

que estd vigente para el funcionamiento grupal o institucional.

Asi como la estructura social se compone de instituciones,
éstas a su vez se integran de hombres, mismos que dentro de e-

llos desempefian papeles y status.

Aqui se plantea la prueba y seleccidn de los individuos pa
ra su distribucidn dentro de la divisidn social del trabajo, o~
bedecen a ciertos criterios objetivos localizados en los méri--
tos personales, en la capacidad intelectual de los sujetos, en

su talento, en sus habilidades, en su productividad para el tra
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bajo y en el rendimiento y eficacia con gue cumplir las tareas
que por corresponderies le son asignadas.

La sociedad va definiendo de acuérdo a sus necesidades, a
los individuos, los selecciona y los coloca a donde les corres-
ponde. El propdsito esencial de este control consiste en distri
buir a los sujetos, en forma tal gue cada uno pueda cumplir de-

bidamente su funcidn; ddndose la movilidad social.

Meyer (16) dice al respecto de estratificacidn-social "Es
un tipo especial de diferenciacién social que incluye la exis--
tencia de una jerarquizacidén sistemdtica de las posiciones so-
ciales, cuyos ocupantes se consideran entre ellos superiores, -

iguales o inferiores en los asuntos gue incumben a la sociedad".

Para el estructural-funcionalismo, el origen de la estrati
ficacidn, se ubica en una distribuciéh desigual de los derechos
y privilegios, los deberes y responsabilidades, los valores so-
ciales y las privaciones, el poder y la influencia, entre. los

miembros de una sociedad.

Por todo lo anterior la estratificacidn es considerada co-
mo lo normal, lo natural para el buen funcionamiento, tanto ins-
titucional como social, a ello contribuye de manera muy sustan-

ciosa la educacidén a través de la institucidn escolar.

(16) 1Ibid. pdg. 90.



1.6 Conduccidén de la Ensefanza.

Se escucha actualemtne, la opinidén de que faltan las bases
necesarias y vdlidas para un planteamiento consciente y una con-
duccién metdédica de la ensefianza primaria. Nadie, sabe a cien-
cia cierta que exigencias se justifican y cudles serian exagera
das o desacertadas. En la polémica multifacetada por cuestio--
nes de importancia secundaria se perderia la visidn del todo
y no se lograria el objetivo esencial de la teoria diddctica, -
es decir, el de brindar sugerencias y motivaciones sélidas pa-
ra el planeamiento y la conduccién de la ensefianza en la reali-

dad.

"La situacidén diddctica debe reconocerse como una estructu
ra dentro de la cual han de establecerse condiciones variables
e invariables, en funcidn de las cuales se han de escontrar los

medios y las medidas que pueden o deben aplicarse". (17)

La diddctica moderna ofrece mayores dificultades en cuanto
son mayores sus exigencias. Pero en la misma medida serd mds -
fecunda, puesto qué, sélo basdndose en la libre decisidn del ex
perto se obtendrd la conduccidn Sptima de la ensefianza y, por -

ende, el mejor efecto formativo.

La pedagogia, como ciencia de la formacidn del hombre suc-

(17) Friedrich, GHrtner. Planeamiento y Conduccidén de la Ense
fanza. pdg. 15.
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le subdividirse en educacidén y enseflanza. A la educacidén se a-
signa como finalidad la formacidn de los sentimientos, la volun

tad y el cardcter; a la ensefianza, la formacidn del intelecto.

La enseflanza surte efectos de alguna manera educativos, y
toda educacidn requiere a su vez la ensefianza como medio de in-
fluencia, por lo menos en forma de un consejo ocasional. Por
eso, la educacién incluye la ensefianza como realidad educativa
en sus reflexiones, como por otra parte, la ensefianza investiga
los efectos educacionales en su campo de accidén. "Asi se com--
prende que desde Herbarte (1776-1841) la pedagogia haya dedica-
do su atencidn especial al concepto de "ensefianza educativa".

(18)

A la indagacidn sistemdtica de la realidad pedagdgica se a
grega entonces la histdrica en forma de historia de la educa---
cidén y de la ensefianza (historia de la pedagogia). se pueden -
distinguir los sectores de la pedagogia: el arte de educar, el

arte de ensefar y la historia de la pedagogia.

La didactica se divide en general y especial. La diddcti-
ca general estudia las cuestiones inherentes a toda ensefianza -
"sin distincidén de materias. La especial en cambio, se limita a
ventilar aquellas que se refieren a una determinada desciplina.

La aritmética, el lenguaje, etc. la diddctica especial se lla-

(18) 1Idem. pdg. 15
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ma también metodologia. Se habla entonces de una metodologia -

de la ensefianza, de la definicidn del concepto de ensefanza.

El concepto de ensefianza puede definirse como:

... La actividad preeminentemente espiritual
en la cual unos, alumnos, bajo la direccidn -
de un maestro, elaboran o ensayan sistemdtica
mente un saber (un contenido espiritual) o =
un poder (una capacidad o habilidad) siendo
generalmente la intencidn no sélo la de produ
cir conocimientos y habilidades, sino también
la de influir en los alumnos de alguna manera,
desde el punto de vista educacional, a través
del contenido (la materia) vy la forma (forma
diddctica) del trabajo. (19)

Hoy en dia no basta la transmisidn del bien cultural, debe
tomarse en cuenta el incremento rdpido de los conocimientos.
Es importante ademds reconocer que el concepto moderno de ense-
flanza incluye las exigencias de que el alumno sea educado y pre
parado para el trabajo, independiente,- para que vea problemas
por si mismo, los resuelva dentro de sus limites y de esta mane
ra alquiera paulatinamente una cantidad mayor de los bienes cul
turales del pasado y presente, y que intervenga también, en —-

cuanto le sea posible, la creacidn de bienes culturales. Siendo

(19) Ibidem. pdg. 19
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un ejemplo claro en este sentido la realizacidn de la tarea es-

colar.

Las formas de ensefianza se subdividen en diversos aspectos
y segin Fridrich Gdrtner son determinantes en el aprendizaje és

tos son:

- Respecto a la materia o asignatura.

- Respecto a la regularidad: ensefianza ocacional y ensefianza
sistemdtica.

- Respecto al numero de alumnos: ensefianza individual, ensefian-
za en grupos y ensefianza en clases o colectiva.

- Respecto de la finalidad: ensefianza de formacidn general y
enseflanza profesional especializada.

- Respecto a la obligatoriedad: ensefianza optativa o volunta-

ria y enseflanza obligatoria.

La ensefianza tiene la misidén de tomar, mediante percepcio-
nes sensoriales ajustadas, representaciones y conceptos perfec-
tos y luego ensamblarlos por medio de la elaboracidén mental, -
llegando asi a comprensiones y conocimientos acabados. La edu-
cacidn tiene entonces la tarea de influir en la conducta y ac-
cidén del ser humano de tal suerte que correspondan a las normas
reconocidas como validas y obligatorias, derivadas de los dmbi-
tos axioldgicos de la religidn, la ética, el arte, la ciencia y

la técnica.
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"La comprensidn y el conocimiento son esenciales para la -

accidn del ser humano”. (20)

La realizacidén de la ensefianza se basa en la interaccidn -
de tres componentes:’ la materia, el alumno y el maestro. En el

caso del alumno su actividad bdsica es el estudio.

Aprender es una funcidn espiritual bdsica del ser humano.
Acompafia la evolucién del génerc humano desde los tiempos mds -~
primitivos hasta la cima de la cultura, y el desarrollo del in-
dividuo desde que nace hasta que muere, en diversos grados. La
capacidad y el deseo de aprender ditinguen al hombre del animal.
El hombre reacciona al medio en funcidén de sus experiencias y

comprensiones como resultado de su aprendizaje.
1.7 Conduccidén del aprendizaje escolar y extraescolar.

ée entiende que el aprendizaje pre y extraescolar se dis--
tingue del escolar en varios sentidos. El aprendizaje fuera de
la escuela suele verificarse en un enfrentamiento directo como
el ambiente personal y objetivo, y estd libre de coercidén. E1
interés, es determinado por el ambiente y sus estimulos sensorig'

les o por la iniciativa personal.

El aprendizaje escolar crea situaciones y problemdticas ar-

tificiales. Se lleva a cabo con arreglo a un plan preconcebido.

(20) Ibid. pdg. 21




24

Los ejercicios para hacer en el hogar (tareas) alargan las
horas de estudio. En ello radica su ventaja. Sirven para rea-
lizar tareas que los nifios pueden llevar a cabo sin la asisten-
cia del maestro. Desde un punto de vista diddctico, las tareas
prdcticamente no se diferencian del trabajo en silencio. "Lo -
que se ha dicho acerca de su valor, las instrucciones de traba-
jo revisidén y juicio, medios y posibilidades de trabajo, también

es aplicable a las tareas". (21)

Por cierto, existe siempre la diferencia de que en la es-—-
cuela estd el maestro que ayuda y vigila, mientras que en el ho
gar son a 1o sumo padres y hermanos u otras personas aptas del
grupo familiar quienes pueden cuidar del alumno que hace sus ta

reas.

Ademds de las ventajas inherentes al trabajo en si, los e-

jercicios domésticos ofrecen segin Friedrich Girtner:

Otras posibilidades valiosas o ttiles. Pue
den hacerse en casa trabajos en los cuales
los nifios en la escuela se molestarian mu-
tuamente, ejercicios gue en la escuela son
dificiles o imposibles de verificar como ob
servaciones individuales, la obtencién de
informaciones con diversos fines escolares.
Los ejer0101os domésticos traen consigo, una
ganancia de tiempo. Fortalecen el sentido
del deber y el hdbito del trabajo. {22)

(377 Thid . pdg. 169
(22) Ibid. pdg. 170
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"Se entiende que las tareas entran en el planeamiento de -

la ensefianza y han de cumplir con un fin determinado". (23)

Por principio cabe tener presente gue todas las tareas han
de estar preparadas a tal punto gue hasta un alumno atrasado --
sea capaz de hacerlas sin ayuda ajena. Hay gque tomar en cuenta
ademds gue .después de las clases la capacidad de trabajo dismi-
nuye en forma notable de modo que quedan pocas energias para —-

llevar a cabo tareas muy pesadas.

Se concluye entonces que el sistema educativo incorpora en
sus programas, objetivos definidos que deberdn cumplirse en un
tiempo determinado con un fin determinado. Esto se empleard en
funéiones que mantengan la estructura de la sociedad. El indi-
viduo es quien tendrd la responsabilidad de llevarlo a cabo pa-
ra lograr un desarrollo integral y mejore sus condiciones de vi

da.

En el préximo capitulo se hablard ampliamente de la Tarea -
Escolar como un recurso de apoyo en la adquisicién de conocimien-

tos durante el Proceso Ensefianza-Aprendizaije.

(23) Ibid. pdg. 171.
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CAPITULO II
LA TAREA ESCOLAR COMO REFORZADOR PARA

EL APRENDIZAJE.

2.1 Estructural-Funcionalismo como enfogue de la adquisi

cién del conocimiento en la Escuela Primaria.

Para dar inicio a la Explicacidén del estructural-funciona-
lismo es necesario comenzar con la base de su desarrollo vy es

el funcionalismo cldsico.

La perspectiva funcionalista estd referida al funcionalis~
mo cldsico de Emile Durkheim, por ser éste, el iniciador de 1la
sociologia de la educacidén y por la gran influencia de sus con-

cepciones sobre otras corrientes del pensamiento socioldgico.

Durkheim, analiza la "funcidn" de la educacidn dentro de 1la
sociedad, la identifica en una "dimensidn de realidad objetiva y
externa, instituida e institucionalizada, construyéndola como un

hecho social". (24)

Este enfoque posee al mismo tiempo, una marcada orientacidn
humanista, debido a gue no pierde de vista al ser social, en -
cuanto a la accidén que realiza en la estructura educativa, cuyo

protagonista principal es el maestro.

(24) Emile Durkheim. Las reglas del método socioldgico. p. 63.
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Desde ésta perspectiva la funcidn de la educacidn consiste
en socializar al ser humano, es decir, moldear al ser que somos,
naturalmente, para transformar otro nuevo ser social y moral. El

ser es un zoo politikon, Augusto Comte.

Por lo tanto es el individuo quien se humaniza en forma -
trascendente, a través de la accién educativa, para ser dtil a

la sociedad donde se desenvuelve.

La perspectiva estructural-funcionalista se inspira en gran
parte, en las teorias funcionalistas modernas o en el estructu-
ral~funcionalismo de:Robert K. Merton y Talcott Parsons, sus re-
presentantes principales, teniendo como eje pfincipal de sus in-
vestigacionés el problema de las normas y valores establecidas -
en una sociedad, y la manera que el hombre social, se adapta o

modifica, mediante la accidén educativa.

Se propone estudiar los desequilibrios momentdneos de los
individuos, provocados por la evaluacidn y la evolucidén del sis-

tema de enseflanza en particular.

La mayoria de los investigadores que se ocupan de ésta drea
yuxtaponen los conceptos de educacién y movilidad social, basdn-
dose en el presupuesto de que la sociedad estd estratificada, lo
cual indica gque en la sociedad se manifiestan distintos niveles
y en cada uno las caracteristicas son comunes; la lengua, el ni

vel educativo, las necesidades de vivienda, vestido, alimenta——~
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cidén, trabajo, etc. Por lo tanto los individuos formardn un -
conjunto estratificado de conductas para generar una movilidad

social que le ayuden a satistafacer necesidades.

De esto se desprende que el acceso a la educacidén es un -
punto estratégico y de vital importancia para lograr un cambio
de status social; principalmente en el dmbito cultural, esto -
se conoce como el fundamento bdsico del estructural-funcionalig

mo.

La perspectiva estructural-funcionalista se ha retomado co
mo una corriente educativa aplicable al tema de la tarea esco-—-
lar, dado que es una accidn educativa y hecho social que se da
dentro y fuera del aula, es una norma impuesta por el sistema a
todos los niveles educativos, gue aunque en pequefia escala es--
tratifica a los alumnos del grupo y en la cual el maestro, el -
alumno y los padres de familia son factores determinantes e in-

dispensables en su elaboracidn y funcién.

La idea central del estructural-funcionalismo consiste en
estudiar a la sociedad como un sistema, en donde ya estdn esta-
blecidas reglas’, normas, valores y leyes, las cuales realizan
una funcidén, logrando mantener un orden; inicidndose en la escue
la, ya que de ahi se parte para obtener un lugar sobresaliente

con el paso'del tiempo.

Se considera que la educacidén de acuerdo con la idea de -~
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Durkheim, tiene un camino evidentemente social, su objetivo es
el desarrollo integral del individuo, mediante la acumulacién -
de experiencia respetando ciertas normas y valores, siguiendo un
sistema educativo, establecido y bien estructurado el cual le -
permitird cubrir todas las necesidades y alcanzar un adecuado ni-

vel de vida; asi como un conocimiento amplio.

2.2 La funcién, concepcién y principios de la educacién

desde la corriente estructural-funcionalista.

La educacidn se explica en relacién a la funcidn que cumple

para el mantenimiento de la estructura social.

La educacién tiene entonces como funcidén a lograr que los
individuos interioricen las normas, lenguajes y valores a través
de los cuales pueda darse el automantenimiento de la sociedad.
Con lo cual se resuelve el problema que enfrenta ésta concep---
cidén: producir una poblacidén minima subalterna, con un minimo
de apoyo y motivacidén y crear a la vez elementos que provean la
produccidén de recursos culturales, en una agencia de socializa-
cién cuando no se cumple la funcidén se rompe el equilibrio, pre
sentdndose entonces una disfuncién haciéndose necesaria una re-

forma.

De lo anterior es necesario reflexionar que la educacidén co
mo punto medular de la superacidn en la sociedad, debe tener pre

cisa su funcién, cada individuo serd responsable de sus actos y
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aptitudes dentro de ésta; comprometiéndose a cumplir adecuada--
mente con lo que ella le imponga; un ejemplo de esto puede ser
la elaboracidén de la tarea escolar, como un recurso pedagdgico
para consolidar los conocimientos educativos adquiridos en un ni

vel determinado.

Desde ésta perspectiva estructural-funcionalista se define
la educacidn como: El proceso devtransmisién de cultura de las
generaciones adultas a las jdévenes. Es decir, toda la herencia
histdérica y educativa impuesta por el sistema, trabajada y adap
tada por los adultos, deberd permanecer, para ser utilizada por
los jévenes; aunque para poder hacerlo se requiere del mismo -~
procedimiento o seguimiento para alcanzarla; no podrd llegar un
alumno a secundaria, sin antes haber pasado por el jardin de ni

Aos y la escuela primaria.

Los principios de qgue parte esta concepcidn son:
La Educacién permite la movilidad social, el ascenso, la planea
cién adecuada de los recursos permite el desarrollo, la ideolo-
gia debe tener un sentido nacionalista. E1 desarrollo ha de es
tar enfocado hacia la convivencia democrdtica. Esto quiere de-
cir que el individuo debe obtener educacidn mediante el dominio
de ciertas funciones establecidas, pero principalmente un com--
promiso personal real, un objetivo definido, una firme convic-
cidén y conciencia clara; de lo que va a realizar dentro de la -

escuela y fuera de ella.
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"Los estudiosos gue sustentan ésta corriente son: Lipset,

Havinghurst, Echevarria, Germany, Faez y la Cepal". (25)

Esta corriente surge como una respuesta a la necesidad de
fomentar la autonomia nacional, la emancipacidn, el imperialis-
mo para sustituirla por una interrelacidén e interdependencia -

equilibrada entre la naciones.

Una de sus caracteristicas fundamentales de esta corriente,
es la planeacidén educativa, gue considera las necesidades deter
minadas por la estructura econdmica, necesidades de cohesién so

cial y las derivadas de los ideales educativos.

Se concluye entonces que para generar una auténtica educa-
cidn, es necesario elaborar un plan sistemdtico adecuado a las
necesidades culturales, econdmicas, sociales y creativas de los
educandos; donde la tarea escolar sea el principal generador de

actividades.

2.3 La Tarea Escolar como Reforzador para lograr el Apren-

dizaje.

2.3.1 Concepto de Tarea Escolar.

(25) Citado por el Profre. Roberto Martinez Araujo. Conferencia
Unidad 153 ypn.
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Existen varios conceptos referentes a las tareas escolares,

se mencionan a continuacién dos de los mds importantes éstos son:

"... BEs una actividad constructiva Y creado-
ra; supone una responsabilidad, esfuerzo y u-
nién del trabajo escolar.

Es el trabajo que se realiza en una hora
determinada para actuar de manera activa, efi-~
ciente y hacerlo con mucho cuidado?, (26)

En conclusién la tarea escolar es una actividad que reali-
za el alumno en forma individual, para conseguir una finalidad
mediata que es la educacidn, permite al maestro detectar los co
nocimientos y habilidades del aprendiéaje, que posee el alumno

para lograr su formacidén integral.

La tarea escolar es un trabajo que se realiza fuera de la
escuela; es decir deberd ser elaborada en la casa, por lo que se
recomienda claridad y especificidad para que pueda resolverla el
alumno y sobre todo cumplir con ella, lo cual le ayudard a éste
a consolidar lo visto, ejercitado y aprendido durante la leccidn

y la clase.

(26) Robert, Shockey. Las Tareas para la casa como medio de en-
seflanza. p. 210.
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En un concepto tradicionalista se conocia como "tareas a
todas aquellas actividades gue el alumnoc realizaba fuera y den-
tro de la escuela, éstas se referian a memorizar, copiar, algtdn
texto ya escrito; dando como resultado que el alumno se limita-

ra y no tenia oportunidad de tener iniciativa.

Por lo tanto las tareas eran consideradas como aburridas vy
rutinarias; esto se debia tal vez al descuido del maestro al no
percatarse si la tarea cumplia con los objetivos, las necesida-
des reales del alumno, su interés o simplemente con lo visto en

clase, no existiera ninguna relacidn.

Actualmente el concepto de la tarea, y la tarea en si, de-
be ser cambiado en ese sentido, ya que seria una labor realiza-
da individualmente por el alumno, para légica, empirica y peda-
gégicamente orientada por el maestro y revisada por el padre de

familia.

Ya no basta que el profesor dé la explicacidn y ejecucidn
de diversos ejercicios de entretenimiento, sino hay que variar
la estructuracidén de la enseflanza, conduciendo, incrementando -
la actividad mental, la independencia y la iniciativa de padres

y alumnos.

La tarea escolar se encuentra vinculada con la corriente
estructural-funcionalista, en cuanto a que ésta es un hecho edu

cativo eminentemente social, ya que intervienen lcs alumnos, -~
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maestros, padres de familia y la sociedad en general, principal-
mente cuando de ella se extraen vivencias cotidianas en su rea-

lizacidn.

Mediante la tarea se espera lograr un propdsito definido,
cumplir con una funcidn educativa, encaminada a reforzar un a--
prendizaje, lograr un avance personal y cumplir debidamente con
una norma impuesta por el sistema educativo en particular, lo -
que conllevard a quienes la realizan, a cubrir sus necesidades,

gue les ayude a desarrollarse integralmente.

Desde ésta perspectiva la tarea es en si, una funcidn nece
saria para el sistema dado que con ella se va preparando al in-
dividuo para el mantenimiento dé la estructura social en donde
se desenvuelve, ademds con su apoyo lograrad retener los conoci-
mientos dtiles a futuro para su vida cotidiana. Si no existie-
ré la tarea escolar, como un recurso pedagdgico mds, seria difi
cil tanto para los maestros, como para los padres de familia, -
mantener a los alumnos ocupados en una actividad que lo estimu-~
la a formar hébitos, pensar, crear, socializar, etc.; principal
mente a ejercitar lo que aprende diariamente en la escuela y el
empleo que le dé a esto en la sociedad donde se desarrolla per-

manentemente.

Para Parson, representante principal de ésta corriente di-

ce que:
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... La estructura del sistema es el conjunto
de propiedades de sus partes componentes vy

de sus relaciones y combinaciones que, para

un conjunto particular de propdésitos anali-

ticos pueden tratarse 18gica y empiricamente
como constantes dentro de limites perfecta-

mente definidos. (27)

Para entender la idea de Parson, diremos que la tarea esco
lar es la funcidn que surge como un fendmeno social dentro de -
la institucidén educativa y responde a una finalidad objetivamen
te definida. Es preciso recordar que segin el estructural-fun-
cionalismo, cada fendémeno fiene cierta utilidad para las cir—--

cunstancias que los soliciten.

La labor individual de los alumnos depende de las tareas -
que el profesor fije, las cuales deben cumplir con ciertas con-
diciones por ejemplo: relacionada con los objetivos de aprendi
zaje, con el tema de la clase, tratar problemas conocidos, ema-~

nados de la cotidianeidad del nifio, para que pueda dar solucio-

hes acertadas, disminuyendo el peligro del error.

Existen ejercicios individuales destinados para el aprendi

zaje que pueden ser empleados por el alumno por ejemplo:

(27) Magdalena, Salomén. Panorama de' las Principales corrientes
de interpretacidn de la educacidn como fenomeno social. p.
75.
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Trabajos autdénomos (independientes): investigacidn documen-
tal, personal (entrevistas), recoleccidn de materiales (objetos

extraidos de la naturaleza).

Tareas variadas, que estén organizadas y planeadas (de a--
cuerdo al objetivo) como es: resolucién de problemas matemdti-
cos extraidos de la realidad, ejercitar por medio de expresidn
oral y escrita las partes de su idioma (Espafol), elaborar fi-
chas de contenido, biografias de personajes y episodios de 1la
historia mundial y nacional con su propia interpretacidén (Cien-
cias Sociales), asi como resolver cuadros sindpticos del medio
ambiente que nos rodea y los elementos que lo conforman; (aire,

agua, fuego, tierra) en el drea de las Ciencias Naturales.

Si la tarea escolar cumple con estos aspectos, serd mas in-
teresante y relevante, siendo con ello aceptada en forma inme-
diata por los educandos y se tendrin mejores resultados, ya que
se verd estimulante Yy activa; esto proporcionard al mismo tiem-
po que el maestro tenga un mejor criterio para evaluar el traba
jo individual del nifio, su interés, esfuerzo, tiempo empleado,
calidad, etc.; logﬁmdo con mayor eficacia una mejor interpreta-
cién del mundo que lo rodea y ldégicamente un aprendizaje mds -
cémpleto. Para poder hacerlo es necesario tener presente su di

versidad como se indican a continuacidn.

2.3.2 Tipos de Tarea Escolar.
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Para gque una tarea escolar de buen resultado es necesario
hacer algunas modificaciones constantemente, es decir aplicar -
diferentes tipos de tarea para evitar caer en la rutina y en con

secuencia provocar un bajo rendimiento por parte de los alumnos.

A continuacidn se mencionan diversos tipos de tareas suge-
ridas por Robert Shockey (28), combinadas con la experiencia do
cente universal, las cuales pueden ser un apoyo pedagdgico para

los maestros; estos son:

1.~ Tareas de Investigacidén. Sirven para ampliar los cono
cimientos, ya que por si solos los alumnos realizan investigacio
nes de tipo documental en bibliotecas, monografias, enciclope--
dias. Empleando para ello un tiempo extraescolar gue favorece

la socializacidn entre sus compafieros y familiares.

2.~ Tareés de Adiestramiento. Tienen como finalidad fijar
los concocimientos obtenidos en la clase y es empleada principal
mente en los primeros grados de la escuela primaria, para lograr
un mejor dominio del proceso enseflanza-aprendizaje, sin embargo
puede extenderse a todos los grados, siempre y cuando sea util
en un contenido con mds alto grado de dificultad en su abstrac--

cién.

(28) Robert, Shockey. Op. Cit. pdg. 217
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3.~ Tareas de Comprobacién de Ensefianza. Se emplea para
ver el uso que hace el alumno de los conocimientos que el profe
sor le haya transmitido, puede ser mediante el planteamiento de
situaciones perplejas. Principalmente se avoca a la matemdtica,

a pruebas objetivas como medios de evaluacidn o en apoyo a ésta.

4.~ Tareas de Aplicacién de Conocimiento. Es de gran im--
portancia ya que su finalidad es que el alumno aplique todos =
sus Eonocimientos al resolver problemas cotidianos o de la vida
diaria en relacidn con su familia, en el aspecto social y esco-

lar. Aqui es recomendable aplicar la dindmica de grupos como

un medio socializador.

5.~ Tareas de Afirmacidn de Ensefanza. El1 alumno recibird
los medios y recursos diddcticos disponibles para que fije en -
su mente las enseflanzas recibidas, ademds para hacer su aprendi
zajevmotivador, activo y objetivo; en esto es recomendable las
acciones lucidas para darle otro matiz al trabajo escolar. Es
necesario ademds apoyarse en libros auxiliares pedagdgicos que

vayan de acuerdo al grado cursado.

Con lo anteriormente expuesto, se comprende que el éxito
de la tarea individual de los alumnos, implica también una la-
bor social, depende el contenido, uso y de la clase de tarea -
gue indigue el profesor, de acuerdo a sus observaciones, en cuan
to a las dificultades de los nifos, ya que el aumento de ésta debe

irse dando de acuerdo a la preparacidén cultural presentada por los alumnos.
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En los grados inferiores, el aumento de las dificultades
debe ser lenta, el educador ha de ensefiar de modo que en cada
trabajo individual qgue el alumno realiza sirva para reafirmar,
retener y consolidar lo aprendido anteriormente y realizar pe-
queifos esfuerzos; y a medida del avance hacia grados superiores
es conveniente incrementar la independencia de los alumnes en
su trabajo escolar y en el estudio en general; logrando con e-
1lo un dominio sobre las dificultades que se presenten con ma-

yor frecuencia en su aprendizaje.
2.3.3 Caracteristicas de las Tareas Escolares.

Durante el tiempo que se destine para la elaboracidn y re-
visién de las tareas escolares el maestro debe realizar las ob-
'servaciones necesarias que le permita conocer, el grado de a--
prendizaje gue han logrado los alumnos, y en base a su experien

cia docente, tomar en cuenta las siguientes caracteristicas:

1.- Deben ser breves e interesantes, adecuadas a la lec~
cién y al objetivo propuesto, de manera que el alumno le tome
entusiasmo e interés, al realizar la tarea escolar, haciéndole

ver que ésta le ayudard en su aprendizaije.

2.~ El profesor debe ajustar las tareas a las necesidades
del educando; esto se logrard con la seleccidén y organizacidn -

que él haga de ella, con base a sus observaciones.
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3.~ Las tareas deben ser de gran utilidad para todo el gru-
po, atendiendo las necesidades generales, por ejemplo; mayor e—-
jercitacién de problemas matemdticos, ortografia, redaccidén, -
lectura, etc.; desde luego también pueden encomendarse tareas -

individuales, segln la situacidn concreta de cada alumno.

4.- Las tareas deben estar adaptadas al nivel gue tenga el
nifio, al alcance de sus capacidades y habilidades, para tener -
un mejor control en su aprendizaje y una mejor evaluacidén, so~

bre todo las resuelva con facilidad.

5.~ Las tareas demasiado compleijas, quitan todo entusiamo
para realizarlas e incluso provocan el incumplimiento, la i---
rresponsabilidéd y la pereza, por lo que se hace necesafio ex-—
plicitar paso a paso la manera en gue ha de realizarse, procu~

rando repetir dos o mds veces para evitar dudas.

6.~ La tarea no debe usarse como un castigo para los alum-

nos, va gque con ello se iniciard una predisposicidén y rechazo a
ésta actividad, al contrario usarla como un incentivo por ejem-
plo decir: 8i la cumples completa y correcta tendrds un punto

mds en la materia, como apoyo a la evaluacidn; con esto el alum

no pondra su mejor esfuerzo para realizarla.

7.~ La tarea debe partir de la realidad en la que el di-
cente se desenvuelve, aprovechar sus experiencias cotidianas pa

ra favorecer y enriquecer la retencién de su aprendizaje.
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8.~ Las tareas con manuales o intelectuales segin lo re--
querido al grado escolar, y se apoyarda de los recursos que el
alumno requiera para su elaboracidén y complemento, por ejemplo:
buscar en enciclopedias informacidn biogrdfica de personajes so
bresalientes de nuestra historia pasada y actual, elaborando de

esto un comentario personal.

9.~ Preferentemente las tareas deben ser ejecutadas udnica-
mente por los alumnos, pero si es necesaria la intervencidn de
los padres o el maestro, se hard principalmente cuando realmen-
te lo requiera y en grados inferiores, sin llegar al extremo de
realizarsela y el educando no asimile con ello nada de lo que -
era su trabajo, la intencidn es Unicamente para orientarlo y e-

vitar errores.

Por todo lo anterior se considera gque las tareas escolares
tienen un papel importante, dentro de la escuela primaria, va
que ademds de ayudar al alumnc a resolver problemas, contribuyen
a educarlos a través de la autonomia, adquieren la capacidad de
comprender por si solos los conocimientos, generan la integra--
cién de la familia éuando esta contribuye a su realizacidn, la
aplicacidén de la realidad; y principalmente el fomentar la res-

ponsabilidad y el amor al trabajo escolar.

Se concluye entonces, que las tareas escolares tienen como
finalidad incrementar la capacidad creadora, retentiva e intelec

tual de los ninos en los temas escolares, en un minimo de tiempo,
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asi como habituar a los alumnos mds conscientemente de sus debe-
res, logrando con ello unaasimilacidén de los conocimientos, una
retencién del aprendizaje, una evaluacidén mds justa y desde lue-

go una comprensién inmediata del mundo donde se desenvuelve.

2.3.4 El educando y las Tareas Escolares.

Segin Robert Shockey, "la tarea se ided como un auxilio, -
para gue el alumno consolide los conocimientos ensefiados en cla

se". (24)

La labor individual de los alumnos se determina en todos -
los casos con la enseflanza, y mediante estd su aprendizaje glo-

bal.

Los alumnos forman la parte mds importante dentro de la -
realizacidén de las tareas, ya que son ellos quienes la ejecutan,

y como sugerencia se hace necesario:

- Que cada educando tenga un cuaderno especial para tareas:
donde las anotard, esto tiene por finalidad tener una secuencia

de las mismas, un control por parte de maestros y padres.

- Disponer del tiempo suficiente para poder realizarla, -

sin excederse, hacerla con rapidez y calidad.

(24) 1bid. p. 224
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- El educando debe tener los materiales escolares necesa--—
rios (ldpiz, sacapuntas, colores, libros, etc.) para evitar pér

dida de tiempo.

- Concentrarse, mostrar interés y responsabilidad en la ta-

rea que se éste elaborando, principalmente orden y limpieza.

- Recordar, de acuerdo a la explicacidn dada por el maes--

tro, en que consistia la tarea y evitar errores.

- El nifio debe pedir al maestro la repeticidén de los requi

sitos de la tarea en caso de confusiones o dudas.

- El alumno debe pedir a sus padres la revisidn de su ta-- '
rea ya terminada, y en caso de encontrar algin error corregir -
inmediatamente, evitando con ello una mala nota.

- No copiar la tarea a otro compafiero dado que ésta puede

tener errores que les traeria confusiones en el aprendizaije.

- El educando debe exigir la revisidn de su tarea, puesto
que es un esfuerzo que debe ser reconocido y evaluado; de no -

ocurrir puede provocarse anomalias e incumplimiento.

Habrd que tomar en cuenta la adaptacidén de las tareas de
casa; estd se refiere al nivel que posee cada alumno, siendo di

ficil adaptar tareas individuales dentro de cada grupo, por eso
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el profesor tendrd en cuenta las necesidades e intereses del -
grupo a su cargo, asi como de los conocimientos adquiridos por
cada nifio al respecto, de estd manera podrd indicar una tarea

mds homogénea en cada tema dado.

Concluyendo, la tarea escolar variard en cuanto a su conte
nido, desarrollo y duracidén, a los alumnos de los primeros gra-
dos por ejemplo no debe dejdrseles tareas brumosas o de dificil
ejecucién, porque todavia no estdn capacitados para realizar ac
ciones de tal magnitud, para ellos es necesarioc mantenerlos en
constante ejercitacidn y observacién. No obstante es importan-
te de vez en cuando plantearles situaciones complejas para gene-
rar creatividad e iniciativa, es decir no limitarlos a lo mis -
fdcil, y en cuanto a lo que ocurre en grados superiores; ya ca-
da alumno se encuentra preparado para desarrollar mds su razona
miento y habilidad intelectual, lo cual no seria posible si és-
te no trabaja constantemente fuera del aula, con la idea de re-
forzar sus conocimientos y obtener un proceso ensefianza-aprendi

zaje adecuado a su nivel educativo.
2.3.5 Preparacidn de las Tareas Escolares.

En la prdctica docente, es de vital importancia hablar de
la preparacidén que requiere la tarea escolar y el beneficio que
causard en los alumnos; desde luego esta parté corresponde ex--
clusivamente al maestro, ya que él procederd a la elaboracién

de un plan que determine el objetivo a lograr, seguimiento di-
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ddctico (actividades), duracidn y evaluacidn (revisidn), de la
tarea diaria, semanal o mensual; todo ello dependerd de las ne-
cesidades individuales y grupales observadas durante las leccio

nes en cada una de las asignaturas.

Una tarea bien planeada desde el punto de vista educativo,
‘representa. un propdsito seguro para que el trabajo individual -
‘de los alumnos sea fecundo, principalmente retenido y aprendido.
Por otra parte, cada tarea habrd de despertar el interés del a-
lumno y facilitar su incumplimiento, de ahi que el profesor de-

ba ingeniarse para estructurar su plan de tareas.

El plan deberd fundamentarse y planearse de acuerdo a una
previa seleccidén o eleccidn de diferentes tipos de tareas indi-
viduales, dependiendo del tema y por supuesto del tiempo de que
dispongan los alumnos, se tomard en cuenta su nivel cognosciti-
vo, y velocidad, no importa la cantidad de tarea sino el cardc-
ter de las mismas; la calidad de su ejecucidn se convierte en
el punto principal del desarrollo motriz y mental del alumno, -

asi como del plan sistemdtico que lo apoyard para lograrlo.

Concluyendo, el plan de preparacidn de las tareas escola—-
res debe ser un trabajo organizado, cuyo desarrollo fomente la
actividad creativa en el alumno implicitamente, lo dirija al -
estudio y al dominio de conocimientos ﬁtilesipara su vida esco-

lar y social.
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6 Oportunidades que brindan las Tareas Escolares.

Segln la experiencia docente de algunos colegas, si cada

uno de los profesores, saben aprovechar las tareas v lograr que

el educando las comprenda, se obtendrian de éstas los mejores -~

beneficios tales como:

1.~

2 .-

Que el educando logre resolver problemas de su vida

diaria.

Facilita la actividad creadora Yy recreativa del nifio
mediante la utilizacidén de diversos recursos: libros,

revistas, folletos, etc.

El profesor aprovecha la iniciativa de los alumnos,

y la emplea para una mejor evaluacidn.

Pueden ser adaptadas a las actividades cotidianas den-

tro del saldén de clases, e incluso del hogar.

Apoyan al maestro, ayudan al alumno, permitiendo veri-
ficar el grado de su avance, y conocer hasta donde han
aprendido o retenido los conocimientos adquiridos du-

rante la clase.

Orientan al alumno para ejecutar un trabajo de reforza

miento, es decir mecanizaciones permanentes de diversa
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indole con miras al dominio de un tema o procedimientos
invariables de las ciencias exactas, como en el caso de

la matemdtica.

7.- Mediante la tarea el alumno puede ser dirigido al estu-

dio y a la investigacidn.

8.- Se favorece la socializacién del educando con su medio.

9.- Propicia su desarrollo fisico, afectivo e intelectual,
dado que es un medio o recurso pedagdgico, qué es a-

daptable a cada uno de éstos importantes aspectos.

10.~ Acrecenta hédbitos de orden, limpieza, calidad y respon

sabilidad.

Las tareas, "Permiten que el alumno aprenda por si solo, -

emplee su razonamiento y capacidad mental". (30)

Las oportunidades son generadas por el buen uso gue se le
de a la tarea escolar, el deseo de emplearla como un medio auxi
liar pedagégico y principalmente otorgarle el tiempo requerido
para su revisidén, con ello se propiciard un compromiso en el
alumno y éste a su vez le dard la importancia que merece al ver

que su labor ha sido reconocida, recompensada y estimulada.

(30) Ibid. p. 236
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Se concluye desde estd perspectiva, que la tarea escolar -

brinda oportunidades, para lograr un aprendizaje educativo favo

rable.

2.3.7 El1 Profesor y la Tarea Escolar.

"Para que las tareas sean satisfactorias, es necesario que

el profesor tenga en cuenta éstas observaciones:

I.~ El profesor debe establecer normas en re-
lacién a los ejercicios realizados en la clase,
para después ser aplicadas a las tareas, una -
de esas normas es la calidad de su trabajo.
II.- Es conveniente la oportunidad de realizar
la tarea por segunda vez a guienes no la cum--
plan con calidad.

III.- El profesor logra la independencia de -
alumnos; es decir éstos por si solos pueden
efectuar las tareas fuera de la escuela, y e
vitar la copien o sea resuelta por los padres.
Para evitar lo anterior es necesario que el -~
maestro ejercite mds el plan de ensefianza, has
ta ser captado por los educandos, para que des
pués puedan resolver una tarea semejante de lo
que han venido haciendo dentro de la clase.
IV.~ Dejar la suficiente tarea para un tiempo
razonable; es decir el profesor sabe tomar en
cuenta que no todos los nifios trabajan igual
ni tienen las mismas capacidades. Es por eso
conveniente preveer el tiempo que el alumno o-
cupard para la elaboracién de esa tarea.

V.- Deben ser adaptadas las tareas al interés
y a la capacidad del alumno.

VI.- Revisidn diaria de las tareas y asi el -
alumno sentird gque es tomado en cuenta por su
esfuerzo.

VII.- La calidad es de mayor utilidad que la
cantidad. Es mejor dejar tareas cortas pero
provechosas para los nifios. Y no grandes can-
tidades que ningdn resultado positivo dan.
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VIII.~ El profesor debe variar las tareas, asi
favorecerdn el empleo de miltiples materiales
como: revistas, folletos, periédicos, cuentos,
libros, programas de radio, televisidn, etc.
IX.- Las tareas deben mostrar cierta dificultad
de estd manera los alumnos demuestran su capaci
dad de salir adelante y cumplir satisfactoria--
mente". (31)

Por lo tanto el maestro juega un papel importante en la £i
nalidad concreta de la tarea escolar; lograr mediante ésta, -
que el educando tome consciencia de su labor educativa, asi co
mo del esfuerzo requerido para la obtencidn de un aprendizaje -
mads completo y menos riguroso, de facil comprensién con la ayu-
da de diversos elementos entre ellos el diddctico. El maestro
es quien determinard lo que‘debe hacerse, éComo? y <Cudndo?, el
alumno es quien responderd con libertad de accién en un tiempo
razonable, al final ambos culminardn una fase del proceso ense-
flanza-aprendizaje con la ayuda de un recurso pedagdgico de ili-~
mitada adaptacidén la Tarea Escolar, contribuyendo al desarrollo

integral del alumno mediante la actividad.

2.3.8 Lo que el profesor no debe hacer con las Tareas Esco

lares.

En cualquier recurso pedagdgico empleado para mejorar y lo

grar un mayor aprendizaje, en este caso la Tarea Escolar, como

(31) Robert, Shockey. Op. Cit. p. 245
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ya se ha dicho anteriormente, requiere principalmente de varios
aspectos sobresalientes, un plan organizado por parte del maes-
tro y un hdbito de responsabilidad en el alumno; entre otros de
igual importancia. Ya se hablo ampliamente de la funcién del

maestro como variante positiva, ahora se hablard de las alterna
tivas negativas que el maestro fundamentalmenté débe evitar, és
tas han emanado de la experiencia cotidiana de algunos maestros
y las cuales los han llevado a cometer errores que provocan: ba
jo rendimiento escolar, irresponsabilidad, incumplimiento, atra

so en el programa y sobre todo deterioro en su personalidad; -

io

que durante ésta etapa escolar es mds susceptible. se deben

vitar entonces:

1.~ Recompénsas: A menudo el maestro otorga recompensas a
algunos alumnos mas activos que otros, por ejemplo: dar dul--
ces, estreilitas con goma (cblocan en la frente); lo cual puede
interpretarse como la de etiquetar a los nifios (81 es brillante,
td no), se recomienda entonces incentivar de otro manera, colo-
cando notas de Bien Hecho, Muy Bien, Que buen trabajo, etc. es
decir frases que lo estimulen psicoldgicamente para realizar su

trabajo con gusto y evitar el rompimiento del hdbito de estudio.

2.- La quotonia: Si no se cambiardn las tareas frecuen-
temente se caeria en el error de llegar a la monotonia, promo--
viendo la falta de interés, irresponsabilidad, incumplimignto y
un rendimiento de baja calidad. Por tanto en la variedad se da

el gusto.
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3.~ La no revisidn y la Morosidad: No revisar en forma in-

mediata el trabajo del alumno y resagarlo, esto conllevaria y —-

justificadamente a expresiones como: &Y para qué? no lo califi

ca, no sirve lo que hice, no lo hago no tiene importancia, etc.
Se sugiere una devolucidn a la mayor brevedad posible, evaluada
Yy en buenas condiciones, con el fin de que el alumno se de cuen

ta de sus errores y pueda corregirlos si los hay.

4.- 'Dudas sin resolver: En ocaciones 1los alumnos no en--
tienden las indicaciones de la tarea y el maestro no lo repite
por falta de tiempo; sin embargo es conveniente repetir una se-
gunda vez la indicacidn si la tarea es complicada o de dificil
comprensién; seria mucho mejor contar con un cuaderno especial
de tareas y anétarlas con fecha y asignatura con ello se evita~
rian confusiones, y pérdida de tiempo. El maestro y el alumno
tendrian un mejor control, evitando con ello pretextos para no

elaborarla.
2.4 Funcidén de la familia en relacién a la Tarea Escolar.
2.4.1 La Familia.
Una de las caracteristicas fundamentales del ser humano es
el hecho de vivir en sociedad; el hombre para poder satisfacer

sus necesidades bioldgicas y sociales, requiere siempre partici

par y moverse dentro de diferentes grupos en su vida diaria.
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La familia considerada como el ndcleo prima-
rio y fundamental conformado para proveer y
satisfacer necesidades bdsicas del hombre so
bre todo de los hijos, quienes por su cardc-
ter dependiente deben encontrar plena res—--
puesta a sus carencias, como requisito prin-
cipal en el logro de Sptimos resultados, du-
rante el proceso de crecimiento y desarrollo.
La familia ha demostrado histéricamente ser
el ndcleo social indispensable para el desa-
rrollo arménico del hombre. (32)

En sintesis para que el hombre encuentré un verdadero sen-
tido y gusto por superarse y sentirse ﬁtii en la sociedad donde
se desenvuelve, necesita bdsicamente del apoyo, orientacidén, a-
fecto y estimulo de una familia, de la cual forma parte, y sien
do ésta la primera estructura social que lo normatiza, integra
y educa principalmente; todo ello con la finalidad de satisfa--
cer neéesidades y lograr un desarrollo integral, contindo y per

manente.
2.4.1.1 La Familia Conyugal Moderna.

La familia se ha ido transformando, ha mantenido una se-—
rie de funciones que le son esenciales, como la legitimacidén de
las relaciones sexuales entre los padres, el vinculo generacio-
nal que permite el proceso de crecimiento y educacién de los hi

jos y la coparticipacidn de los cdédnyuges en un hogar, asimismo

(32) N, Sdnchez Azcona. Familia y Sociedad. p. 15-23



53
la cdmpetencia econdmica permantente, la aspiracién de obtener
en forma creciente mejores niveles de vida, la gran movilidad -
social, el acentuado individualismo, etc. han hecho que el ser
humano tienda al grupo familiar como el centro primario de sa—--

tisfaccidén de sus necesidades emocionales.

Hay en la actualidad una gran inguietud de padres, maes---
tros, politicos y sociedad en general, de comprender el males--
tar tan manifiesto de la juventud; el aumento creciente de di--
vorcios, la delincuencia juvenil, la drogadiccidn, la desercidn
escolar, etc. Una amplisima gama de problemas de conducta estd
afectando muy senciblemente a nuestra sociedad y tiene un deno-
minador comin, la familia; si ésta, no cumple con las funciones
fisicas, psiquicas y sociales que histdéricamente le correspon--
den, se convierte en el principal agente motivador devconductas

antisociales.

Con base a lo anterior es evidente que el papel de la fami
lia en la conducta de cualquiera de sus miembros es determinan-

te.

Desde la perspectiva estructural-funcionalista la familia
debe estar preparada para fomentar el desarrollo integral, de -
cada una de las partes que la integran, éstas desde luego, debe-
rdn sujetarse a un nimero preciso de normas, reglas y valores -
ajustadas a un determinado nivel socioecondmico que las caracte

rice.
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El primer paso fundamental que debe dar la familia es per-
mitir y apoyar el acceso a la educacidén de sus integrantes, vya
que de ésta, dependerd su progreso en la sociedad, asi como el

logro de su desarrollo armdénico.

Desde luego, la familia debe sujetarse a las disposiciones
que la eétructura social y el sistema educativo le impongan, se
guir ante todo un orden, cumplir con sus normas, adaptadas al -
medio ambiente, responder en forma positiva a la planeacidén que
estd debidamente elaborada y culminar con una evaluacidn aproba
toria, para continuar ascendiendo, con esto, lograr mejores con
diciones de vida; evitando también el deterioro de la personali

dad de cada miembro y cumpliendo adecuadamente con su funcién.

Por mencionar un ejemplo y fundamentar lo anterior la fami
lia debe vigilar que los integrantes en edad escolar, cumplan -
con su tarea, para evitar anomalias en su aprendizaje, malas no
tas e incluso el fomento a la irresponsabilidad, que conllevardn
a no cumplir, con el propdsito educativo. Es preciso entonces
y de acuerdo con el enfogue estructural-funcionalista que 1la -
familia debe tener un compromiso real en cuanto a su funcién, -
establecer objetivas prdcticas definidas, entre ellas apoyar la
superacidn personal de sus miembros, mediante la educacidn y --
con ello lograr la movilidad econdmica y social en vias de su -
desarrollo integral; que favorezca su realizacidn, en beneficio

de la sociedad a la que pertenecen.
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... La familia debe proveer a la satisfacién
de las necesidades integrales del hombre; es
a través de la experiencia familiar de la co
municacién y de la empatia como los miembros
de la familia deben ir desarrollando lo esen
cial de cada uno de ellos. Concretando las
caracteristicas de la familia moderna son -
las siguientes: ’
a) Una institucidn socio-juridica que se co-
noce como matrimonio.

b} Una relacién legitima y permanente.

c¢) Un conjunto de normas que regulan la rela
cidén entre padre y los hijos, normas que pue
den ser juridicas, religiosas y morales.

d) Un sistema de normenclatura que defina el
parentesco.

e) Una regulacidn de las actividades econdémi
cas; y

f) Un lugar fisico para vivir. (33)

2.4.1.2 La Familia como factor determinante en el aprendi-

zaje del nifo.

Uno de los grandes problemas a que se enfrentan los educa-
dores, es la segmentacidn tan arbitraria y parcial que se ha he

cho del proceso educativo. Por un lado la escuela que general-

mente se ve obligada a basarse en problemas superficiales, donde

no existe una rclacidn interdisciplinaria entre las verdaderas
necesidades biopsiquicas, sociales y culturales del educando, -
por desconocer realmente la esencia misma del nifio y su origen

socio~familiar. Y por otro lado la actitud de algunos padres -

que consideran que educar es una funcidn exclusiva de la escuela

y_gque por tanto su obligacidn se cricunscribe a imponer normas

(33) Ibid. p. 38-44
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generales de conducta dentro de la casa y a mantener un apoyo

econdémico.

Ante estas dos actitudes el nifio y el joven van creciendo
en un ambiente de desamparo en donde sus necesidades fisicas, -
vocacionales, afectivas y sociales, no obtienen una respuesta -
adecuada que les permita lograr un dptimo crecimiento y desarro

llo integral.

"Es necesario que los padres, los maestros y
la sociedad en general unan sus esfuerzos -
con objeto de modificar la situacién ante-
rior. En principio, buscar, investigar, -
cudl es el papel real que a cada persona le
corresponda y vincularse con los demds, con
el fin de integrar ese proceso amputado vy
segmentado, lo que permitird a los nifios vi
vir en un mundo mds generoso, mds sano, que
les ayude a obtener una verdadera madurez.
(34)

2.4.1.3 La Familia y su papel en la formacién de los Hijos.

Una de las principales expectativas de todo vinculo matri-
monial es la de tener hijos. Siendo caracteristica de la fami-

lia la legitimacidén de la vida sexual entre los cdnyuges y la

(34) Ibid. p. 46
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procreacidn de los hijos, de acuerdo con conceptos morales, tra-
dicionales y religiosos de nuestra estructura social, se presu-
pone que la vida sexual dentro del matrimonio tiene como finali-

dad crear una nueva vida.

Las corrientes antropoldgicas y psicoanaliticas actuales
han demostrado que la sexualidad va mucho mds alld del proceso
de reproduccidn natural, emocional, intensa y profunda de los

seres humanos.

La paternidad y la maternidad son actos emi-
nentemente culturales y tener hijos debe ser
fruto de una profunda meditacidén de un cono-
cimiento real y de una absoluta responsabili
dad. El concepto freudiano de que la fami-
lia representaba eminentemente un medio de
dominar los instintos bioldgicos del nifo, -
como un medio de represidén y de integracidn
social, ha sido totalmente superado. (35)

En la actualidad, de acuerdo con los cambios gue ha tenido
la humanidad, el concepto de familia es mucho mds amplio, es el
instrumento que utiliza el ser humano para formar su. personali-~
dad emotiva y social que le ird fortaleciendo - o disminuyendo en

todos los casos un conjunto de capacidades, que si bien son con-

(35) Ibid. p. 50
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génitos; la uUnica manera de desarrollarlas es a través de la edu
cacién tanto familiar, como la impartida en la institucidn esco-

lar.

En sintesis es fundamental que los padres hayan logrado esa
relacidn de madurez y de realizacidn personal que se reflejara -
en un mundo amable y feliz para los hijos. No debe olvidarse -
que la maternidad y la paternidad se expresan por medioc del com-
portamiento cotidiano de los padres, que deben estimular sus pro
pias posibilidades y tender a cumplir lo mds armdnicamente posi-

ble las funciones adguiridas voluntariamente.

Concluyendo y retomando lo anterior, la familia debe cum--
plir con las siguientes expectativas biopsiquicas y sociales de

cada uno de sus miembros:

a) Satisfacer las necesidades fisicas: esto es, alimento,
vestido, techo, medicina, etc.

b) Cubrir las necesidades afectivas;

c) Fortalecer la personalidad, mediante el buen ejemplo.

d) Formar los roles sexuales;

e) Estimular las actitudes de aprendizaije y apoyo de la -

creatividad de la iniciativa individual.

Es la familia eminentemente una institucidn biopsiquico vy
social; que por un lado tiende a satisfacer cierto tipo de nece

sidades fisicas de las personas que la forman, representa tam-
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bién una estructura bultural, un conjunto de relaciones a través
de las cuales el individuo va cubriendo sus necesidades integra-
les. La familia debe permitir que sus miembros vayan fortale---
ciendo un conjunto de caracteres hereditarios por medio de las

normas, pautas y tendencias organizativas que se dan dentro de -
la misma; buscar, acentuar y fortalecer el nicleo de la persona-
lidad, considerada la esencia misma de la naturaleza del hombre.
Siendo la culminacidén del proceso educativo de la familia en re-
lacidén a los hijos, se presentard cuando éstos obtienen la mayo-

ria de edad esto es, la madurez fisica, psicoldgica y social.

La meta de todo padre de familia deberia ser formar hijos
libres, que a través de su proceso de crecimiento y desarrollo
lleguen a ser uﬁ adulto sano y capaz de sobrellevar los cambios
y avances, gque el tiempo genera en la sociedad, con esto incor-
pora una pauta de conducta estable, sabia, sensible y responsa-
ble que le ayudard a progresar en todos los objetivos que se ha

propuesto; y cuya finalidad es la satisfaccién de necesidades.
2.4.1.4 Los Padres de Familia y las Tareas Escolares.

En la escuela primaria uno de los problemas mds frecuentes
al gque se enfrentan los padres de familia, es la realizacidén de
las tareas a domicilio por los nifos, ya que algunos no quieren
hacerlas; tal vez se deba a que les guita tiempo para sus jue--

gos, porque llegan cansados de la escuela, por no entender debi-

damente las indicaciones del maestro, o simplemente porque ge
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les olvidé.

Con el fin de qgue los nifos no batallen con estas tareas,
algunos padres se las hacen pensando que serd la dnica ocasidn
en que lo hagan y no perjudicard al pequefio, y sobre todo, -el

maestro no se dard cuenta de ello.:

Sin embargo esto es una grave equivocacidn, ya que sin que-
rer es perjudicial para los alumnos, dado que este tipo de acti-
tudes provocan dependencia e irresponsabilidad en la labor esco-
lar, el nifio con esto se acostumbra a que la tarea no es su tra-

bajo, sino de sus padres.

Por tanto los padres respetuosos y conscientes, deben dar-
' se cuenta que no es correcta la elaboracién de tareas por parte
de ellos, ya que estas corresponden a sus hijos, y forman parte
del proceso de su aprendizaje, es recomendable estar pendientes
de los nifios cuando las ejecutan, para orientarlos y promover la

independencia.

Por otra parte los padres de familia deben interesarse en
platicar con el maestro cémo deben conducir ante sus hijos 1la
elaboracidén de las tareas, con el fin de apoyar al nifio, sin --

crearle confusiones.

Es importante hacerle ver al alumno que la tarea es un re-

curso pedagdgico, que auxilia al maestro, y a él principalmente,
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le ayuda a reforzar los conocimientos de su aprendizaje, por -

tanto es necesario que la practique y le dé la atencidn debida.

Por conclusién, los padres deben tener normas dentro de su
hogar y que éstas sean respetadas por los miembros de la fami--
lia, una de ellas puede ser el hibito de realizar las labores -
que a cada quien corresponden sin intervenir en forma negativa,
con reglas definidas, los nifios tendrdn un orden de vida y dSpti
mo rendimienfo escolar. Los padres deben facilitar a sus hijos
un lugar adecuado, dentro de la casa, para la elaboracidén de
sus trabajos, debe tener ciertos requisitos, evitar distracto--
res, ruido, teléfono, televisidn, eﬁc. Con ello los padres co-
laboran para que sus hijos cumplan debidamente con sus tareas,

Y al mismo tiempo sean alumnos responsables y aplicados.

Cuando los padres no pueden auxiliar a los
hijos en la elaboracidn de la tarea, es in
dispensable fomentar su responsabilidad al
realizarla, dado que no siempre podrédn ha-
cerlo, y en ocaciones éstos no tienen la -
suficiente preparacidn para ayudarlos con
tareas de dificil comprensidn o porque no
saben leer o escribir. (13)

(13) Robert Shockey, Op. Cit, p. 249,
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Si esto se llega a presentar, los padres de familia deben

acudir inmediatamente con el profesor, para que sea éste el en-

cargado de brindar el apoyo necesario a alumnos con estd carac-

teristica y evitar un bajo rendimiento escolar.

2.5 Retencidén del Conocimiento como la fase del proceso de

aprendizaje en relacidn a la tarea escolar.

Después de haber hablado ampliamente de la tarea escolar,
es necesario ahora hacer referencia a un aspecto importante del
proceso ensefianza-aprendizaje, éste consiste en la retencidén -
del conocimiento; es decir la capacidad que ha tenido el educan
do para mantener en su mente lo visto durante las clases en un
tiempo determinado y debidamente planeado por el sistema educa-
tivo en general y el maestro en particular, asi como los recur-
sos empleados para lograrlo. En cierta forma de ello depende
el éxito o el fracaso del alumno de educacidn primaria; ya que
si éste, no ha consolidado sus conocimientos serd dificil sequir
avanzando, interrumpiendo su desarrollo integral y frustrando -

sus aspiraciones.

Se hace alusidn a los recursos utilizados para tener una -
Sptima retencién de conocimientos, desde luego entre ellos se

considera de vital importancia la tarea escolar.
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2.5.1 Concepto de Retencidn y Conocimiento.

Se entiende por retencidn conservar, detener, guardar en

si, consolidar o interpretar una idea o cosa en la memoria.

Por conocimiento, accidén y efecto de conocer, entendimien-
to, razdén natural, es cada una de las facultades sensoriales del
hombre; en donde éste, en ocaciones emplea la memorizacidn y en

otras la rdzon.

Al respecto José Huerta dice: “"La adquisicién y retencidén
del conocimiento depende del proceso de asimilacién del conoci-

miento". (36)

Algunas de las principales teorias del apren
dizaje, explican como se da la retencidén del
conocimiento en el Proceso Enseflanza-Aprendi
zaje y son las siguientes:

THORDIKE

1.~ La transferencia como elementos aprendi-
dos en una situacidn y utilizados en otras.
2.- La transferencia ‘potencial es mayor -
cuando se aprenden elementos comunes a una
gran variedad de situaciones.

3.~ Se recomienda ensefar contenidos cuyos
componentes sean comunes a numerosas situa-
ciones.

SKINNER

1.~ La transferencia como amplios reperto--
rios de respuesta.

2.~ La transferencia potencial es mayor cuan
do se dispone de una amplia gama de respues-
tas.

(36) José Huerta, Ibarra. Organizacidn Légica de las experien-
cias de Aprendizaje. 1977. México, Ed. drilias, p. 197.
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3.~ Se recomienda ensefiar contenidos cuyos
componentes tengan una amplia variedad de
respuestas.

GESTALT.

1.~ La transferencia como aprendizaje de ge-
neralizaciones y principios generados en las
experiencias de aprendizaje.

2.~ La transferencia potencial es mayor si
se destacan los principios o generalizacio--
nes pertinentes a cada experilencia de apren-
dizaje.

COGNOSCITIVAS

1.- El valor de la transferencia estd deter-
minado por la integracidén de las experien—--
cias de aprendizaje a las estructuras cognos
citivas.

2.- La transferencia potencial es mayor cuan
do se hacen significativos para el estudian-
te las experiencias de aprendizaje.

3.- Se recomienda destacar la estructura del
contenido o la relacidén del nuevo contenido
con las estructuras previas. (37)

Eétas perspectivas permiten llegar a varias deducciones pe-
dagdgicas. Una de ellas es que la estructura cognoscitiva que
el estudiante posee es el producto o resultado de experiencias
de aprendizaje significativas. Otra es que resulta de gran im-
portancia la organizacidn que presente tal estructura cognosci-
tiva, tal que de ella depende la claridad, precisién, adquisi--
cidn, retencién y transferencia del nuevo conocimiento. Ademds
en todo contenido hay siempre conceptos y procedimientos unifi-

cadores de gran potencialidad explicativa.

(37) Ibid. p. 174
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Conocer la estructura del conocimiento permitird aprovechar
su organizacidn para volver mas significativas las experiencias

de aprendizaje.

El aprendizaje significativo influye en la estructura cog-—
‘noscitiva y viceversa, provocandoc el fendmeno de la transferen-
cia. Se entiende por transferencia, la influencia de una acti-
vidad precedente en el aprendizaje de una tarea determinada, o
en términos de Ausubel, se refiere al efecto de la experiencia

previa sobre el aprendizaije presente:

La transferencia se encuentra intimamente -
relacionada con las ideas pertinentes que un
alumno posee en su estructura cognoscitiva -
en relacidén con una tarea de aprendizaje de-
terminada. Se aplica lo aprendido ya sea en
situaciones similares a la situacidn origi-
nal en que fue aprendido el conocimiento, co
mo en situaciones completamente novedosas.
El proceso de transferencia es uno de los -
factores mds importantes que permite a la es
tructura cognoscitiva una dindmica de accidn
y también permite generar nuevas respuestas
a situaciones concretas con base en la infor
macidén previa de la estructura cognoscitiva.
(38)

(38) V. Eduardo Marquez Duarte. . Teorias del Aprendizaje p. 38-
39
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La transferencia se divide en dos partes una positiva y o-
tra negativa; la primera se refiere al hecho de que una tarea
puede ser aplicada a una situacidén novedosa, mientras la negati
va se presenta cuando la ejecucidn de una tarea interfiere o de
tiene el aprendizaje de otra. Se puede decir que mientras la
estructura cognoscitiva de un alumno cuenta con ideas, concep-
tos o proposiciones mds generales, abstractas e inclusivas, ha—
yor \serd su capacidad de éste para adquirir y transferir el co-

nocimiento de un campo o drea determinada.

Para poder definir una teoria de aprendizaje especifica pa-
ra las tareas escolares seria un poco compleja; sin embargo se
considera que presenta una relacién mds estrecha con la de B.F.
Skinner puesto éue él plantea en su teoria estimulo-respuesta,
cambio de conducta, al maestro como transmisor y narrador de ex
periencias, al alumno modificador de comportamientos, disposi--
cidén al refuerzo, asi como la ejercitacién, prdctica frecuente
pafa lograr que los hdbitos se vayan haciendo con el uso, ejer
cicio y repeticidén cada vez mds fuertes lo que generalmente ge

da en la elaboracidén de las tareas.

Siendo una caracteristica principal de la tarea el ejerci-
cio, repeticidén y prdctica constante, que dard como resultado
un reforzamiento en el aprendizaije, esto trae consigo deducir
que el alumno logrard sus objetivos y la retencidén de conoci--

mientos mediante los refuerzos que haga de ellos.
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Al respecto Skinner afirma que:

Los refuerzos siguen siendo importantes, na-
turalmente, mucho tiempo después de que un
organismo ha aprendido el modo  de hacer algo,
tiempo después de que ha adquirido ya una
conducta. Los refuerzos son hecesarios para
conservar la intensidad de ese comportamien-
to. (39)

2.5.2 La Memoria en los Nifios.

La memoria constituye un aspecto importante gque la reten---
cidn del aprendiéaje, ya que ésta ayuda al alumno a recordar -
los conocimientos adquiridos en un tiempo determinado; gracias
a la accidén efectuvada por la memoria el individuo puede mante-

ner un equilibrio sensorial, emocional, cognitivo y conductual,

En el primer afio de vida el nific reconoce hasta cierto pun-
to. Sonrie frente a personas y objetos ya vistos y llora cuan-
do se le presentan situaciones que ya vivié anteriormente Y que
fueron desagradables. "La impresidn de conocimiento y el reco-
nocimiento son grados evolutivos en el curioso camino hacia el

recuerdo®. (40)

(39) B.F., Skinner. Tecnologia de la Enseflanza. p. 42
(40) Arsenia. Tula y Nelly Ethel. Psicologia Educativa. p. 160
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Durante el segundo afioc de vida el niho nombra cosas Yy perso
nas, reconoce y se orienta por las partes de la casa. 8e ha -
comprobado que algunos nifios han tenido alguna circunstancia es-
pecial a la edad de tres afios y no la han olvidado, ya sea por

el dolor o la alegria que dicha situacidn les produjo.

Los recuerdos que €1 conserva méds tiempo durante ésta edad

son las de tonalidad afectiva.

Cuando el nifio cuenta con cuatro afos, los recuerdos son

ricos y su duracidn alcanza mis de un afio.

El poder de evocacidn aparece entre los cuatro y los cinco
afios, entonces el nifio es capaz de reconstruir un hecho pasado
aunque incompletamente. En ésta etapa el nifio tiene mis desa--
rrollada la memoria mecdnica que la légica. EL nific sin saber

leer, puede aprender poesias sin comprender su significado.

En la memoria ldégica se entiende el significado y se trata

de relacionar con las impresiones.

El aprendizaje sistemdtico metddico que seguin la corriente
estructural-funcionalista, empieza en la escuela; antes de la
etapa escolar el nifio aprende libremente segin lo prefiere o -
interesa, la adquisicién del conocimiento es mediante el juego,

de una manera espontdnea.
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En la escuela la seleccidn de lo que va a aprender se hace

con una finalidad determinada.

Los contenidos de mayor interés, se fijan y conservan con -
més intensidad; los gue son indiferentes se olvidan con facili-

dad; éste olvido se produce de lo particular a lo general.

2.5.3 Memoria inmediata en los Nifios.

El nifio es inferior al adulto en lo que hace
a la capacidad de memoria inmediata; Olvida
con mayor facilidad y sélo retiene un nidmero
menor de cifras y silabas sin sentido. La -
memoria inmediata aumenta con lentitud en el
nifio guardando estrecha relacidén con la madu
rez y alcanza al mdximo en el hombre hacia
los 25 afios. Aln cuando el aprender de memo
ria constituye meramente un aspecto del a---
prendizaje; la memoria inmediata se halla -
vinculada con todo y cualquier aprendizaije;
éste hecho se pone de relieve cuando se con-
sidera la semejanza de la memoria con seria-
cidén de imdgenes. (41)

De lo anterior se concluye gue la capacidad de memoria en
el nifio se da continua y constantemente durante toda su vida,

y en su proceso se involucra necesariamente el aprendizaije.

{41) Joao, Souza Ferraz. Psicologia Educacional. p. 166




70
2.5.4 Procedimientos para mejorar la retencidn en la Memo-

ria.

A continuacién se mencionan diversos procedimientos para
apoyar y mejorar la retencidn en la memoria sugeridos por Joao,
Souza Ferraz (42) y fundamentados con experiencia docente coti-

diana, éstos son:

a) Aprendizaje espaciado y Aprendizaje en Masa: Se ha des-
cubierto la superioridad del aprendizaje espaciado cuan-
do se trata de material dificil, debido a gque siendo bre
ves los periodos de aprendizaje, se cae en manos de la
rutina y se conserva la frescura del material que se -

quiere memorizar.

b) Aprendizaje completo y Aprendizaje Parcial: Se aprende
por el método integral y la retencidn en el curso de -
tiempo es mejor. Esto se debe a que las asociaciones -
del aprendizaje se forman en el orden y la direccién -

gue el aprendiz quiere que funcionen con el tiempo.

c) Superaprendizaje y repaso: Vigoriza la retencidén el re-
paso temprano. Es mucho mejor el recuerdo de una lectu-
ra que se repaso inmediatamente que de la que no se repa

S0.

(42) Ibid. p. 187.
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d) Adiestramiento de la Memoria: Para mejorar la memoria,
es necesaria la formacidn de asociaciones entre los he-

chos por aprender y los ya conocidos.

De lo explicado anteriormente la memoria en el alumno se da
paulatinamente durante el periodo de aprendizaje, en un tiempo
espaciado, se debe repasar un conocimiento para gue sea mds efi
caz y se pueda recordaf con presicidn, ademds debe existir una
asociacidén entre lo nuevo por aprender v lo ya conocido. Con -
lo que es posible concluir gque un niﬁo'que realiza su tarea em-
pleando la memoria tiene mayor probabilidad de no cometer erro-

res en su realizacidn, llevdndolo a un aprendizaje consolidado.

2.5.5 Importancia de la Fijacidn y Retencidn del Aprendi-

zaje.

La fijacidén del aprendizaje tiene gran importancia, debido
a que es una de las fases de dicho proceso, como complemento es
esencial en el aprendizaje, sin embargo el maestro y los padres
de familia no le dan la atencidn que mérece, el maestro princi-
palmente se limita a lograr apenas el aprendizaje, sin preocu-
parse de aplicar procedimientos que tengan como objetivo conso-
lidar lo aprendido. Antes de comprobar los resultados y una -
vez que los alumnos por medio de diversas actividades, siendo
una de éstas la tarea, hayan logrado un grado de solidez y fija
¢idén en lo aprendido, es necesario que el profesor aplique pro-

cedimientos diddcticos para que los alumnos retengan y logren

&
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integrarlo y considerarlo de manera clara y no se les olvide con

facilidad en poco tiempo.

2.5.6 Factores que favorecen la retencidn del Aprendizaje.

La retencidn del aprendizaje ha sido causa de estudios tan-
to psicoldégicos como pedagdgicos en ellos se ha llegado a consi-
derar que para la retencidn del aprendizaje se debe tomar en

cuenta lo siguiente:

1.~ Los obijetivos que se destacan el ense-
flar. Esto es un factor importante ya que
son mds ficiles de retener los aprendiza—-
jes cuya eficiencia estd en el modo de pen
sar y no en los que tenga que memorizar.
Tiene gran influencia en la retencidn el
que los objetivos estén estructurados de
un todo.

2.~ Clagses de Material. FEl material debe
ser significativo para que el alumno perci
ba como se relacionan los elementos de un
todo.

3.~ Intensidad del Aprendizaje. Es necesa-
ria para la retencidn dei aprendizaje no
sélo la prédctica y la continuidad del estu
dio sino que también se deben utilizar -
otros medios tales como; la discucidn de -
lo aprendido, el confrontarlo a diversas -
situaciones y la aplicacidn prdctica.

4.- La atencidén. Es fundamental en el pro
ceso Ensenanza-Aprendizaje que el alumno -
preste atencidn de manera adecuada para -
comprender el contenido del aprendizaje vy
asi lo retenga por mds tiempo. Las repeti
ciones atentas desde el primer momento nos
conducen al éxito deseado. (43)

(43) Child, Dennis. Psicologia para los Docentes. p. 80
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También es necesario que los padres de familia presten a-
tencidén a los hijos durante el momento de su aprendizaije, prin
cipalmente con las tareas que requieren de su apoyo. La aten-
cién como ya se menciona antes es un factor importante en la fi

jacidén y retencidn del aprendizaije.

"La atencidn es la capacidad del ser humano de elaborar una

parte de las sensaciones y pasar por alto todas las demds". (44)

El maestro debe ser el motivador para lograr la atencidn

en sus alumnos.

2.5.7 Sugerencias para una mejor retencidn del Aprendiza-

je.

Para mejorar la retencidn del aprendizaje se sugieren al-
gunas actividades emanadas de la postura tedrica de Child Dennis
(45) combinadas con la experiencia de la autora de este traba-

jos

1.~ Fomento de las Técnicas de Aprendizaije: Para gue los
alumnos retengan lo aprendido el maestro debe ayudarlos a desa-
rrollar buenos sistemas de estudio y prdctica. El estudio efi
ciente, implica una correcta y clara definicidn de conceptos, -

una buena organizacidén, comparar lo nuevo con lo anterior, ha-

(44) 1Ibid. p. 86
(45) 1bid. p. 90
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cer un andlisis, interrogar insistentemente a los alumnos y que
ellos a su vez se formulen preguntas, busqueda activa de signi=-
ficados y relaciones. Con esto se tiende a promover la reten-
cidén a largo plazo. La importancia de gue haya por parte del -
alumno un intento consciente de recordar lo que estd experimen-
tando. Esto es determinante para que haya un aprendizaje ade--
cuado y se retenga por mucho tiempo, ya que al .recordar estimu-
la la atencidn y el esfuerzo. Entre las razones gue el educan-
do tenga para recordar, unas son mejores que otras; por ejemplo

que el alumno quiera aprender para emplear éste material nuevo.

2.~ Sequridad de que el material tiene significado. El1 --

maestro debe seleccionar y organizar el material con la seguri-
dad de que el dlumno lo entenderd y abstraera. Si el nifio en-
cuentra significado en el nuevo material habrd menos interferen

cia de otros aprendizajes.

3.~ Tener en cuenta el repaso., Sise aplica el material a

situaciones nuevas serd en forma efectiva de repaso para gue no

sélo sea un simple proceso de repaso por repeticidn.

Es conveniente repasar durante el aprendizaje, interrum-—-
piendo el estudio para hacer hincapié en los puntos importantes,

esto brinda mejores posibilidades de eficiencia en la retencidn.

Con lo expuesto anteriormente se concluye gue el repaso de

una actividad como es el caso de la tarea escolar brinda una -
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mayor alternativa de retencidn en el aprendizaje del alumno.

2.5.8 Recursos Diddcticos para una mejor retencidn como

fundamento tedrico.

En todo proceso de aprendizaje se requieren auxiliares pe
dagdgicos y diddcticos, gue apoyen y favorezcan su comprensién

o consolidacién.

Para que los alumnos logren la fijacidn necesaria y el a-
prendizaije bermanezca en ellos es conveniente que el maestro a
plique procedimientos diddcticos como herramientas de apoyo a-
decuadas, algunos de éstos son: toma de apuntes, ejercicios,

tareas, debates y estudio dirigido.

Se tomardn de entre éstas, lo que mds convenga a las nece
sidades reales del grupo, las que interesa tratar por su rele-

vancia son: las tareas y el estudio dirigido.

Las tareas siendo ejercicios para realizarse en cdasa fue-
ra del horario escolar, son el complemento de la clase, por lo
que deben estar relacionadas directamente con el contenido de

la misma, basdndose en el objetivo.

Tanto los ejercicios como las tareas permiten al educando
un ensayo de autonomia, la encaminan para trabajar y ello ser-

vird para reconocer mejor a los discentes, en lo que se refie
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. . . . . ..
re a su preparacidn, inteligencia, atencidén y esfuerzo de cada

pdrvulo.

IL,as tareas son un recurso pedagdgico de mucha utilidad en
la ensefianza, ya que bien preparadas hardn que se prolongue en
el hogar. Para que brinden un resultado positivo deben evitar-
se tareas rutinarias y mondtonas, sino deberdn favorecer el in-
terés de los alumﬁos, adecuadas a sus posibilidades puesto gue
su finalidad es ayudarlo en'la fijacidén del contenido de apren-

dizaje; con ello motivar su desarrollo integral.

Bl estudio dirigido es una técnica de aprendizaje que o-
rienta al nifio acerca de cdmo estudiar, ya que con frecuencia
se le exige que estudie pero sin haberle ensefiado la forma de

llevarlo a cabo.

Para ello se plantean sugerencias concretas en el siguien-
te capitulo, que brindan alternativas a todos aguellos indivi-

duos gue lo necesiten.
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CAPITULO III

DESARROLLO DE LA PROPUESTA

3.1 Contenido de la Propuesta.

Es muy importante gue el maestro tenga presente siempre que
cada alumno aprende en forma individual y diferente; pueden exis
tir semejanzas, pero ninglin nifio es igual. Hay quienes siempre
estdn alerta y aceptan con facilidad todos los estimulos que se
les presentan. Hay otros que dificilmente mantienen su atencién
en algo durante un tiempo razonable y ademds, son discentes con

problemas emocionales, fisicos o momentdneamente enfermos.

Resultard indtil y muy frustrante para el maestro tratar -
que su grupo tenga un rendimiento uniforme; su satisfaccidn se-
rd mayor, si desde un principic enfoca el entusiasmo sobre los

logros individuales.

Es necesario ahora mencionar la importéncia, que tiene la
participacidn del padre de familia, éstos deben apoyar y aten--
der al nifio dentro y fuera de la escuela, no deben dejar de co-
municarse continda y permanentemente con el maestro de grupo:
no sélo para saber su avance o atraso sino también conocer for-
mas para ayudar a sus hijos. Es recomendable enviar recados al
maestro cuando no es posible la presencia fisica o viceversa.

Si esto sucede con frecuencia el alumno se dard cuenta de que
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él es importante y hay preocupacidn por su educacidn; siendo es-—

to de gran relevancia para su formacidn integral.

Las tareas escolares deben estar relacionadas con los conte
nidos de aprendizaje vistos en el dia, la semana y el mes; su
revisién serd por lo tanto permanente. Su relacién con las &--

reas de aprendizaje deberd estar vigente y acorde a la realidad.

El método de ensefianza debe estar acorde a la preparacidn
y experiencia del maestro para generar éptimos resultados en el
aprendizaje; ya que el incumplimiento de tarea puede deberse a
la falta de organizacidn y secuencia diddctica en el grado cur-

sado.

La evaluacidn deberd ser constante y variada, para no caer
en la monotonia que conlleve al educando al rechazo por su ta
rea y se motive con éllo el incumplimiento frecuente, dandosé

situaciones desfavorables para é1.
3.2 Formas de Organizar la Enseflanza.

lo.- Tomar en cuenta el desarrollo del nific en edad esco-

lar.

En esta etapa, el nifio ya no representa objetos en relacidn
consigo mismo, sino gue comienza a representar objetos en rela-

cién légica con otros objetos. Durante la etapa esquemitica,



el nifio ha formado un concepto definido de hombre, espacio, co
lor y objetos en su desarrollo psicoldgico en conjunto. La ta
rea del maestro consiste en dar al nifio la oportunidad de usar
estos conceptos, no como rigidos simbolos de. formas, sino como
experiencias vividas. Lo mds importante es poder crear una at-
mésfera atractiva y estimulante, que sea flexible y abierta a

cualquier sugerencia del nifio. La rigidez es nosiva a cualquier

método creador.

Es esencial que a un nifio se le anime constantemente para
que explore e investigue nuevos caminos y métodos. Si el maes-
tro pone énfasis positivo en las diferencias y elogiamos la no
conformidad y la experimentacidn favoreceremos el pensamiento

creador.
20.- El conductismo como método de aprendizaije.

El funcionalismo estadounidense alland el camino para el
conductismo cldsico que fundé Watson; él incorpord el reflejo
condicionado en su esquema como principio combinatorio objetivo;
substituyendo con él1 la vieja "asociacidén de ideas" mentalis-
tas. Los psicoldgos bajo influencia de Watson, comenzaron a ba
sar la explicacidén del aprendizaje en el reflejo condiciohado,

y las teorias de la conducta que posteriormente adoptaron el en
fogque conductista, retuvieron de una forma u otra el reflejo -
condicionado con el mecanismo esencial para la modificacidn de

la conducta.
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30.~ Ensefanza Individualizada.

La ensefianza puede planificarse en unidades de diversos ta-
mafos y duraciones. Puede programarse de diferentes maneras to-
mando en cuenta la necesidad del aprendizaje de requisito. En
otras palabras, el planeamiento de la ensefanza, en su amplio
sentido, presupone considerar el sistema de administracidn me--
diante el cual los estudiantes se integran al proceso de la en-
seflanza. Administrar, la llamada ensefianza individualista, su-
pone las unidades de la ensefianza correspondientes a la leccidn
son el objetivo principal del planteamiento:; mismas que consti
tuyen pequefios segmentos de ensefianza que normalmente ocupan pe

riodos relativamente cortos.

Se escogié el término "médulo" para identificar la uni--
dad ensefianza individualizada, que corresponde a la leccidn de
enseflanza tradicional. Los principios fundamentales del planea
miento de la leccidén son los mismos con que se planifica el mé-
dulo. Lo que es objetivos conductuales, jerarquias de aprendi—
zaje, la programacién, los acontecimientos de la ensefanza y la
disposicidén de las condiciones de aprendizaje efectivas, puede

aplicarse igualmente a los mddulos y a las lecciones.

Las diferencias entre la enseflanza tradicional de grupo y
la ensefianza individualizada, se refieren a la manera cComo ocCu-
rre el aprendizaje mediante el control y manejo del medio de a-

prendizaje para lograr los acontecimientos diddcticos deseados



y, finalmente los resultados descritos en los objetivos.

Algunas diferencias de la ensefianza tradicional a la indi-

vidualizadas

a) El maestro proporciona menos acontecimientos diddcticos.

b) Los materialistas proporcionan menos acontecimientos di
ddcticos.

¢) Se dispone libremente del tiempo para que el maestro -
pueda realizar mds trabajo individual con los estudiantes, al
definir qué es lo que van a aprender y como lo van hacer. El
maestro también asesora mds intimamente el progreso del alumno
y realiza mds diagndsticos de las dificultades, al mismo tiempo
que dispone la ensefanza correctiva.

d) Hay una mayor probabilidad de que los educandos presen-
ten mds variaciones respecto de lo que aprenden, cémo lo apren-
den y el tipo de materiales empleados,

e) Se permite que varie el tiempo de aprendizaje de estu-
diante a estudiante; no es necesario que todos avancen al mis~

mo tiempo.

3.3 Metodologia Diddctica.

3.3.1 Concepto de Metodologia.

Es el conjunto de pasos establecidos que se dan en forma

continua y permanente dentro del proceso enseﬁanza-aprendizaje,
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dirigidos al logro de un determinado fin; en donde se involu---
cran el maestro, el alumno, el objeto de conocimiento y el con-

texto social,

3.3.2 Importancia de la Metodologia en el Proceso de Apren

dizaje.

La importancia reside en que la mayor parte de un aprendi-
zaje se produce dentro de un contexto social, en donde cual-~-
quier individuo puede ensefiarse a si mismo, pero aprenderd muy
poco si tiene gue atenerse exclusivamente a sus propios recur--

S0S.

Es el contexto social y educativo el que brinda no sdélo -
contenidos de aprendizaje, sefala también un método de aprendi-
zaje e instruccidn; planeado y organizado donde la adquisicidn
del conocimiento estard adecuado a la edad y el nivel cognoscen

te que requiere cada sujeto en la sociedad.
3.3.3 El Aprendizaje y su Concepto.

Es un proceso humano, perfectible, permanente en el que se
manifiesta un cambio de conductas, resultado de las prdcticas,
de progresiva adaptacidn y actividad fisica, mental y emotiva,
que a su vez traerd adquisicidén de hdbitos, cuyo fin es modifi-
car la personalidad y desarrollar todas las facultades del hom-

bre.
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3.3.4 El proceso de aprendizaje dentro de la corriente

Tecnologia Educativa.

Considerando el conductismo como una corriente de aprendiza
je por objetivos, serd la base tedrica aplicada a la metodologia
cotidiana de la tarea escolar, desarrollada en el procesoc ense-

flanza~aprendizaje.

El aprendizaje en estd teoria se manifiesta como un cambio
de conducta y se explica a través del condicionamiento de una -

operante.

La metodologia es bdsicamente inductiva, debido a que su
desarrollo efectuado el proceso enseflanza-aprendizaie, éonduce
al alumno, hacia el logro de un objetivo planteado, se llegard
a éste mediante una secuencia de pasos llamados "actividades"
y por medio de ellas lograrlo, dentro de éstas el maéstro es
quien estimula, conduce, explica, informa, aclara y evalué, el

alumno es aquel gque participa, ejercita, elabora.
3.3.5 Fases de la Metodologia en la Tecnologia Educativa.

a) Objetivos de Aprendizaje. La sistematizacidén de la en
sefianza es una expresidén de la Tecnologia Educativa, re
conoce como punto de partida de la programacidén diddcti
ca, la especificacidn de los objetivos de aprendizaje.

Los cuales se definen como la descripcidn y delimita-
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cién clara, y precisa, univoca de las conductas que se
espera que el estudiante logre y manifieste al final de
un periodo de instruccidén que puede corresponder a un

tema, unidad, capitulo, curso, area, etc.

b) Andlisis de los Contenidos. En la Tecnologia Educativa
los contenidos son algo ya dado y validado por la insti
tucidn educativa; forman parte del binomio conducta-con-
tenido en la especificacién del objetivo pero es el me-
dio a través del cual se manifiesta la conducta. Los -
contenidos constituyen la columna vertebral de los pla-
nes y programas de estudio y de la instrumentacidn didac
tica con la que el profesor promueve el aprendizaje de

sus alumnos,

c) Actividades propuestas para el Aprendizaje. Para la Tec
nclogia Educativa, la enseflanza se define como el con—-
trol de la situacidén en que ocurre el aprendizaje.

Es cualquier cosa que se realice en el saldn de clase pa
ra enseﬁar; La enseflanza se centra en el reforzamiento
de las conductas, el profesor, tiene como principal fun-
cién el control de estimulos, conductas y reforzamientos.
El alumno se somete de acuerdo con su ritmo personal y

diferencias individuales.

Uno de los valores que se le atribuyen a la Tecnologia Edu-

cativa es el rechazo terminante de la improvisacién. Todos los
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procedimientos y las técnicas diddcticas son estudiados, selec
cionados, organizados y controlados con anticipacidn al proceso

de ensefianza.

En este modelo se privilegia la planeacidén y estructura-
cidén de la enseflanza. Las actividades a realizar con en orden

de importancia:

- Incetivacién -~~~ Motivacidn, Interés.

- Conduccién --—- Informacidn, Explicacién.

- Ejercitacién ~--- Empleo de libros, cuadernos.

- Evaluacién ---- Medio para conocer si se logro el ob

jetivo.

Por lo tanto, para poder realizar una clase que estimule
y ayude al alumno a aprender, vy logre una adecuada ejecucidn de
su tarea referida al contenido visto en la leccidén de un dia co
tidiano de trabajo escolar, serd indispensable llevar en orden
y organizados todos los puntos anteriores de la secuencia didédc
tica; ya que de lo contrario se caera en improvisaciones desfa

vorables al proceso ensefianza-aprendizaije.
3.4 Recursos para evaluar
La evaluacidn se concibe directamente relacionada con los

objetivos de aprendizaje (modificacién de la conducta como re-—-

sultado de la experiencia). Es decir, se reduce uUnicamente a lo
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que el sujeto cognoscente es capaz de manifestar de modo obje-

tivo.

La evaluacidn para la tarea escolar debera orientarse a la
verificacién y la comprobacién de los aprendizajes planteados -
directamente relacionados con las conductas formuladas en dichos
objetivos. Para ello es necesario elaborar instrumentos (medi-
cidén) como son: pruebas objetivas, escala estimativa, fichas -
de cotejo, fichas de trabajo, cuestionarios, etc.

De todos esos instrumentos la prueba objetiva en sus dife-
rentes modalidades (caneva), correspondencia, opcidn miltiple,
falso o verdadero, etc.), se debe utilizar con mayor frecuencia
por considerar gue reunen las propiedades técnicas de validez,
objetividad y confiabilidad, avalando asi el cardcter observa--

ble y medible del aprendizaije.

De lo anterior, cualesquiera gue sea el recurso de evalua-
cidn aplicado a la obtencidn de aprendizajes en el alumno, debe
principalmente poseer criterios vdlidos y humanos gue permitan
al profesor tomar conciencia de su papel en la institucidn edu-
cativa, la cual se encuentra estratificada por el Sistema Educa

tivo que lo detenta.

Es indispensable que el educador plantee su propio crite--
rio en el seguimiento de un proceso de evaluacidn acorde a las

capacidades de sus educandos, a las necesidades socio econémi-
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cas y pedagdgicas del contexto social en donde lleva al cabo su

prdctica docente.

La evaluacidn debe ser un medio para "rescatar" aprendizaije
y no un arma de ejecucidn de las capacidades mentales del sujeto

en vias de desarrollo integral.
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CONCLUSIONES

La tarea escolar, es una actividad extraescolar que favorece
la consolidacidén de conocimientos durante el proceso de Ense-

flanza-Aprendizaije.

La tarea escolar es el proceso de consolidacidn de los conoci

mientos que se adquieren en las aulas escolares.

Las tareas escolares llevan implicitas las metas curriculares

que los docentes trabajan.

Exiten tareas para: investigacién, adiestramiento, comproba-
cidén del Proceso Ensefanza-Aprendizaije, aplicacidn de conoci-

mientos y para afirmar la ensefanza.

Las tareas de los nifios deben permitir la intervencidén conduc
tora de los padres, partir de la realidad, estar adaptadas al
nivel cognoscitivo del alumnc y sobre todo, ser breves e inte

resantes.

Todo educador debe planear las tareas escolares con el fin de

gque cumplan el objetivo planteado.

Las tareas promueven la actividad del nifio.
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El papel de la familia en las tareas, es crear un espacio de
promocidén de ideas, asi como la reafirmacidén de los conoci--

mientos tratados en la escuela.

Los padres de familia deben establecer uh clima exento de ten
siones que le permita aprender o reafirmar lo que ya tratd en

clase.

Entre el maestro, el nifioc y los padres de familia debe exis-
tir una continda comunicacidén, principalmente para la ejecu-
cién de la tarea escolar lo cual repercutird en un aprendiza-

je significativo para el escolar.

Las tareas escolares promueven la integracidn de los aprendi-
zajes en el nifio, lo que permite su desarrollo cognoscitivo,

afectivo y social.
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