SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD UPN 061

UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

i

/ﬂUEVO MODELO ALTERNATIVO DE REPLANIFICACION
CURRICULAR AL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR

YOLANDA NATIVIDAD / CASTILLO COSIO
PROPUESTA PEDAGOGICA
P RE S ENTATD A
PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADA EN EDUCACION PREESCOLAR
COLIMA, COL. 1992

e .




N L g//; /70)

SECRETARTA DE EDUCACIOR PUBLICA
UNIVEESIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD TPN 061

Nuevo Modelo Alternmativo de
Replanificacién Curricmlar
al Programa de
Educacién Preescolar.

YOLANDA KATIVIDAD CASTILIO COSIO

Colima, Col, 1992



Y

@ UNIVERSIDAD . ANEXO 3
PEDAGCGICA ;
NACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO bARA TITULACION

Villa de Alvarez s___Col. s lo. de_agosto de 19g2

C. PROFR. (A
p

( YOLANDA NATIVIDAD CASTILLO COSIO
RESEN H

)
TE

En mi calidad de Presidente de la Comisién de Titulacidn de esta U
dad y como resultado del an&lisis realizado a su trabajo intitulad
"Nuevo modelo alternativo de replanificacidn curricular al programa de educacit
preescolar’ — - = - = - - - - - - - — L L e e m e m e - -
——————————————————————— » 0pcidn Propuesta Pedagdgica —
a propuesta del asesor C. Profr.(a) Miguel Ventura Rivera - — — — — _ _
—————————————— - manifiesto a usted que reiine los requisi
tos académicos Fstablecidos al respecto por la Imstitucién.

Por 1o anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le au
riza a presentar su examen profesional.

y LAIEL" VENTUR 14 RIVERA .
1 E;#DE LA .COMISION DE TITULACION

“?E‘éé%‘bﬂlrﬁm\n UPN,




Para las generaciones futuras
¥y su reto ante la vida,

Educar para transformar,

* A UN GARBANZO DE A LIBRA "

Por la experiencia, conocimiento ¥y capacidad de ensefianza
del Profr. Alejandro Valdivia, primer asesor en esta pros
puesta y descubridor del hilo conductor de la misma.

En forma especial a la capacidad de direccidén y docencia'
del Profr. Miguel Ventura Rivera, rector de los destinos'
de la UPN, Unidad Colima; continuador y segundo asesor de
esta propuesta.

A un asesor constante dentro de mi familia, a mi hermano'
Fernando que dirigié sus conocimientos hacia mi trabajo; !
a toda mi familia y cada uno de sus miembros que confia-'
ron, participaron y cooperaron de alguna u otra forma con
la realizacidn de este irabajo,

A la memoria de mi padre y su
mejor herencia,



INDICE:

INTRODUCCION

CAPYITULO I.-

FUNDAMENTOS TEORICOS DE LAS CARACTERISTICAS -
DEL NINO EN EDAD PREESCOLAR _

a)e—
b).-
e)e-

d)em

CAPITULO IT.-

Desarrollo del conocimiento en el!
nifio, Paso del Simbolo al Signo.
Generalidades = .. .. ...._.

EL SEGURDO PERIODO: La Actividad '
Representativa egocéntrica.

Estadio I: El Pensamiento Precon-!
ceptual

SEGUNDO PERIODO: La Actividad Re-!
presentativa egocéntrica,

Estadio II: El pensamiento intuiti

VO ..

EL TERCER PERIODO: La Actividad Re

presentativa de orden operatorio,

PROCESO ENSENANZA - APRENDIZAJE

a)e-

b)em

CAPITULO III.-

Lineamientos tedricos generales !

del proceso ensefianza - aprendiza-
Je

Factores que intervienen en el a-'
prendizaje

= LA ATENCION

- EL INTERES

= TRANSMISION SOCIAL

FUONDAMENTOS TEORICOS EN LA ENSENANZA
= LA PLANEACION

a)i-
b)e-

Objetivos

Contenidos

¢)i= Actividades de Aprendizaje

a)e-
CAPITUIO IV.=-

Evaluacién

UNA ALTERNATIVA AL DISENO CURRICULAR

a).-

La Replanificacién Curricular
- LA REALIDAD DE LA COMUNIDAD

e

Pags;

13

14
20

21

22
23

24

25
26
27

29
30
33
34
35
35

37
38
42



b)e-

a)e=

CONCLUSIONES Y
BIBLIOGRAFIA

= EL CURRICULUM A NIVEL NACIONAL ..

Metodologia para la replanifica- t
cién currienlar

-~ EL RELEVAMIENTO DE LA INFORMA- !
CION -

- LA ELABORACION DE ESTRATEGIAS

- EL TRATAMIENTO DIDACTICO DE LA Tt
INFORMACION N

Sistematizacién de los Planteamien
tos que para replanificacién curri

cular sustenta Elisa Iucarelli

- LAS POSIBILIDADES QUE TIENE EL !
PLAN

- LAS OFORTUFIDADES QUE PRESENTA .

Propuesta pedagoglca 2l disefio cu-
rricular

~ EJES .DE DESARROLLO

- NUEVO MODELO COMO ALTERNATIVA DE
SOLUCIGN

SUGERENCIAS

Pigs.

42
43

43
44

44

45
45

48
51
53
58
63



-" Al revisar los datos psfquicos que se citan
en distintas teorfas, nos vemos sorprendidos !
por la posibilidad, casi afin mis amplia de e-'
jercer una enorme influencia en el desarrollo’
de 1z mente, los sentimientos y la woluntad !
del individuo, al tiempo que también nos extra
fiamos de lo insignificante de la parte de es-!
tas posibilidades que hasta ahora ha utilizado
la educacidén, "

USHINSKEI.
(Bducacibn Soviética)



INTRODUCCION

En la actualidad ha tomado voz y voto un nifio que siempre’
se considerd a la zaga del adulto; en un medio acondicionado, '
sensibilizado y con facultades, derechos y capacidades dirigi-?
dos hacia el adulto, se le consider§ al pequefio como un sSer que
piensa en pequeﬁo;

A través de un sondeo en la historia, nos hemos percatado®
de repente gracias a un sinfin de estudios, que el nifio pequefio
piensa en grande, que el adulto no empieza como "ser pensante®®
a los 18 afios, sino gque antes de eso ha habido un largo proceso
que curiosamente tampoco empieza a los 7 afios, donde era pensa-
do debfan ser adquiridas todas las capacidades, es decir, sblo!
en la ensefianza primaria,

Muchos investigadores nos han descubierto, que desde el na
cimiento, el nifio ya se encuentra en posibilidades de capter y'
retener todo aquello gue el medie ambiente le proporcionaf Wa-"!
llon, Vygostky, Preud y Piaget, todos elles y sus seguidores, '
nos han llevado por ese mundo fascinante que es todo el desarro
llo del nifio y del ser adulto,

La Educacidén Preescolar rescata este derecho del nifio de 4
¥y 5 afios, que reclama la ensefianza de conceptos, no Unicamente'
el control de actividades.,

Es con el incremento de la independencia de los nifios, que
el adulto educa, que aumentan también las dificultades en la di
reccién de su comportamiento y forma de pemsar. Ello exige que'
gse modifiquen la propia educacién y el contenido de las tareas'
¥ exigencias de los adultos hacia los nifios,

Hay una serie de preguntas que la mayoria de educadores !
nos hemos formulado en pro de una redefinicidén de objetivos en!
los pequefios de preescolar, ies el nifio de hoy, el mismo que el



de hace 15 o 20 afios?, gla demanda potencial y atendida en este
nivel es igual a la de la década pasada, ;la preparacién y las'
necesidades de las educadoras han sido satisfechas?, ;qué sus-'
tento tiene el nivel de preescolar y que pretende lograr concre
tamente?, respecto a &stas y muchas interrogantes, la moderniza
c¢idn educativa pretende a su vez redefinir los conceptos, pero!
s6lo toma una parte del problema, el entorno social que de he='
cho es muy importante, pero, que hacemos con la parte fundamen-
tal; el nifio por s{ solo y sus capacidades.

Ia Modernizacidn Educativa no elimina el problema;

Aparte de estas y otras interrogantes, en cunanto al siste-
ma bisico, subsiste el problema grave que afecta a la gran mayo
rfa de pequeiios, misma que aumenta el ausentismo y la reproba-'!
cién, graves Pproblemas del Lenguaje y Matemiticas, que afronta'
el nifio en el nivel de primaria y que el actual titular de la !
SEP, Ernesto Zedillo Ponce de Ledn antepone como necesidades, "
al cambiar el urgente proyecto educativoe de emsefianza bdsica de
su zntecesor Manuel Bartlett, al avocarse mds a programas de es
tudio para superar %"de manera inmediata", las deficiencias en
la ensefianza de matemiticas, lecto -~ escritura, ciencias natura
les y cultura cfvica e identidad nacional,

Desde su toma de posesidén fueron planteados estos progra-'
mas como "una necesidad urgente", pues advirtid, "™mo se puede '
esperar todo el tiempo gue se requiere para una reforma inte- !
gral®, Eantendemos lo anterior como prioridades que requiere la
educacifn y que el modelo educativo no toma en cuenta, problemd
tica que para nosotros docentes de preescolar implica manejar *
desde el nivel preescolar; el no saber interpretar sabiamente !
el programa, nos provoca no aprovechar al nifio en el descubri-!
miento de su lenguaje ¥y no crear el interéds y la necesidad del!
lenguaje oral y escrito, hacia la lectura y escritura.

El actual programa de Educzcidén Preescolar se encuentra en
vigor oficial desde hace 9 afios, aproximadamente. Su estructura



programitica estd adecuada exclusivamente para atender el ter-'
cer grado de educacién preescolar, ya que la obligatoriedad de'
1la ensefianza marcada por la SEP contempla un afio de preescolar’
antes del ingreso al nivel de Primaria; pero los programas se i
hallan "desarticulados" de los de primaria, no siendo posible !
cumplir as{ con el precepto de que: "la educacién preescolar dg
bers ser la instancia que desarrolle en el nifio, las conductas'
necesarias para la educacidn primaria?

Adem3s, existe el heche de que su disefio fue exclusivamen=
te para nifios de 5 afios, de manera opcional para los de 4 afies,
y aunque actualmente una gran cantidad de estos nifios son ins-!
critos en lo. y 20. grados, la falta de contenidos adecuados esg
t4 repercutiendo definitivamente en los niveles de aprendizaje,
puesto que este programa no se ajusta a sus edades e intereses,

Es debido a diversos factores sociales, que intervienen en
la formacidn cognitiva del nifio, que éste desarrolla diferentes
aspectos zntes de la edad limite de 4 y 5 afios, J que gracias a
una estimulacidn tempranz en el Jard{n de Nifies, ¥y las que le !
proporciona el medio ambiente, va generando y adecuandoc sus es-—
tructuras mentales de acuerdo a su edad.

Athora bien, aprovechando esta circunstaneia acerca de la !
jnclusién de nifios pequefios en la mayorfa de los Jardines de Ni
fios oficiales, incluyendo las zonas sub-urbanas ¥ rurales que ‘'
cuentan ya con los 3 grupos, €s necesario encontrar una salida’
para atender correctamente a esos infantes; requiere definir en
tonces la intencién pedagbgica de la educacién preescolar, pro-
pésite actual de este trabajo, misma intenciém que hace necesa-
rio y urgente replanificar y adecuar el programa que se lleva '
actualmente, pues afn no existe una separacién por grados en )
sus contenidos.

Con este breve antecedente, al revisar el Programa, nota~-'
moB que, al marcar los mismos contenidos temdticos para los !
tres grados, las actividades que abordan se vuelven repetitivas



para aquel nifio que ingresa a DPreescolar desde el primer grado,
pues el desarrollar el mismo tipo de actividades, obliga al ni-
fio a moverse en un constante circule, lo que le provoca cierta'
pasividad, indiferencia e incluso enfado, al abordar los nismos
temas afio con afio; y en lugar de desarrollar todo el potencial
que posee en las distintas edades, lo conduce a aceptar la es-!
cnela y su socializacién, como algo obligado y mo necesario, :
provocando, de fgual forma, que el padre de familia, conceptua~-
lice al Jardfn de Nifios, como un lugar donde su hijo juega ¥y se
"entretiene", y no como un propiciador del desarrollo integral'
del nifio, menos aiin como la base sobre la cuzl se establece una
continuidad con los objetivos de la escuela primaria;

El Jardin de Nifios es visto entonces, ante la generalidad’
de personas, como un lugar tipo guarderia, donde se controla a!l
los pequefios unas 4 horas, ademis de que se divierten y conocen
otros amigos,

La educacién preescolar pasd ya de ser una instancia asis-
tencial, para convertirse en un nivel educativo "preparador” de
los niveles subsecuentes, y como tal debe dirsele la importan-?!
cia que requiere,

Ante este innegable hecho, nuestro esfuerzo se multiplica,
puesto que, por um lado, es necesario rescatar la importancia !
gque posee la Educacidn Preescolar, en el sentido de considerar-
la incluso oficialmente, dentro del nivel bdsico, como fundamen
tal y requerida para todo individuo, como lo es ya el sistema !
de ensefianza Primaria; por otra parte, y derivado de lo ante- *
rior fortalecer el Programa, diversificindolo en los tres gra='
dos,

Para tal efecto es imprescindible tomar en consideracién !
las caracteristicas psicoldgicas del nifio actual, posibilitar °
mediante el redisefio programdtico, la toma de decisiones en el!
manejo diddctico de contenidos y la necesidad de incorporar e
impulsar 4reas especificas en el desarrollo intelectual y so= !



cial, el razonamiento 18gico - matemitico, la expresién oral, '
la psicomotricidad, sobre todo la creatividad y la conservacidn
ecolégica.

Dentro de los aspectos que espec{ficamente deben abordar-!
se, se encuentra la vinculacién que guarda el miwvel de Preesco-
lar con la Escuela Primaria, ya que la primera, necesariamente!
debe preceder a la segunda, si es que deseamos impulsar seria-'
mente la educacidn integral del nifio, a fin de que &éste logre u
na adecuada conexién con la Educacién Primaria, Esta vincula- *
cién s8lo serd alcanzada si logramos establecer una fuerte con=-
gruencia en aquellas ireas que son fundamentales para que el ni
fio de preescolar sienta bases firmes antes de su ingreso a la '
primaria.

Es por ello, que el propbsito de este trabajo, sea el de !
desarrollar el Area de Lengunaje en los aspectos de Lenszuaje O=-'
ral y Abordaje a la Lecto - Escritura, a fin de propiciar el de
sarrolle de estas 4reas de manera comprensiva y no mecénica. '
Fundamento importante 21 objetive de leer y escribir en forma '
convencional dentro del Area de Espaficl en la Escuelz Primaria,

Ahora bien, al tratar este objetivo pudimos darnos cuenta'
que a pesar de que el actual Programa de Preescolar, aborda en'
ese sentido una gran variedad de actividades para estos dos as-
pectos del lenguaje; sin embargo, no ataca frontalmente el pro-
blema, puesto que, existe una gran carga de contenidos temdti-"*
cos a tratar en el ciclo escolar que incluye dentro de sus acti
vidades, la estimulacién del lenguaje, mismo que no alcanza a )
desarrollarse en todos sus aspectos fundamentales, pues éstas '
se encuentran sin una clara secuencia metodolégica, lo que deri
va en una serie de confusiones que obligan, sobre todo a la edu
cadora, a trabajar con grandes desaciertos, ¥y ro se da una ge="'
cuencia en el proceso de lenguaje, debido a estos mismos erro-'
res,

Por este antecedente, es que se hace necesario modificar !



el Programa y lograr su vinculacién real econ la primaria, Plan
teando dentro del mismo, una unidad especifica y de contenidos,
que maneja la falta de separacién de las actividades por gru-'
pog ¥y lo repetitivo que se wuelve el programa afio con afio; es o
portuno entonces, también unir algunas de todas las umidades, '
Ya que analizando los contenidos y objetivos de ellas, se detec
t6 que se pueden conjuntar y formar una sola unidad, gquedando '
un nuevo modelo temidtico acorde al objetivo general del DPreeseg
lar: Favorecer el desarrollo integral del nifio, tomando como !
fundamento las caracteristicas propias de esta edad.

Ademis redefiniendo el programa, adecuando el curso a los'
tres afios que en la prictica se llevan y eliminando la repeti='
cidn de contenidos, nos da lugar a observar em toda su importan
cia, las 4reas anteriores e incluir algunas mfs como son, el ar
te, la aplicacidn del método cientifico y la recuperacién de va
lores nacionales.

La actual propuesta posibilitarfa entonces la accidn del !
nifio preescolar en el Zmbito educativo.

Y 2 fin de lograr esto, hemos incluideo dentro de nuestro !
trabajo, cuatro capitulos que comprenden diversos aspectos como
son:

Dentro del Capitule I: ~ Las Caracterfsticas del nifio pre-
escolar, donde se consideran: Los Fundamentos Teéricos del Desa
rrollo del Comocimiento del nifio,

El Capftulo II, integra factores del Proceso Ensefianza - A
prendizaje, que inciden en la Educacidén sobre todo en el nivel!

de preescolar.

El Capitulo III, integra el Proceso Ensefianza - Aprendiza-
je en su metodologia.

Por Qltimo el Capitulo IV, nos presenta ya en mma forma !



més concreta, mis prdctica, una Alternativa de Solucidn al Modg
lo Curricular ya establecido,

Al final de nuestro trabajo hemos incluido una serie de !
conclusiones, las cuales mediante el estudio logrado de mi que-
hacer docente y su problemitica, me ayudan a posibilitar una L
propuesta como replanificacidn al modelo curricular establecido.

Dicha propuesta me queda como una gufa bisica que si bien'
no es determinante en el problema planteado, me presenta una al
ternativa de solucidén posible de llevar a cabo en una zona urba
na, donde la creciente actividad piblica, social y econdmica, '
promueve en el nifio a un desarrollo que presenta en su aprendi-
zaje evoluciones desde los 3 afios, ¥ la eual, podréd servir a o-
tras educadoras que se encuentren en similares circunstancias ¥y
que encuentren en ella 1a gufa bésica donde puedan orientar su
trabajo sobre todo dentro del Edo. de Colima, que no presenta '
zonas marginadas y donde se puede proporcionar una educaeidén un
poco mis homogénea adaptindola a los recursos de la regién y !
que puedan adecuar a la vez, con sus educandos tal posibilidad;

Mi3s que la guia en si, esta propuesta pretende enfocar a !
la educadora a una concientizacién que la lleve a un conocimien
to mis profundo del nifio que educa, pues sin pretender ser psi-
eblogos, ni trabajadores soclales, si debemos inmiscuirnos en !
nuestro quehacer docente y el conmocimiento del nifio, déndonos !
todas las posibilidades de conocer a nuestros alumnos y como en
frenta su aprendizaje, para dar solucidén no séloc a éste, sino a
otros problemas que se nos presentan cotidianamente en el aula.



CAPITULO
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I.~ FUNDAMENTOS TEORICOS DE LAS CARACTERISTICAS DEL NI=-
No EN EDAD PREESCOLAR.

a)z-Desarrollo del conocimiento en el nifio.
Paso del Sfmbolo al Signo., Generalidades.

El nifio tiene un desarrollo biopsicosocial, una estructura
a la que se le puede denominar como "posibilidades™ de desarro-
llo, Esta estructura que conforma su cuerpo, esqueleto, miscu=-'
los, cerebro, analizadores y Srganos de movimiento, le permiten
actuar en contacto con el medio ambiente, Ias diferencias indi-
viduales en intensidad, la rapidez con que transcurren los pro-
cesos nerviosos, el grado de excitzbilidad o estabilidad, etc.,
esto es, sus diferencias en las propiedades del temperamemto '
del nifio, son también dotes o aptitudes, posibilidades que po='
see cada nifio en el momento en que nace.

Interpretado de este modo, al nifio lo definiremas como una
Unidad Biopsicosocial, compuesta, como ya se dijo, por partes '
bioldgicas, psicoldgicas y sociales que componen una sola uni-'
dad funcionando en forma integral, gracias al equilibrio de una
¥ otra, ¥ cuyo desarrollo es un proceso contfmuo, a través del'
cual va construyendo lentamente su pensamiento, y estructurando
progresivamente el conocimiento de su realidad en interaccién !
con ella.

Atendiendo, de manera muy general, las ideas desarrolladas
por la Psicologfa Genética, podemos afirmar que las estructuras
cognoscitivas, con caracterf{sticas propias en cada estadfo del’
desarrollo, se originan a su vez en un mivel anterior, ¥y son '
también punto de partida de las del nivel subsiguiente, por es-
ta razén, estadios anteriores de menor conocimiento propician !
el que sigue, lo gque representa un progreso con respecto al an-
terior, Este mecanismo de reajuste o equilibracibn, caracteriza
toda la accifn humana,

Actualmente se cuenta con conocimientos acerca del desarrg



llo del nifio, gracias a los trabajos desarrollados por la Psico
logfa, tales como las ideas de Sigmund Freud,l)en cuanto a la !
estructuracidén de la afectividad a partir de las relaciones tem
pranas? Y como las de Wallom y Piaget, que demuestran la forma
como se construye el pensamiento desde las primeras formas de !
relacidn con el medio social y material, mismas que sirven para
orientar las decisiones en pro de una participacién activa y !
mis positiva en el proceso educativo, y son, a la vez, pruebas’
indiscutibles para explicar el desarrollo del nifio, su persona—
lidad y la estructura de su pensamiento a partir de las prime-'
ras experiencias de su vida.

Este desarrollo humano, se va construyendo paulatinamente,
As{ tenemos al proceso de conocimiento, gue implica una interac
cién entre el nifio (sujeto que conoce) y el objeto de conoci- !
miento (S = 0), entendida esta relacidén como una dindmica bidi-
reccional y en la cual se ponen en juego los mecanismos de asi-
milacién y acomodacién, cuyas acciones implicadas en estos meca
nismos, son acciones mentales que operan desde el punto de wis-
ta psicolégico en la estructuracién progresiva del conocimiento.

Asf, lo que es més importante para el conocimiento de la '
realidad, no es tanto el estimulo en si, sino la estructura de’
conocimientos previos en la cual el estimulo pueda ser acomoda=-
do.

A través de las experiencias que tiene el nifio con los ob-
jetos de la realidad, éste construye progresivamente su conoci-
miento, y dependiendo de las fuentes de donde proviene, paede '
considerarse bajo tres dimensiones: fisico, 1égico - matemitico
y social, que se construyen en forma integrada pero interdepen=-
dientes uno del otro.

Es asf{ que el conocimiento ffsico, entendido éste como la'

1) Para mayor profundizacién de las ideas de Wallomn, Piaget ¥
Freud, consultar obras citadas en la Bibliograffa Gral.
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capacidad inicial de reconocer los primeros objetos materiales®
gue rodean 2l nifio, sea producto de la capacidad de abastraccidn
que el nifio hace de las caracteristicas externas de ese objeto,
y son observables en la realidad, sobre todo al actuar sobre !
los objetos (fuente de este conocimiento), material y mentalmen
te, ¥ descubrir como los objetos reaccionan a sus acciones,

Mucho se ha hablado ¥ se seguirid hablando a lo largo de es
te trabajo, acerca de la importancia de la manipulacidn del ni-
flo sobre los objetos de su realidad, pues es la base principal’
en el que el nifio construye su conocimiento, de ahi que en va-'
rias ocasiones abordaremos de forma reiterada este punto.

El conocimiento 18gico - matemidtico se desarrolla a través
de la abstraccién reflexiva. ILa fuente de este conocimiento se
encuentra dentro del mismo nifio. Agqui, lo que se abstrae mo es
observable, pues se va construyerndo sobre relaciones gue el ni-
fio ha estructurado previamente, y sin las cuales no puede darse
la asimilacién de aprendizajes posteriores. Se caracteriza por
que se desarrolla siempre ﬁacia una mayor coherencia; y una vez
que el nifio 1o adquiere, lo puede reconstruir en cualquier mo-'
mento. Dentro del conocimiento 1l8gico - matemitico, Piagetz)ig
cluye las funciones infraldgicas o marco de referencia espacio-
temporal,

La construccidén que el nifio va haciendo del conocimiento '
social, provieme del consenso socio - cultural establecido, ¥y '
debido a esto, se caracteriza por ser arbitrario., En este tipo
de conocimientos se encueﬂtra el lenguaje oral, la lecto -~ es-!
critura, los valores y normas sociales, etc., que difierem de u
na cultura a otra.

"E] aprendizaje de reglas y valores sociales también deben
considerarse como un proceso que el nifio construye en sus rela-

2) Cit. ARROYO, Margarita; ROBLES, Martha, Libro 1, Programa de
Educ, Preescolar, la. ed., México: SEP, 1981, p.l18.




ciones con los adultos"—s) Segin sean las relaciones de los ma-
yores como portadores de esas reglas, determinari la forma como
el nifio aprende, ad)

Estas caracter{sticas y la fundamentacidn psicogenética de
rivadas de las investigaciones de la Escuela de Ginebra, reali-
zadas por Piaget, son precisamente las gue dan cuerpo tedrico !
al programa actual. En ese sentido se debe considerar que el °
programa es completo en su fundamentacidn, pues precisa con cla
ridad lo que necesita un nifio en edad preescolar; el problema !
radica en las actividades y disefio de la planeacién que propo-'
ne, y como veremos mis adelante, donde se intenta completar a-'
gquello que se considera le hace falta al programa, para brindar
una atencidén real e integral al nifio, a fin de esclarecer el !
problema planteado y dar una propuesta adecuada.

Ahora bien, y continuando con la lfnea trazada por Piaget?)
existen diversos estadios del desarrollo intelectual en el nifio
gue van desde la Etapa Sensorio = Motriz (0 a 2 afios) hasta las
Operaciones Formales del Pensamiento (11 a 14 afios), ¥y es a par
tir de la primera etapa cuando da inicio el desarrollo de la in
teligencia en el nifio, por lo que es necesario considerarla ='
siempre que se intente abordar este importante aspecto, sobreto
do para no confundir la aparicidn del lenguaje en el nifio como'
la primera manifestacién de su inteligencia, sino que &sta da i
nicio mucho antes de ese dominio. Es por esa razdén que sea nece
sario hablar de la posibilidad de construir representaciones !
conceptuales, como una de las condiciones necesarias para la ad
quisicién del lenguaje, asi como la aparicién del mismo hacia !

3) Op. cit., P.pP. 18 - 19,

4) Una explicacidén m&s amplia la obtendremos mis adelante, al 2
nalizar los Ejes de Desarrollo del Programa.

5) Para todos los aspectos que se mencionen sobre la teorfa psi
cogenética sobre el simbolismo, se toma como base:
PTAGET, Jean, Ia Formacidn del Simbolo en el nifio, Fondo de'
Cultura Econdmica, Tr. Jose_ Gutierrez, MNexico: 1987, Ed. O-'
limpia, SsA., P.P. 20 = 230,
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los dos afios, lo que da lugar al pensamiento, permitiéndose la'
construccién de los conceptos, gracias a la relacidn reciproca.

El lenguaje inicial se elabora, ante todo, de érdenes ¥ ex
presiones de deseos. ILa denominacidn utilizada no indica dnica
mente un nombre, sino el enunciado de una posible acciém; la pa
labra se limita casi a traducir la organizacién de esquemas sen
sorio = motores que no ocupan mucho de ella,

De los 4 a los T afios, el nifio se wuelve mds exigente ha-!
cia el simbolismo, al querer reproducir exactamente, lo que ve'
o lo que sabe del objeto que representa; y sus simbolos se ha-*
cen cada vez mis imitativos. "EL juego simbdlico se integra al
ejercicio sensorio - motor o intelectual ¥y se transforma en par
te en juegos de construccién".6

Gracias a las relaciones entre el simbolo imaginativo y la
imitacién adapatada de la comstruceidm al trabajo, es posible !
encontrar toda clase de intermediarios que propician la declina
cién del juego simbdlico, y de todo el juego en general, entre!
los 11 y 12 afios,

A fin de dar una interpretacién de la formacién del simbo=~
1o en el nifio, ¥ como éste pasa hasta llegar al signo convencio
nal por las diferentes etapas de desarrollo, se ha formulado un
cuadro esquemidtico con edades aproximadas, las que fueron esti-
puladas de acuerdo en las diferentes observaciones que, frente'
al acto de juego realizaba el nific, (Ver cuadro I)

En este cuadro se pueden observar los mitos de orizen y ar

tificialismo, que lleva a establecer las funciones simbélicas o
semidticas, que a su vwez originan el desarrollo del lenguaje; '

mismo que propicia el desarrollo del pensamiento y opera sobre!
el objeto, las perspectivas espaciales y el tiempe., Estas ob-'

6) Op, cit., p. 165,



gervaciones fueron realizadas por Piaget, ¥y nos muestran el po-
tencial que presenta el nifio en las diferentes edades, asi como
la secuencia que sigue el conocimiente y que no se debe alterar
adelantar o acelerar,

Es a través de este cuadro, que presentamos las caracterfs
ticas del desarrollo del pensamiento en el nifio en el Periodeo '
Preoperatorio (2 a los 7 - 8 =afios), Como antecedente, visto en
forma muy general, la etapa sensorio — motriz, y como consecuen
te, la etapa operatoria de las operaciones concretas (7 a 11,
12 afios).

Iniciando con el hecho de que la representacién implica un
doble juego de asimilacida y acomodaciones actuales y pasadas, '’
veamos a continuacién cémo influyen estos aspectos unos de o= °
itros o viceversa, en los pasos seguidos en el nifio a partir de!
la imitacidén. El equilibrio de unos con relacién a otros, no !
podria ser ripido, pues ocupa de hecho, toda la temprana infan-
cia.

Si la acomodacidén supera a la asimilacidn, por desequili=!
brio hay imitacidén representativa; o si la asimilacién prevale~
ce, hay juego simbdlico; o si ambos van hacia el equilibrio, !
hay representacidén cognoscitiva,

El pensamiento no rebasa el nivel de los preconceptos o de
la intuicidén, cuando la asimilacién y la acomodacidn siguien !
siendo una y otra incompletas, pues la primera es directa, mien
tras que la segunda contimia atada a im4genes particulares,

En 1la medida en que el equilibrio crece y alcanza la perma
nencia, la imitacién y el juego se integram en la inteligenciaf
La primera se vuelve reflexiva; y el segundo, constructivo; y '
la misma representacién cognoscitiva, alcanza entonces el nivel
operatorio gracias a la reversibilidad gue caracteriza el equi-~
librio de una asimilacidén y de una acomodacién generalizados;
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b).- EL SEGUNDO PERIODO: La Actividad Representativa Egocéntrica.
Estadfo I: El Pensamiento Preconceptual,

Ta asimilacidén representativa se caracteriza por el hecho!
de que los objetos no perceptibles actualmente, a los cuales es
asimilado el objeto percibido, son evocados gracias a "signifi-
cantes" que los actualizan, Ia representacién nace, pues, de !
la unidn de "significantes" que permiten evocar los objetos au-
sentes por medio de un juego de significaciones, que los rela='
ciona con los elementos presentes. Esta conexién especifica en
tre "significantes® y "significados" constituyen lo caracteris-
tico de una funcién nueva gque sobrepasa a la actividad “senso='
rio - motora", y que se puede denominar de manera amplia "fun-'
cién simb8lica",

La funcién simbblica es esencial para la constitucidn del!
espacio representativo y las categorias "reales del pensamien-'
4o"., Esta funcién propicia la adquisicidn del lenguaje o de !
los "signos" colectivos, que el nifio los sobrepasa ampliamente,
ya que alcanza al campo de los "simbolos", por oposicién a los!
"signos" entendiéndola como imigenes que intervienen en el desa
rrollo de la imitacién, el juego y las representaciones cog-=
noscitivas mismas,

Con las representaciones verbales se constituyen el tipo !
conceptual que sobrepasari a la representacién imitativa, Ias'
representaciones que evoca son de tipo lddico, apoyados por un'
simbolismo que el lenguaje inicial del nifio no crea, sino que '
refuerza su poder representativo, ¥ que acompafia y subraya un '
simbolismo de tipo preconceptual que anuncia el concepto, pero’
que sigue aiin independiente del esquema sensorio - motor, y es!
intermediario entre el sfmbolo imaginado y el concepto mismo,

En este primer nivel de representacién, se influyen las ea
tructuras caracteristicas del pensamiento preconceptual del jue
go ¥ de la imitacibn, para formar una totalidad bien determina~
da debido a sus condiciones generales de equilibrio,
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c):- SEGUNDO PERIODO: La Actividad Representativa Egocéntrica.
Estadfo IT: El Pensamiento Intuitivo.

La interdependencia que se comprueba entre las diversas !
formas de representaciones durante la primera fase del pensa- !
miento egocéntrico, se encuentra en las transformaciones desde!
el punto de vista del juego, de la imitacidén y la representa- !
cién nocional que caracterizan la segunda fase, entre los 4, 5!
y 7 afios.

El pensamiento egocéntrico se caracteriza por sus "centra-
ciones", Asimila a la accién propia la realidad, deformando *
las relaciones segin el "punto de vista de éste", en lugar de a
daptarse objetivamente a la realidad, De ahf proviene el dese=-
quilibrio entre la asimilacidén y la acomodacidén., Ia evolucidn'®
se hari entonces en el sentido del equilibrio, de la descentra-
cidn,

El pensamiento intuitivo surge entonces de la evolucidn, *
pensamiento que marca un progreso primario a este respecto, en!
la direccién de una coordinacidn que se veri perfeccionada con'!
las agrupaciones operatoriasf

Asf la asimilacién egocéntrica presenta una descentracién!
gradual que es visible ya en los juegos simbdlicos del segundo'
estadfo y gue se une con la imitacidn representativa, el juego!
entonces se va convirtiendo en expresidn de la realidad.

De los 5 a los 7 afios, entre el juego y la hisqueda adapta
da se encuentran intermediarios cada vez m&s numerosos que impi
den sefialar las fronteras entre el juego ¥y el trabajo mismos, !
en un medio escolar donde se practica la zctividad libre,

De los 4 a los 5 y T afios, las relaciones de asimilacibn ¥y
acomodacién dan cuenta simultdneamente de las relaciones entre!
el juego, la imitacidén y el pensamiento adaptado, asi como del'
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equilibrio alcanzado por éste en sus formas espec{ficas, consti
tuyendo entonces el pensamiento intuitivo el intermediario exac
o0 entre el pensamiento preconceptual y el pensamiento operato-
rio.

d).~ EL TERCER PERIODO: La Actividad Representativa de orden o=
peratorio,

Es hacia los 7 u 8 afics que finalmente, se alcanza un equi
librio permanente entre la asimilacién y la acomodacidn gracias
al pensamiento adaptado en el plano de las operaciones concre=?
tas, aquf ya se puede hablar de una reintegracién real del jue=-
go y de la imitacibn en la inteligencia.

Este mismo equilibrio se alcanza hacia los 11 o 12 afios en
el plano de las operaciones formales, cuando las dltimas formas
de juego simbblico finalizan y comienza la adolescencia,

Es precisamente con base a estos sefialamientos, que hemos®
podido encontrar el ligamen entre la estructura propia del pro-
grama de preescolar y la base tefrica para su reestructuracién;
los fundamentos gue nos apoyan en la necesidad de impulsar el !
desarrollo cognitivo a partir de un primer grado de educacidn *
preescolar, ¥ el inicio formal del desarrollo del lenguaje, en'
su aspecto de lecto - escritura, como antecedente de la conven=
cionalidad que pronto descubrird el nifio.
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II.- PROCESO ENSERANZA - APRENDIZAJE,

a),- ILineamientos tedricos generales del proceso ensefianza
aprendizaje.

"... El proceso de conocimiento es un devenir que consiste
de pasar de un estado menor de conocimiento a otro mds complejo.
Este devenir no se desarrolla al azar, sine que se realiza en '
forma evolutiva, o sea, que las acciones consolidadas se rees-'
tructuran, reorganizan y dan paso a nuevos avances":7

El desconocimiento de las capacidades del nifio ¥ de su de=-
sarrcllo en el momento de adquisicidn del aprendizaje, frena la
comprensidén de éste, ¥ aquellos errores que solemos llamar de ‘!
falta de inteligencia o capacidad mental, son generados en oca-
siones por los mismos educadores,

Asf, el acto educativo, como lo menciona Rassif, "surgiri'
de la relacidén entre el dogente y el educando"zs)Es importante!
considerar en la realizacidén del acto educativo, que el educan=-
do necesita interactuar con los objetos de conocimiento para a-
prender y que, "... cuando un nuevo acontecimiento es lo sufi-'
cientemente familiar para que pueda ser asimilado sin distor- '
sién en estructuras de conocimiento (...) ¥y también suficiente
mente nuevo para que produzca cierto nivel de conflicto, enton-
ces se promueva el interés y el aprendizaje".9

Y en cuanto a la Atencidén y el Interés necesarios em el !
proceso educativo, Wallon, en sus investigaciones de psicologia
infantil,lo)se ha dedicado, en primer lugar, al estudio de la a

7) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, La Educacidn preescolar en
Mé&xico, Un acercamiento tedrico, M&xico: 1989, p.76.

8) Ibidem., D.92.

9) Idem,

10) TRANG, THONG, Que ha dicho verdaderamente Wallon, en Desa='
rrollo del nific y_Aprendizaje escolar, Antologia, UPN, Mé-'
Xico: SEP 1987, DeD» 219 had 225.



fectividad, de las actitudes y del caricter, ¥ a la luz de los'®
resultados obtenidos ha intentado dar claridad a estos concep=!
tos considerando que la actividad psiquica del nifio se manifies
t2 en dos planos; el de las actitudes, de la afectividad y el ?
cardcter; y el de la inteligencia y las aptitudes.

b).- Pactores que intervienen en el aprendizaje;
= LA ATENCION,

En la Educacidn Preescolar, este apartado es muy importan-
te pues mis que el interés, es necesario concentrar esfuerzos t
en la atercidn.

Se considera que la atencidén del nifio en este nivel es muy
dispersa, sobre todo en aquellas nociones gue presentan un de='
terminado grado de abstraccidn; en el paso del pensamiento in-!
tuitivo al conceptual, llegado a este paso, el nifio retiene mis®
la atencidn, que del preconceptual al intuitivo, Estos proce-!
sos se reproducen por la edad del nifio, pues al evolucionar en’
edad, se va definiendo la atencién; Wallonll) proyecta la aten~
cibn especificamente en la organizacidn de la actividad, de sus
motivos y condiciones, y considerando que la actividad en el ni
fio tiene sus niveles; sus motivos y condiciones también evolu-!

cionan con la edad.

Como actividad prioritaria o elemental, el nifio se encuen-
tra bajo el control de necesidades exteriores y actuales; en un
nivel mis complejo el distanciamiento de la situacidén presente,
la toma de motivos en sus propias funciones y el autoejercicio!
de los mismos (significacidn del juego). S6élo hacia los 6 o T!
afios, las funciones pueden subordinarse a motivos que le sean '
heterogéneos, siendo hasta entonces posible sustraer al nifio de
ocupaciones espontineas y lograr que se interese por otras, hag

11) Op. cit., p. 220,
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42 en ese momento, las disciplinas de la escuela como tales, !
pueden serle aplicadas, antes no.

A partir de aqui es que la educacidn preescolar, debido !
precisamente a la actividad del nifio en esta etapa, centraliza=-
da en sus propias funciones; establece sus actividades y todo !
el proceso ensefianza - aprendizaje a través del juego mismo; ¢
que responde al autoejercicio de las funciones del nifio, Y no'
es sino hasta los 6 o 7 afios, ya en el Sistema de Primaria, que
pueden las funciones subordinarse a motivos que le sean hetero-
géneos,

- EL INTERES.

n, 2, El interds implica un sistema de valores, gque el len-~
guaje normal denomina "los intereses", mismos gue atribuyen ob-

jetivos cada vez mis complejos a la acciénn,12)

El interés se despierta en el libre juego de todas las fun
ciones, se expresa en la actividad, en la espontinea curiosidad
del nifio,

Contrario a la escuela conductista que para lograr el inte
rés utiliza el estimulo - respuesta, ¥ que ain podemos compro-'
barlo en varias de las escuelas tipicas del pafs, as{ como en ‘!
casi todos los J. de Nifios ubicados a lo largo de la Repiblica
Mexicana; constrario a esto, se hace necesario no sélo utilizar
la esponténea curiosidad del nifio, sino suscitarla y alimentar-
la.

Esto que acabamos de analizar queda englobado bajo el &ngu
lo también de las motivaciones, las cuales varian segin la edad
de los nifios, de ahi que "basta gue interese un trabajo, (¢..)'

12) PIAGET, Jean, Seis Estudios de Psicologfa, Ediciones de Bol
sillo, Borral Editores, Barcelomna: 13971, p. 4S.
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para que éste parezca ficil y disminuya la fatiga, a ello se de
be que, por ejem., los escolares rindan muche mds cuando se ape
la a sus intereses ¥y cuando los conocimientos propuestos corres

ponden a sus necesidades":l3)

Es as{ como, durante la primera infancia, se percibirin in
tereses hacia las palabras, el dibujo, las imigenes, los ritmos
hacia algunos ejercicios fisicos, etc;, ¥ donde todas estas ac-
tividades adquieren un valor para el sujeto, acorde a sus nece-
sidades, dependiendo también &stas, del equilibrio momentaneo, '
Y, primordialmente, de las nuevas incorporaciones necesarias ba
ra su mantenimiento.

- TRANSMISION SOCIAL.

".eo ELl nific en su vida cotidiana recibe constantemente in
formacidn proveniente de los padres, de otros nifios, de los di-
versos medios de comunicacidn, de sus maestros, etc;"l4

El nifio da respuestas propias a miles de interrogantes que
se plantea al interactuar con su medio. Ia transmisidén social!
produce distintos efectos en €1, cuando en su intento de solu-!
cionar un conflicto cognitivo, llega a conclusiones contradicto
rias debido a todo ese caudal de informacién que le llega sin !
alcanzgar a procesar, no consideridndose "errores" propiamente ai
chos, sino construcciones 16gicas de su pensamiento.

Actualmente, los medios de comunicacién social o masiva, !
estin "bombardeando® el desarrollo cognitivo del nifio, lo en--!
frentan en ocasiones bruscamente a tecnologfas y a un medio eco
l6gico un tanto diferente y ajeno a &1, ante el cmal, son "re-'
fractarios" los muros de la escuelsa,

13) Tdem.

14) SECRETARIA DE EDUCACION PUELICA, Propuesta para el Aprendi-
zaje de la Tengua Escrita, en Teorias del Aprendizaje, 0

ogla, , MEX1cO: » 1980, p. 357,
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n, .. Los medios de comunicacién social, especialmente
la radio, el cine ¥ la televisién, hacen posible la *
presencia del nifio en todas partes. El uso del teléfo
no para el nifiito que se comunica con sus papis, sig-
nifica para él una nueva dimensidn espacial con singu
lares repercusiones psicolégicas, Tos limites geogri-
ficos se han ampliado considerablemente, El nifio que’
se sienta por primera vez en los bancos de la escuela
ya no es aquel nifio tfmido de principio de siglo, cu-
ya visifén apenas si sobrepasa los horizontes de su ba
rrio™, 15

15) GUTIERREZ, Francisco, Los medios de comunicacién social fue
ra de la Escuela, en ET maestro y las situaciones de Apren:
dizgje de la lengua, Antologfa, UPN, México: SEP, 1990, ' !
P. 92.
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IITI.- FONDAMENTOS TEORICOS EN LA ENSENANZA,-

= LA PLANEACIORN -

. FPrente a la exigencia del proceso de aprendizaje de los a=-
lumnos, y del caricter intelectual del docente para interpretar!
el contenido del programa, a partir de su propia experienxia y u
bicacién del contenido, se presemta la planeacidén de programas !
como una necesidad institucional,

La planeacién debe ser flexible, a fin de facilitar la *
"7 introduceidén de temas, actividades, materiales, que surjan *
de las circunstancias o del interés de los educandos, es decir,!
podri ser replanteada a lo largo del acto educativo"%s)el-educa-
dor deberd tomar en cuenta al nific con estructuras mentales dife
rentes a las del adulto, y de que el aprendizaje deberd ser guia
do a través de actividades concretas acordes al pequefio, Dentro!
del Sistema Preescolar se deben observar las caracterfsticas y !
necesidades acordes al nivel de desarrollo del nifio de esta edad
e involucrado con los objetos de su realidad y de la sociedad en
que se encuentra inmerso,

Debido a esto es que en el nivel preescolar, el material !
de formacidn se caracteriza por considerar las caracterfsticas *
de esta edad y del entormo del educando, con el fin de propiciar
una educacidn integral.

", .. Se considera material de formacién o influjo formati-
vo, a las actividades, experiencias, objetos, medios de informa-
c¢idn, relaciones personzles, que propician en los sujetos habili
dades, destrezas, actitudes, juicios, valores, normas, informa-'
t:i.one]s.',7 etc:, que conforman al ser humano en sus miltiples aspec
tos"

16) MURILLO, Graciela; Bovadilla, Ma, de los Mercedes y otros, *
-’ Un acercamiento tedrico, México: SEP, 1989, p.9%4.

17) Ibidem., D530,
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La estructura social demanda del sistema educativo un ni-
vel creciente de conocimientos a lograr;

Encaraxr el problema educativo, desde la perspectiva esco-
lar, equivale a determinar el tipo de conocimientos generales'
y especificos gque deberd saber el educando, las téenicas y ha-
bilidades particulares que deberi manejar y el tipo de disposi
ciones y actitudes que caracterizan su desempeﬁo; Es desde el
momento en que se plantea el tipo de oportunidades educativas'
que el sistema debe ofrecer, asi como las caracteristicas que'
éstas deben asumir para el logro de un determinado resultado,'
que se esti encarando el problema educativo desde la perspecti
va escolar. Aqui comienza la interrogante acerca de cual debe
ger la forma de planificacibn, de la organizacién, de hacer !
factible y evaluar la calidad de esas oportunidades de educa-'
cibén que la estructura social demanda,

A este conjunto de experiencias que el alumno alcanza ba-
jo la direccidén de la escuela y en pro de los objetivos de la!
educacién, se le entiende por curriculum, el cual se centra en
tres elementos fundamentales, experiencias, objetivos y escue-
la.

Ubicar el problema del curriculum actualmente, dentro de'
los sistemas educativos latinoamericanos, supone intentar dar!
respuesta a una serie de cuestiones que se relacionan directa-
mente con el mejoramiento del producto que esos sistemas se es
fuerzan por lograr ¥ que es uno de los problemas que enfrentan
dichos sistemas.

n__ . El subsistema educativo se encuentra acosado *
por una serie de expectativas que, tanto el sistema
social como los sujetos que lo integran mantienen °*
frente a 81; enfocados desde dentro del subsistema'
educativo, estas expectativas sociales y personales
se manifiestan como resultados previstos de la ac-!
cién que aquel orienta, y por tanto, como conductas
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deseables de ser alcanzadas por quienes se encuentran
desarrolléndolas":ls)

Cuando ya se desarrolla la accién y se obtiene la experien-
cia correspondiente, la unidn entre objetivos y logros se mani-!
fiesta en las metas deseables y posibles hacia las que se encami
na la estrategia educativa, se puede dar entonces en algunas con
ductas deseables como la adquisicién y comprensién de informa- f
cién, la aplicacién de esa informacién a2 los contextos donde se!
desenvuelven los sujetos, la disposicidn de una serie de destre=
zas que le permitan competir en el mercado ocupaciomal, asi como
el comprender y expresar su cultura al asumir actividades que fa
ciliten un compromiso frente al cambio social,

Representan los objetivos, dnicamente el marco orientador y
referencizl y las experiencias, se identifican como aprendizajes
logrados, modificaciones de conducta operados en un individuo ‘!
que ha sido sujeto de un proceso educativo., Son resultados con-
cretos de un proceso planeado de ensefianza - aprendizaje, en cu=-
ya actividad se establece la relacidn entre objetivo y experien-
cia, donde los objetivos se convierten una vez ejecutada la ac-'
cidn ern resultados de ese proceso ¥ en experiencias para el alum

no,

La escuela viene a ser la instancia responsable tanto del !
planteamiento como de la conduccidén del proceso ensefianza - a=- '
prendizaje, independientemente del nivel en que éste se desarro-
1la. Se aplica tento a la actividad del educador en el aula o !
de la institucién escolar, como la accidén ejercida por el siste-
ma educativo en su conjunto;

Es cuando todo este material de formacidén se organiza en la
escuela, bajo el nombre de curriculum, en el que se sistematiza !

18) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, El Curriculum y la Replani=-
ficacidn Curricular, Sistema de Educacidn a Distancia, UPN,!
sayos Didacticos, México: 1985, p. 36,



el conocimiento, a fin de lograr los mejores resultados respecto
a los fines que pretende, Es este curriculum, del cual el pro=-*
grama forma parte, el que sistematiza la educacidn que se reali-
za, ¥ de acuerdo a determinadas caracteristicas como se encuen-!
tran agrupados los alummnos dentro de las Instituciones Educati-*
vas (edad, escolaridad previa, objetivos educacionales diferen-!
tes, ete.) A través de estas caracteristicas es como se determi
na el programa y planes que se llevarin a efecto.

Dentro del acto educativo del proceso ensefianza - aprendiza
je, se dan tres momentos que inciden en el mismo; planeacidén, !
realizacidén ¥y evaluacién. Estos momentos contienen a su vez al-
gunos aspectos, como son los objetivos y contenidos en la planea
cidn; ¥ los resultados de los procesos ensefianza y aprendizaje, '
en la evaluacién,

Considerando lo anterior, y a partir del aspecto metodoldégi
co, es que seri conveniente y pertinente hablar un poco y en for
ma general, de los aspectos que acompafian la metodologia y que °
la conforman, en lo que Diaz Barrigalg)conceptualiza a los Obje~
tivos, Contenidos, Actividades de Aprendizaje y Evaluacidén, to-'?
dos ellos ajustindolos a la operatividad de la actividad preesco

lar,
a) [ 2o ObjetiTOS.-

Los objetivos serén estructurados de tal manera, que sdlo !
expresen el desarrollo como un proceso interno que no es posible
medir, pues no son en ninguna forma conductas adquiridas por el!
hibito ¥ la repeticidn, ya que el conocimiento se estructura por
las propias actividades del niiio y la puesta a prueba de sus i-'
deas.

19) DIAZ BARRIGA, Angel, Didictica y Curriculum, Coleccién "Pro-
blemas Educativos", Ed. Nuevomar, 2a. ed., ﬁéxico, D.F.: '
1985, p. 77
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Deberdn ser tomados en cuenta, retomados, adecuados y/o es-
tructurados por el propio docente, cuando asi lo crea necesario,
dependiendo de las manifestaciones de su grupo, de cada educando
¥y del entorno que circunda la escuela y la incluye, y del entor-
no propio del educando.

Existen objetivos de desarrolle dentro del nivel preescolar,
inclufdos en los ejes de desarrollo del Programa, los que no de-
berin ser considerados como metas a alcanzar en un determinado !
tiempo pues, debido precisamente al proceso por el cual evolucio
na el desarrollo, dependerd del ritmo y caracteristicas indivi-!
duales del educando y de su interrelacién con el medio, por lo !
tanto, no es permitible acelerarlo, inhibirlo o retrasarlo, con'
el tmico fin de alcanzar algunos de los objetivos; Al redactar-
los, seré necesario que se especifigue el resultado del aprendi-
zaje que los estudiantes manifestarin como alcance en su proceso;

b).~ Contenidos,-

Con la construcecidn de los resultados de aprendizaje, surge
la definicidén de la organizacidn del contenido en el programa, °
que dependerd de la comprensidén de la realidad, asi como la mane
ra en que el estudiante se apropia de esta estructura. Como pro
ceso de transformacidn constante de ella, seri necesario que es-
tas estructuras se construyan, ¥y no sélo se memoricen, como una'
forma de elaborar un propio esquema referencial,

A fin de favorecer este proceso ¥y lograr aprendizajes mis °*
significativos, los contenidos a tomar en cuenta serdn aquellos’®
en los cuales el educando encuentre un problema que le permita *
modificar y ampliar nuevos esquemas a partir de la reflexién, de
biendo ser un medio para propiciar aquellos desequilibrios nece-
sarios en las estructuras, no deberi ser excesivamente ficil, ni
excesivamente dificil,

Un contenido significativo para el nifio se logrard sélo a *
partir de las relaciones que se establecen entre las caracteris-
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ticas del desarrollo del nifio ¥ las caracterfsticas propias del'
entorno, asi, los contenidos pernmitirdn que las actividades lle-
vadas a cabo por los nifios estén acordes a sus intereses, pudien
do ser actividades de exploracidém, experimentacién, etc.

En este nivel, se dari especial énfasis, dentro del conteni
do, mis al aspecto formativo que al informativo, siendo de mis !
importancia para su desarrollo integral a esta edad. Debido a !
esto "... los contenidos serdn considerados como las vivencias '
que van dando al educando la posibilidad de ir desarrollando to-
dos los aspectos que lo conformen como un ser individual - so- i

cial“lzo)

¢)e- Actividades de Aprendizaje.-

Como "alternativa" que resulte eficaz para promover el a- :
prendizaje, se formularin a partir del contenido (¥ su posicidn'
interrogativa ante 1), tomando en cuenta que el aprendizaje se'
explica fundamentalmente bajo una légica del comstruir, esto es,
el conocimiento no se copia, no se reproduce, sino que se cons-'
truye, en el sentido piagetiano;

El programa Se organiza en un mimero determinado de unida-‘
des, entendiendo la unidad didfctica como conjunto de activida-'
des de aprendizajes, mismas que responden a micleos temdticos '
considerados bisicos para ese grado (32 tnico en preescolar), y'
alrededor de los cuales se estructuran los contenidos de las dig
tintas disciplinas. De ahi que la metodologia guiada en el sen=-
tido piagetiano, la enfoquemos mis a una elaboracidém de la infor
macién, que a transmitirla,

d).~ Evaluacidn.,-

Para precisar la evaluacidn, es necesario diferenciarla de'

20) MUR%%LO, Graciela; Bovadilla, Ma. de los Mercedes, op. cit.,
De. .



la acreditacién, Diaz Barriga lo expone de la siguiente manera:
"... La acreditacién tiene que ver con la forma como las institu
ciones certifican determinados conocimientos, fundamentalmente !
con la calificacién, mientras que la evaluacién se refiere a .!
(..) determinar las caracteristicas que afectaron el proceso de'

aprendizaje de un sujeto y las condiciones particulares del mis-
mo“.

Desde el punto de vista del aprendizaje, la evaluaciédn es °
mis importante que la acreditacidn, sobre todo para el nivel !
Dreescolar es que serd coasiderada.

21) DIAZ BARRIGA, Angel, op. cit., P. T7.
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1V.- UNA ALTERNATIVA AL DISERO CURRICULARS

a)e= La Replanificacién Curricular.

Es toda la situacién de aprendizaje la que realmente educa,
con todos los que intervienen en ella, en la cual nadie tiene la
dltima palabra, ni el patrimonio del saber, todos aprenden de to
dos y fundamentalmente, de aquello que realizan en conjunto;

El movimiento que recorre un sujeto al aprender, implica °!
crisis, paralizaciones, retrocesos, resistencias al cambio, ete.

Bstas crisis surgen porque la apropiacién y transformacién®
del objeto de conocimiento no esti determinado sélo por la mayor
o menor complejidad del objeto de conocimiento, sino también por
las caracteristicas del sujeto cognoscente.

El sujeto que inicia un determinado aprendizaje, no es un ‘!
sujeto abstracto sino un ser humano en el que todo lo vivido, su
presente, pasado y futuro, adn para ser negado estd jugando en !
la situacién.

El maestro gque emprende la tarea de formular objetivos de a
prendizaje debe tener presente las siguientes consideraciones:

~Que expresen claramente los gprendizajes importantes que !
se quieren alcanzar, basindose en un andlisis critico de la pric
tica profesional,

~Formularlos a manera de que incorporen e integren de una '
forma cabal, el objeto de conocimiento o fenémeno de la realidad

que se pretenda estulliar,

=Que el docente actie directamente en la toma de decisiones
y no se avoque ¥nicamente al papel de espectador,

~La educacién no puede "encejonarse™ en un empirismo de épo



cas pasadas; teorfas, conocimientos, posibilidades mecdnicas e °
inventos invaden a nmestro tiempo en apresurada marcha.

Asf mismo y dado que el conocimiento es un proceso inPinito
¥ no existen las wverdades absclutas, el contenido de un programa
no se puede presentar como algo terminado y comprobado, que no °*
de pauta al cuestionamiento, ni la dude,

Toda informacidn estf siempre sujeta a cambios ¥y al enrique
cimiento contfnuo y en base a que la realidad y el conocimiente®
cambian constantemente, en la actualidad también la informacién?
¥ el contenido de los programas caducan mds répidamente,

Es dentro de la perspectiva de la Diddctica Criticazz)que L
se enfocan estos problemas en la educacién y donde en base a la'
conceptualizacidn de un conocimiento en movimiento, el aprendiza
je es concebido como un proceso que manifiesta constantes momen-
tos de ruptura y reconstruccidn, las situaciones de aprendizaje'
cobran unz dimensién distinta a los planteamientos mecanicistas!
del azprendizaje, pues el &nfasis se centra mds en el proceso que
en el resultado.

‘Ta evaluaciln del resultado, as{ como una observacién del !
currfeulum apuntarfia entonces a analizar o estudiar el proceso !
de aprendizaje en su totalidad? Abarcando todos los factores que
intervienen en su desarrollo para favorecerlo u obstaculizarloe;®
gsobre las condiciones que prevalecieron en el proceso grupal, !
las situaciones que se dieron en el abordaje de la tarea, las Vi
cisitudes del grupo en términos de: racionalizacién, evasiones,*®
rechazos a la tarea, asi como interferencias, miedos, ansiedades,
efcf, elementos que plantean una nueva concepcién de aprendiza=!
je, que rompe con estructuras o esgquemas referenciales rfgidos y
que encauza al grupo a nuevas elaboraciones del conocimientoi

22) MORAN OVIEDO, Porfirio, "Propuestz de elaboracidn de 2r0§£§-
mag de estudio en la didactica adicl : cnologla educa
iva ¥ dl ca critica”, en Flanificacion de las Aetivida-
d.gsz Bﬁfgentes, intologfa, UPN, SEP, 12. g México: 1986,

De .
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El curriculum puede presentar un término abarcativo, pues :
igual a la escuela, se puede hablaxr de currfculum tanto para los
linezmientos generales que rigen actividades de ensefianza en un'!
nivel determinado del sistema educativo de un pafs, que cuando '
se mencionan las acciones particulares que cumplen docentes ¥y a=
lumnos en su salén de clases.

El planeamiento curriculgr23)desarrolla los mismos elemen='
tos y procesos, independientemente si se trata de la elaboracién
de un curriculum de alcance nacional, que si se trata de la re-~!
planificaeidn o adaptacién que de ese curriculum hace el docente
a nivel de aula, Aqui se desarrolla especiazlmente el proceso de!
Planeamiento tal como se da a nivel de aula, al que suele dérse-
le también el nembre de microplaneamiento o planeamiento diddeti
co. Adn cuando puedza en muches casos usarlos indistintamente se!
preferird el de replanificacién curricular, puesto que se consi-
dera que esta denominacidn caracteriza con mayor precisidm al !
proceso que se cumble a partir de una planificacién previal,

Es en base entonces a' las acciones particulares de las que!
los docentes ¥y a2lumnos forman parte dentro del saldén de clase y°
1la existencia de una planificacidn por unidades del Programa de'
Educacidon Preescolar, es que se buscari la replanificacién en !
las actividadeé de aprendizaje de estas unidades y la inclusién'
de algunas otras, tomando como base las consideraciones realiza-
das por Elisa Lucare11124)para la replanificacién en unidades:

- Ia flexibilidad del currieculum nacional para permitir for
mas de disefio curricular establecidas o no en aquelﬁ

-~ El grado de interdisciplinariedad que presente un curriem
lum nacional es factor relevante para facilitar o dificultar el!
redisefio en unidades.

23) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, "El curriculum y la replani
ficacién curricular”, op. cit., p. 67. -

24) Ibidem., p. 65.



- A mayor interdisciplinariedad ya establecida por el cu-*
rrfonlum nacional, mayores posibilidades de un trabajo 4gil en!'
1a replanificacién en umidades.

= Ta habilidad que tenga el docente, en funciém del conoci
miento, asf{ como del dominio de la t&cénica de disefio, para re-'
planificar curricula nacionales en términos de unidades didécti
cas adecuadas a la realidad en que le toca actuar,

Para obtener esta replanificacidén debemos observar:

n_ %7 1a determinacién de las fuentes de donde se obtienen'
tanto los objetivos como las actividades de aprendizaje que ha=
cen posible su consecusidn, y la metodologia a través de la !
cual esos elementos se seleccionan, planifican y organizan para
constituirse en material curricular®,2’

BEstas fuentes curriculares se mznifiestzn como demandas *
que tanto la sociedad como el individuo hacen a la escuela.

Faltaria ver que aspectos considera el maestro como fuen~1
tes para realizar su programacidén del proceso enseflanza - apren
dizaje, siendo el grupo particular que forman esos alumnos in-'
gsertos en una realidad comunal e institucional, que configura y°*
condiciona su situacién de aprendizaje.

Esto nos indicarfa tres aspectos como fuentes directas de?
replanificacién curricular:

El conocimiento de la realidad de la comunidad.
El conocimiento de la realidad de la institucién escolar,
(ambos configurando al alumno concreto en situacidn)?

= El1 currfculum planeado a nivel nacional para el grado o!
aflo correspondiente, que brindari los parimetros de aprendizaje

L B

25) Tbidem,, Dip. 39, 407
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a nivel nacionalf (En nuestro caso el programa de preescolar a=
decuado a un solo afio de preescolar)

= LA REALIDAD DE LA COMUNIDAD -

El docente se enfrenta a la opcién de incluir o no delibe-
radsmente esa realidad como material de aprendizaje, para el °*
cumplimiento de objetivea pertinentes (inclusidén que supone no'
s6lo el conocimiento de esa realidad, sino su posibilidad de !
transformaci&n): Si no la incluye prefiriendo atenerse 2 consi-
derar como material curricular el establecido en textos o pro-*
gramzas, la realidad se le va a filtrar en el aula como limitan=-
teT Aparecerd, por ejem,, en el alummo gque no entiende por que'
se dibuja un edificio de apartamentos para representar mna casa,
cuando en su commidad no existen sino casas de adobe’

En este sentide el programa de preescolar en su aspecto me
todolégico ofrece una amplia cobertura para adecuar estas condi
ciones regionales y localeg, ¥ se encuentran ya incorporadas al
curriculum nacional; pues cada unidad temdtica ofrece posibili~
dades de inclusidén dentro de la misma comunidad regional del e=
ducando, no actuando como limitante sino como propiciador, asi’
que podamos visualizar dentro de la unidad Ia Vivienda, en visi
tar las casas de sus compafieros, las caracterfsticas propias de
la comunidad y dar un sentido mfs amplic al propioc reducide de
su regifm, abarcando casas diferentes con materizles mds durade
ros, més grandes, mis pequefios, etc

Aqui{ no obstaculizamos,ni dentro de nuestra labor. pudiéra
mos encontrar problema metodolégice de estructuracién, sino més
bien y no queriendo ser reiterativa, de sistematizacibn gradual
por niveles de edad’ (Bradacién de la ensefianza)?

- EL CURRICULUM A NIVEL NACIONAL =

Cuando el docente dispone la programacién anual de su gra-
do, no lo hace anirquicamente, sino que utiliga como base para'



esa actividad los lineamientos curriculares nacionales, a los !
que integra el conocimiento de la realidad comunal e institucio-
nal que tiene de su entorno,

Esos lineamientos curriculares bisicos (o "currfeculum nacio
nal planeado®) dan una medida comin de aprendizaje, dentro de la
cual podrdn ubicarse las diferencias especificas que existen en!
cada regidn y escuelas

La programacidn cuidadosa que guarda el curriculum nacional
sefiala los minimos esenciales que todo educando de un pafs debe!
conocer Dara acercarse, dentro del nivel respecto del sistema, '
al logro de los propésitos nacionales en materia de educacién.

El enfoque errado que concibiera a la escuela y la comuni=*
dad como realidades independientes de la comunidad nacional al !
tratar la replanificacidn curricular, scabariz en una situacién®
de aprendizaje con caracter{sticas de inmediatez y parcializa=- *
cidén, a la vez que conducirfa a un empobrecimiento cultural de *
los alumnos,

Es por esto gque las conclusiones obienidas del estudio de '
la commidad y de la institucién escolar y la sintesis en cada u
nidad de los elementos curriculares nacionales hechos por el do=
cente es de suma importancia:

b).= Metodologfa para la Replanificacién Curricular,

Esta metodologfa para la replanificacidén curricular abarca!'
el seguimiento de tres etapas sucesivas:26

- EL RELEVAMIENTO DE LA INFORMACION?-
Con relacién a las fuentes curriculares (comunidad, institm
cién, currfculum nacional)y

26) Ibidem., D: 75.
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- LA ELABORACION DE ESTRATEGIAS.-
Para la seleccién de acciones de programacién,

- EL TRATAMIENTO DIDACTICO DE LA INFORMACION:-
Para su integracidén en el disefio de unidades.,

~ EL RELEVAMIENTO DE LA INFORMACION DE LAS FUENTES CURRICU=-
LARES.- Es una etapa previa a la reprogramaciém curricular, ya'
que el docente tendrd que dispomer de esos datos para poder pen-
sar en actividades posibles de ensefianza - aprendizaje;

= LA ELABORACION DE ESTRATEGIAS PARA LA SELECCION DE ACCIO-
NES DE PROGRAMACION.~ Es un enlace entre proyectos que pertene-
cen a la comunidad, ¥ en los gue la escuela interviene subsidia-
riamente o como agencia, y las acciones cuya responsabilidad '
principal recae en la institucidn escolar,

- EL TRATAMIENTO DIDACTICO DE LA INFORMACION.- Es tarea de
responsabilidad predominante, ¥y casi exclusiva de la escuela y '
especificamente de cada docente., Supone el disefio de unidades !
did4cticas, integrando la informacidén anterior al curriculum na-
cional previsto para cada grado del nivel en que se trabaje.

Este proceso se unifica en base a2 la necesidad de conocer y
estudiar la forma mis adecuada posible, el contexto socioeconémi
co ¥y politico en que se da la educacién, mismo que servird para'
revisar y programar las acciones educativas que han de contri- !
buir a la transformacién de esa realidad.

¢).- Sistematizacién de los planteamientos que para replani
ficacién curricular sustenta Elisa Lucarelli,

El docente utiliza como eje, lineamientos curriculares na-'
cionales, sobre los que mbica los aportes de los diagnésticos cg
munal e institucional, para realizar su programacién en unidades
diddcticas, para esto importa que tenga informacidén acerca de !
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dos aspectos:27)

~ 1) LAS POSIBILIDADES QUE TIENE ESE PLAN.-

De ser adaptado al tipo de caracteristicas de la comunidad,
institucién escolar ¥y el alummo, Y

- 2) LAS OPORTUNIDADES QUE PRESENTAZ-

Para aplicar uma teorfa del currfculum que proporcione inte
gracifn de aprendizajes, organizacidn estructural y estrategias'
metodolégicas activas.

En base a los aspectos sefialados, analizaremos nuestra cu-~'!
rrfcula nacional, abocdndonos a aquellas tareas que creemos Der=-
tinentes se deben replantear.

Retomando el punto 1, las posibilidades que tiene ese plan'
de ser adaptado al tipo de caracterfsticas de la comunidad, ins-
titucién escolar y el alummo.

Creemos en este primer aspecto, que no dista mucho de la cu
rrfcula nacional nuestro alumno y su medio en cuestién, pues den
tro del replanteamiento hablamos de un nifio de zona urbana, pro-
totipo del nacional, con los medios de comuanicacién a su alcance,
y un gran desarrollo afectivo social, creemos que nuestro desa-'
cuerdo principal sé encuentra em el tipo de alumo de la curricg
1a nacional (5 afios, 32.) ¥ el tipo de alummo regional (375 afios,
4 afios, 4?6 aftos; 12, 22), al que por encontrarse en una zona '
predominantemente comercial - urbana, se encuentra en posibilida
des de desarrollo cognitive desde la edad de 3 afios, e incluso °*
de superaciém linglifstica desde esta edad;

Nuestra propuesta entonces, es adecuar esa currfcula nacio-
nal a 2 grados mds o a 1 mis, (22 afio).

Otra modificacién - adecuacién a nivel regional dentro de !

27) Ibidems, ps 1017
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la curricula nacional, la hace el tener permanentes y dentro del
programa en las unidades temiticas, campafias y programas tanto '
nacionales como regionales, necesarios ya, integrindolos a las u
nidades a fin de evitar su movilidad, espontaneidad y olvido.

En cuanto al 22 aspecto de aplicar una teorfa del curricu-'
lum que proporcicne integracién de aprendizajes, organizacidn es
tructural y estrategias metodoldgicas activas,

En base a la fundamentacidn psicogenética del Programa sus-
tentado en el enfoque de Jean Piaget, no tenemos nada que obje-'
tar ni cambiar, Wnicamente y en base a ese mismo enfoque, de reg
petar los intereses del nifio, si incluiremos y nos abocaremos a’
1a teorfa de replanificacién curricular en base a la Diddctica '
Critica sustentada por Elisa TLucarelli y John Eglesston, no que-
riendo cambiar la fundamentacidén del programa, y si abordando el
aspecto metodoldgico en base a una Diddctica Critica que nos vie
ne a complementar dentro de la sistematizacién propuesta, la in-
tegracidén de aprendizajes,: organizacidn estructural y estrate- °*
gias metodolégicas,

El como, ¥y en nuestro replanteamiento el enfoque ha utili-'
zar para la consecusidn de nuestro objetivo nos dio a la tarea L
de delimitar sélo algunas de todas las determinantes que a mane-
ra de ejemplo se nos mostrd en el libro consultado a propdsito !
de replanificar nuestro programa;za) Tales determinantes fueron'
las siguientes:

1= Consideracién de la realidad estructural del pais como'
fuente del curriculum, expresada en los "objetivos y contenidos"
programiticos.

2.~ Posibilidad de adaptacién de la comunidad local especi-
fica a las caracteristicas psicosociales del alummo y a la insti

28) TIbidem., p.p. 102, 103,



tucién escolar., Verificando el grado de flexibilidad del Plan !
Nacional, para incluir las fuentes inmediatas en la reprograma-'
cién a nivel del aula,

3.- Organizacién curricular general e interna, busca descri
bir el tipo de disefio adoptado (materias, Areas, unidades, ete.)
evaluando las posibilidades que ofrece el Plan Curricular en una
integracidn de los aprendizajes.

4,- Tipo de objetivos: Analizando éstos, se procura consi=
derar variedad de conductas de aprendizaje previstos, asi como '
su importancia,

5.- Relacién continma entre objetivos: Por la apreciacién’
de la concordancia en los objetivos de distinto nivel (generales
y operacionales) se trata de considerar el grado de coherencia !
que tiene el Plan en su conjunto,

6.~ Contenidos, metodologfa, evaluacién y medios auxiliares
del aprendizaje: A través de estos aspectos se analiza la capa-
cidad del Plan Nacional para expresar una teoria curricular dind
mica e integrada;

Dentro de las determinantes delimitadas a utilizar en nues-
tro trabajo, podemos considerar de los mimeros 1, 2 y 3 como via
bles de ntilizar en el sistema preescolar, ya tomados en cuenta'
dentro de la curricula nacional,

Utilizado de este modo, el mimero 4 Tipo de objetivos, és="*
tos a delimitar la variedad de conductas de aprendizaje, dentro!
de la propuesta a trabajar, sistematizados ya por afios de prees-
colar ( hasta 3 afios zona urbana y 2 afios zona rural ).

Para el mimero 5 Relacidn conitfnua entre objetivos. Debido
a la secuencia propuesta dentro de las Unidades Temdticas y el !
seguimiento para uno y otro aiio,

Y el mimero 6 Contenidos, metodologfa, evaluacidn y medios'
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auxiliares del aprendizaje, debide a que no es necesario suplan-
tar con nna mueva teorfa, se busca complementar a Decroly29 con
globalizacidn, a Diaz Barriga3°)con planeacién, sustentando nues
tra propuesta dentro de su metodologia y disefio curricelar, con'

Ta Didictica Critica de Elisa Lucarelli y John Eggleston.
d).- Propuesta Pedagdgica al Disefio Curricular,

A fin de resolver el problema que nos ocupz, Y en un jinten=
to de dar un acomodo por grados al Programa de Educacidn Preesco
lar para operativizar la ensefianza formativa del preescolar de!
los 4 y 5 afios ¥ en base a un modelo de andlisis curricular, lo'
llevamos a cabo a través de lo expresado por Dfaz Barriga en !
cuanto a la organizacidén para la elaboracién de programas, y lo!
que seri necesario analizar para la interpretacién del mismo:

"... los propbésitos del plan de estudio, el tipo de
necesidades sociales e individuales gue se conside-
raron en su elaboracidn, las dreas de formacidn ent
gue estid organizado, las nociones bisicas de cada n
ne de dichas #reas, todo ello con el fin de obtener
un mapa curricular, mismo que nos ayudard a visuali
gar la forma como se apoyan e integran los diferen=-
tes contenidos de las asignaturas del plan de estu-
dios, con el fin de evitar la repeticidm de conteni
dos, glde procurar la integracién de los aprendiza-
jes™,

Esta organizacidn aunada a los determinantes que para repla
nificacién curricular vimos en el apartado anterior, se conside-
raron en la elaboracién de un mapa curricular, 2 fin de saber !
que aspectos deberidn ser los considerados a replanificar,

29) GUY Palmade, "Método Decroly”, en Medios para la ensefianza,'
Antologfa, UPK, SEP, México: 1986, p. 185.

30) DIAZ BARRIGA, Angel, op. cit., D. 77.
31) Ibidem., D. 33.



49

Conceptualizamos el Programa actual de preescolar gracias a
la observacidén del mapa curricular que nos enfoca toda la siste-
matizacién del mismo, como un curso generalizado indistintamente
para nifios de 4 ¥ 5 afios, Segin este tipo de interés nos hemos'
dado a la tarea de bosquejar tanto los objetivos como los conte-
nidos y actividades, asi como un perfil de ingreso y egreso, en'
el cual precisamente se encuentra la indefinicidn del programa y
el error que impide una funcionalidad del mismo y merma su opera
tividad, (Ver cuadro II)’2) B

A través de este mapa, hemos confrontado la fundamentacién'
a partir de toda la teorfa psicogenética de Piaget, descubriendo
que en realiddd, dicha fundamentacidén, asi como la planeacién de
objetivos, contenidos y las actividades marcadas por el mismo, *
son acordes a los fundamentos tedricos aqui expuestos, en cuanto
a Peorfa de Conocimiento y Planeacién se refiere.

Se encontrd entonces, que es dentro de la estructura gene-'
ral para los tres grados en el Programa de Preescolar, que lo ha
ce incongruente, dada la dispersidén con que se muestran los obje
tivos y actividades sugeridas.

Partiendo también de lo sefialado por John Eggleston:

... los cambios, a menudo considerables, en el conteni
do curricular debidos a los trabajos e investigaciones®
de los organismos locales ¥ nacionales y, a veces, de '
las mismas escuelas, han hecho que muchas materias sean
diferentes por haber permitido al docente tomar distine-
tos "caminos", con lo que sdlo él puede sostener con !
"autoridad" qué es "lo que corresponde" para su clasef"33)

32) Este cuadro se replte en los 3 grados de educacién preesco-'
lar.
33) EGGLESTON, John, "Organizacién del curriculo en la escuela,’

el rol del docente", en Planificacion de las Actividades Do-
centes, Antologia, UPN, la. ed., México: 1985, p. 1lll.
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Junte a esto se debe tomar en cuenta el otro movimiento
que desde los grupos de capacidad homogénea de las escuelas U
Preescolares, avanza hacia clases con alumnos de todo tipo de °*
capacidad y sobre todo en preescolar, de distintas edades y un'
solo tipo de programa, existe igual, gran énfasis sobre la eva-
luacién que hacen los docentes, aceptindose como responsabili-'
dad profesional individual, no sflo la determinacidén de objeti-
vos ¥y metodologfa, sino la evaluacién de lo que tiene lugar en'
sus aulas, sin valoraciones externas,

El hecho de fundamentar en esta propuesta, "el paso del *
simbolo al signo", no responde mds que en base a esas caracte~?
risticas de los nifios de 4 ¥ 5 aﬁos; proponer actividades acor-
des a esos intereses ¥y a las necesidades que presenta el nifio !
en estas edades.

Retomando lo ya sefialado en el capitulo 2 acerca de los in
tereses, la atencidn y la transmisién social, tanto el interés®
como la atencién dentro de nuestro actual programa, se pierde !
al volverse repetitivo para el nifio que cursa 2 afios en un mis-
mo plantel, las actividades no encuentran nada nuevo segin lo !
sefialado por Rassif y no conlleva muchas veces a su interés pro
pio, sino origina apatfa, rebeldfa y desgano,

En cuanto a la transmisién social, ésta hace al nifio un
ser mi3s despierto social y cognitivamente, sobre todo tratindo-
se como tratamos de uma zona comercial = urbana y donde un nifio
de 3, 4 afios, exige su socializacidn y el aprender mis que lo '
que Ve en su casa.

El ser el J, de Nifios un facilitador de elementos cultura=-
les carenciados, debe aportar mis en una comunidad en la que el
medio y el nifio pide mds de lo que la curricula nacional puesta
en vigor 9 afios atrds sistematizd como necesario para el nifio !
preescolar a los 5 afios, y que ahora tiene mds desde los 3, 4 a
fios en su casa.
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Esta es la importancia de, al contrario de volver repetiti
vo el programa oficial, aportarle elementos nuevos que lo hagan
no sélo actualizarse sino enriquecerse mds, al alcance de este!
nifio cuya transmisidén social le exige y lo lleva a dar mds que’
lo que bastaba en un nifio preescolar de 5 afios, hace 9 afios,

De ahi que se haga necesario el tipo de propuesta sobre la
replanificacién al disefio curricular que se desea implementar,’
tanto de una agrupacién en la que podemos conjuntar Unidades Te
miticas paralelas, como para lograr una inclusién de una unidad
especifica para Lenguaje y posteriormente de Matemdticas, anali
zada mediante otra propuesta, y una sistematizacién de la ense-
fianza por grados.

- EJES DE DESARROLIO -

Es necesario observar de igual forma, y con la importancia
que se merecen los ejes de desarrollo, ya que actian a la vez !
como antecedente, enlace y consecuente u objetivo del programa;
antecedente, por la fundamentacidén psicogenética que engloban;®
enlace por las actividades del programa; y objetivo, de la eva-
luacién y del aprendizaje en preescolar. EL Cuadro que trata *
los Ejes para la organizacidn de las actividades, se deseé inte
grarlo como complemento, cumpliendo los mismos fundamentos del'
programa actual, ya que nos parece muy completo dentro de su !
propia estructura.

Los ejes ¥y su organizacidén dentro del programa, nos son in
dispensables para comprender de manera global el problema, ade-
mis de sefialar el perfil de ingreso y egreso del educando en !
los grados propuestos. (2¢ y 32).

Dentro del programa, de una manera congruente con los obje
tivos generales, las actividades que deben desarrollarse en las
unidades y "situaciones" que las integran, se organizan con ba-
se a los siguientes ejes:
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1.~ Afectivo Social.- La forma de favorecer el desarrollo!
afectivo = social del nifio, no depende de actividades espec{fi=~
cas, sino del marco de relaciones humanas dentro del aula y en!
el J. de Nifios, encaminadas a favorecer la descentracién del ni
fio en el paso de su egocentrismo a su socializacidn,

A fin de apoyar positivamente el desarrollo general del ni
fio, debe brindirsele carific, compremsidn y respeto, factores !
que le permitirdn una estabilidad emocional que sustente sus ad
quisiciones en otros planos (cognoscitivo, fisico y social):

2.- Puncidn SimbSlica.- Todas las actividades incluidas en
este eje, tiemen por objeto enriquecer y comsolidar la funciém!
representativa del nific en el periodo preoperatorio, y favore-'!
cer el pasaje que realiza del nivel del simbolo al nivel de sig
no,

Las actividades b&sicas que conducen a ese desarrollo son'
la dramatizacién o juego simb8lico, la expresién gréfica - plis
tica, la utilizacidn del lenguaje oral y el abordaje de la lec-
to - escritura,

3.~ Preoperaciones Légico - Matemdticas.- ILas actividades
vinculadas a este eje son de fundamental importancia a lo largo
de todo el Jardfm de Nifios, ya que permitirdn la construccién !
progresiva de las preoperaciones légico - matemiticas del pemsa
miento,

4= Operaciones Infraldgicas o Espacio - Temporales,- Ia!
construceidn del espacio comprende tante espacio extermo al ni-
fio, de la ubicacién y desplazamiento de objetos, asi como tam-'
bién, la organizacidn de su esquema corporal, de las relaciones
entre su cuerpo y el mundo exterior, incluyéndose progresivamen
te a sf mismo, como objeto entre otros dentro de un espacio en'
el que se encuentra.

Dentro de este eje, las actividades de educacién fisica, !
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expresion corporal, miusica ¥y movimiento, favorecen el desarro-!
1lo ffsico y las coordinaciones psicomotoras.

Estructuraciém del tiempo,-~

Por su naturaleza tan abstracta, es el elemento que se es-
tructura mids lentamente en el nifio,

Este aspecto se estructura gracias a las diversas oportuni
dades que ofrece la vida cotidiana, la regularidad de algunas !
actividades, los fendmenos naturales, ete., asi como aquellas o
portunidades que permiten hacer reflexionar a los nifios sobre °*
su frecuencia en el tiempo. La observacién y el registro de fe
ndémenos que implican cambios observables en el tiempo, asi como
los relatos, como reconstruccidén de hechos acontecidos, ¥y la an
ticipacién de otros que el nifio puede prever, favorecen ese ti-
po de razonamientos y reflexidn sobre el orden temporal.,

Bn forma esquemdtica, podemos observar el cuadro de los e=-
jes, que nos seflala los niveles en que avanzan progresivamente!
los nifios del preescolar en los diferentes aspectos., (Ver cua=!
dro IIT).

- NUEVO MODELO COMO ALTERNATIVA DE SOLUCION -

Dentro de los contenidos del Programa, hay actividades que
favorecen mis algune de los aspectos de los ejes de desarrollo.

Ante esta distincién "tedricamente arbitraria®, pero pric-
ticamente necesaria, es que se ve la necesidad de incluir la u-~
nidad de "Acomodando las palabras" (Lenguaje), asi como poste-t
riormente, a través del anilisis de otra propuesta, incluir la!
de "Jugando con formas, mimeros y espacios" (Matemiticas), Por
el contenide tan rico ¥y el seguimiento tan bien llevado de las®
actividades necesarias al nifio para hilvanar la evolucidn de la
escritura, &¢ sugiere iniciar desde: Indefinicidén de las gra- ¢
f{as y dibujos, la diferenciacién entre texto y dibujo y el ini
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cio del nivel presildbico, que los nifios de 4 ¥y 5 afios pueden '
llevar a cabo, para propiciar posteriormente a través del ante-
rior enlace, de la naturaleza tan amplia del conocimiento del '
nifio, el nivel completo presildbico - sildbico y llegar al que'
nos da tantos dolores de cabeza como fracasos escolares, el ni=-
vel Alfabético que logrard la lectura y escritura en el nivel '
escolar de Primaria, (ler: afio)i

TLas actividades de evolucién de la escritura, trabajadas '
dentro de las Unidades Temdticas pierden muche de su calidad, °*
sobre todo porque no se lleva el seguimiento necesario y no com
pleta todo este proceso la Unidad Pemitica., Estas actividades®
se proponen dentro del trabajo con el seguimiento acorde a su '
complejidad y a partir de un ler, afio.

4 fin de que estas Unidades logren un mejor cometido, re=!
sulta indispensable la unidén de algunos temas para evitar el '
gue se vuelvan repetitivos, ¥ se ordenen en una secuencia por 3
grados; '

Estas decisiones deberdn basarse dentro del sistema prees-
colar a partir de lo que mds le interesa al nifio segin su etapa
del preescolar, resultando en primer término, su propia persona
y después, el mundo en que vive., Debido a esto ", .. todo debe'
dirigirse hacia él e irradiar de él":34) De ahi que también ~'
sean vilidos los fundamentos acerca del interés y atenciém que!
observamos en el capitulo anterior;

Pero ;qué sucede cuando un programa plantea la necesidad '
de manejar los intereses del nifio, y sin embargo globaliza las'
edades, como si los intereses y necesidades de un nifio de tres'
afios fueran los mismos para uno de cuatro y cinco afios? La resg
puesta a esta interrogante la encontramos en el mismo programa’
oficial para educaciém preescolar, pues de hecho se presentan '

34) GUY PAIMADE, "M&todo Decroly", op. cit., D. 185.



actividades y situaciones que dejan libre su interpretaciénf

Por esta razén y a fin de sistematizar con mayor claridad’
y mis apegado a las necesidades del nifio, la organizacién de un
némero determinado de unidades que respondan a ndcleos temiti-'
cos considerados bisicos para ese grado, ¥y alrededor de los cua
les se estructuran los contenidos de los distintos ejes de desa
rrollo, uniremos unidades paralelas a los contenidos alrededor’
de un mismo centro, de una misma idea. Asi, si contamos con u-
pna Unidad de la Alimentacién y otra de la Salud, y los nifios '
descubren por si solos que a través de algunos alimentos que °
consumen, ya sea por falta de higieme o descomposicidn, les pro
vocan una enfermedad, el interés de la propuesta serid conjuntar
Salud y Alimentacidén en una sola, a la que llamaremos Salud ¥y )
Enfermedad.

Ia replanificacién curricular propone demtro de un replan-
teamiento, la unidad diddctica como el conjunto de actividades'
de aprendizaje, para un determinado contenido temitico y un de-
terminado tipo de alumno, estructurado en forma coherente, alre
dedor de un eje central que manifiesta su prop8sito u objetivo;
pero, al estar sistematizado ya de esta manera el Programa de '
Preescolar, lo tomaremos como una conceptualizacién a las Acti-
vidades de Aprendizaje que ocupamos para preescolar; elaboramdo
uns replanificaci&n 2 las unidades y actividades de aprendizaje
y la inclusién de unidades temiticas necesarias u oportunas.

Resumimos nuestra idea en el esquema siguiente (Ver cua=-
dros IV y V), ¥ donde proponemos el cambio de unidades, conteni
dos y actividades en el programa, asi como las modificaciones
pertinentes a los objetivos de cada unidad en particular, de a-
cuerdo a los grados pretendidos.

1l.- Evaluacidn.- n_.. El producto final para el joven que
egresa de la escuela, debe medirse en términos de valores y ac-=
titudes, en habilidad para aprender y no por el conjunto exacto

23250
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de conocimientos adquiridos“;35)

Con la intencidn de orientar nuestro criterio acerca de la
evaluacién en Educacidén Preescolar, optamos por seguir de cerca
las ideas del propio Programa de Educ, Preescolar, el cual al *
respecto sefiala, es mecesario ", .. hacer un seguimiento del °!
proceso de desarrollo del nifio en cada umo de los ejes, (s.3)
con el fin de orientar y reorientar la accidn educativa en fa=*
vor del desarrollo, y de ninguna manera para aprobar o desapro=
bar al nifio,"

Inego entonces, si consideramos que en la evaluacién inter
vienen aspectos objetivos y subjetivos que no pueden disociarse
no seri vilido elaborarla com criterios de acreditacién.

Este sistema de evaluacidén deberi realizarse a través de '
dos criterios fundamentales: la evaluacién permanente y la eva-
luacidén transversal.

« Evaluacién Permanente.~ Consiste en la observacién rea-

lizada por la educadora para descubrir avances y dificultades '
que el nifio va mostrando en su proceso de desarrollo, teniendo'
siempre presentes los ejes del programa, Por lo gque resulta in
dispensable elaborar fichas de campo, que permitan hacer un se=-
guimiento sistematizado de los hechos,

- Evaluacidn Transversal.- Consistiri em un registro del!
proceso de desarrollo llevado a cabo en 3 momentos del afio escg
lar, del cual se desglosari el proyecto anual de cada educadora
cuya finalidad seri la de estimuwlar aquellos aspectos en los !
que el nivel del nifio se encuentre abajo del promedio general;

Esta evaluacidén se basa en gran parte, en las observacio-*

35) SECREPARIA DE EDUCACION PUBLICA, "El curriculum la Repla=-
nificacién Curricular", op. cit., P. 128,
36) ARROYO Margarita, ROBLES Martha, op. cit., ps 95.



nes de la evaluacidén permanente y en observaciones que se hagan
de cada nific a través de la realizacidn de las actividades y du
rante un perfodo de tiempo determinado,

En esta evaluacién, los aspectos a observar son aquellos '
determinados en la secuencia de cada uno de los ejes de desarrg
1lo que conforman las caracteristicas del nifio en edad preesco=-
lar,

Lo importante de ambas evaluaciones, es el proceso en si,’*
no valorando como objetivos, ya que poseen ritmos diferentes en
cada nifio,

Es importante sefialar que este sistema de evaluacidén debe-
r£ considerar en todo momento el perfil de ingreso y egreso en'
cada grado; con los ejes de desarrollo para 22 grado (4 afiog), !
y 3er, grado (5 afios).

- 29 GRADO: ZIa evaluacidén tenderf a estimular el 22 nivel
en la mayorfa de los aspectos de los Ejes, considerando gue ha-
bri algunas que no Se puedan lograr en este grado, ¥ que podra!
alcanzarse segiin sea zona urbana o rural, hasta el 3er nivel en
el eje afectivo - social, y partiendo del hecho que el nifio in-
gresa ya con un ler nivel,

- 3er. GRADO: Ia evaluacidn, considerada en su nivel de !
madurez, tenderd a estimular y alcanzar hasta el 3er, grado, la
mayorfa de los aspectos de los Ejes, y tomando en cuenta que '
existen aspectos que no se alcanzan en el 3er. nivel en Preesco
lar, sino hasta llegar a la Educacidén Primaria. Debe conside-'
rarse, ademds, que los objetivos de la educacidn preescolar son
la base sobre la que se establece una continnidad con los de la
escuela primaria; los nifios, al egresar del Jardfn de Nifies, dg
ben estar preparados para el aprendizaje de la lengua escrita '
en el paso del sfmbolo al signo, mediante el cual el nifio pueda
llegar a leer y escribir en forma convencional, aproximadamente
a mediados del ler., afio de manera comprensiva, no mecénicas
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CONCLUSIONES:

Debido a la unidn que presentan las etapas del desarrollo !
del nifio, tanto del pensamiento como del paso de la inteligencia
al lenguaje ¥ al pensamiento, fue fundamental en este trabajo ha
cer un esbozo general extenso,

Abarca desde el nacimiento del nifio hasta los 11, 12 afics !
de manera especifica y fundamental, para el propdésito que se busg
ca, debido a que la atencidn de esta propuesta busca fijarse en'
la edad preoperatoria del nifio de 4 y 5 afios, ¥y que proceso evo-
lutivo se estf generando en ese momento seglin la secuencia que !
lleva en todo el desarrollo cognitivo del mismo.,

Es por esto que nos hallamos detenido a analizar todo el !
proceso que se genera antes y después de esta edad; todo esto pa
ra lograrnos ubicar en el contexto mental del nifio, ¥ aprovechar
las capacidades inherentes a él, asi como determinar el grado de
dificultad con que avanza, para posteriormente ubicar hasta don-
de se pueden propiciar determinadas actividades.

Fue importante asi mismo detectar aquellos factores que ya'
dentro del proceso ensefianza - aprendizaje inciden en el niifio y'
que aunado a las caracterfsticas de su desarrollo deben conside=
rarse para ser tomadas en cuenta dentro de la planeacidn de acti
vidades, para dar sustento a un replanteamiento del curriculum !
nacional y adecuarlo a las necesidades de la comunidad objeto de
estudio, un J. de Nifios, zona urbana con un 12, 22 y 32 grados.

Partiendo de que los planes de estudio vigentes, con fre- !
cuencia, son productos de pricticas de disefio empiricas, de tipo
polftico e ideoldgico mds que académicos, razén por la cual las!
nis de las veces los planes de estudio cumplen con los requeri-"'
mientos metodolégicos, pero no responden a las expectativas de !
la Prictica Profesional, y menos atin, con las demandas de la so-
ciedad en su conjunto:



En estas circunstancias resulta labor poco menos que imposi
ble introducir cambios de fondo en las reformulaciones de los !
programas de estudic. Quizd éste sea uno de los problemas mds '
serios que enfrentan los profesores que participan en la tarea !
de replantear e interpretar sus programas de estudio para adap-'
tarlos a las condiciones particulares de sus grupos:

ILa Diddctica Critica rechaza definitivamente que el docente
se convierta en un reproductor o ejecutor de modelos de progra="*
mas rigidos o "prefabricados", por departamentos de planeacidn o
por expertos teendlogos educativos,

As{ fue como descubrimos que la propuesta de aprendizajes !
que hace el programa escolar oficial, es uma propuesta de apren-
dizajes minimos a lograr en relacién directa con un plan de estu
dios determinado.

Esto significa que los docentes tenemos obligacidn de inter
pretar y adecuar estas gufas minimas a nuestra situacidn particu
lar de docencia, elaborando su programa bersonal, partiendo de !
la interpretacidén de los lineamientos generales, lo cual sélo es
posible gracias a una formacidén pedagbgica de docentes. Somos !
de hecho los profesores guienes imprimimos vitalidad al plan de!
estudios y posibilitamos su realizacidn,

Se ha puesto énfasis en la preparacidén de los docentes Y en
los cursos internos de perfeccionamiento; mientras antes sélo ge
ponia en la conformidad com un rol profesional prescrito, ahora!
se prefieren la iniciativa, la originalidad y el individualismo.,

Desde esta formacidn es, como el docente puede cuestionar !
su prictica, basindose en los fundamentos conceptuales que en e-
1la se concretan,

Es esta una altermativa para superar el planteamiento ins-=!
trumentalista que caracteriza todos los programas de estudios,’



ya que la educadora es uno de los sujetos centrales en el proceso
de ensefianza - aprendizaje, los otros son los nifios, Ella, como’
adulto y como profesional de la educacidn en este nivel, tiene la
funcidén de orientar y guiar el proceso de formacidn de los niﬁos;
apoyindose para ello en el conocimiento que tieme de sus caracte~
risticas psicoldgicas (definidos en el programa), las que debe co
nocer y manejar a fin de que planifique, de manera sistemdtica, °*
las actividades que se van a realizar para responder a los objeti
vos de desarrollo propuestos; N

Los Programas de estudio son una herramienta bisica de traba
jo del profesor cuyo cardcter es indicativo, flexible y dindmico.

Un cierto nimero de pedagogos reconocen que los docentes ain
sustentan fuertes prejuicios sobre "la manera como debieran ser '
las cosas" y que, por medio del curriculo, imponen a sus alummos.

El hecho de gue el nifio estructure su conocimiento esponti-*
neamente a través de las actividades que realiza, no implica que'
el papel de la educadora se restrinja al de espectadora: Por el
contrario su intervencién es muy valiosa para animar al nifio a ac
tuar y, en muchas ocasiones, para propiciar situaciones problema~
ticas que é1 deba resolver,

Pues bien el objetivo de esta propuesta fue la de obtener un
programa gufa, de actividades para nifios de 4 ¥ 5 afios, que se po
drén sistematizar en un 22 y un 32, pero de nada servird la elabo
racién del mismo, retomando lo analizado ya por Diaz Barriga, si-
no se interpreta "... sabiamente el programa, no como conocimien-
tos abstractos o nociones frias e inanimadas que hay que ensefiar,
sino en forma de actividades de sentido social profundc, concre-!
tas, reales y vivas en las cuales puedan con placer y gusto empe~
flarse los alumnos"”,

Ksto precisa la concientizacidén del cuerpo de docentes, para
el fin de lograr enuna forma real el desarrolle integral del ni-'



fio, Al respecto Piaget analiza acertadamente la labor del maes-
tro en tal forma que: "Sin duda, es posible conciliar uma adqui-
sicién sistemitica de los programas (...) con la actividad real-
mente libre de los alummos, el orden con la espontaneidad, y lat
disciplina con la libertad., Tal cosa, sin embargo, requiere mu-
cho arte, supone mucho tacto y demanda uma gran devocién (...) !
que sélo pocos maestros pueden poseer; Sobre todo, exige mucho!
més trabajo de parte de los maestrosS...”
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