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INTRODUCCION

En los Gltimos anos y a partir de los avances en la in-
vestigacion sobre el desarrollo cognitivo en los nifnos, han
surgido wuna serie de propuestas didacticas que ofrecen nuevas

alternativas en el ambito de la préactica educativa.

En el caso de la lengua escrita, se han tomado las in-
vestigaciones de E. Ferreiro y Colaboradores como fuente basi-

ca de datos para orientar el trabajo pedagbdgico.

Estas estrategias no son métodos rigidos; méas bien con-
sisten en una serie de actividades o situaciones didacticas a
través de las cuales se favorece el proceso de adquisicidn de
la lengua escrita proponiendo a los ninos situaciones de inter
pretacidn, produccidn y andlisis del objeto de conocimiento
que les permitan avanzar en sus conceptualizaciones. Las acti
vidades son meras sugerencias y ejemplos de lo que el docente
puede hacer para iniciar la construccidn de la convencionali-

dad de las grafias homdfonas.

El enfoque piagetano de esta propuesta es obvio: no con

sidera que el nifio sea un receptor pasivo de las ensefanzas



de! maestro. Por el contrario, se considera que el aprendiza-

je se da a través de la interaccidn del docente y los nifios
con el objeto de conocimiento (lengua escrita). Por esta ra-
zbn, las situaciones didacticas proponen poner en contacto al
ninfo con material escrito, por otro lado, todas las situacio-
nes enfatizan la importancia de la interaccidn grupal en el
aprendizaje, Es decir, al trabajar en conjunto los nifios méas
avanzados pueden dar informacidén a los deméds; esta confronta-
cién de distintos modos de resolucidn y organizacidén de la in-
formacion crea conflictos cognitivos que pueden facilitar el
avance conceptual del nino. Por ello, el docente da informa-
cidn, no como conductor unilateral del aprendizaje, sino como
orientador, organizador y gufa e igual los nifios dan informa-
cién que al profesor le sirve para reformular sus preguntas y

planear las actividades.

Las situaciones didacticas propuestas son el contexto a
través de las cuales los nifos pueden iniciar y consolidar sus
conocimientos que ellos ya tienen de las grafias hom6fonas y a
la vez identificar nuevos problemas que impulsen su avance en

el proceso de aprendizaje de la lengua escrita.



CAPITULO 1

LA INCOMPRENSION DE LAS

GRAFIAS HOMOFONAS

El aprendizaje de la lengua escrita es considerado como
fundamental en la educacién y cultura del individuo, debido a
que la escritura es una herramienta de reflexidn y comunica-

cidon. En nuestro sistema educativo, en el primer grado de edu

cacidn primaria, la adquisicidén de la lecto-escritura es requi
sito indispensable para que el nifo acredite y sea promovido
de grado.

Las estadisticas educativas sobre el fracaso escolar
presentan mayores indices de reprobacidén en los primeros gra-
dos, por ello se han implementado distintos programas para aba

tir el fracaso v reprobacidn escolar.

Los grupos integrados surgen como una propuesta del sis

tema de educacidon especial para combatir el fracaso escolar



del aprendizaje de la lecto-escritura en el primer grado de
educacién primaria; por lo tanto los grupos integrados estan
formados por nifnos que son reprobados por no poder acceder al
sistema de escritura en los tiempos planteados por la escuela.

A través de esta ;xperiencia y de los aportes de la psi
cologia genética surgieron investigaciones para conocer las
causas de la reprobaci6én y evitarlas; y hoy en dia es posible
declarar que los problemas de comprensidon del sistema de escri
tura que tienen la mayoria de los ninos atendidos en grupo in-
tegrado no pueden ser denominados patologfas, sino més bien se
trata de nifnos con rezago en la secuencia de etapas o niveles

que sigue cualquier sujeto.

En base a dichas investigaciones nacidé la propuesta pa-
ra el aprendizaje de la lengua escrita; alternativa pedagdgi

ca-metodoldgica que utiliza el docente de grupo integrado, dan

dole a los nifos la oportunidad de abordar otra vez el proceso

de adquisicidén de la lecto-escritura de forma diferente que en

el primer grado (experiencia escolar anterior).

Por ello, el docente tiene que propiciar las situacio-

nes de aprendizaje de acuerdo al desarrollo evolutivo del nino

y de su nivel de conceptualizacién de la lengua escrita. Te-
ner en cuenta que el nifilo es un sujeto activo y que al estar
construyendo su conocimiento compara, confronta, relaciona,

elabora hipGtesis y wutiliza sus errores para la elaboracidn
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del mismo.

La construccién del conocimiento de la lengua escrita
sigue un proceso o niveles que el nifio va descubriendo en fun-
cion de sus propias reflexiones acerca de la escritura y en la
informacién que recibe del exterior. Este proceso pasa por
tres niveles de conceptualizacidon: presil&bico, silabico, (si
labico-alfabético transicidén) y alfabético; cuando los nifos
alcanzan el Gltimo nivel (alfabético) han establecido la co-
rrespondencia grafofonética que es la base de la convencionali

dad ortografica de nuestro sistema de escritura.

A partir de este momento los nifios deber&n plantearse
la necesidad de entender lo que n¢g es alfabético {(Vaca Uribe,
1986), lo que es arbitrario; y por lo tanto realizan blGsquedas
de sistematicidad o funcionalidad que rijan el uso de los ele-

mentos ortogréaficos.

Es asi, como los nifios no realizan al cien por ciento
una escritura ortografica convencional, descubren que ciertos
sonidos se representan con mas de una grafia y entran en con-
flicto al generalizar el uso de una graffa para todas las pala
bras que llevan dicho fonema excluyendo la otra, por ejemplo:
el fonema /b/ se representa con dos graffas b-v y los nifos
utilizan una de las dos para todas las palabras que llevan ese
fonema e igual pasa con las demds grafias homdéfonas convirtién

dose esto en un conflicto para los nifios; por lo tanto:



11

4Cémo lograr la convencionalidad de las grafias homdfo-

nas en nifios de grupo integrado?

En relacidn al subsistema ortografico se han realizado
pocas investigaciones, entre ellas; una realizada por Rafl
Avila "Analisis de textos escritos en poblaci6n escolar mexica

" en la cual analiza los errores ortograficos y busca sus po

na
sibles causas sociales y lingufsticas, y los principales erro-
res son en el caso de la letra h y los fonemas /b/ y /y/. Otra
investigacion es la realizada por la Direccidon General de Edu-
cacion Especial (DGEE) "Las dificultades post-alfabé&ticas en
la lectura y en la escritura” con el fin de disefiar e implemen
tar estrategias pedagbgicas para superar las dificultades
post-alfaféticas. La tercera investigacidén es realizada por
Jorge Enrique Vaca Uribe "Lo no alfabético en el sistema de es

critura: ¢(Qué piensa el escolar?" tiene por objeto conocer las

reflexiones que los nifios hacen sobre los elementos ortografi-

cos.

El conflicto sobre estos elementos ortograficos se lo
plantea el nifio en forma particular, dependiendo de su concep-
ciéon o evolucién del sistema de escritura y es a partir del
uso creativo del lenguaje, especificamente de la lengua escri-
ta y del sentido que las convenciones tienen para la compren-
sion de los mensajes, que su uso adquirird un significado im-

portante para su aprendizaje y dominio.
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Y para lograrlo se proponen los siguientes objetivos:
Que el nino:

Reconozca que algunos sonidos esté&n representados por

mis de una graffa.

Desarrolle una actitud de bisqueda constante, investiga

ci6én y anédlisis de su objeto de conocimiento.

Logre wuna interaccid6n e integracidn grupal a través de
la discusidon, confrontacién e intercambio de ideas y la coope-

racidon entre los miembros de su equipo.

Para el docente:

Crear situaciones pedagbgicas basadas en el proceso es-
pontdneo del nifo, valorando la hipbtesis que é€ste tiene acer

ca del objeto de conocimiento y apoydndose en la bGsqueda de

soluciones cada vez mas precisas.

Conceptualizar a la ortograffa como un objeto de conoci
miento y de reflexid6n para el nifo a través de la interaccidn

entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento.



CAPITULO 11

LA LENGUA ESCRITA Y SU
FUNDAMENTACION PSICOPEDAGOGICA

A. EIl grupo integrado y su

fundamentacidén tedrica

1. EIl grupo integrado

El derecho a la igualdad de oportunidades para la educa

cién es uno de los principios fundamentales de la legislacidn

mexicana.

La primera iniciativa para brindar atencidn educativa a
personas con requerimientos de educacidn especial surge con

Don Benito Ju&rez, quién cred la Escuela Nacional de Sordos

(1867).
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Desde entonces y a lo largo de la historia se ha dado
atencion educativa a deficientes mentales, sordos, ciegos, con
problemas motores y de aprendizaje; y la larga secuencia de es
fuerzos por consolidar un sistema educativo para las personas
con requerimientos de educacidn especial alcanz6 su culmina-
cién cuando en 1970 se crea la Direccion General de Educacidn
Especial (DGEE) para sistematizar y coordinar acciones para €s

tos sujetos excepcionales.

La DGEE disend un servicio que permitiera a corto plazo
la deteccidn, diagnéstico y tratamiento de ninos con problemas
en el aprendizaje, especificamente en la adquisicion de la
lecto-escritura en el primer grado de educacidn primaria, te-
niendo como objetivo el de reincorporar al proceso regular de
ensefianza primaria a ninos menores de diez afos que no adqui-

rieron la lengua escrita y/o el calculo en el primer grado.

Es asf, como surgen los primeros grupos integrados

(70-71) en Puebla y el D.F. con caricter experimental, exten-

diéndose a Quintana Roo y Coahuila.

Entre 1973 y 1974 se llevd a cabo el "Plan Saltillo"
aplicédndose a la poblacidon de primer grado de Saltillo una ba-
terfa gruesa, después del filtro una baterfa fina y con los
que tenfan problemas en el aprendizaje se crearon los primeros

grupos integrados.

-
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El "Plan Nuevo Ledn" fue basico para la instrumentacion
nacional de los grupos integrados debido a que uno de sus obje
tivos era contribuir a la prevencidn en la desercidén y reproba

cidn escolar en los primeros grados de educacidn primaria.

Sus actividades se realizaron en base a tres objetivos:
1) Deteccid6n, para lo cual se elaboré la "Prueba Monterrey";
2) Diagnbéstico, con la participacidon del equipo de apoyo y

3) Reeducacidon a través de los grupos integrados.

En el desarrollo del Plan Nuevo Ledén surge la investiga
cion "El nino preescolar y su comprensid6n del sistema de escri
tura” y el proyecto "Una experiencia de integraci6n para ninos
con necesidades en la escuela primaria, los grupos integrados

B" y también se elabord el "Cuadernillo de lecto-escritura"

como un instrumento de trabajo. El Plan Nuevo Lebn al instru-
mentar las investigaciones psicogenéticas sobre el aprendizaje
de la lengua escrita logrd la elaboracién de la propuesta para

el aprendizaje de la lengua escrita.

2. Implicaciones psicopedagdgicas

La teorfa psicogenética es interaccionista debido a que
considera al conocimiento como resultado de la interaccidn en-
tre el medio y el sujeto. EIl individuo interioriza y compren-

de los objetos al interactuar sobre ellos por lo tanto se da

-
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una adaptaci6n del sujeto al objeto al haber un equilibrio en-
tre la asimilacidén y la acomodacidén. Partiendo de la concep-
tualizacién de que el conocimiento es adaptaci6n basada en la
asimilacién y acomodacidn para entender el proceso de adquisi-
cion de la lengua escrita se necesita partir de la interaccion
del sujeto (nifio) con el objeto de conocimiento (lengua escri-

ta).

Es indispensable que el nifio localice al objeto de cono
cimiento para que pueda interactuar sobre &l y logre interiori
zarlo. "El nifo realiza a través de la manipulaci6n de los
signos de la lengua, una investigacidon de grandes alcances.
Construye su uso manipuléndolo ya desde el referente, ya desde

el significante" (1)

A través del uso del lenguaje, el nino va comprendiendo
el valor comunicativo y referencial de los elementos lingufsti
cos y poco a poco logra la construccidn total de su objeto de
conocimiento debido a que los conocimientos linguisticos se
van organizando en una graduacidn, progresiva, hay que agregar
los procesos de acomodaci6n que se dan al equilibrarse los es-

quemas mentales.

La psicogenética estudia el desarrollo del pensamiento.

Desarrollo que se da en el paso de un estadio de menor equili-

brio a otro cada vez mas complejo y equilibrado.

(1) Elizabeth Beniers. El lenguaje del preescolar. p. 23

—— -



17

Piaget encontrd que existen patrones en las respuestas
infantiles a tareas intelectuales por &l propuestas. Nifios de
una misma edad reaccionan de una manera similar, aunque nota-
blemente diferente a las respuestas y expectativas de los adul
tos y el desarrollo del pensamiento infantil lo delimita en
tres estadios: senso-motor, operaciones concretas y operacio-

nes formales.

Los nifios pertenecientes a grupo integrado en su proce-
so evolutivo del desarrollo del pensamiento se encuentran €n
el estadio de las operaciones concretas en el subestadio preo-
peratorio, en transicidén a las operaciones concretas presentan

do las siguientes caracteristicas.

La funcién simbo6lica consiste en la posibilidad de re-
presentar objetos, acontecimientos, personas, etc., €n ausen-

cia de ellos.

Esta capacidad de representacion se manifiesta en diver
sas expresiones de su conducta sustentadas por estructuras del
pensamiento que se van construyendo paulatinamente e incorpora
das a otras mas complejas para expresarse en formas mas elabo-

radas del pensamiento.

Se pueden distinguir claramente como expresiones de
esta capacidad representativa: la imitacién en ausencia del mo
delo, el juego simbdlico, la expresidn grafica, la imagen men-

tal y el lenguaje, el cual permite un intercambio y comunica-

B e a e i e i
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cidén con los demads, asi como la posibilidad de reconstruir sus

acciones futuras mediante la representacidén verbal.

- Para lograr lo anterior se sigue un proceso comenzando
por Jla imitacién de sonidos hasta llegar a la adquisicidn del
lenguaje (palabras-frases elementales, sustantivos y verbos di

ferenciados para llegar a las frases completas).

La funcibén simb6lica se desarrolla desde el nivel del
simbolo hasta el nivel del signo. Los simbolos son signos
individuales elaborados por el propio nifio sin ayuda de los
demés y generalmente son comprendidos sdlo por sI mismo, debi-
do a que se refieren a recuerdoély experiencias personales.
Los signos a diferencia de los simbolos son altamente sociali-
zados y no individuales; estén compuestos de significantes ar-
bitrarios en el sentido de que no existe alguna relacidn con
el significado y son establecidos convencionalmente por la so-

ciedad.

El lenguaje es interindividual y estd constituido por
un sistema de signos (significantes arbitrarios y/o convencio-
nales). Los nifnos se auxilian de significantes mas individua-
les (simbolos). Una de las formas que se manifiestan los sim-
bolos es a través de la representacién grafica (dibujo), en la

cual el nifo imita su realidad a partir de su imagen mental

(lo que ya sabe).
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El juego simbdlico desempena un papel importante en el
pensamiento infantil, como base de las representaciones indivi
duales (cognitivas y afectivas). Pero el juego simb6lico no
es la fGnica forma de simbolismo, también el nino utiliza la
imitacién diferida o imitaci6én que se produce por primera vez
en ausencia del modelo que imita. EI papel de la imitaci6n en
la adquisicion de la lengua es esencial desde los primeros ele
mentos verbales comunicantes; el nifio entra en la lengua oral
por su familia, construyendo €ste su modelo y referencia cons-

tante.

Son los procesos de asimilacion del modelo y de acomoda
cion progresiva los que entran en juego; la imitacidén de la
lengua es la imitacion fonética y durante la imitacion diferi-
da el nifno es capaz de retener las palabras y usarlas cuando

la situacién correspondiente se renueve.

La imagen es un simbolo del objeto; puede ser concebida
como una imitacién interiorizada. La imagen sonora es la inte
riorizacion del sonido correspondiente y la imagen visual es

la imitacidén del objeto o persona.

Otra de las caracteristicas del pensamiento infantil de
este estadio preoperatorio es la irreversibilidad o incapaci-
dad de invertir mentalmente una accidén fisica para regresar un
objeto a su estado original debido a la centracidn de su pensa

miento.
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Las creencias e hipdtesis infantiles esté&n delimitadas
por el animismo, el artificialismo y el finalismo estructuran-
do wuna asimilacién deformadora de la realidad, pero que son

coherentes entre sI en su ldégica infantil.

La adquisici6én del lenguaje no acrecienta el conocimien
to; para que el nino construya el conocimiento debe tener con-
tacto real con el objeto y a partir de sus acciones, reflexio-

nar y transformarlo.

El aprendizaje operatorio supone una construccion que
se realiza a través de un proceso mental que finaliza con la
adquisici6én de un conocimiento nuevo. La construccidén es una
serie de razonamientos elaborados por el individuo que hacen

posible la solucidén de un problema.

El docente para lograr que los nifnos construyan un cong
cimiento operatorio debe dé conocer los factores que intervie-
nen en el aprendizaje: maduracidn, experiencia, transmisidn so
cial 1y equilibracidon. Estos factores se representa interrela

cionados.

1) La maduracidn.- la maduracidn del sistema nervioso
da posibilidades de efectuar acciones sobre los objetos y
adquirir conocimientos que se consoliden a través de la expe-

riencia y la transmisidon social.
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2) La experiencia.- que el nifio obtiene al desenvolver-
se en su medio ambiente. Al explorar, manipular objetos y
aplicar sobre ellos acciones construye dos tipos de experien-

cia: fisica y ldégica-mateméatica.

3) La transmision social.- es la informaci6n que el ni-
fio recibe del exterior; de sus padres, amigos, la televisidn,

etc.

4) La equilibracidon es el proceso dindmico que lleva al
avance y aprendizaje, reestructura el campo cognitivo y el ni-

fio construye estructuras mas amplias, complejas y flexibles.

Es el nifio quien construye su propio conocimiento. Des
de pequefo en sus juegos empieza a establecer relaciones entre
los objetos, a reflexionar ante los hechos que observa; comien
za a buscar soluciones para los diversos problemas que se le

preesentan en su vida cotidiana.

Son este tipo de situaciones las que permiten al nifo
construir sus conocimientos. EIl nifio posee una ldgica particu

lar, producto de su nivel de desarrollo del pensamiento.

El avance del desarrollo cognitivo se hace posible no
s6lo por la maduracién fisiolbgica, sino tambi&n por la accidn
que el nino realiza sobre los objetos, las respuestas de éstos

ante las acciones que &l aplica, la confrontacidn de sus pro-

e ——— - ——
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pias hipotesis con las de otros ninos o adultos; asi poco a po
co esa logica particular infantil se va transformando hasta

que el sujeto es capaz de pensar con la ldgica de un adulto.

Cada vez que se enfrenta a un nuevo problema, el nifo
se ve obligado a buscar soluciones y para ello debe de rees-
tructurar internamente su campo cognitivo, busca entre lo que
ya sabe que puede servir para resolverlo y trata de encontrar
rnuevos procedimientos cuando los que conoce no le son (tiles.
Es asf como poco a poco el nifio va aprendiendo y ampliando sus

conocimientos.

En el proceso para conocer, explicarse y comprender lo
que rodea, el nino formula hipdtesis en ocasiones errdneas en
funcioén de sus propios conocimientos y del nivel de desarrollo
cognitivo en que se encuentre, su desconocimiento acerca de al
gunos aspectos no desaparece pofF el hecho de que se le diga

qué es o cbmo es.

En ocasiones su propio nivel de desarrollo le impide
aprovechar determinada informacidn porque ella estf8 sustentada
por una ldgica distinta a ta suya. Tiene que pasar un tiempo
en el cual habra de investigar, dudar, probar, equivocarse y
buscar nuevas respuestas hasta llegar a la correcta a través
de sus propios procedimientos de raciocinio; serad entonces ca-

paz de comprender ese conocimiento porque &l mismo lo ha rede-

escubierto partiendo de sus necesidades o motivaciones intrin-
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secas. "Si el conocimiento lo satisface y responde a las pre-
guntas que se ha planteado seguird buscando y seguira apren-

diendo, de lo contrario, se detendra" (2)

Para lograrlo es necesario organizar el trabajo escolar
de acuerdo a las caracteristicas y al nivel de conceptualiza-
cién de los alumnos fomentando su actividad. Actividad proble
matizadora que <conlleve al alumno a un conflicto congnitivo
que le permita modificar sus esquemas mentales y por lo tanto

construir un conocimiento operatorio, reflexivo.

Una préctica docente con bases psicogenéticas considera
el nivel del desarrollo del pensamiento infantil, la experimen
tacion o accién individual, asi como la interaccidn del nifo
con su medio y/o realidad estableciendo asi una pedagogia ope-

ratoria.

B. La lengua escrita un objeto

de conocimiento

Un objeto de conocimiento es todo aquello que despierte

(2) 3Juan Delval. Una escuela para el desarrollo y la autonomia del nifio. p. 17

103418
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el interés del nino, puede ser un fendémeno, problema u objeto.

El interés depende del nivel de estructuracidén del pen-
samiento del nifio, o sea, el objeto de conocimiento se forma
como tal cuando la estructura cognitiva de quien se enfrenta a

€1 le premite poner en juego acciomes para comprenderlo.

Un conocimiento de tipo social se caracteriza por ser
arbitrario, porque suge de las convenciones socio-culturales
de la comunidad. Dentro de este tipo de conocimiento se da el
lenguaje, la lecto-escritura, normas y valores que cambian de

una cultura a otra.

1. Lengua oral y lengua escrita

"Nuestro Jidioma, con todas sus variantes constituye
nuestra lengua; dentro de ella se puede establecer la siguien-

te subdivisidn: lengua oral y lengua escrita" (3)

La lengua oral es necesaria para poder establecer comu-
nicacidén con los demas y la lengua escrita no es necesaria pa-

ra efectuar la comunicacidn porque el sujeto puede prescindir

(3) M. Gbmez Palacio. et al, Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita. p. 48
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de ella sin problema.

La lengua oral se expresa a través de los fonemas y la

escrita por grafias, por ello la primera es momentanea porque

se realiza en un acto de habla que no perdura y la lengua es-

crita es mas o menos duradera porque la escritura garantiza la

conservacién del mensaje.

La lengua oral se apoya en el contexto con gestos, ade-

manes, etc. y se expresa |é&xicamente de acuerdo a dicho contex

to y en la lengua escrita se respetan las normas lingufsticas,
ortograficas creando su propio contexto; porque cuando se es-

cribe se debe de organizar el mensaje con un lenguaje adecua-
do, se plasman las ideas completas, proporcionando s6lo la in-

formacidn necesaria.

La lengua escrita como objeto de conocimiento tiene que

despertar el interés del nino, dependiendo de su nivel de es-
tructuracion del pensamiento para intentar comprenderlo; asft
el nifio construye hipotesis, lo explora, observa, pone a prue-

ba sus hipétesis, busca otras, etc. hasta que logra la compren

sioén.

Cuando el nifo inicia su exploracién y uso de la lengua

escrita; sus producciones reflejan su manera de hablar, cénfol

me avanzan en este conocimiento, las redacciones se vuelven

mas complejas que sus producciones orales.
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La escritura es un sistema de signos donde no hay seme-
janzas entre significado y significante, esta relacidn se da

arbitrariamente por la sociedad y la cultura.

"Para interpretar una escritura es necesario manejar el
cédigo subyacente a ella, es decir conocer las relaciones con-

vencionales entre significantes y significados" (4)

La comprensién de la lengua escrita requiere tanto de
la transmisién social como de la reflexidn del nifio ya que la
lengua escrita no es la transcripcidn en signos graficos de la

lengua oral.

La lengua escrita presenta al nino para su adquisicidn
dificultades que estdn en base a las funciones y estructura de
ese objeto de conocimiento, pero también los problemas para su
solucién van a estar determinados por la experiencia previa

que ya tiene de ese objeto de conocimiento.

2. Principios del sistema de escritura

El proceso de reconstruccién del sistema de escritura

implica tres principios: funcionales, linguisticos y relaciona

(4) Delia Lermer. Aprendizaje de la lenguz escrita en el aula. p. 46
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les que los ninos van descubriendo y utilizando en el desarro-

l1lo de su escritura.

Los principios funcionales de la lengua escrita el nifo
los va descubriendo a partir de las experiencias y actos de es
critura que observa o realiza tratando de comprender por qué y
para qué le sirve escribir; asf como reconocer si la actividad
es placentera, de wuso cotidiano o si sb6lo la utilizan como

requisito en actividades escolares,

El nino utiliza la escritura para identificar un objeto
o poner su nombre en un dibujo, para establecer comunicacidn
con wuna persona que se encuentra lejos de &l, o para no olvi-
dar algo; los nifios poco a poco van comprendiendo como se usa

la escritura en un contexto determinado.

Los ninos conforme utilizan la escritura van descubrien
do los principios linguisticos que la rigen. Nuestro sistema
alfabético es convencional, se representa con determinadas gra
fifas, tiene convenciones ortograficas, de puntuacibén, reglas

sintActicas, semanticas y pragmaticas.

Dentro de los principios ortograficos el nifo tiene que
conocer las formas de representacidn como son los tipos de le-
tra: cursiva y script; asf como las mayfisculas y minGsculas de
cada letra, la direccionalidad de la escritura, la puntuacidn,

etc.
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Diversos autores a través de sus investigaciones conclu

yen que "los nifios desarrollan reglas sobre la ortograffa sin

necesidad de instrucci6on especifica" (5)

Y muchos de los rasgos ortograficos no tienen relacidn

directa con el lenguaje oral.

El manejo de las reglas sintdcticas depende de la fun-
cionalidad de la escritura infantil, porque la sintaxis escri-
ta no es igual a la oral porque el hablante se apoya en gestos

y entonaciones que facilitan la comprensidén de los mensajes.

El nifo descubre que las palabras significan algo y que
una misma palabra puede tener varios significados segln el con
texto donde la utilice manejando asi el aspecto semintico y el
pragmitico lo utiliza cuando distingue que el lenguaje escrito

lo puede representar en distintos estilos y darle varios usos.

Los principios relacionales los desarrolla el nifio cuan
do relaciona la escritura con su significado, el significado
del objeto, idea, etc., que estéd representado gréficamente, re
lacionan el sistema fonoldgico con la ortograffa, cuando el ni

flo conoce la graffa y la relaciona con su sonido correspondien

te.

(5) Yetta Goodman. El desarrollo de la escritura en nifios muy pequefios. p. 117
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Los principios funcionales, linguisticos y relacionales
permiten descubrir y comprender cdémo se escribe y para qué se

escribe.

3. Los niveles de conceptualizacién de la lengua

escrita

Los nifos cuando entran a la escuela, ya tienen expe-

riencias de la lengua escrita, como el medio cultural del que
provienen es variado algunos han avanzado m&s que otros en el
proceso de la lengua escrita, sin embargo a pesar de las dife-
rencias de unos y otros; todos atraviesan en el proceso de
adquisici6én de la lengua escrita por una secuencia de etapas o

niveles de conceptualizacidn.

Nivel presilébico.

Al principio, el nifno realiza trazos similares al dibu-
jo cuando se le pide que escriba. No hay diferenciacidn del

trazo-escritura del trazo-dibujo.

Posteriormente hay diferenciacién entre el trazo-dibujo
y el trazo-escritura y para saber qué dice el texto necesita
que vaya acompanado del dibujo y paulatinamente la escritura
se va separando del dibujo, ya no la incluye dentro de él. A

estas representaciones se les denomina representaciones gréafi-
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cas primitivas,.
\_,JJ @ 1
" ' F:?12¢~nﬁesa =
muneca \'\7 C/

El nifno elabora y pone a prueba sus hip6tesis que lo
llevan a comprender que la escritura no necesita al dibujo,

aun cuando no haya relacibébn de é&€sta con los aspectos sonoros

del habla.

Escrituras unigréaficas.

Son las producciones en las que el nifio escribe una

pseudografia o grafia por cada palabra o enunciado.

NV mamd E celota

A co nejo

3 E-l 9040 ‘l'omOl ‘eche

Escrituras sin control de cantidad.

Son cuando para representar una palabra, repiten una

graffa o varias indefinidamente.

sopq YOordrrccrrrldeddrrrddCerrCrorrdr

leche MMOMmmMmooomMm™mMOMO M mooomo mm
gato MR+l bt kg4l 0k b 4
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Escrituras fijas.

Los ninos consideran que con menos de tres grafias la
escritura no tiene significado y ‘en sus producciones escribe
la misma cantidad de grafias y en el mismo orden para represen

tar varios significados.
Sol AEM
Pato AEM
Casol AEM

Escrituras diferenciadas.

El nifio utiliza sus hipdtesis de cantidad y de variedad

para diferenciar una escritura de la otra.

a) Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable.

En la representacién escrita las graffas aparecen en el mismo

orden, lo que cambia es la cantidad de grafias de una escritu-

ra a otra.
mcriposa jpv'nbl
gato 35 i
perro Tpviblte

b) Cantidad constante con repertorio fijo parcial, en
sus producciones la cantidad de graffas empleadas es la misma,

lo que varia es el orden de algunas graffas, mientras que

otras aparecen siempre en el mismo orden.
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pﬂo+a ZCrcecno

CArro PC.r\Z.lol

90+o ZCNnorcg

c) Cantidad variable con repertorio fijo parcial; la di
ferencia de esta representacién con la anterior radica en que

la cantidad de graffas usadas no es siempre la misma.

SOPO dsehlolr\e
tomate la €lo
chile elqer\o

d) Cantidad constante con repertorio variable; en esta
producci6én se cambian las grafias o el orden de una escritura
a otra siendo igual la cantidad.

gd“'o O c A
mariposq Jep
pez g+0G

e) Cantidad variable, repertorio variable; el nino con-
trola la variedad y cantidad de las graffas para distinguir
una escritura de otra.

9040 aJiou
COI’\&JO Spl'l'crmun
caballo Frnpz bo tr

f) Cantidad variable, repertorio variable con valor so-
noro inicial; en sus representaciones el nifio manifiesta el
inicio de una correspondencia sonora, la graffa con la que ini
cia cada palabra corresponde al valor sonoro de una de las gra

ffas de la primera sflaba de la palabra y la cantidad y reper-

torio es variable.
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Este es un momento de transicidon a la hip6tesis silébi-

ca donde el nino aun no ha establecido la relacidn entre la es
critura y los aspectos sonoros del habla.

90""0 O‘fsplc
rerro p+clmur\

Mariposd aldn z¢)

Nivel silabico.

El nino descubre la relacién entre la palabra y los as-
pectos sonoros del habla; piensa que en la escritura es necesa

rio hacer corresponder una letra a cada silaba.

T l O € C

A Lo

ca Nni co pe rro
canico perro

Cuando el nino conoce algunas letras y les da el valor
convencional; puede utilizar las vocales y por ejemplo escri-
bir la "e" para todas las sflabas que la contengan o bien con
consonantes, frecuentemente combina las vocales y las consonan

tes.

Al tratar de leer los textos de otra persona, el nifno
al wutilizar su hipdtesis silédbica se da cuenta que no es la
adecuada porque le sobran graffas; estas situaciones lo llevan

a la reflexién y construccidn de nuevas hipdtesis.
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Exfste un periodo de transicién, en el cual el nifio uti
liza la hipbtesis silabica y la hipotesis alfabé&tica para po-
der establecer la correspondencia escrita con los aspectos soO-

noros del habla, denominaindose a estas representaciones siléabi

co-alfabético.

e 4o

& J puio
pa o

€ 0 + a

\; é 4’ \; PelO'l‘Q
pe lo + o

Nivel alfabético.

Se llama alfabético porque a través de las hipbtesis an

teriores el nino llega a comprender una de las caracteristicas

del sistema de escritura, la relacién grafo-fonética.
le- Sin valor sonore convenci eonal
Jeru 90&0
febupmc'r-\ calobaza
2.. Con valor sonero convenchano'
9040 coh:gozo Chﬂe

El sistema de la lengua escrita no termina con la escri
tura alfabética, sino que le falta al nifo el dominio de los
aspectos sintaicticos, semanticos y las convencionalidades orto

graficas.
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4. El subsistema ortogréafico

Comprender el principio alfabé%ico caracteristico de la
lengua escrita es basico para el proceso de adquisicidn de la
misma, asi como para descubrir los principios ortogréaficos,

sintdcticos y semanticos.

Las convenciones son formas arbitrarias aceptadas por
todos los individuos. Para comprender una convencionalidad
primero hay que descubrir qué es y coémo funciona; porque €Xpre

san acuerdos de un grupo socio-cultural.

"E]l subsistema ortografico incluye los aspectos visua-
les, sisteméaticos y convencionales de la expresibn escrita co-
mo los acentos, las mayidsculas, etc., que tienen relacidn con

el sistema fonoldgico" (6)

La evolucion de estos problemas se caracterizan por la
coherencia rigurosa que los ninos se exigen a s mismos y por
la 16gica interna del proceso de adquisicién, porque los nifnos
son los que generan sus propias reglas de acuerdo a las expe-

riencias que va obteniendo.

C. Chomsky, Ferreiro y Teberosky senalan que los ninos

(6) M, Gomez Palacio. Estrateaias pedandaicas para superar las dificultades en el daminio
del sistema de escritura. p. S0

- d—— -
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deben de escribir de acuerdo a su légica infantil, para que
puedan descubrir que el sistema que utilizan no es el de los
demas que tienen que respetar las convencionalidades inheren-

tes al sistema de escritura.

CH. Read (7) en sus investigaciones sefiala que el nifo
en su ortografia esponténea presenta regularidades de acuerdo
a sus hip6tesis; asf mismo Yetta Goodman caracteriza lo orto-
grafico como las formas gréaficas que el nino emplea para escri
bir, cuyos diferentes usos indican diferencias de significados
y de comprensidén de los principios lingufsticos, funcionales y

relacionales.

Bienveniste y Smith senalan que la ortografla mas que
ser un conjunto de normas, es un subsistema de escritura cuyas
funciones serfan la diferenciacidon de la escritura de palabras

con distinto significado y mantener constantes graficas en las

escrituras de palabras que se corresponden ideogr&ficamente.

El subsistema ortografico estd conformado de aspectos
fonoldgicos, morfolégicos, lexicales y semdnticos para dar co-

herencia al sistema de escritura.

Aprender las convencionalidades ortogréaficas implica

(7) €. Ferreiro y A. Teberosky. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. p. 352
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descubrir y manejar las excepciones de la correspondencia fone
ma-grafia (b-v c-s-z-x 1ll-y -y c-q-k j-g) cuyo manejo ng
cesita de una reflexion metalinguistica del sistema de escri-
tura. A partir de las estrategias o hipdtesis que el nino va
modificando, reconstruyendo a través del proceso evolutivo de
su conceptualizacidn ortografica. Ademéas de dominar los aspec
tos que faciliten la comprension de la lengua escrita como la
segmentacion de palabras, el uso de los signos de puntuacion,

mayisculas y acentos.

Para que el nifno comprenda y utilice los aspectos orto-
graficos requiere estar e€n contacto con ellos, para lograr des
cubrir su sentido, construir hip6tesis en base a las irregula-

ridades para posteriormente comprender las reglas que los ri-

gen.

Gomez Palacio y Smith sefalan que el nifio construye la
ortografia a través de la experiencia cotidiana con el lengua-

je, la escritura y de la lectura.

El fonema es la unidad minima carente de significado.
Es opositivo porque el cambio de uno altera el significado de

las palabras: /kasa/ /kama/

Los fonemas se representan por medio de graffas, el al-

fabeto fonoldgico esté representado por un alfabeto ortogréafi-

co y la relacion entre los elementos de uno y de otro no e€s
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biunfvoca en su totalidad, asf encontramos fonemas que se re-

presentan por mas de una graffa:

FONEMA GRAF 1A

/b/ b
v
s

/s/ =
z
X

Iy/ 11
y
c

/qu/ qu
k
j

/il

/i/ ‘



CAPITULO 111

PROCESO DE CONSTRUCCION DE LA
CONVENCIONAL IDAD DE LAS
GRAF IAS HOMOFONAS

A. Principios metodoldgicos

El docente de grupo integrado maneja la Propuesta para
el aprendizaje de la lengua escrita como su instrumento metodo
16gico, conceptualizando a &€sta no como un método rigido sino
como sugerencias y situaciones que permiten interactuar al ni-
fio con su objeto de conocimiento. Dicha propuesta tiene un en
foque psicogenético y en su aplicacidn convergen el método cli

nico y la pedagogia operatoria.

Para iniciar la construccidon de la convencionalidad de

las grafias hom6fonas se deben de crear situaciones de aprendi

zaje que permitan al nino pensar, es decir, descubrir que la
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lengua escrita es un codigo, re-inventar la escritura, compa-
rar sus producciones con la lengua escrita convencional, re-
flexionar sobre sus producciones € hipétesis, discutir con sus

compaferos, autocorregirse, etc., aplicar su nuevo conocimien-

to.

Al realizar las actividades con los ninos serd posible
determinar en qué medida contribuyen a consolidar la convencio
nalidad de las grafias hom6fonas, en qué medida les plantean
nuevos conflictos que les ayuden a avanzar éen su proceso y en-

riquecer su objeto de conocimiento.

Al propiciar la situacidn de aprendizaje se debe tomar

en cuenta:

— Que la lengua escrita es un conocimiento socio-cultu
ral en la que el alumno pone en juego Sus mecani smos

cognitivos que le permiten la construccidn de su obje
to de conocimiento.

— El nivel de desarrollo del pensamiento infantil.

— El nivel de conceptualizacidn de la lecto-escritura,
La representacion escrita deberd ser alfabé&tica (co-

rrespondencia grafofonética).

— Que el alumno es un sujeto activo que explora, inves-
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tiga, compara, ordena, reformula, comprueba, hace hi-
pbtesis, discute, critica, etc., en accion interiori-

zada.

Que el nino es el constructor de su aprendizaje al

actuar sobre la realidad y hacerla suya.

Que se debe de propiciar interaccién e intercambio

grupal.

Que es necesario propiciar el desarrollo del pensa-

miento reflexivo y la conciencia critica.

Se debe de favorecer la reflexidén ortogréafica a tra-

vés de las familias lexicales y el uso del dicciona-

rio.

Que todas las actividades de la lengua escrita conlle
van a la reflexidén de las convencionalidades ortogra-

ficas de las graffas homdfonas.
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B. Estrategias

Actividad # 1

LOS DEPORTES

OBJETIVO: Reconocer las grafias homofonas que represen-

tan al fonema /s/.

MATERIAL: Seccidn deportiva del periddico.

Recortar una noticia deportiva y que el nino realice la
lectura de la misma y a través de las estrategias propiciar el

rescate de significado.

Identificar las palabras con el fonema /s/; posterior-
mente dictarlas al profesor o a un compafiero, quié&n las escri-
birad en el pizarrdn con errores ortograficos para que los ni-

fios hagan la correcci6n en base a sus experiencias o al texto

que tiene.

Propiciar una clasificacidn de las palabras en base a
las graffas que representan el fonema /s/; escribir las listas

de palabras en el pizarrdn y el cuaderno.

Se sugiere incorporar las palabras al glosario ortogré-
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fico.

Actividad # 2

LA VACA

OBJETIVO: Reconocer que algunos sonidos estén represen-

tados por mas de una graffa.

MATERIAL: Ninguno.

Los nifios realizan en casa una investigacion referente
al tema: la vaca; (desarrollo, nutricion, fecundacidbn, creci-
miento, partes del cuerpo, qué se realiza con la leche, carne,

pfel, etc.).

En clase cuestionar e indagar sobre los resultados de
su investigaci6n, propiciar la expresidn oral de sus conoci-

mientos adquiridos.

Elaborar entre todos una redacci6én del tema; posterior-

mente cuestionar a los nifos:

sasi{ se escribe?
écon /b/?

tasi estd bien?

- ——
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(con cual /b/?

Lcomo sabremos?

(dénde dice?

iqué crees que diga aqufi?
idira...?

¢Con qué empieza?

Esta actividad se puede realizar con distintos temas.

Actividad # 3

EL GLOSARIO

OBJETIVO:-Conocer el alfabeto y su utilidad.

_Tener en forma permanente palabras de dificul
tad ortografica que sean capaces de leer y es

cribir.

MATERIAL: Glosario, marcador.

Los nifios registran las palabras que ya leen y escriben
de acuerdo a la graffa en conflicto ya sea inicial, intermedia

o final su escritura.

VAR IANTE

GLOSARIO CON IMAGEN
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Recortar imigenes de acuerdo a las graffas en estudio.

Al mostrar la imagen, propiciar su escritura para que

entre todos se defina en donde se va a pegar.

Actividad # 4

TARJETERO

OBJETIVO:- Desarrollar una actitud de constante bGsque-

da, investigacidon y anédlisis de la lengua es-

crita.

-Usar las palabras conocidas en la produccidn

de textos mas complejos.

MATERIAL: Caja con tarjetas.

Los nifios escriben en cada tarjeta una palabra con difi
cultad ortografica que sean capaces de leer y escribir; poste-
riormente elaboran enunciados utilizando la palabra de la tar-

jeta como base de su produccidn.

Conforme avanzan en su nivel de conceptualizacidn, los
nifios podr&n utilizar las palabras para desarrollar narracio-

nes orales y posteriormente por escrito.
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Actividad # 5

4QUE ES?

OBJETIVO: -Descubrir que los atributos de un objeto per-
miten distinguirlo de los demas.
-Descubrir una caracteristica comin de los ob-

jetos al realizar la escritura de su nombre.

MATERIAL: Objetos, bolsa no transparente.

Se muestra el material y se pide a los nifflos que digan
todo lo que saben acerca de cOmo €s cada uno de los objetos.

Después se colocan en la bolsa.

Los nifios pasan, toman un objeto y sin ensenarlo, dicen

cémo es, para que los demés adivinen cudl sacd su companero.

Posteriormente se escribe el nombre de los objetos, pro
vocando conflictos en relacién a su escritura; recurriendo pa-

ra su solucion al glosario y/o el ‘diccionario.

Actividad # 6

EL MEMORAMA

OBJETIVO: Propiciar el desarrollo de la memoria visual.



47

_Reflexionar la escritura de los pares obteni-

dos.

MATERIAL: 20 figuras en tarjetas, hojas.

Se muestran las figuras (animales o frutas) de un mismo

campo semantico realizando comentarios referentes a ellas.

Después, un nino toma las 20 tarjetas colocandolas boca
abajo. El nifio colocado a su derecha levantara dos tarjetas,
viendo &l vy mostrando a los demas ninos las figuras para que

todos traten de memorizarlas.

Si estas dos tarjetas no hacen par, es$ decir, no son
iguales, dicho nino las colocari nuevamente boca abajo del lu-
gar donde las tomd, procediendo los siguientes nifios de la mis
ma manera. Se pretende que los nifios tomen éen una sola jugada
dos tarjetas con las figuras iguales, hecho lo cual, el nino
que lo logre se queda con ellas y escribe en la hoja el nombre
del par y al realizar el acto de escritura se le cuestionaré
sobre la misma; para que entre todos logren la escritura con-

vencional con ayuda o no del diccionario y/o el glosario.

Al finalizar el juego, el nino que tenga més pares, Se-

ra el ganador.



438

Actividad # 7

CLASIFICACION DE PALABRAS

OBJETIVO: Descubrir las familias lexicales.

MATERIAL: Coleccidn de catorce palabras.

El profesor muestra a los nifios las tarjetas y les pide

que las lean.

Posteriormente se les pide que pongan junto lo que va
junto, es decir, que clasifiquen las palabras de acuerdo a sus
caracteristicas comunes, propiciando la reflexi6n sobre las
conductas realizadas ya que es importante la justificacion de
las respuestas, la confrontacién de opiniones entre los nifos

y los interrogatorios del profesor.

El profesor pedir&d que expliquen lo que hicieron: 4En
qué te fijaste para poner estas juntas?. El profesor cuestio-
nard sobre iesta palabra la podrTamos poner en este montoén?,

ipor qué?, éno la podrfamos poner aqui?, etc.
Digan en qué se parecen todos los elementos reunidos en

las diferentes colecciones, qué nombre puede d&rsele a cada

una de ellas y cuil es la diferencia respecto a las demés.
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Se aseguren de que cada elemento posee efectivamente la
propiedad que define al conjunto en que dicho elemento ha sido

colocado.

Se sugiere incorporar las palabras al glosario y/o el

tarjetero.

Actividad # 8

EL DOMINO

OBJETIVO: Comparar las palabras.

MATERIAL: Un juego de domind por equipo. (de un mismo

campo seméntico).

Un nifio reparte las tarjetas entre los participantes
del juego. El nifio sentado a su derecha coloca una tarjeta.
(en la que estan escritas dos palabras de un mismo campo seman
tico). El nifo que sigue coloca una tarjeta de la cual una pa
labra debers corresponder a la tarjeta anterior y asi sucesiva

mente.

Durante el desarrollo del juego se les cuestionaréa a

los nifios para propiciar la reflexién individual de lo que es-

tda escrito, si esa palabra la tienen en sus tarjetas, si esté
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escrita igual, etc.

Gana quien termine primero de colocar sus tarjetas.
Después se realiza la escritura de las palabras del campo se-
mantico que se manejd propiciando la reflexién al cuestionar
sobre su escritura convencional; recurriendo a la confronta-
cién de opiniones entre los nifios y al uso del diccionario pa-

ra la solucidén del conflicto.

Se sugiere incorporar las palabras al glosario y/o el

tarjetero.

VARIANTE 1

OBJETIVO: Que la informacién proporcionada facilite el

manejo de la convencionalidad ortogéafica.
MATERIAL: Un juego de domindé con imagen y graffa.
El juego se realiza igual que el anterior la dificultad
radica, que de la graffa se tiene que buscar la imagen que em-

pieza con dicha grafia.

El ganador es quien termine de colocar primero todas

sus tarjetas. Posteriormente se realiza la escritura de las

imagenes propiciando la reflexidn ortogréafica.
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VARIANTE 2

MATERIAL: Un juego de domind con graffa e imagen.

El juego se realiza igual al anterior la diferencia
estd en que de la imagen, el nino tiene que buscar la grafia

con que se escribe el nombre de dicha imagen.

Actividad # 9

EL DICCIONARIO

OBJETIVO: Propiciar el uso del diccionario para resol-
ver dudas sobre la escritura convencional de

las palabras.

MATERIAL: Diccionario.

Al principio del afo escolar, se le cuestiona al nino,
que si conoce el diccionario, para qué sirve, cuando lo utili-
zan, etc., y entre todos los nifos y el profesor se llega a
una conclusidn satisfactoria para todos y empiezan a utilizar
lo primero con ayuda del profesor y después ellos solos cuando

ya logran su manejo apropiado.

Se sugiere utilizarlo como medio de informacidn que per
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mita solucionar dudas sobre su escritura convencional de pala-
bras con dificultad ortogréfica, su empleo puede realizarse en

distintas actividades de la lengua escrita.



APLICACION Y EVALUACION

Las estrategias sugeridas asi como la Propuesta para el
aprendizaje de la lengua escrita tienen un enfoque psicogené-

tico y en su aplicacidn denotan la pedagogia operatoria y el

método clinico.

La pedagogia operatorié ayuda al nino a construir sus
propios sistemas de pensamiento partiendo de su realidad inme-
diata propiciando que sea creador, inventor de su propio apren

dizaje, que reconstruya su objeto de conocimiento.

El método clinico consiste fundamentalmente en la formu
laci6n de preguntas que permiten séguir el pensamiento del ni-
fio, Iimpidiendo que éste divague y as{ organice su comprensiodn
del mundo circundante al realizar operaciones mentales de ni-
vel cada vez mas complejo. Estos principios orientan la apli-

cacidon de las estrategias.

Las estrategias que se sugieren para iniciar la cons-
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truccion de la convencionalidad de las grafias homéfonas han
sido aplicadas a partir del mes de noviembre de 1992 con los
alumnos del Grupo Integrado de la Escuela Primaria "Afo de

Juarez" de San Buenaventura, Coah,

El grupo integrado estad compuesto por 16 alumnos siendo
sus niveles de conceptualizacidén de la lengua escrita al ini-
cio del ciclo escolar; 5 alumnos en el nivel alfabético con el
manejo de la silaba directa, 4 alumnos en el nivel siléabico-al
fabético, 1 alumno en el nivel siléabico y 5 alumnos en el ni-
vel presilabico. Realizandose las estrategias con los nifnos

que van evolucionando al nivel alfabético.

Al inicio del ciclo escolar, me encuentro con varias di
ficultades debido a que los ninos estaban acostumbrados a una
pféctica escolar tendiente a la mecanizaci6én y a la heterono-
mia. Los nifios no estaban preparados para asumir un cambio al
abordar los conocimientos ya que al ser repetidores, ya han
sido formados por la escuela a seguir normas de orden, silen-
cio vy acatamiento al profesor, etc., poco a poco los nifnos se
integran a trabajos en equipo vy comprenden que para lograr el

resultado de sus "juegos" debe de haber orden y respeto mutuo.

Al realizar en diciembre la segunda evaluaci6n de la
lengua escrita los nifios han avanzado de nivel siendo 13 alum-
nos del nivel alfabético, 1 alumno en el nivel silébico-alfabg

tico y 2 alumnos en el nivel presilébico.
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La aplicacidon de las estrategias no se registraron en
la planeaci6n mensual ni en el diario de actividades que se
lleva, sino que es un trabajo extra que s€ aplica dependiendo
del logro de las actividades planeadas y del tiempo disponible

que se tenga.

El proceso que lleva a la construccidén de la convencio-
nalidad de las graffas homéfonas es largo, pero puede ser esti
mulado, al presentarle al nifo las oportunidades en un clima

de libertad y respeto mutuo para que no sienta temor a equivo-

carse y pueda plantear situaciones de interé&s, asi como sus

dudas y reflexiones.

De 1la interaccidn grupal y el intercambio de opiniones
todo el grupo se ve favorecido, porque ayuda mas a la refle-

xi6én y al avance cognoscitivo.

El desarrollo de la actividad permite en primer lugar
conocer el material con que se trabaja: équé es?, icomo es?,
ipara qué sirve?, etc., posteriormente se inicia la actividad
en la que a través de cuestionar constantemente se crea el
conflicto cognitivo; los nifios manifiestan sus hip6tesis de so
lucién para luego entre todos acordar cudl es la verdadera por
ejemplo: los nifnos al realizar un acto de escritura se les
cuestiona écon qué se escribe?, éicon cual crees tdi?, 4cdmo sa-
bes?, i(esths de acuerdo?, .dénde dice?, éi(como podremos saber?,

etc., procurando no dar la respuesta al nino, sino que &l Ille-

AN sats

103418
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gue a ella a través de sus propias reflexiones.

Respecto a los resultados de la aplicaci6n de las estra
tegias los ninos tuvieron dificultad con el domind de las pala
bras con "qu", porque no todos lograban su lectura por falta
de manejo de dicha grafia e igualmente al realizar la escritu-
ra y con la ayuda de los demés la cambia, pero sin haber logra

do la apropiacidn del conocimiento.

En el manejo de las familias lexicales, hice la aplica-
cién de la actividad pero la deseché debido a que le estaba su
giriendo al nino la familia lexical, reelaboré la estrategia y
es la que se presenta como clasificacidon de palabras donde los

nifnos deducen la familia lexical a clasificar.

La reflexion del uso de las grafias homdéfonas se reali-
za en cualquier actividad que conlleve un acto de escritura,
porque los ninos constantemente cuestionan y buscan con qué
grafia se escribe al escuchar un fonema que S€ representa con
varias graffas; esto s€ ha logrado a través de la aplicacion
de las estrategias debido a que han identificado que algunos
fonemas estédn representados por mas de una graffia, presentando

algunos ninos dificultad en la comprensidn de! fonema /k/ y su

" "

representacidén grafica "qu” y en el fonema /j/ en su represen-

tacion grafica "ge", "gi" al realizar actos de escritura; lo-

grando la identificacidn del fonema al leer la palabra. Esto

se debe al conocimiento que los nifnos tienen del concepto de
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la palabra fonoldgicamente debido a su transmisién social por
ejemplo: la palabra "gelatina" la pueden escribir "jelatina" y
si se le da la palabra escrita leen "guelatina" /gelatina/
pero se autocorrige a gelatina por el conocimiento social que

ha construido.

También se logrd mayor participacidn en equipo (descar-
tando la individualidad un poco) al tomar en cuenta las opinio
nes de los demas y entre todos acordar una respuesta correcta

al conflicto planteado.

Descubrieron el uso del diccionario para la solucion de
los conflictos referentes a la escritura convencional de pala-
bras con dificultad ortografica asi como su glosario, tarjete-
ro, los libros de texto, el peridodico y los conocimientos soO-
ciales (asf estd en la fruterfa, en la bolsa, en la caja,

etc.).



CONCLUSIONES

La ortograffa es un objeto de reflexion para el nino,
quien no la asume de entrada como una norma establecida, sino
que realiza bidsquedas de sistematicidad; su aprendizaje impli-
ca necesariamente el planteamiento y solucion de problemas cog
nitivos vinculados con la reconstruccion del sistema de repre-

sentacidn que es la escritura.

Las estrategias que se sugieren son alternativas de
aplicacidn, produccion, interpretaci6n y anélisis para la cons
truccion de la convencionalidad de las graffas homéfonas; son
sugerencias te6rica-metodologicas flexibles no un método rigi-

do de aplicacidn.

El aprendizaje de la ortograffa, objeto frecuentemente
considerado como arbitrario estrictamente no puede ser reduci-
do a un aprendizaje mec&nico Cuyo proceso badsico sea asociati-
vo, sino que su aprendizaje implica la construccidn de esque-

mas asimiladores que transforman el objeto que sé intenta asi-
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milar modificadndose ellos mismos para adaptarse a €l. En fin,
que el aprendizaje de la ortografia se da a través de procesos

de interaccidn entre un objeto y un sujeto cognoscente.

Considero que este trabajo conlleva a repensar los mo-
dos de intervencion escolar sobre la adquisicion de la ortogra
ffa y a revaluar lo que es ¢ implica en tanto objeto de conoci

miento y aprendizaje, la ortograffia.
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