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"La escuela no puede educar
para el exhibicionismo ver-
bal, sino para la realidad-
en la que se desenvuelve la
biografia del educando, 1la
escuela ha de estar conecta
da con la comunidad, en su-
territorialidad y en su his
toria, porque s0lo asi for-

mara certeramente.

“El comienzo de la elaboracién
critica es la conciencia de 1lo
que realmente se es, es decir,
un "conocete a ti mismo" como-
producto del proceso histodrico
desarrollado hasta ahora y que
ha dejado en ti una infinidad-
de huellas recibidas sin bene-
ficio de inventario. Es preci-
so efectuar, inicialmente, ese

inventario"

Antonio Gramsci.



INTRODUCCTION

En todo proceso educativo tiene una gran responsabili-
dad la sociedad entera. Nuestro pais ha llegado a un momento de
su historia en que se requiere examinar sus pautas de desarro -

1lo; sus instituciones y sus formas de conviviencia social. En -

este contexto la educacidn es una de las actividades cuya tras

cendencia e interés la hacen objeto de una revisién particular.

La educacién piblica es una de las actividades socia
les que precisan de una mas profunda organizacién del sistema, -
debe pasar por un mecanismo que haga posible la concurrencia de
todos los sectores implicados en el.proceso docente, ademas que

debe estar apoyado por el 8% del P.I.B. como lo recomienda la -

UNESCO.

Para que ello sea posible es preciso una politica eco-
noémica distinta que suprima el pago de la deuda externa en las -
actuales condiciones y aplique una reforma- fiscal progresiva pa-
ra que los actuales beneficiarios de lalriqueza nacional contri-

buyan con mayor proporcién a las finanzas publicas.

Para llevar a cabo esta propuesta fué mecesario anali-
zar nuestra practica docente, asi como la labor que desempefian -
los maestros que laboramos en la escuela Primaria Benito Juarez-=
la cual esta ubicada en el Ejido del mismo nombre Municipio de -

Victoria.

La caracterizacidén gque se hace en el presente trabajo-



es el de una "comunidad" rural considerandola ésta como una uni-
dad histérico-social, con autonomia y estabilidad relativa, cu -
yos miembros estan unidos por una tradicién y normas formadas en

obediencia a las leyes obJjetivas del progreso.

Es en el proceso educativo en el que los maestros so -
mos uno de los principales factores que intervienen en él, es -
por ello que debe haber una estrecha relacidn entre la escuela’y ~
la comunidad, para poder obtener mejores resultados en el proce-

so enseflanza-aprendizaje de nuestros alumnos.

El presente trabajo esta disefiado con la finalidad de -
proponer alternativas de solucién al problema que representa la-

desvinculacioén del proceso educativo y la comunidad.

Primordialmente para los maestros que consideren que -

nuestra labor no se circunscribe s6lo al ambito escolar, sino -

también fuera de él. .

La escuela es un lugar priviligiado del proceso enseiian
za-aprendizaje, su funcidn esta determinada por miltiples facto-

res que influyen sobre ella, pero no se debe restringir a la re-

produccidén del sistema social, sino su papel debe ser de accion-

transformadora.

Dicho trabajo estd dividido en varios apartados los cua

les son:

Capitulo primero: Las referencias contextuales: Aqui se hace un-

analisis del contexto social, institucional Yy



Capitulo segundo:

Capitulo tercero:

curricular en donde se desenvuelve el nino, -
Se realiza también 1la delimitacidn, 1la Justi-

ficacién y los objetivos que se persiguen.

El Marco Teérico esté sustentado principalmeg
te con 1las caracteristicas del alumno de 60. -
grado, 1la vinculacién de la escuela-comunidad,
historia de la educacién general en México,-
historia de 1la escuela rural en el pais, -
Estado y el municipio, la situacidén actual de
la educacidén en México Y por ultimo se presen
ta un enfoque de la practica docente: el cons
tructiyvismo, realizindose 1a planeacién de -
una ciase con el método de la pedagogia opera

toria y utilizando para ello un valioso ins -

trumento como lo es 1a carta descriptiva.

Se hacen unas consideraciones en torno al pa-
pel del maestro en el enfoque constructivista
en la practica docente, ademis de alternati -
vas de solucidn las consideraciones finales, -

incluyéndose al final 1la bibliografia utiliza

da.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



1. Contexto social

Para realizar el presente trabajo he tomado el concepto
de comunidad considerandola como "un todo homogéneo, un conglome
rado de gente socialmente indiferenciada o cuando mucho con cier

ta estratificacién social". (1)

El analisis de mi comunidad de trabajo se hara conside-—
rando que es una comunidad rural, situada en una zona de bajo de
sarrollo social y econdémico a causa de la baja tecnologia que -
emplea en la explotacién econdmica, por ignorar los adelantos 1o
grados en el mantenimiento de 1la salud, por conservar formas re-
zagadas de organizacién politica Y social, por carecer de servi-
cios publicos mas indispensables, existen en la comunidad, pero-
en las casas de los habitantes no ha sido posible a(n hacerlos -
llegar, por desconocer sus fuerzas de progreso y no saber como -

- - - 3
usar sus recursos naturales para su mejor aprovechamiento.

Analizando todo lo anterior podemos considerar seis -

componentes en una comunidad.

1. El1 grupo con una serie de relaciones internas comunes que se-—
han formado a través del tiempo.

2. El1 territorio que ocupan.

3. Los recursos técnicos.

1. Ruth Mercado "Una reflexién critica sobre 1la nocidn escuela -

comunidad" en Modulo Pedagdgico PACAEP p. 141.




4. Estructuras organizadas -
5. Estratificacién social.

6. Organizacidn politica.

La comunidad en que esti ubicada 1la escuela consta de -
aproximadamente 800 habitantes, compuesto por 36 ejidatarios que
poseen sus parcelas las cuales comprenden alrededor de 15 hecta-
reas por ejidatario, su ubicacién es a 5 km. de Ciudad Victoria-

por la carretera a Monterrey.

Dado que la comunidad en que se desarrolla mi practica-
docente es una comunidad rural, sus habitantes se dedican princi
palmente a al agricultura Y al cultivo de hortalizas, aunque en
la actualidad este cultivo Ya casino hay por la razén que se tie
ne préhibido por parte de la Comisidén Nacional del Agua, la uti-
lizacidon de dicho liquido porque no es potable, es decir el rie<

g0 de las mismas se realizaba con.las aguas negras o residuales.

-
Estas actividades nos dan una referencia del nivel so -
cioecondmico de 1los alumnos, repercutiendo en gran medida en el-

proceso enseﬁanza—aprendizaje.

Ademas podemos decir que a pesar de ser una gran comuni
dad rural, se diferencia de otras, ya que cuenta con agua, luz,-—~
drenaje, teléfono, servicios con los que otras comunidades no -
cuentan y esto puede ser consecuencia de encontrarse a pocos ki-

lémetros de la Capital del Estado.

Los ejidatarios del lugar se relnen bajo la direccién —



del comisariado ejidal, es decir presentan una organizacién uni—
da para resolver las necesidades mas apremiantes del ejido. Aun-
que también han aprovechado la reforma al articulo 27 Constitu -
cional estan haciendo uso de los derechos de sus parcelas y las-
estan vendiendo a particulares, es decir, el ejido va a pasar a-
Seér, en algunos afios mias, a manos de algan terrateniente, por 1o
que no podemos negar que la reforma a dicho articulo en lugar de
beneficiar a1l campesino, lo va a despojar de sus tierras, es de-

cir del mas importante patrimonio familiar.

"La ley establecera los procedimientos por los cuales-—
ejidatarios y comuneros podran asociarse entre si; y tratandose-
de ejidatarios, trasmitir Sus derechos parcelarios entre los . -
miembros del nucleo de poblacién; igualmente fijara los requisi-
tos y procedimientos conforme a los cuales la asamblea ejidal -
otorgara al ejidatario el dominio de su parcela. En caso de ena-

Jenacién de parcelas se respetara el derecho de preferencia que-

prevea la ley". (2)

Dicha reforma en la cual se cancela el reparto agra -
rio, 1la privatiza&ién del ejido y la intervencidn de las socieda
des mercantiles en 1la propiedad y produccidén rural, rompen con -
las bases fundamentales sobre las que se construyé el Estado Me-
xicano, por 1lo que mas alla de las graves repercusiones que ten-
dran en la vida rural de nuestro pais, 1lo que estd en juego es -

el futuro del proyecto nacional qQue da origen a la primera revo-

2. Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexicanos. Arti-
culo 27, Fraccidn VII en Nueva Legislacién Agraria, México -

1992, p. 27



lucidén social de éste siglo.

Se considera que la sociedad en general y la comunidad
en particular forman sistemas donde el todo y las partes estan -

en absoluta interdependencia e interinfluencia.

Es por ello que la comunidad en donde se desarrolla la
practica docente, se encuentra estrechamente relacionada al muni
cipio de Victoria al cual pertenece y es por ello que las obra#—
queé son necesarias se solicitan directamente al Gobierno Munici-

pal o en su defecto al Gobierno Estatal.

Pero no podemos negar que algunas de las necesidades -
planteadas a las autoridades son solucionadas, pero siempre ha -
existido la presidén de las mismas para que los habitantes del lu

gar apoyen al partido en el poder.

Hasta hoy se ha dado este.fenomeno para 1o cual utili—
zan a la autoridad ejidal, hoy'Vemos que en un futuro no muy le-
jano éstas practicas viciadas se van a acabar y no porque el par
tido gobernante lo quiera, sino porque es una consecuencia 16gi-
ca del despertar ae la gente y exigir lo que le corresponde sin-

llegar a someterse a ningan gobernante que no sea elegido demo -

craticamente.

Por ello es necesario que formemos alumnos criticos y-
reflexivos para lograr lo que se quiere con 1la Educacidn Prima -
ria que es la formacidén integral del nifio, que le permitiria te -

ner conciencia social y convertirse en un agente de su propio

desarrollo y de la sociedad a la que pertenece. De ahi el caric—
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ter formativo mas qQue informativo de Ia educacidn primaria, y 1la
necesidad de que el nifio aprenda a aprender, de modo que durante
toda su vida en la escuela Yy fuera de ella busque y utilice por-
si mismo el conocimiento; organice sus observaciones y por medio
de la reflexidn participe activa Yy criticamente en la vida so -

cial.

En el nivel social podemos considerar el aprendizaje co-
mo uno de los polos de la pareja ensefianza-aprendiza je, cuya sin
tesis constituye el proceso educativo. Dicho proceso comprende -
todos los comportamientos dedicados a la trasmisidn de la cultu-
ra, incluso objetivados como instituciones especificas (escuela)

O secundariamente (familia) imparten educacidn.

A través de ella el sujeto histérico ejercita, asume, -
usa utensilios, fabrica Y reza segin la modalidad propia de su -

grupo de pertenencia. e

-

Sabemos que existe una estrecha relacién entre la escue—
la y la comunidad; ésta es una expresidn cuyo uso se aplica de -
manera generalizada en sectores estatales de servicios publicos,

en particular para zonas rurales o llamadas "marginales".

Concibiendo a la "comunidad" como "un todo homogéneo o -
conglomerado de gente, socialmente indiferenciada o cuando mucho
con cierta estratificacidn social", sus formas de actuar y de -
pensar se conciben comb individuales y sus conflictos, si es que

los hay se piensan generados Y en desarrollo al interior de la -

propia "comunidad" es decir dentro de sus limites geograficos.
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Debido al atrazo tanto econdmico, social Y cultural de
la poblacién ésta no es capaz de comprender y aceptar el bien in
trinseco del que se cree portadora la escuela, ya que los padres
de familia en su mayoria se caracterizan por su apatia e irres —
ponsabilidad respecto a 1la educacidn de sus hijos y porque no -
comprenden que su apoyo Y aceptacién a la escuela se traduciria-
eén un momento dado en una elevacidn del nivel econdémico y cultu-—

ral de la misma comunidad.

Los maestros que laboramos en este centro de trabajo -
siempre hemos tratado de involucrar a los padres de familia y a
la comunidad entera en las actividades que desarrollamos en la -
misma, pero me he dado cuenta que los maestros de grupo no estan
dispuestos a desarrollar dichas actividades fuera del horario es
colar, cosa que como responsable de la misma si 1o realizo por -
que me interésa no solamente reéolver las necesidades mas inme -

diatas de la comunidad escolar Y ejidal, sino trabajar para lo -

grar un beneficio a futuro para los habitantes de este sector.

Las propias formas de organizacioén para él trabajo pro
ductivo en las zoﬁas rurales implica que los nifios sean partici-
pes activos en é1, sus actividades como trabajadores pueden su -
bordinar en los momentos que es necesario, a las actividades que
la escuela les plantee como alumnos Ya que con frecuencia los -
ninos son los encargados de llevar el almuerzo a la parcela de -

Sus padres y es por ello que faltan o llegan tarde frecuentemen-

te a la escuela.
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2. Contexto institucional

Para explicar el trabajo de 1los maestros, es necesario-
introducirse en la vida cotidiana, el ambito donde dicho traba jo

adquiere formas, modalidades Y expresiones concretas.

Aunque a primera vista 1la escuela aparezca como un mun-
do dado y el trabajo de los maestros una reiteracidon de 1la norma
tividad escolar, ese es el territorio en el cual el trabajo de -

los maestros se construye y realiza.

El trabajo. de los maestros es producto de la relacidén -
sujeto-institucidén, donde ambas instancias lo modifican y son mo
dificadas por éste, es decir existe una interrelacién entre el =

proceso ensefianza-aprendiza je, maestro-instituciédn.

En cada escuela; expresién singular de la institucidén -
educativa, el trabajo de los maestros adquiere un contenido espe
cifico. Este se construye en 1a cotidianeidad escolar; se define
mediante un proceso continuo donde intervienen de manera central
las condiciones materiales especificas de cada escuela Yy las re-

laciones al interior de ella.

En la escuela, el personal se compone de: la directora,
S5 maestros de grupo, una maestra de actividades culturales, un -
maestro de educacidn fisica y un auxiliar de intendencia, siendo

un total de 9 personas que laboramos en ese centro educativo.

La organizacidn se da mediante el Consejo Técnico de la

Escuela, cada maestro cumple con una comisidn asignada al ini
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cio del afio escolar y que desempefiara en ese afio.

En cuanto al trabajo con el grupo, la Direccidén de la-
Escuela da libertad al maestro para que lo desempefie segin le pa
rezca lo cual lo hacen utilizando los libros de texto con los -
alumnos, dicho trabajo esta organizado conforme un avance progra
matico que cada uno elabora y que pasa a "revision" cada fin de-
Ssemana, para de ésta manera "cumplir" con los requisitos marca -
dos por las autoridades superiores. Aunque actualmente se esta -
tratando de cumplir con los objetivos del Programa Emergente de
Actualizacién del Magisterio, con el propdésito de generar un nue
vo enfoque en el proceso enseﬁanza—aprendizaje dejando atras la-
ensefanza tradicional para dar paso a una nueva metodologia en -
donde los alumnos sean el centro del mismo tomando en cuenta sus

intereses y sobre todo aprendiendo en base a la realidad que se-

vive.

Este es uno de 1los oﬁﬁetivos del Acuerdo Nacional para
la Modernizacidén de la Educacién Basica aunque hasta hoy no se -
cuenta con los materiales para trabajar los objetivos aue se pro
ponen, por 1lo que‘se ha estado trabajando ain con una programa -
cidén parecida a la de afios anteriores, es decir mediante un avan

ce programatico en donde se plasma la asignatura, el contenido y

las actividades.

AUn los maestros no han despe jado sus dudas respecto a

como se va a llevar a cabo dicha planeacién.

Las necesidades y prioridades de cada escuela se tradu
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cen en tareas para los alumnos, y -éstas comprenden las activida-
des necesarias para fomentar Y mantener las relaciones con la co
munidad y con la supervisién escolar, la relacidén con esta ins —
tancia impone de entrada obligaciones; actividades como: llevar-
la documentacidn oficial, 1la cooperativa escolar, las activida —
des curriculares, con la comunidad participar en actividades ex—
tracurriculares, es decir en los festivales que se realizan se -

pide la participacidn de los padres de familia.

La propia estructura de 1la institucidén escolar refleja
proyectos y tendencias dominantes por la misma organizacidn esco
lar en la cual se cumple con los programas elaborados por la SEP
Yy éstos a su vez responden a los lineamientos generales de la -

politica gubernamentail.

La estructura referida al sistema escolar en su conjun
to; sus formas de Jerarquizacién, organizacién administrativa y-
curricular, asi como las reglaé explicitas en 1la legislacidn edu
cativa y reglamentacidn escolar, constituyen ciertamente un ni -

vel de determinacién acerca de lo que sucede en las escuelas pri

marias.

Esto es, en términos generales la estructura institu -
cional responde a la conformacidn clasista de la sociedad de la-—
cual forma parte, ello constituye s6lo un aspecto Y no el unico-

que norma la vida cotidiana en la escuela histdrica concreta.

Cabe sefilalar que mi practica docente ha sido necesario

reconceptualizarla considerando que nuestra actividad como docen



14

te no se circunscribe sélo al ambito de 1la escuela.

Aunque ésta es reconocida como un lugar fundamental pa
ra la ensefianza y el aprendizaje de un tipo de conocimiento cien
titico o formal, 1a adquisicién de habitos funcionales y el desa
rrollo de destrezas, es un hecho que el aprendizaje no se agota-—

alli.

"Mas alla de 1los muros de la escuela, la vida se desa-
rrolla en diversos espacios, como la casa, la calle, el barrio, -
la colonia, el pueblo, la ciudad, a través de una amplia gama de
acciones y discursos expresados por los nifios Yy adultos en las -

interacciones efectuadas en su cotidianeidad". (3)

Por ello en la comunidad se participa en actividades -
extraescolares ayudando a mejorar el nivel cultural de nuestros-
alumnos, padres de familia y en_general a la comunidad entera, —
puedo mencionar que hemos llevado a.cabo campafias para el me jora

miento de la escuela, de 1a comunidad y para los habitantes de —

la misma.

Dentro de éstas campaiias puedo mencionar las siguien -

tes:

-~ Campafias de higiene personal tanto para los alumnos como para-

los habitantes del ejido.
— Campafias para la reforestacidn de 1la escuela y la comunidad.

— Campafia de servicio médico las cuales han beneficiado a toda -

la comunidad.

3. Maria Bertely y Rosaura Galeana "En mas alli de la escuela"-
en UPN Antologia de Problemas de Educ. y Sociedad en México—

p. 65.
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— Embellecimiento de la escuela Y del ejido.
— Construccién de una cancha deporitva para el esparcimiento de—
las familias.

- Festivales artisticos y culturales en diferentes fechas histé-

ricas.

Otro elemento central en el trabajo cotidiano de 1los -
maestros son las relaciones al interior de la escuela, las cua -
les en 1los hechos funcionan como base y antecedentes sobre el —
cual se distribuyen las tareas y los grados escolares, por 1lo ge
neral se toman en cuenta diversos aspectos para asignar los gru-—
Pos a los maestros, como son: la responsabilidad en el cumpli -
miento de sus funciones, y la otra manera de asignacioén es por -
derechos en 1la escuela, es decir; a ningan maestro 1le gusta el -

primer grado, entonces éste grado se va rolando afio con aiio.

Cada forma social viva, cada institucidn, es en efecto —
historia acumulada. Es product5 de todos los sectores sociales -
involucrados en ella, sintesis de practicas y concepciones gene—
radas en distintos momentos del pasado, cuya apariencia en el -

presente, no es homogéneo ni coherente.

La escuela contribuye a la reproduccién social, en tanto

que es un espacio dividido y Jerarquizado que responde a la for—
ma de ordenar y a una organizacidén interna donde sustenta su le-

galidad y en la cual delimitan sus funciones.

En la escuela los nifios se apropian de usos y contenidos

especificos de nociones concretas sobre realidades familiares o-
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desconocidas. =

Por 1o tanto es en 1la escuela donde el nifio comienza a —
tener un contacto mas formal con el mundo de las instituciones —
de la sociedad a aprender a desempefiar ciertos roles sociales vy
todo lo necesario para el mantenimiento de formas, relaciones, -

ordenes y jerarquizaciones mas amplias.

Sin embargo, la relacién que establece el nifio con la -
escuela no es unilateral, el nifio es un ser social, pertenece a
una clase, a una comunidad, a una familia, en ésta aprende cier-
tos valores e ideologias con los cuales se incorpora a la escue-
la y a partir de éstos se apropia de los que le son porporciona-

dos en el proceso escolar.

En cuanto a las caracteristicas de los grupos, éstos son
heterogéneos, tomando en cuenta las caracteristicas individuales
de cada alumno, bpero se presenta cierta homogeneidad al hablar -

A J

social, econdmica y culturalmente.

En la escuela 1los grupos son por lo mucho de 18 alumnos,
€s decir grupos pequefios con los cuales el trabajo del maestro —
debiera ser mas facil, pero debido a la falta de apoyo de los -

padres y falta de recursos didacticos el proceso enseﬁanza—apreg

dizaje también se dificulta.
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3. Contexto curricular

La definicidn escolar del conocimiento trasmitido en -
México ha variada historicamente, persisten atn elementos de una—
tradicidén antigua que fijaba el conocimiento escolar en términos-

muy precisos grado por grado.

Todavia en la escuela primaria se trabaja con el progra
ma de 1974 es decir todavia no se utiliza el programa ajustado -
producto de la famosa "modernizacién educativa" ya que en ningin-
momento los docentes hemos recibido las instrucciones precisas de
como trabajar y ademids por comodidad se trabaja utilizando el pro
grama de 1974 el cual esta dividido en ocho dreas las cuales son:
Espaiiol, Matematicas, Ciencias'Naturales, Ciencias Sociales, Edu-
cacidén Fisica, Educacidn Artistica, Educacidn Tecnologica, Educa-
cidén para la Salud, cada una de_ellas; se encuentra distribuida -
en ocho unidades, "una unidad es uné organizacidn de objetivos y
actividades y medios centrados en un propdsito o problema prepara

da para su uso en una situacidn de ensefianza-aprendizaje". (4)

Las cuaies constan de objetivos generales, objetivos -
particulares, objetivos especificos y actividades, éstas son desa
rrolladas por cada maestro segun convenga a su formacidn y a lo -
que piensan que puede ser mas Gtil al nifio y sobre todo las que -

$e pueden realizar, ya que algunas no se pueden llevar a cabo por

4. Elsa Lucarelli y otros. "Las Unidades Didacticas en una con -

cepcidn curricular" en UPN Antologia de Planificacién de las—

Actividades Docentes. p. 192
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las mismas condiciones en queé se encuentra la escuela en el me-
dio rural; falta de materiales, apoyos econdémicos por parte de
los padres, etc. "Tradicionalmente se ha insistido en el diseifio
de unidades, partiendo de un enfoque predominantemente didacti-
co, centrandolo en los elementos tedricos curriculares que la -
integran; éstas pueden ser por ejemplo las actividades donde se
destaquen el contenido cientifico, las actividades provenientes
del desempefio habitual del alumno o bien proyectos de accién -
que pueden originarse en la escuela Y eventualmente irradicarse

al entorno o utilizarlo como un recurso didactico mas". (5)

Los objetivos particulares estan elaborados en fun -
cidn de los objetivos generales del area correspondiente Yy sefia
lan una seleccidn de aquellos comportamientos que deben lograr-

los alumnos al concluir el desarrollo de cada unidad.

Los objetivos especificos elaborados en funcion de -
los particulares, son referenéias inmediatas para evaluar el 1o
gro de los aprendizajes propuestos para las actividades del pro
grama. Una vez alcanzados, se transforman en antecedentes para-

continuar aprendizajes posteriores.

Las actividades son guias de aprendizaje, por 1o mis-

mo representan la metodologia didactica que cada &rea propone -

5. Elsa Lucarelli y otros. "Las Unidades Didacticas en una con

cepcidn curricular" en UPN Antologia de Planificacién de -

las Actividades Docentes. p. 192
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para realizar el proceso enseﬁanza;aprendizaje correspondiente.

Los objetivos y las actividades que se presentan en -
las unidades de aprendizaje asi como el sefialamiento que en éstas
se hace acerca del momento en que los educandos deben utilizar -

sus libros de texto, proporciona al maestro los elementos pedago-—

gicos fundamentales para orientar, con suficiente claridad, 1la -

realizacidén de su labor educativa.

Como lo mencioné anteriormente, los maestros con su -
iniciativa y experiencia seran factores determinantes para que, -
después de analizar profundamente las actividades del programa se
leccione las mas adecuadas, ajuste aquellas que con51deren\necesa
riao disefie otras que permitan el logro de los objetivos y apren
dizaje propuesto para cada unidad. Esto permitira que los progra-
mas de estudio se adectien a las circunstancias especificas en que

seran aplicados.

-

Cuando nosotros como docentes nos encontramos con los-

programas oficiales que se tendrin que llevar a cabo en el proce-—.

SO0 ensefanza-aprendizaje, estamos de hecho ante algo ya dado inde
pendiente de nuestra voluntad Y que existen antes de que inicie -

mos el trabajo.

En tales programas se expresa la valoracidén de qué es—
conocimiento legitimo de aquéllos que participaron en su elabora—
cidn, pero no existe razon para que los maestros forzosamente -
coincidan con los programas, en su definicién de lo que es saber-—

legitimo, de hecho nunca se coincide totalmente, cada maestro de

4
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acuerdo con su propia valoracidn del conocimiento enfatiza cier-
tos temas y rechaza otros, incluye contenidos ausentes en el cu-
rriculum oficial y algunos de éste, reinterpreta y trata cada te

ma en relacidén con la forma como imagina a los alumnos.

Esto no significa que el curriculum oficial no Jjuegue-
como normatividad que incluye, en lo que el maestro ensefna; tampo
Cco significa que las diferentes posturas curriculares no influ -
Yan en lo que cada maestro considere conocimiento legitimo, pero
si implica que la legitimidad de conocimiento del curriculum ofi

cial no es necesariamente coincidente con la valoracidn del maes

tro.

En fin, cada maestro, a pesar del programa oficial, -
lleva al saldén de clases 1lo queé cree que es digno de ensefiarse, -
no lleva lo que considera que no vale la pena enseiiarse. Con -
ello lo que se plantea como problema fundamental es el cémo se —
constituye en cada maestro 1la Jaloracién de 1o que es digno y lo
que no vale la pena para ensefiarse. Analizando hoy en dia el pro
yecto del nuevo modelo pedagbégico para la educacion basica nos -
damos cuenta que éon éste se mira hacia el pasado, y que debajo-—
de los contenidos de aprendizaje se encuentran concepciones con-
servadoras, no se respetan aspectos positivos de anteriores re -
formas como la de 1974, la sistematizacién que propone no benefi
cia la elevacidn de los contenidos de 1la educacion, ademas redu-—
ce el numero de horas dedicado a asignaturas claves, como son: -
las matematicas, fisica, geografia, historia y al civismo lo cam

bian por una anticuada nocién de moral ciudadana, por 1o que la



21

orientacidén de esta modernizacidén tiene que ver con hacer de la-
escuela algo ficil y cémodo, tiende a ser de la ensefianza una si
tuacidn de entretenimiento en 1a escuela que se vuelve irrelevan
te, priorariza ademas 1la entrega de calificaciones Y certifica -
dos sin importar la calidad de la ensefianza, pues busca abatir -
normalmente la desercidén escolar evadiendo asi la necesidad de —
que en las escuelas pablicas se imparta una educacién cientifica
Yy rigurosa, como ejemplo podemos mencionar que en el area de ma-
tematicas se descarta 1la l6gica, es decir ya no quieren alumnos-

que piensen.

"El fundamento de la educacidn basica esta constituido

por la lectura, la escritura y las matematicas". (6)

De los programas reformados desaparece la lingliistica—
estructural y de las matematicas 1la 16gica, por 1o que nos da -

una idea de que se quieren formar alumnos que no razonen.

Los cursos o talleres impartidos por coordinadores del
Programa Emergente de Actualizacidn del Magisterio a los Supervi
sores, Directores, Subdiréctores Yy Auxiliares de cada zona esco-
lar en educacién primaria sirvieron solamente para analizar de -
una manera muy general el "Manual para el Director" el cual con-

tiene una serie de lecturas sobre experiencias educativas.

No hubo tiempo para analizar los contenidos de las -
guias para el Maestro, mucho menos los libros de historia que se

nos entregaron correspondientes al 40, 50. y 60. grados por lo

6. Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacidén Basi-

ca.
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que los maestros de base somos los que menos hemos entendido el-
porque de la polémica en torno a dicho material, es decir ni te-
nemos la suficiente informacidén sobre la historia de nuestro -
pais, mucho menos somos en Su mayoria capaces de analizar con -
cienzudamente los textos que ahi contienen, Yy ésto es debido a -
nuestra pobre formacidn profesional como docentes Yy a la falta -
de tiempo para hacerlo, ya que por lo general las maestras tene—
mos otras ocupaciones y mas aun existen algunas que poseen dos -
plazas, por lo que es imposible dedicarle algin tiempo al anali-

sis tanto a los contenidos programaticos asfi como a los libros -

de texto..

Se dan otras situaciones como: el tener otro empleo —
que esta totalmente desvinculado de 1la labor ‘docente, ésto debi-—
do al bajo salario que se percibe como trabajador de la educa -

cién.

Es por ello que estaspropuesta tiene como fin revalori
zar nuestra funcidn docente para formar alumnos criticos, refle-

Xivos y participativos de los actos desarrollados en la sociedad.
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4. Delimitacién

Después de haber realizado el analisis sobre la rela -
cidn escuela-comunidad, me doy cuenta que ésta vinculacidén debe—
ser muy estrecha dado que debemos tener pleno conocimiento del -
medio social, politico, cultural Y econdémico en que se desenvuel
ven nuestros alumnos para llevar de la mejor manera posible 1la -

realizacién del proceso ensefianza-aprendizaje de nuestros alum -

nos.

"Es decir debemos estar capacitados para entender el -
medio rural, tanto natural como social a fin de aprovechar me jor
los recursos y poder identificarse intimamente con los intereses

actitudes y necesidades de la gente". (7)

Ya que la respuesta de la comunidad a las actividades-
promovidas por la escuela requieren de la participacién de la -
« Sl B 5
misma, asi como las demandas de la comunidad que requieren del -

apoyo de la escuela.

Como responsable de la escuela estoy colaborando acti-
vamente y de la mejor manera para resolver los problemas que -
afectan a la comunidad, pero los maestros de grupo sdlo se dedi-
can a trabajar en el aula por 1lo que se puede afirmar que se en-
cuentran desligados casi por completo del entorno social del ni-
o, porque no se han dado cuenta que es necesario que al tratar-

al nifio como sujeto fisico concreto con el que trabajamos coti -

7. Rafael Ramirez "E1 Maestro Rural' en UPN Antologia de Escue—

la y Comunidad. p. 10

103472
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dianamente, necesariamente tenemos que considerar que sus carac—
teristicas fisicas, bioldégicas y psicomotrices se relacionan con
Sus etapas de desarrollo, pero ademis con su pertenencia social-

Y cultural.

La tarea del maestro rural es dificil porque "tiene -
que atacar y resolver el serio problema de la falta de material-
de atiles y equipo, tiene que luchar contra la irregular asisten

cia de los alumnos, contra la apatia de 1los padres, etc." (8)

El desarrollo fisico de los nifios si bien sigue un pa-
tron general presenta ciertas caracteristicas de acuerdo a las -
regiones del pais, a 1la zona socioecondémica en la que se encuen-

tra la escuela y la familia de cada nifio. -

Por 1o anterior, el maestro debe incorporar a 1la prac-—

tica docente 10 que los nifios son, bero para ello debe aprender-
a leer en cada uno de sus alumnos céracteristicas como: la fami-
lia de la que provienen, caracteristicas de la comunidad, traba-—
Jos que desempefia fuera de la escuela, nivel educativo de los -
padres, pero es una léétima darse cuenta que los maestros no -
cuentan con esta informacién, porque su labor empieza Y termina-
en el aula, es decir falta vinculacién de la practica docente -
con la comunidad, para de esta manera relacionar aula—-comunidad—

alumnos-maestros-padres de familia-autoridades ejidales, creo -

que de ésta manera podremos realizar de me jor manera nuestra

8. Rafael Ramirez, "El Maestro Rural" en UPN Antologia de Escue

la y Comunidad. p. 10
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practica educativa. i

"El maestro tiene que poseer la suficiente destreza y-
habilidad para integrar la comunidad al resto del pais en plena-

via de progreso". (9)

Es decir en nuestra practica docente debemos tomar en-
cuenta todos los factores que influyen en el proceso ensefianza —
aprnedizaje, porque no sbélo es recuperar y reconocer la diversi-
dad de actividades de los nifios que tienen lugar en cada situa -
cidén escolar, sino entender también que la vida escolar cotidia-
na esti inmersa y adquiere sentido integrada al movimiento so -
cial e histérico lo cual implica investigar 1la organizacién e -
historia del sistema educativo, asi como salir, investigar e in

corporar a la poblacidén involucrada en la vida escolar.

Debemos entender que cada nifio €S un ser social y a la
vez es en efecto historia acumulada, en la medida que es produc-
-

to de las practicas Y concepciones de diversos sectores sociales

generadas en distintos momentos del pasado.

Entender su presente, requiere buscar en el pasado el-
sentido y la fuerza de esas influencias Y determinaciones y al -
mismo tiempo este conocimiento es necesario para generar un -

arraigo histérico que devenga en construccién activa del presen-—

te y del futuro.

Es por ello que partiendo de la vida cotidiana se pue-

9. Rafael Ramirez "El1 Maestro Rural" en UPN Antologia de Escue-

la y Comunidad p. 10
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de incorporar al ser histérico de los nifios en el proceso de en-
sefianza-aprendizaje, ya que es el ambito en que se reproduce la-—
existencia de 1la sociedad, se constituye el reflejo y a la vez -
es anticipacidn a la historia. E1l partir de la vida cotidiana de
los nifios significa reconocer que su historia inmediata y media-
ta esta siempre presente en el salén de clases; significa tener-
una perspectiva diferente sobre los nifios, que incluye lo que ca
da uno es, su historia familiar, comunitaria, escolar; e incorpo

ra su experiencia escolar y extra escolar al quehacer educativo.

La escuela como institucidén no termina en la barda que
la enmarca, fuera de 1la escuela o fuera del horario escolar uno-
encuentra su presencia, Ppero es necesario que los maestros en -
tiendan que su labor no termina dentro de 1la escuela, sino que -
€S necesario inmiscuirse en las actividades de la comunidad de -
nuestros alumnos, ya que es un-grave problema el que nos dedique
mos solamente al horario de 8:Q0 a iS:OO hrs. y conozcamos solo-

una pequefia parte de nuestros alumnos.
s et vy

- "Entendemos a la institucidn escolar en su sentido mas
amplio como una institucidn social que responde en términos gene
rales a las caracteristicas de 1la sociedad en que se encuentra'.

(10)

Por lo que nunca mas debe figurar el educador como el-
individuo que desde el estrecho recinto se conforma con impartir

10. Ruth Mercado Maldonado. "E1 trabajo cotidiano del maestro -
en _la escuela primaria". UPN Antologia de Escuela y Comuni-

dad. p. 36
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a sus educandos nociones generales muchas veces confusas de una-
ciencia que en multitud de ocasiones se haya al margen de las -

realidades de su existencia.
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5. Justificacién

La organizacidén del trabajo escolar tiene una gran im-
portancia social ya que depende de muchos factores; la situacidn
socioecondémica de los alumnos, los materiales con que cuenta 1la

escuela para lograr los contenidos de aprendiza je.

Por ello al elaborar éste trabajo fue necesario pensar
que tan importante es para los maestros de grupo dado que aqui -
se plasman alternativas a la labor docente conductista que hasta
la fecha se llevan a cabo en la escuela, es decir el maestro sé-
lo es de 8 a 13 horas Y en el aula, por lo que es necesario cam-
biar nuestra postura tradicionalista por una mas acorde con los—

tiempos que estamos viviendo.

Las llamadas "escuelas activas" insisten sobre la im -

portancia de la actividad, las "escuelas tradicionales" nunca -
-

han propugnado la pasividad del alumno; en ambos casos, al menos

al nivel de declaracién de intenciones si pretende una participa

cidén activa a la ensefianza y se intenta evitar la pasividad.

Por ello se debe retomar lo bueno de cada reforma para
llevar a cabo una reestructuracién de los planes y programas y -
lograr los objetivos primordiales del Acuerdo Nacional para la -

Modernizacidon de la Educacidén Basica.

La actitud pedagdgica que se persigue consiste en de -

Jar que el alumno lo descubra todo por si mismo para que constru
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Ya su propio conocimiento.

La escuela no puede seguir siendo un lugar aislado, in
diferente al mundo que circunda al nifio, porque este mundo cam -

bia, se transforma, evoluciona.

"Si tomamos en cuenta las ideas de Piaget, segun los -
cuales la inteligencia es el resultado de la interaccién entre —
el individuo y su medio, observamos el papel relevante que tie -
nen todas las instituciones por las que el individuo pasa duran-

te su vida como factores que colaboran en su desarrollo". (11)

Por lo tanto en éste trabajo nos proponemos un nuevo——
enfoque de escuela que tome en cuenta todo el proceso evolutivo-
del nifio donde los contenidos escolares no sirvan Unicamente pa
ra pasar de curso sino que ayuden al nifio a desarrollar su capa-—
cidad creadora, que le ayuden a razonar, investigar y poder solu

cionar los problemas que se le presentan en la vida diaria.

Es importante también puntualizar que para llevar a ca
bo ésta renovacién pedagdgica se tomd en cuenta 1la Psicologia Ge
nética de Jean Piégét, en donde los principales objetivos son:

- Evitar 1la separacién entre el mundo escolar y extraescolar.
- Convertir las relaciones sociales Yy afectivas en tema basico -

de aprendizaje.

— Tomar en cuenta los intereses del nifo.

11. X. Grau "Aprendiendo siguiendo a Piaget" en M. Moreno La Pe

dagogia Operatoria en Modulo Pedagbgico PACAEP p. 329.
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6.-- Objetivos

Este trabajo se elabora con 1la finalidad de que los -
maestros reflexionen sobre 1a funcién que matiza su practica do-
cente, reflexione acerca de las relaciones establecidas en la es
cuela, es decir, de la estructura burocratica con Ssu aparato je-
rarquico Y de poder, 1o cual permite una explicacién de los fac-

tores que determinan Yy limitan su trabajo docente.

Porque con 1la adopcidn consciente de una posicion de -
clase, el maestro puede plantearse alternativas de participacién
que transformen o fortalezcan su funcidén como docente; dichas al
ternativas pueden abarcar un nivel amplio; es decir para todas -
las instituciones escolares rurales, o pueden ser pequerias enfo-

cadas solamente a la escuela en donde se prestan sus servicios.

Ya que una de las limitaciones institucionales a las —

N
que se enfrenta el maestro es la divisidén de conocimiento esco —
lar del extraescolar, 1o que hace mas profunda la separacidén de
la escuela con 1la comunidad, sin embargo, la valoracidén de éste—

conocimiento por parte del docente, y su inclusién en la educa -

cidén, permitira vincular la vida del nifio a la escuela.

Histéricamente, la escuela rural mexicana surgid muy -
vinculada a sus posibilidades de integracidén con las organizacio

nes y relaciones sociales constituidas en el ambito social inme—

diato.

Por ello reforzar y promover procesos alternativos en-
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la escuela implica el conocimiento de los elementos que desde 1la
propia historia de las escuelas, en su particular contexto, los-
posibilitan o los resisten, porque de otra manera la elaboracidn
de alternativas en relacidén con la escuela no tendria ninglGn ob-

jeto elaborarlas.

E1l proceso de aprendizaje se inscribe en la dindmica de
la transformacién de la cultura, que constituye la definicidon -

mas amplia de la palabra educacidn.

Por ello es necesario tomar en cuenta la renovacidn pe-
dagégica de la escuela activa, para cambiar sustancialmente el -

tratamiento del proceso enseflanza-aprendizaje.

Dentro de los objetivos primordiales de ésta propuesta-

puedo enumerar los siguientes:

1. Tomar conciencia de nuestro papel en la sociedad.

2. Nuestro compromiso con la gcomunidad en que se desenvuelven —
los alumnos es de conocerla en su totalidad.

3. La participacién como docentes en apoyo a la comunidad para -
resolver sus problemas.

4. Implantar nuevas dinamicas en la organizacién y adminstracidn
escolar con base en la participacidon de los que participamos-
en el quehacer docente.

5. La revision de contenidos programaticos para apegarlos al en-—
torno social del niho.

6. El1 aumento presupuestario para una mejor remuneracidén del tra

bajo docente para que el maestro sd0lo se dedique a atender un

grupo escolar.



CAPITULO 11

MARCO TEORICO
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I. Caracteristicas de los alumnos

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo y -
no es posible determinar con precisién el paso de una etapa evolu

tiva a otra, menos ain las diferencias de un grado escolar al si-

guiente.

Por lo que el maestro de 6o. grado se encuentra con -
alumnos en una edad de transicidn, once Y doce afios a 10 que co -
rresponde una infancia en vias de desaparecer o un comienzo de -

preadolescencia.

Las teorias sobre el desarrollo infantil ha logrado pre
cisar una serie de caracteristicas del nifio que ayudan al maestro

para que adopte las medidas pedagégicas apropiadas.

"Para Piaget, el desarrollo explica el aprendizaje de -
tal manera que este sdlo es posible gracias al proceso de desarro
1lo del cual no constituye mas que un elemento que sdélo es conce-—

bible dentro del proceso total". (12)

El desarrollo es pues, un proceso general producto de -

la interrelacidon de diversos factores uno de los cuales es el me-

dio ambiente.

El proceso de desarrollo ocupa 1la etapa de formacidn de

los individuos y durante ella estos constituyen una representa

12. Leiand C. Swenson "Jean Piaget: una teoria maduracional cog

nitiva" en UPN Antologia de Teorias de Aprendizaje p. 213



cidén del mundo fisico Y social y sus propias estructuras intelec-

tuales.

En el 6o. grado en donde 1la edad de los alumnos fluctia
entre los 11-15 afios se encuentran situados en el periodo de las-

operaciones formales etapa final del desarrollo 16gico.

Tiene capacidad el nifio para utilizar operaciones abs -
tractas internalizadas, basadas en principios generales o ecuacio

nes para predecir los efectos de las operaciones con los objetos.

"Por ser el adolescente capaz de formular hipdtesis -
acerca de las cosas que no estan a su alcance de su manipulaciodn,
se torna posible un proceso de €nsayo y error autenticamente in -

terno, asi como un proceso cognitivo de asimilaciones reciprocos-

de esquemas". (13)

Con la finalidad de conocer las principales caracteris—

- ”
ticas de los alumnos de 60. grado se presentan a continuacién.

Desarrollo cognoscitivo:

Las caracteristicas principales del nifio de 6o. grado -

son:

a). Su capacidad para anticipar resultados y consecuen

cias.

b). Comprender algunos critérios que determinan la vi-—
da, en otras palabras, su pensamiento se vuelve -

mas objetivo y preciso.



c).

d).
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Cierto equilibrio psiéolégico que se altera en la -
preadolescencia se encuentra bajo los efectos de 1la
crisis de 1la pubertad, se encierra en si mismo, se-
amplia su mundo subjetivo.

En éste periodo existe una bisqueda del sentido de-

la vida.

Desarrollo socioafectivo:

a).

b).

c).

d).

e).

El nifio comienza a desarrollar mayor conciencia y -
sensibilidad hacia su ambiente.

Suele manifestar un fuerte sentido de Justicia y re
chaza las acciones que considera que '"no estan -
bién"

Se aisla del adulto al darse cuenta que puede pen -
sar y actuar idependientemente de é1.

Es la edad de 1a‘amis£ad Y es consciente de que el-
grupo es mas poderoso que una persona aislada, y al
constatar éste poder, se siente reafirmado

Destaca en ésta etapa la capacidad de discernir que
lo llevara a preferir entre unos valores y otros, -
la realizacidén de valores y la expresién o comunica

cion de éstos.

Desarrollo psicomotor:

a).

Se caracteriza al nifio de éste grado por una mayor-



organizacion y control en las relaciones espacio -
temporales y por 1la capacidad de combinar destrezas

para realizar movimientos comple jos.

b). Adquiere conciencia de Sus posibilidades motrices.



2. Vinculacidn escuela-comunidad

Sabemos que la realidad de cada escuela es producto de—
una permanente construccién social Ya que en ella se reproducen —
relaciones sociales, se transforman conocimientos, etc., este pro
Ceéso se vincula al sujeto con 1la historia para reproducirla o -
transformarla, se vuelve central para la comprensién de 1la cons -

truccion social de 1la institucidn.

La escuela como institucién esti definida por las ca -
racteristicas de la sociedad en qQue se encuentra, en nuestro pais
una sociedad dividida en clases, pero también 1la definen sus pro-

pias caracteristicas con el tipo de estructura-administrativa.

La educacién es un hecho social cuya importancia resul-—
ta indiscutible si recordamos que todos los seres humanos, en to-
dos los momentos de su vida, estamos sujetos a ella, ya sea en el

seno de la familia, Ya en la comunidad, en las actividades socia-

les, o en aquéllas en que intervienen las instituciones educati -

vas.

Ademas es una superestructura de la sociedad relaciona-
da con las caracteristicas Yy problemas de cada grupo y época, si-
bien es cierto que la educacidn estad vinculada a la sociedad que-—
le impone su propia orientacidén, también lo es que ninguna otra -
superestructura dispone de tanta capacidad para moldear a los

hombres y para influir en 1la estructura general de la poblaciédn.

En toda formacidén social el proceso educativo lleva -



implicito una serie de condiciones ya-que se encuentra determina-

do por el contexto social, politico y econbémico de cada pais.

Sabemos que es dificil realizar el papel de orientado =
res de una comunidad, pero en mi caso particular, siempre he tra-
tado que todas las actividades realizadas dentro de 1la escuela, -
trasciendan a 1la comunidad, y de ésta manera obtener mejores re -
sultados en el proceso ensefianza-aprendizaje, relacionando la es

cuela con la comunidad.

Estoy segura que mi labor docente, no paSa desapercibi-
da por 1la comunidad, he logrado no sélo incorporar a los padres -
de familia de mis alumnos al trabajo de la institucién, sino tam
bién a los €jidatarios del lugar, y hemos logrado varios benefi -

cios tanto para la escuela como para la comunidad.

Existe una estrecha relacién con todos los miembros del
ejido, al grado que no solamente soy vista o tratada como Directo
ra de la Escuela, porque se han presentado una serie de problemas

que he contribuido para lograr solucionarlos.

El personal que labora en 1la escuela participa activa -
mente en las tareas provenientes de las diversas Secretarias de -
Estado que ven a los maestros como agentes ideales para promover-—

0 realizar miltiples campaifias.

Dichas campafias ya fueron mencionadas anteriormente, -
que aunque muchas veces tienen fines politicos, colaboramos en -
ellas porque éstas benefician a 1la comunidad, es asi como dejamos

a un lado ideologias para enfocarnos solamente a ayudar a los mas



necesitados.

La relacion entre la comunidad Y la escuela es aigo que
sucede de hecho en todas 1las comunidades rurales. Algunos de los
elementos que entran en juego en ésta relacién podrian calificar

se de la siguiente manera:

1. La comunidad tiene una determinada preconcepcién de-
la escuela y por 1lo tanto, determinadas expectativas
respecto a la misma.

2. La escuela en su propio quehacer cotidiano dentro -
del aula y hacia la comunidad a través de su perso -
nal, emite una serie de mensajes que van reforzando,
conformando o modificando esta concepcidon y por lo -
tanto, las expectativas que la propia comunidad tie—
ne de la escuela primaria.

3. La comunidad plantea, a partir de 1las expectativas——
preexistentes o gqneraaas con respecto a la escuela,
una serie de demandas sobre la misma.

4. La escuela responde a esas demandas o exigencias co-

munitarias, parcial o totalmente, positiva o negati-

vamente.

Se genera asi un proceso de comunicacién y retroalimen-—
tacidén en la interaccién escuela-comunidad que genera una dinami
ca propia y que puede en un momento dado, explicar la situacidn-

que guarda la escuela con respecto a la comunidad.

La vinculacién escuela-comunidad con el proceso ensefian



za-aprendizaje debe ser una realidad, _en la actualidad los planes
no se han revisado a fondo, los libros de texto son insuficientes
Y no se actualizan adecuadamente, por ello es necesario un nuevo-
proyecto de educacién que sea impulsado por 1los maestros, enten -
diéndola como una educacidn cabalmente gratuita, cientifica y de-
mocratica cuyos objetivos Yy contenidos estén encaminados hacia -

una visidn critica y liberadora de 1a sociedad.

La escuela primaria tiene por su propia definicidén una-
funcion especifica qQue cumplir, cualquiera que sea el medio en -
que opere, ademas en interaccién con la comunidad, no s6lo a tra-
vés de mecanismos formales con los que cuenta para entablar rela-—
ciones con 1los padres de familia, sino a través de un sinnimero -
de mecanismos informales de interacciodn y conviviencia con la CO—

munidad total.

La vinculacion de 1a escuela con la comunidad a través—
de los alumnos y padres de famtlia, nos lleva a afirmar que ésta-
relacidn no afecta en el logro de los objetivos académicos, por -
el contrario la realizacidén de este tipo de actividades comunita-

rias muestran que ayudan en el proceso educativo.

Las relaciones entre el maestro Y los padres de familia
son mas fructiferas si se dan en un plano de respeto y colabora -
cién mutua, ya que de lo contrario los padres no estan dispuestos
a cooperar en las actividades que realiza el maestro o la escue -
la, si no se le toma en cuenta para las mismas y sobre todo si el

maestro ha demostrado irresponsabilidad en el traba jo.



Porque si la escuela se plantea la realizacién de ac -
ciones que logren vincular a los padres en los procesos de apren-—
dizaje de sus hijos, en funcidén de las caracteristicas de 1a comu
nidad y de los problemas especificos de aprendizaje, se podra lo-
grar un efectivo me joramiento del rendimiento académico de los -
alumnos, una notable disminucién de 1a desercidn y el ausentismo-

escolar.

La retribucién a la colaboracién comunitaria en las es
cuelas mediante la dotacidn de cierto poder a la sociedad de pa -
dres de familia, sobre la escuela mas unido eén una asesoria orien
tada al buen manejo de este poder, generara por parte de 1los pa -
dres de familia, una serie de exigencias respecto a la escuela -

que el personal docente se vera obligado a cumplir. De esta mane—

ra mejorara al funcionamiento interno de la escuela.

A mi escuela asisten alumnos de nivel socioecondmico -
cultural bajo porque sus padre§ sobreviven con lo que pueden cose
char ya que en su mayoria se dedican a la agricultura o al culti-
vo de hortalizas. Por ello en nuestro medio es muy dificil llevar
a cabo el proceso‘enseﬁanza—aprendizaje de la mejor manera, dado-
que los alumnos no cuentan con 1l0s recursos econdmicos para com —
prar los materiales requeridos para tratar algunos objetivos del
programa, aunque aqui entra la habilidad del maestro para traba -

jar con lo que encuentra a la mano.
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3.- Historia de la educacién en México

Son varias las etapas que ha cubierto la formacién de-—
las nuevas generaciones pero dos que tuvieron lugar a partir del
México Independiente son las que adquirieron mayor relevancia. La
primera esta asociada a los iniciales esfuerzos por dar forma al-
nuevo pais y va de las acciones de Gémez Farias Yy Altamirano has-

ta la coronacidén de la obra pedagbgica de la reforma.

El segundo y mids importante aliento a las tareas docen-

tes cobr6 vida tras el triunfo de 1la Revolucidn de 1910.

Durante la Administracidn Obregonista, se desarrolld -
unos de los intentos mis amplios y fructiferos del desarrolio edu
cativo nacional, bajo el mando de José Vasconcelos se cred en -
1920 la S.E.P.; que fué el instrumento adecuado para promover 1la
fundacidén de escuelas en todo el pais y dar nacimiento a nuevos -
mecismos educativos y culturaléé, acordes con esos afios de ebulli

cidn politica social.

Pero fué hasta el periodo Cardenista cuando el modelo -
educativo de la Revolucidn encontrd su mayor despliegue, no solo-
crecid el sistema educativo, si no que se conviertid en uno de -

los principales apoyos a los esfuerzos transformadores del pais.

La obra educativa de CArdenas sacude la inercia del pa-
sado y populariza la ensefianza en todos los niveles, desde el ele
mental hasta el superior. Las escuelas rurales y misiones cultura

les llegan hasta las comunidades mas apartadas geografica y cultu
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ralmente y se convierte, en mis de un sentido en nicleos impulso-
res de diferentes servicios de fomento econdémico y bienestar so -
cial, se federaliza la ensenanza con lo cual se le da unidad téc-
nica a los centros educativos estatales y federales y se faculta-
a la S.E.P. para supervisar el trabajo de todos ellos. Esta deci-—
sioén se inscribe en el esfuerzo de cohesién nacional que en dis -

tintos campos de la vida pGblica realizaria el Cardenismo.

Para darle concrecién a las nuevas disposiciones consti
tucionales en materia educativa, se did prioridad en la reforma a

los programas escolares de enseflanza primaria.

Desde 1960 se puso en practica una importante reforma -
de los planes y programas de educacion preescolar, primaria, se -

cundaria y normal.

Con Adolfo Lépez Matéos se inicia 1o que podria llamar-
se la politica educativa contemporéﬁea, caracterizada por un es -—
fuerzo considerable para reducir la expresidén cuantitativa del dé
ficit educacional del pais, mejora los métodos pedagdgicos propia
mente dichos y adectian la accién educativa a las necesidades de -
la actividad econdmica bajo el supuesto de que lo que es bueno pa

ra el desarrollo econdmico es igualmente bueno para el bienestar—

de las grandes masas.

En esta época, mds que la informacién se buscaba la for—
macion, y de alli el interés de la Secretaria por relacionar al -
alumno con el ambiente en el que habria de desenvolverse, a tra -

vés de la instalacidén de talleres de traba jo.
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La cultura nacional actualmente de 1la que es parte la -
educacién se encuentra en una severa crisis. Los valores produc -
to de nuestra larga formacién histérica han sido relegados y sus-
tituidos por aquellos que promueven el poderoso y oblicuo sistema
de comunicaciones masivas, denominado por los monopolios transna—
cionales. La nueva relacidn que debe tener la educacidén con la -

economia es de mayor importancia.

Formar al ciudadano Y al productor desde la escuela, es

una tarea indisociable.

Pero ello significa dar pasos que abarcan la estructura
de los ciclos de formacidén, de maestros ¥y la educacidn permanente
de toda la poblacidén, la alta formacidn cientifica requiere una -
base sd6lida desde los primeros afios. Es necesario tender puentes-

entre la teoria y 1a practica, entre el conocimiento abstracto y

la experimentacidn.

-

La educacidn piblica en todos los niveles tenderi a de-

sarrollar en todas sus dimensiones 1la personalidad del nifio por -

ello es preciso:

= Una reforma integral de planes y programas que enriquezca su -

contenido cientifico y humanistico Y congruentes con la reali -
dad social.
— Elaboracidén de materiales didacticos y de difusién cultural.
Abatir en forma gradual el bajo nivel acddemico de las institu-

ciones educativas.
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- Vinculacién -escuela—comunidad con el proceso enseﬁanza—aprendi
zaje, ya que en la actualidad los planes de estudio no se han -
revisado a fondo, los libros de texto son insuficientes y no se
actualizan adecuadamente, por ello es necesario un nuevo proyec
to de educacidén que sea impulsado por los maestros entendiéndo—
la como una educacidn cabalmente gratuita, cientifica Y democra
tica cuyos objetivos Y contenidos estan encaminados hacia una -

visidén critica y liberadora de la sociedad.

"Hoy debido a la mala calidad de la educacién y al ago-—
tamiento de un esquema de organizacidén del sistema educativo tra-
zado hace ya 70 arfios Y que actualmente afecta a mis de 14 millo —
nes de nifios inscritos en primaria y mas de 4 millones en secunda
ria se acaba de firmar el Acuerdo Nacional para la Modernizacidn-
de la Educacidén Basica, como parte de la modernizacién del pais -

Yy la reforma del Estado". (14)
Dicho acuerdo contempfa tres lineas fundamentales:

1. La reorganizacidén del sistema educativo, el cual in
tenta corregir el centralismo Y burocratismo pasando a los gobier
nos estatales los recursos materiales Yy financieros que seran uti

lizados en 1la educacidn.

2. La reformulacidén de contenidos y materiales educati
VOs; con los que se supone que en la educaciodn primaria fortalecg
ra la ensefianza de las matematicas, la historia, 1la geografia y -

el civismo ampliando también el estudio del medio ambiente.



46

3. La revaloracidn social del magisterio; con ello se—
trata de dar una mejor formacién profesional al magisterio, aétug
lizacion, salario profesional, carrera magisterial, etc., aunque-
poniendo los pies sobre la tierra creo que éstas reformas no se —
haran realidad porque ya anteriormente han pasado otras Yy no ha -

habido ningln cambio sustancial.

La descentralizacidén disminuira la burocracia, pero se-
corre el riesgo de crearse grandes cacicazgos locales, como los —
mismos gobernadores que algunos han demostrado ser incapaces para

me jorar cuestiones educativas y culturales.
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4. Historia de la escuela rural en México

Cuando se habla de Escuela Rural Mexicana, todo el mun-
do entiende que la referencia es para la escuela que educa a los
campesinos y que fué organizada cuando la Revolucidn Mexicana se

hizo gobierno.

Para establecer un sistema nacional de escuelas rurales
se cred la primera escuela en Tacambaro, Michoacan y para 1932 -
ya habia 17 normales rurales, las normales surgieron en respues-—
ta a las exigencias y a la experiencia adquirida durante los pri

meros anos del programa de educacidn rural.

En 1940 fué el afio clave en que el modelo ecndmico po —
litico del pais se fué transformando paulatinamente hasta adqui-
rir dimensiones inusitadas en lo que respecta a los planteamien-
tos sociales demandados por los ejércitos campesinos y obreros -
en la Revolucidon Mexicana, uno de los proyectos; el de la educa-—

cién, encontrd posibilidad de aplicacidén en un amplio grupo de -

mexicanos, precisamente en aquél que mas 1o necesitaba.

La educacidon rural, iniciada en el periodo Vasconcelis-—
ta, adquirid por una parte amplia experiencia, y por la otra, -
una gran clientela politica para el Estado, alcanzando su momen-—

to cumbre durante el Cardenismo con la educacidn socialista.

La Escuela Rural surgid rompiendo los viejos moldes de-
la escuela neutra, de la escuela apolitica, de la escuela sin

partido, para convertirse desde sus origenes en una escuela combati



48

va, luchadora, pero siempre al lado de los pobres, en la tarea de

conseguir tierra, agua, créditos, cultura Y libertad.

Asi nacié 1la Escuela Rural Mexicana, en el régimen pre—
sidencial del general Obregén y bajo la responsabilidad del pri -

mer Secretario de Educacidn Pablica, don José Vasconcelos.

Existe una relacién entre la tradicién educativa del me
dio rural mexicano Y el modo de ser de la Escuela Rural Mexicana-
que efectivamente, fué una precursora en el desarrollo de la vida
de los pueblos, es decir, en el progreso material Y espiritual de

las comunidades campesinas.

Las comunidades empu jadas por la Escuela Rural, me jora-—

ron en muchos aspectos:

— Se promovidé la fundacidn de nuevos centros de poblacidén en los-
lugares mas adecuados.

- Se trazaron calles, plazas, se did el nombre a las calles, en -
fin hubo una serie de cambios en las comunidades.

- Se introdujo la aplicacién de vacunas.

En los festivales participaron tanto nifios, jovenes y adultos.

La escuela ademas de cumplir con una funcidn oficialmen
te estipulada juega un papel importante en las comunidades rura —
les, en nuestra comunidad, es decir donde prestamos nuestros ser—
vicios como maestros, no sélo nos enfocamos a la labor educativa-—
de los nifios, sino en algunos casos llevamos nuestras relaciones-
en

hacia afuera de 1la misma, pero como lo mencioné anteriormente

otro apartado, no todos los maestros queremos realizar activida -
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des fuera del horario escolar, por ello creo que las relaciones -
Son muy restringidas en: cuanto a los ejidatarios del lugar ya -
las personas que no tienen a sus hijos en la escuela, Ya que los-
maestros s6lo y —-eso en algunos casos- conocen a los padres de -

los nifios.
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5. Situacién actual de la-educacidén primaria

en México

Para analizar los problemas por los que atravieza la -
educacidn en nuestro pais, es necesario partir de los aspectos so
cioecondmicos ya que de ahi se deriva una serie de dificultades -

que afronta dicho proceso.

En la actualidad en nuestro pais uno de 1los problemas -
que afronta es del nivel de calidad en la actualidad en todos los
niveles; primeramente nos encontramos con que el nivel socio-eco-
nomico influye en gran parte en el proceso educativo, ya que la -
mayoria de las familias de eéscasos recursos no tienen oportunidad
a una educacidn basica aunque nuestra Constitucidn Politica asi -
lo marca en el articulo 3o Constitucional, mucho menos a una edu-
cacién superior, es por ello que Son menores las posibilidades de
educacién de un nifio de familia pobre a uno de mayor ingreso fami
liar, por ésto podemos afirmar que el sistema educativo, lejos de

contribuir a la igualdad social, tiende a reproducir las desigual

dades de clase.

La politica de restriccién del gasto educativo ha causa
do no sdélo el estancamiento, sino un verdadero retroceso tanto en
1o cualitativo como en 1lo cuantitativo. E1 sistema educativo, cu-
ya dindmica de expansién se mantuvo a lo largo de casi 60 afios, -
dejo de crecer. En 1983 habia 750 mil alumnos menos que en y

los 3 Ultimos afios del gobierno anterior o sea el de Miguel de 1la

Madrid el aumento de plazas en las escuelas fué notoriamente infe



rior al ritmo de crecimiento de 1la poblacidén de 6 a 24 afios.

El resultado de esta tendencia ha sido que nuestro pais
perdidé el gran impulso de escolarizacidon que habia mantenido, des
fasandose la aspiracién contemporanea recogida en foros interna —

cionales como la UNESCO Y por organizaciones internacionales de —

trabajadores de la educacidn.

Como es sabido, ese gobierno como ningtn otro en la épo
ca moderna ha disminuido los presupuestos destinados a atender -
los problemas sociales en nuestro pais, por lo que no es conse -
cuente con la politica que viene siguiendo, ya que nuestra educa-

cidén, es una educacidn dependiente, que no forma luchadores socia

les.

Los problemas educativos se agravan por la disminucidn-
del gasto piblico Y ©s por ello que México disputa hoy uno de los
Ultimos lugares en el funcionamiento de la escuela piblica con to

-

das sus lacetantes consecuencias.

La escuela primaria donde presto mis servicios no esca-
pa a la falta de atencidn por parte de las autoridades educativas
Ya que infinidad de ocasiones se ha recurrido a varias de ellas -
para solicitar apoyo para la obtencidén de algunos materiales nece
sarios para llevar a cabo el proceso educativo y en todas ellas,—
al igual que las autoridades municipales, diversas secretarias, -

etc., y en todas es la misma respuesta: falta de presupuesto.

En si no se cumple cabalmente con el articulo 30. Cons—

titucional de que la educacidén debe ser gratuita, ya que la mayo-



ria de las veces son los padres de familia que con sus escasos re

cursos econdmicos apoyan a la escuela para me jorar al aspecto fi-

sico como pedagbégico de la escuela.

Las desigualdades econdmicas y sociales que caracteri -
zan al México de nuestros dias, gravitan yYa no solamente el acce-
S0 a las oportunidades de incorporacidén al sistema educativo, si-
no también sobre la estancia de los alumnos de la escuela Y su ca

pacidad de aprovechamiento escolar.

La comunidad quedari de nueéva cuenta circunscrita a los
horarios normativos escolares, ésto es dejar fuera 1la realidad co

tidiana escuela-comunidad.



6. Papel educativo Y social del maestro

El maestro ha jugado en la histéria de México un papel-
relevante, referido no s6lo a las tareas docentes si no a su mas—
amplia participacidén en las luchas sociales. Esta tradicion debe-

ser rescatada y revalorada.

El maestro en el México de hoy debe estar crecientemen-—
te ligado a las grandes luchas por la modernizacidén del pais, por
€l establecimiento de un orden social mas Justo y por la defensa-—
de la soberania nacional puesta en riesgo por el actual grupo go-

bernante.

El maestro es el elemento principal del sistema educati
Vo, es por ello que estoy en contra de aquellas tendencias que -
pretenden reducir al trabajador docente a un simple animador o -
coordinador de procesos educativos prefabricados Yy estandarizados

-

por ello es indispensable:

— Una formacidn profesional inicial del maestro de verdadero ni -
vel universitario.

- Una real vinculacidén del maestro con la comunidad.

— Una formacidén permanente garantizada, lo cual supone cursos de-
me joramiento de alto nivel con tiempo liberado y con estimulos-—

salariales, para de esta manera el maestro se sienta mas compro

metido con la comunidad.

Para la transformacién de la vida escolar €S necesario-

que el maestro acepte nuevas tareas y modifique costumbre y acti-
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vidades tradicionales.

"Las nuevas tendencias coinciden en requerir del maes —
tro algo mas y a su vez distinto, en especial la capacidad de es-—
timular y orientar en sentido intelectual, social y afectivo, el-

proceso escolar". (15)

También debe ser capaz de incentivar y coordinar activi
dades de grupo de investigacib6n interdisciplinaria, esto es con —

problemas concretos planteados por su comunidad.

"La pobreza y la ignorancia son nuestros peores enemi -

g0s y a nosotros nos toca resolver el problema de la ignorancia®.

(16)

Aunque la escuela es reconocida como el lugar primor -
dial para el proceso ensefianza-aprendizaje, de un tipo de conoci-
miento cientifico y formal, la adquisicién de habitos, el desarro
110 de destrezas, a pesar de eilo es un hecho que el aprendizaje-
no se agota ahi. Maestros, padres y nifios estamos inscritos en -
maltiples relaciones que independientemente de su articulacidén -
con la realidad escolar tienen en si mismas su contenido propio—-

dado por la situacidn concreta vivida.

15. Giovanni Bertin. "Funciones del maestro en la Sociedad en -

Transformacion" en problemas de Educacidén y Sociedad en Méxi

co, (Antologia) UPN, México 1990, p. 141.

16. José Joaquin Blanco. "Se llamaba Vasconcelos" en Formacidén -

Social Mexicana II Vol. 1 (Antologia) UPN, México 1988 p.

185.



7. Enfoque constructivista de-la practica docente

La forma en que se lleva a cabo la practica ésta rela —
cionada con ideas sobre cdémo se aprende y sobre como tiene lugar-
el proceso del conocimiento. Los métodos de enseflanza dependen -
siempre de concepciones epistemoldégicas que en unos casos estan —

explicitas y en otros no, pero siempre estan presentes.

Actualmente en la escuela primaria el maestro solo se —
dedica a impartir los conocimientos dentro del horario sefialado -
por la institucidn, por lo que al llegar la hora de salida se des
pide de la escuela, de los alumnos para regresar al dia siguiente,
es decir no hay ningin contacto ni con los padres de familia, mu-
cho menos con la comunidad donde desarrolla su practica docente; -
s6lo cuando es estrictamente necesario manda llamar a los padres-
de familia para hablar con ellos Yy esto sucede dentro del horario
escolar, de manera que se han de enfender a "medias" porque esta-

a la vez atendiendo a los padres, madres ¥y a los alumnos al mismo

tiempo.

Su relacién no va mds alld de la de maestro-padre de fa

milia, por lo que la mayoria de las veces no conoce nada acerca —

de sus alumnos.

La experiencia escolar implica determinados usos del -
tiempo y del espacio, que pautan las relaciones sociales. Se agru
pan a los docentes y a los alumnos segin determinados criterios, -

se establecen formas de participar y de comuncarse que regulan la

T
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interaccion entre unos y otros. Debemos saber que las relaciones-—
Y costumbres caracteristicas de la escuela se proyectan hacia el

entorno social inmediato, ampliando asi el ambito formativo de 1la

institucidn.

Actualmente en la escuela el tiempo se tornd variable -
mente importante; formalmente, prepara para un sistema econdmico-

en que el horario es marco y medida del traba jo.

Es decir las maestras comunmente expresan: a mi me pa -
gan por trabahar de' 8 a 13 horas, por 1o que no es necesario tra—
bajar fuera de ese horario y todos los problemas que se derivan -

de nuestra labor docente los queremos arreglar en ese lapso.

"El efecto formativo de la escolarizacidn se inicia fue
ra del plantel escolar e incide también en las pautas de sociali-

zacion familiar". (17)

La ensefianza de la institucién escolar se filtra a tra-
vés de la familia en primera instancia; también se transfiere a -
maltiples ambitos de la sociedad civil Yy politica en los que las-—
pautas adquiridas-en la escuela se convierten en criterios impor-
tantes en las sucesivas distinciones que definen la asignacién di
ferencial, clasista de los medios de vida, de las ubicaciones la-

borales y sociales y de formas de apelacidn, control Yy represion.

17.- Elsie Rockwell. "De huellas, bardas y veredas, una historia-

cotidiana en la escuela". en Cuadernos Educativos de Investi

gacion No. 3 en Moédulo Pedagdégico PACAEP pag. 107.



El constructivismo es una posicién epistemoldgica, pat
la cual el acto de conocimiento consiste en una apropiacién pro -
gresiva del objeto por el sujeto. Esta posicidén epistemoldgica -
considera que el aprendizaje escolar no debe entenderse como una-—
recepcidn pasiva del conocimiento, sino que un proceso activo de
elaboracidén, y a lo largo de este proceso, pueden darse asimila —
ciones incompletas o incluso defectuosas de los contenidos, sin -
embargo, necesarias para que el proceso continle con éxito; la en
sefianza debe plantearse de tal manera que favorezca las interac -

ciones miltiples entre el alumno y los contenidos que tiene que -

aprender.

En suma el constructivismo sefilala que el alumno como -—
cualquier ser humano construye su propio conocimiento a través de
la accidn; en consecuencia los procesos educativos deben respetar

y favorecer al maximo la actividad del alumno, frente a los obje-

tivos del conocimiento.

"Un educador externo a una comunidad y distanciado de -
un sujeto no puede propiciar aprendizajes a menos que éstos se -—
conciban como estimulos especificos. Esto implica que el aprendi-
zaje no puede imponerse en el sentido estricto del término y que-

abarca procesos grupales, efectivos y cognoscitivos". (18)

Muchas veces nos hemos cuestionado y reconocido que 1los

nifios deben ser participes activos en el proceso educativo, pero-
18. Elsie, Rockwell. "De huellas, bardas y veredas, una historia

cotidiana en la escuela" en cuadernos Educativos de Investi-

gacién No. 3 en MOdulo Pedagdégico PACAEP pag. 107.



también es cierto que casi siempre les hemos negado esa libertad-—
por el simple hecho de pensar que al preguntarles que quieren es—

tudiar o en que desean trabajar, nos responderan segin sus intere

S5€es.

En casi todos 1los casos 1las respuestas que obtenemos -
son reflejo del medio en que vive, con vestigios de todas las in-

fluencias de los medios de comunicacion, publicidad, modas, etc.

Es aqui cuando se nos presentan dos salidas: una darle-
libertad al nifio escogera los intereses propios de que la socie -
dad quiere de él. Y la otra admitiendo que el nifio estad inmiscui-
do en una sociedad, beéro a pesar de ello podemos ensefiarle a dis—

cutir qué es lo que realmente le interesa de entre todo cuanto le

rodea.

Si admitimos 1a priméra salida estaremos aceptando per-—
petuar el modo de vida de una §ociedad que requiere hombres pasi-
VOS para que no cuestione el estado de cosas existentes; mientras
que si nos decidimos por la segunda dando libertad al nifio para -

que obtenga el aprendizaje y ademids venza las influencias que re-

cibimos del medio.



Dentro del Acuerdo Nacional-para la modernizacidén de 1la
educacion basica se busca que la educacién tendra que ser de cali
dad, de bisqueda de excelencia y desarrollo, como instrumento que
forje en las nuevas generaciones una mentalidad mas abierta, una-
concepcién del mundo futuro Y una aptitud sélida para un transito
equilibrado al nuevo siglo; y es por ello que el Gobierno Federal
Y los Estatales unen sus esfuerzos para lograr fomentar el traba-—
Jo colegiado de los maestros para me jorar la practica educativa,-

aprovechando su experiencia Y conocimiento de las necesidades de-

la entidad.

Hoy en dia se necesitan maestros que perciban su profe-
sidén mis allid de una obligacidn o "del trabajo que se debe hacer"
es decir que entiendan que ser educador se envuelve con uan misti
ca y ética profesional; para aquéllas que consideran que la carre
ra magisterial es un cambio intermiqable que requiere de capaci -
tacién y actualizacidn constante; y para los que se acercan a los
nifios como los exploradores que descubren mundos, crean situacio-
nes y disfrutan del placer de la aventura entre 1lo que sucede -
dentro de las paredes escolares y fuera de ellas, si no que sien-

te que hay una gran continuidad entre la vida escolar Y la vida -~

cotidiana.

Es decir debemos evitar la separacién entre el mundo €s
colar y el extraescolar. De manera que el aprendizaje escolar sea

util en la vida cotidiana del nifio Y que los hechos cotidianos -

se transformen en objeto de conocimiento escolar.
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Dentro de las premisas delvAcuerdo Nacional para la Mo-
dernizacién de la educacidn basica se sefialan los diversos pro —
blemas que enfrenta la educacidn en nuestro pais entre 1la que -
destaca el aislamiento de las instituciones de la comunidad en -
donde se desarrolla la practica docente, por ello es fundamental

impulsar el cambio en la forma de entender el papel del maestro-

Y su trabajo docente.

El nivel de desarrollo actual de la educacibén basica no
se explica Gnicamente por la calidad de los docentes, sino por -
un conjunto de problemas que rebasan dicha dimensidén; no obstan-

te,es innegable el lugar central del maestro.
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8. Planeacidén de una clase -desde una perspectiva
de la pedagogia operatoria en el

60o. grado de la esc. prim. Benito Julrez

Tradicionalmente la ensefianza de las ciencias sociales-—
se ha restringido a la trasmisidon de conocimientos que los nifios
tienen que memorizar sin comprender, y que irremediablemente ol-
vidan, porque con excepcidén de aquellos nifios que se interesan -

en estos conocimientos profesionalmente, el resto nunca los uti-

liza en su vida diaria.

En este trabajo se plantea que la ensefianza de las cien
cias se deberia priviligiar al ensefiar a desenvolverse en su me—

dio, para lo cual es necesario que se le ponga en contacto con -

él.

Se presenta una situacidn de aprendizaje de una clase -
-
de ciencias sociales, en donde se abarcan las distintas asignatu

ras partiendo siempre del interés de los nifios.

Para iniciar se tratdé de situar al nifio ante un abanico
mas o menos amplio de posibilidades para que realmente puedan es
coger; el punto final fué el que pudo discernir, de forma argu —

mentada, cual de éstas posibilidades le interesd.

Este proceso requiridé de varias sesiones, ya que el ni-
fo tuvo que proponer y argumentar tanto las diversas fuentes de-
informacidén que le permitieron encontrar ideas, como los posibles

temas de trabajo que formuld y eligidé también los medios a su al



cance para poder ejecutar todos los-objetivos que se proponian.

Todo este proceso suscitd un continuo didlogo, discu -
sidén, anilisis y critica entre todos los miembros del grupo-clase,
proceso que empieza a forjar el aprendizaje de un auténtico uso -

de la libertad.

Juan: Propuso, tras una discusién: "A mi me gustaria estudiar so-

bre la historia de mi pais".

Pedro: "A mi me gustaria estudiar las plantas".

De esta forma fueron apareciendo diferentes temas, acom
panados de argumentos convicentes o no para los compafieros, entre
los cuales se eligid uno. Para llegar a ésta eleccidn introduci -
el aprendizaje de lo que es un proceso democratico, proponiendo —
diferentes formas de votacién, para 1o cual se propuso que el vo-
to fuera razonado o argumentado, para evitar confusiones y asi fo

mentar el razonamiento.

Siguiendo este proceso los nifios escogieron trabajar so

bre la historia del pais.

Cuando ya supe el tema que querian desarrollar, propuse
se realizara una reflexidn primero individual ¥ luego colectiva -
para concretar todo lo que quisieran saber acerca de 1la historia-
del pais, es decir tuve que hacer que se viera lo mis especifico-—

Ya que no se puede trabajar en genral la historia.

Como dentro de éste tema se incluyen muchos objetivos -

que nos marca el programa oficial y ademas se pueden correlacio —
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nar las diferentes asignaturas que debemos evaluar a los nifnos.

Para lo cual se hizo un ésquema de trabajo en donde se-—
incluian 1los objetivos que se verian lograr, los medios para rea
lizarlos, que si los ordenabamos en funcién de criterios 16gico -
temporales proporcionarian un primer esquema de trabajo, mediante
este pudimos establecer un paralelismo entre los intereses del ni

o y los contenidos del programa escolar.

De ésta forma seguimos analizando cada uno de los inte—
reses expresados por los nifios y observamos cémo a través de un -
tema: como es el de "la historia de nuestro pais" podemos aden -—
trarnos en las matematicas, el lenguaje, la geografia, medio am —
biente, salud, civismo, etc., es decir en cada una de las asigna-
turas escolares, convertidas en instrumentos necesarios para dar-

respuesta a las necesidades y objetivos planteados.

Mientras trabajamos wn tema nos encontramos a menudo -
con la necesidad de ampliar los objetivos y cuestiones inicialmen
te planteadas, por ejemplo; al tratar el tema surgieron muchas du
das y una pregunta fué: ;porqué se esta discutiendo mucho el con-
tenido de los libros de historia?, es decir nos encontramos ante-

otros tema en donde se encuentra plasmada la historia del pais.

Este tema se trabajé mediante un documento llamado car—
ta descriptiva que enseguida se anexa Y que ademds es un instru -
mento de planeacidon en la pedagdgia operatoria, en cuanto al desa
rrollo del fema en el se puede apreciar que se trata de lograr -

una vinculacidén entre el contenido-alumno-comunidad-proceso ense—

nanza-aprendiza je.



EJEMPLO DE CARTA -DESCRIPTIVA

ESCUELA  Benito Juarez

CLAVE 28DPR1144F GRUPO 60. A

FECHA DE INICIO 23 de octubre

FECHA ESTIMADA EN TERMINACION 27 de octubre

NOMBRE DEL PROYECTO
La Revolucidén Mexicana

JUSTIFICACION DEL TEMA
Por interés de 1los propios alumnos en conocer la-—

histéria de su pais, su Estado y la comunidad.

INTERROGANTES PLANTEADAS

— Porqué se hizo 1la Revolucidén Mexicana?

- En qué Estados se did este movimiento armado?
- Quiénes participaron en la lucha armada?

~ Cuando empezd y como termind la lucha?

— Como participaron nuestros abuelos y antepasa -
dos en este movimiento?

Doénde podemos conocer mis acerca del tema?

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

— Los alumnos conoceran los antecedentes Yy causas
del movimiento revolucionario.

— Se incrementaran habilidades para la investiga-
cién y el rescate de la tradicién oral.

~ Se fomentaran actitudes de rescate y valoracién
hacia la historia de los pueblos.
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ACTIVIDADES A REALIZAR

Proyeccién de una pelicula relacionada con la -
Revolucion Mexicana (aproximadamente 90 min. )
Sesidn plenaria para comentar la pelicula y -
plantear preguntas relacionadas con el tema -
(cuestionario) (90 min.)

Investigacidon de tradiciones con sus padres y -
abuelos.

Exposicion grafica de la investigacidén realiza-—
da.

Lectura de textos relacionados con el tema por—
equipos.

Exposicion en equipos de las lecturas.
Localizacidn de los Estados donde se realizaron
los principales acontecimientos de la Revolu -
cidén Mexicana. N

Investigar las principales caracteristicas fisi
cas,econdémicas, sociales y culturales de los an
teriofes Estados.

Elaborar una sintesis de las principales carac-
teristicas de nuestro Estado asi como los acon-—
tecimientos mas importantes.

Localizacidn de los municipios del Estado en -

donde se desarrollaron los principales aconteci

mientos.




RELACION DE ACTIVIDADES CON LOS CONTENIDOS

Espaifiol

Matematicas
Medio Ambiente
y Salud
Geografia

Historia

Civismo

Educacion

Tecndlogica

PROGRAMATICOS.

Recopilacidén de informacidn a tra
vés del didlogo o en forma escri-
ta a través de la lectura de tex-

tos.

Resolver problemas que impliquen-

calculos de porcentajes.

Condiciones fisicas de los Esta -

dos.

Localizacidén de los Estados de la
Republica y los Municipios de Ta-

maulipas.

Causas y consecuencias de la Revo

lucidén Mexicana.

Clases sociales que intervinieron
en el movimiento.

Rescate de los valores naciona -

les.

Exposicion grafica de los aconte-

cimientos.
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EVALUACION

La evaluacién implica una valoracidn cualitativa
Y continua del proceso enseflanza-aprendizaje, se
debera considerar el nivel de participacion en
Su proceso de construccidon del conocimiento, ana
lizando los intereses, el desarrollo de los pro-
yectos, actividades que sugiere y coOmo las reali
za, como es su razonamiento hacia los problemas-—
que tiene que resolver, qué actitudes asume ante

un problema y cémo se 1lo apropia.

La evaluacidn es una tarea compleja, continua y
permanente en donde se pueden utilizar los si -
guientes instrumentos:

— Cuestionarios =

— Entrevistas

- Obseqvaciones

- Relatorias

— Ensayos

~ Investigaciones

— Proyectos

— Exposiciones.




CAPITULDO

I

I

I
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1. Consideraciones en torno al papel del maestro

en el enfoque constructivista

La ensefianza de las ciencias ha sufrido, a lo largo de
los afios en nuestro pais, evoluciones y enfoques distintos y va-
riados. Durante mucho tiempo "ensefiar ciencias" supuso, casi ex-
clusivamente, trasmitir una serie de conocimientos, por lo gene-—
ral muy alejados del entorno y de los intereses del nifio. Este -
era o es aun un sujeto pasivo, receptivo Y el maestro es el que-
imparte sus clases magisterialmente basadas en las lecciones de

cualquier 1libro de texto.

Hoy estamos ante un reto en la educacidén, es decir an-
te la renovacidn pedagdgica que implica el Programa Emergente de
Actualizacidn del Magisterio incluido en el Acuerdo Nacional pa—

ra la Modernizacidén de la Educacidn Basica.

-

Esta renovacidén consiste basicamente, tener en cuenta-

los intereses del nifio basandose primordialmente en su entorno.

A partir de esta nueva situacidén el nifio deja en gran-
parte de ser aquél sujeto pasivo para pasar a ser un elemento-

activo, observador y en cierto modo manipulador de las tematicas

propuestas.

Con el Acuerdo Nacional se pretende que los maestros -

tengan una mayor vinculacidén con la comunidad, con 1la escuela, -

con los alumnos.
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s

El enfoque constructivista también considera al docente
como un elemento mas a tener en cuenta en cuanto a su presencia-
Y su incidencia sobre el medio en el que se desenvuelve y por 1lo
tanto pasa a ser un sujeto pero con interdependencia de 1los de —

mas elementos del proceso.

Un ejemplo claro del paso del enfoque tradicional al en

foque constructivista es:

El estudio del acento segin la forma tradicional el -
maestro expone en forma magisterial enumerando las caracteristi-
cas generales del uso del acento ortografico, después remite al-
alumno al libro de texto donde encontrarad palabras que deben -
acentuarse, el alumno realizari el ejercicio y de esta manera sa
bra cuales se acentian Yy cuadles no, después para al alumno al pi

zarrén a que escriba palabras que lleven acento ortografico.

Segin la escuela actiwa los propios nifios descubriran -
qué palabras se acentian, porque llevan el acento, como se le -

llama a la rayita que llevan arriba algunas letras de diversas -

silabas.

En realidad ensefiar ciencias deberia ser ensefiar al ni-

no a desenvolverse con eficacia en su medio, para ello es preci-
S0 que:

- Lo pongamos en contacto con é1;
- Que le ayudemos a realcionar causas Y consecuencias;

- Que le ensefiemos a analizar situaciones;
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- Que le induzcamos a plantear hipétesis.

En definitiva que le ayudemos a saber relacionar los -
elementos, a ver sus conexiones, las causas y efectos de cual -

quier fendmeno.

"La Pedagogia Operatoria nos muestra como, para llegar—
a la adquisicidén de un concepto, es necesario pasar por estadios
intermedios que marcan el camino de su construccién y que permi-

ten posteriormente. generalizarlo". (19)

Antes de empezar un aprendizaje nuevo es necesario cono
cer sobre los conocimientos que posee el nifio, ya que de ésta ma

nera puede apoyarse en ellos y construya en base a su experien -

cia.

Por lo tanto es indispensable tener en cuenta diversos-

aspectos para la programacidén operatoria de un tema de estudio, -

CcOomo :
— Intereses del nifio
— Nivel de conocimientos previos

- Objetivos que nos proponemos lograr.

19. M.1l. Busquets "Aprender de la Realidad" en M. Moreno. "La -

Pedagogia Operatoria: Un enfoque constructivista de la Edu—

cacion". En Mbédulo Pedagbégico PACAEP 1 p. 541.



72

2. Alternativas de soluciones

Es necesario primeramente tomar conciencia de nuestro -

papel en la sociedad ya que nuestros alumnos son el futuro del —

mafiana.

La escuela ha permanecido escindida de l1la sociedad que-

la rodea. Su nuevo papel, derivado de experiencia validas del pa

sado asi como de los requisitos actuales debe abarcar:

— El1 compromiso libre y consciente asumido de los centros educa-
tivos con aquellas campafias, lemas y luchas que deriven de pro

pésitos de la comunidad que la rodea.

La relacién constante de los centros educativos con la pobla -
cidén del ejido, del barrio o pueblo en que se encuentren situa
dos. Ello implica la participacién democratica de los padres -

de familia en apoyo a la escuela y a la accidn de ésta en fa -

vor de la comunidad.

Implantar nuevas dinamicas en la organizacién y administracidn
escolar, con base en la participacién correspondiente de los -
sujetos involucrados, de tal forma que la practica educativa -
escolar sea ampliamente difundida a la sociedad en general, -
abierta a su participacion hasta convertirse en tarea colecti-

va que se retroalimenta y modifica con base en su evaluacidn.

A la limitada percepcidén del maestro circunscrito a las activi
dades con los alumnos en el aula, hay que integrar la visidon -

de un trabajador que como cualquier otro asiste a su centro de
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trabajo: la escuela, es ahi donde establece la red de interrela-
ciones personales que requiere de espacios fisicos y un ambiente
académico y administrativo favorable; es por tanto ahi donde de—

be propiciarse el mejoramiento de su trabajo.

Esta nueva educacion empieza por el aumento presupuesta
rio pero abarca también la revisién de contenidos programaticos—

con la participacién de maestros y especialistas.

Cuando el maestro se le retribuya de mejor manera su -
trabajo, éste estarad dispuesto a trabajar atn después del hora -

rio de clase para el bien de la comunidad en general.
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4. Consideraciones finales

Esta propuesta pedagbégica esta disefiada basicamente pa-
ra los maestros que consideren que ensefiar implica descubrir, -
construir, acrecentar aciertos, reconocer errores, etc., Y que -
esté en la mejor disposicidén de presentar alternativas de solu -
cidn, porque el proceso ensefnanza-aprendizaje debe estar en cons
tante cambio, debe ser dinamica y acorde a las necesidades de -

nuestro tiempo.

Dejemos a un lado el aula cerrada y pacifica y demdsle-
paso al escenario donde los nifios realicen las representaciones-

de su vida diaria, de su contexto, de sus intereses, etc.

Nuestra labor no s0lo se circunscribe dentro de la bar-
da que rodea 1la escuela, es necesario salir de ella, conocer en-
toda la extensidn de la palabra lo que sucede a nuestro alrede —
dor, en la comunidad, problemas que enfrenta, en fin debemos co-
municarnos mas con todas las personas que toman parte en el que-
hacer educativo: padres, alumnos, ejidatarios, autoridades ejida
les, etc., para ae esta manera lograr el objetivo primordial de-
la educacion primaria en donde se busca la formacién integral -

del nifio para que se conviertaen un agente de su propio desarro-

llo y de la sociedad.

La escuela es un lugar priviligiado del proceso ensefian
za—aprendizaje, su funcidn esta determianda por miltiples facto-
res que influyen sobre ella, pero no se debe restringir a la re-

produccién del sistema social, sino su papel debe ser de accidon-
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transformadora.

Por 1o tanto es necesario una nueva educacidén, como par
te del proyecto de nueva nacidn, ésta sera impulsada por los -
maestros en tanto profesionales y como parte del pueblo que so —
mos, entendiéndola como una educacibén cabalmente gratuita, cien-
tifica y democratica cuyos objetivos y contenidos estén encamina

dos hacia una visidn critica y liberadora de la sociedad.

A lo largo de ésta etapa de mi formacién profesional -
reafirmé que el proceso educativo es un proceso complejo y por-

ello requiere de todo nuestro esfuerzo para sacar adelante la -

tarea encomendada.
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