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INTRODYCIZ I ONRN

ot

nivel preescolar esta cobrando la impor—

—

mente 2

e

Actua
tancia gue se mersce, transformandose =1 concepto gue se tenia
sobre las funciones gue le corresponden, pues se pansaba gue-—

los nifos iban al Jardin de Nifos a jugar, cantar, bsailar, ——

2tc. sin ninguna finalidad.

El gobierno se ha preocupado por realizar campafas para
gue los padres de familia manden a sus hijos a2l Jardin de Mi-—
fOs, para gue cuando ingresen a la escuela primaria cuenten —
CON un margen mas amplio de experiencias y de estructuras ——
mentales que le brinden madurez y seguridad para enfrentarse-—

2 nNuevos conocimientos.

La escriturz es uno de los aspectos al que le otorgan -
mucha importancia los padres de familia, en este nivel educa-
tivo, creen que aprender a escribir es sélo cuestién de repro-—
ducir y descifrar signos graficos convencionales, desconocien-
do por completo el proceso por 21 cual el nifo ztraviesa pzara

llegar al descubrimiento del sistema alfabético.

Al Jardin de Nifos toca favorecer dicho proceso, propi-—
ciando situaciones para gque el nifo lo descubrz ¥y Se zapropis=-—-
del objeto de estudio. Desde Preescolar puede inventar signos
que representen sonidos, sencillos cédigos que l2 narin com——
prender =1 caracter convencional de nuestro sistemz de sscri-

turz, las diferencias que existen entre &sta v a2l dibujo.

|
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El aducador, a través del proceso de ensefanza aprendi-
zaje, estd incorporando a su tarea diaria conceptos, actitu—-—
des, metodologiz, y técnicas para concretizar una participa——
cion encaminada hacia el desarrollo del nifo, por medio de la
interaccian de éste con los objetos de conocimiento, de tal -
manera que el acercamiento 2 laz escritura se convierta en un-
elemento de conocimiento con un verdadero significado para el

nifo.

La presente propuesta se ha dividido en varios capitu——
los, en los cuales se hace alusién del acercamiento que el --
nifo preescolar va teniendo hacia 1=z escritura, también se ——
brindan apoyos teéricas vy metodologicos que permitan al edu——
cador y participantes en ella la reflexién sobre la mejor ——
forma de orientar al nifo en la adquisicién del lengua je es——

crito.



OB JETO D E ESTUDTIO

El trabajo que realizz la educadorz dentro del nivel --
preescolar es muy importante, tiene la funcién dentro del gru-
po de orientar y guiar el proceso de 1z formacién de los nifos
apoyandose en el conocimiento gue tiene sobre la fundamenta——
cion psicolégica de los educandos, las que debe conocer y ma-—
nejar a fin de que planifique las actividades que se realiza-
ran para responder al obietivo general del programa de Educz-
cién Preescolar, que =2¢ 21 de favorecer el desarrollo integral
del nifo tomando como fundamento las caracteristicas propias—
de esta edad, las cuales sentaran las bases para aprendizzajes

posteriores.

El nuevo programa de educacién preescolar, propone como
lineas fundamentales 1z reformulacién de los contenidos Yy ma-—
teriales educativos, asi como diversas estrategias para apo—-—
yar la practica docente. A partir de estos propositos surge -
el nuevo programa de educacién preescolar, como fundamento, -

normativo para orientar la practica educativa de este nivel.

El origen de esta propuesta est& ubicado en la practica
docente que se realiza en 21 Jardin de Nifos "México"“, en la-

calle Miravalles No. 5000, del Inforavit Conchi de laz Ciudad-—

y Puerto de Mazatlanm, Sin.

En 21 jardin de nifios "México", se trabaja con dos gra-
do=s, Zdo. y 3ro., en donde asisten nifos de cuatro a2 cinco ——

arfos de edad, perteneciente 3l sector ocho, bajo la supervi——
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sion de 1la Inspeccion escolar de 1a zona Z27.

El jardin de ninos cuentaza con seis grupos, cinco de Zer.
arno vy uno de Z2do., siendo atendidos c2dz uno por una =2ducadora
y una directora técnica; cuentz con edificio propio, tiene -——
sels aulas, direccisn, servicios sanitarios, a&reas verdes, —-—
cancha, agua potable, luz eléctrica, drenaje, alumbrado publi-
co, calles pavimentadas. Para su proteccisén tiene una cerca de
mallz ciclonica. La coloni’ cuentaz con una Conasupo, varias —-—
tiendas pequeras, teléfonos publicos, unz caseta de policiza, -
una biblioteca publica, una escuela primaria con un turno ma-—-—

tutino y vespertino.

El ambiente familiar de los educandos y maestros es de -
un nivel socio-—-econédmico medio y bajo. Los p;dres de familiz -
han reflejado una gran avuda en las actividades que realiza la
escuela. Los trabajos 2n gue se desemperan los padres de fami-
lia, son, desde empleados, choferes, técnicos, trabajadores —-—

domesticos, amas de casa vy profesionales.

Es, en este ambiente en donde veremos:"Un acercamiento-
del nifio preescolar a la escritura", ya que han surgido po—-
lemicas de diversa indole y una de ellas, es considerar el —-—
momento apropiado en gue el nifo debe aprender a "escribir",-
otrz es, iniciar la escritura en los jardines de nifos, o de—

jar este aprendizaje para 21 primer grado de la escuela pri——

maria.

No se pretende "enserar a leer v a escribir" a2l nifdo de



preescolar, lo gue se pretende es:

Propiciar el contacto del nifo con la escriturz v dar——
les 1la oportunidad de actuar sobre diversos materiales del —-

mundo escrito a fin de:

— Promover el desarrollo integral del nifo al responder zaz su-—
interés natural por saber y para qué sirven aguellos signos -
que se llaman letras vy que se encuentran en su entorno y am——
pliar asi sus posibilidades de accidn y comunicacian.

~ Apoyar 2l nirno en la construccidén de ese conocimiento, dan-—-
dole 21 tiempo suficientes paraz que esto se dé =n forma naturzal
y espontanea de acuerdo z su propio ritmo de zprendizaje.

— Suplir las carencias de estimulacién de aquellos nifos gue-

provienen de hogares no alfazbetizados.

3 . o - 14
Ademas que se entienda que ‘escribir para el zalumno de -
esta edad, es parte de un proceso dinamico en el cual busca -

la forma de comunicar su significado.

De ahi la importanciz de que la educadora conozca estos
hechos con el fin de dar 2 los nifos las mejores atenciones -
para que afirme su confianza y apoyo, que le permita desarro-

llar 2l maximo su capacidad de aprendizaje.



La elaboracison de esta propuesta nedagsgica es con 21 -
fin de tratar de entender una problem&atica que se suscita en—
torno a la escritura infantil en el jardin de niros, en donde
tanto los Padres de Familiz, como los maestros, pretenden que
el nifo escriba palabras, frases, etc., sin tomar en cuenta -
el proceso mental del nifo que se vz ampliando a través de ——
Sus experiencias, y del acercamiento constante que tiene de -

todo material escrito a2 su alrededor.

Estas posturas provocan gue el nifo pierda el interés —
por el descubrimiento del sistema z21lfabético en 1z lengua es-
crita y a la vez que no se le tome en cuenta su actividad --—
cognoscitiva, solamente desarrolla habilidades sensoriomoto——
ras y al abordar la escritura se le ensefa las letras sueltas
con lo gue desvincula el texto del significado, obstaculizan-—
do la comprensién del mensaje y dandole a la escritura una ——

actividad mecanica y no creativa.

De lo anterior se desprende que el adulto es el que de-—
cide a gue edad, segun su criterio, el nifio podra acceder al-
conocimiento no sélo de 1z lengua escrita, sino también de --

otros contenidos programaticos.

El momento en gue el nifo iniciz este conocimiento no -
va 2 ser cuando 21 adulto lo decida, sino cuando surja el in-

teres por descubrir qué son aquellas marcas que se encuentran



en su entorno. Este interés se expresa mucho antes de que =1-
i i

nifio ingrese 2 la primaria, debido a que surge espontanéamen-—
te cuando tiene la necesidad de comprender los signos grafi--
cos que le rodean. Esto se dara diferente en cada nifo, de——
pendiendo de su proceso de desarrollo, a2si como de las opor—-—

tunidades que tenga para interactuar en un ambiente alfabeti-

zadar.

Teorias como la de Piaget, que demuestran la forma como
se construye el pensamiento desde las primeras formas de re-—-—
lacién para explicar el desarrollo del nifo, su personalidad-

y la estructura de su pensamiento a partir de las experien——

cias tempranas de la vida.

Actualmente se cuenta con aportaciones muy importantes—
derivadas principalmente de la teoria psicogenética de Jean -
Piaget, gue proporcionan nuevos elementos para comprender gue
el proceso de aprendizaje de la lengua escrita no depende ni-
de que el nifio posea una serie de habilidades perceptivo—mo—-—
trices, ni de lo adecuado de un mé&todo, sino que implica la -
construccién de un sistema de representacisdn gque el nino ela-

bora =n su interaccion con la lengua esscrita.

Bajo esta perspectiva se conceptualiza =1 zprendizaje -—
como: el proceso mental mediante el cuzl =21 nifo descubre y -
construye el conocimiento 2 traveés de las acciones y refle--
xiones que hace el interactuar con los objetos, conocimientos,

fendmenos y situaciones gque despiertan su interés.



Para el niﬁp‘el descubrimiento del sistema de escritura

- - —

constituye un largo proceso cognitivo, a traveées del cuzl se -
apropia de este objeto de conocimiento al formular hipétesis,
ensayarlas, probarlas, rechazarlas y cometer "errores". A lo
largo de las distintas 2tapas, el nifo pasa por diversazs —-—
conceptualizaciones de lo que es escribir. Si tiene oportu——
nidad de "escribir" como &l cree gue se debe de hacer, se le
da la oportunidad de explorar sus hipétesis, ponerlas a prue-
ba, confrontarlas con los textos reales ¥ trabajar con lo qgue
esas producciones espontdneas representan, es decir, con el-

significado.

¢ vt £ i i
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El propésito de esta propuesta pedagégica es la de pro-

piciar en los nifos, a partir de su escritura npatural la com-—

prensisn de la escritura impresa.

Los objetivos de 1z misma han sido derivados de la re—--—
flexisén realizada sobre el problema. En ellos se ha conside——
rado la practica educativa del docente, las necesidades, in—
tereses y capacidades individuales de los alumnos, asi como -
el contexto familiar y social que sirve de marco al proceso -
ensefanza aprendizaje:

— Llevar al alumno a 1z comprension de la importancia que -——

tiene la escriturz para la comunicacison entre los seres huma-

nos.

— Propiciar el contacto del nifo con la escritura y darle la-—

oportunidad de actuar sobre diversos materiales del mundo es-

1¢



crito, asi como la interaccién con personas alfzbetizadas.

— Dfrecer al preescolar la oportunidad de gue 2 través de tex-—
tos variados y significativos para &1, utilice, forme ¥ desa-—

rrolle esquemas de diferentes tipos v estilos de letras (mol-

de, mayusculas, etc.)

— Estimular correctamente las caracteristicas formales; gra——
fias, trazos, orientacisén de izguierda a derescha v de arriba

a abzajo.

— Que el a2lumno considere vy reflexione sobre la existencia de
una escritura convencional y arbitraria, asi como crear en &1

la necesidad de comunicarse mediante la lengua escrita.

— Wue el educador reflexione sobre la practicaz docente que ——
realiza, en base 2l procesc de conocimiento de la sscritura —

en el preescolar.

La presente propuestz puede ser de gran ayuda 2 los pa-
dres de familia; y de 2poyo pedagégico a los maestros gue ss-—
ten en relacidén con ella; principalmente las educadoras de —--—
preescolar, porque en esta propuesta se pressntz el plantea——

miento de un problema que esta vigente.
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L A EDUCACTIOMN PREESEDLAR

La educaciosn presscolar, 25 el primer nivel educativo -
escolarizado a2l cual accede wuna parte de lz poblacién infan——
til. Esta poblzacidén iniciz diferentes relaciones con los ele-—
mentos tanto materizles como humanos, que antes no formaban -
parte de su ambito inmediato y gue tendran una importante in-—

fluenciz =n su desarrollo.

El educando que ingresa 2l nivel preescolar, va desde -
los cuatro afos hasta antes de los seis afios de edad. E1l pa—-—
pel y las caracteristicas del educador y del material de for-—
macian estan determinados por el hecho, de gue el nivel de ——
preescolar es, para los nifos, 21 primer acercamiento z la —--

escuela.

El docente de este nivel se diferencia de los demas do-
centes por =21 vinculo gue establece con los elementos de la -
socializacidén primariz ¥ con las cargas afectivas gue asta ——
socializacisan tras. Estaz preponderancia de las cargas afecti-
vas ha dado lugar a gue el docente del nivel se caracterice -

por tener un acentuado caracter maternal.

Antecedentes histoericos de la educacisn preescolar en México.

La =sducacidn preescolar 2n México cuentz con un2 histo-
riz propia.

Al inicio de la década de 1850, liberzles y conservado—



I

res ostentaban el poder indistintamente, sin 2mbargo, =2n 1855,
con el triunfo del grupo liberal, se convocéd a un Congreso -—-—
Constituyente con el propésito de analizar la Constitucisn de—

1824, es asi gque de =ste Congreso Constituyente =2mansd, en Fe——

brero de 1857, la nueva Cartz Magna.

En lo que se refiere a educacién, la Constitucién del —
57 postulaba en su origen la libertzd de ansefanzi, sin embar-—
go, el 2 de diciembre de ese mismo zfAo, se establecisd que la-
ensefianza de las primeras letras tendriz un caracter obliga——
torio; como consecuencia de estas nuevas disposiciones, la --
Constitucisén consagrs la libertad de ensefanzz y considers la
educacion como un servicio piblico, por lo que la instruccién
primaria quedé bajo la supervisisn federal. A partir de esta-—
ley, la educacién va no seria organizada y controlada por la-—
Iglesia, sino por =21 Estado. No obstante, es hastaz =21 15 de -
abril de 1861, que se ratificé la libertad de ensefmanza vy la-—

educacisén impartida por =21 Estado se hizo gratuita.

En septiembre de 1882, Joaquin Baranda fue nombrado Se—
cretario de Justiciz e Instruccién Piblica. Durante su admi-—-—
nistracién empezé a2 surgir de manerz notable, lz idez de es—
cuelas de parvulos, aungque desde 1880 21 Ayuntamiento Consti-
tuyente habia aprobado lz zperturaz de una escuela pDara nifnos—
de ambos seios en beneficio de la clase obrera, cuya tarea, a
cargo de la Comisién de Instruccién Publica, va era la de ——
prestar atencisdn a2 nifos entre I v S arfins de =dad.

Este sistema de ensefanza establecia que 1os nifos a —-—



traveés del Jjuego comenzarian a recibir lecciones instructivas
vy preparatorias que mas tarde perfeccionarian en lzs escuelas
primarias; la Escuelz de Parvulos No. 1 guedo abiertz a2l pu——

blico el 4 de enero de 1881.

En 1887 el presidente Porfirio Diaz inaguré la Escuela-
Normal para Profesores que conte con una escuela primariz y -
una escuela de parvulos, ambas anexas. En ese mismo 2no, se -
abren escuelas en varios estados de la Repiblica que son aten-
didas por personal egresado de la Normal con especialidad pa-

ra atender nifos peqgueros.

El impulso dadeo & la educacion nacionzl por Baranda con—
tinué en los nltimos arfos del porfiriazto con Justo Sierra, ——
quien, ademas, enfatizo la importancia de la educacisn prees-—
colar, hizo hincapié de la necesidad de mejorar la formacion—
profesional de los docentes encargados de dichas institucio--—-
nes. E1 plan de estudios de las escuelas normales incluia —-
cursos de educacién preescolar, por tanto, los estudiantes de
estas instituciones gu=daban capacitados para trabajar tanto-
en escuelas primarias como en las de parvulos. Se envisé al —-—

®xtranjero renombradas personalidades, entre las gque se encon—
traba Estefania Castarnedz, para observar la organizacien de -

los jardines de nifos en los Estados Unidos.

A pesar de gue los jardines de niros se habian hecho —-
paso poco 2 poco, =£ran considerados como un lujo =n un pais -

en el gue 24N no se cubrizan las necesidades mas zapremiantes -

14



de la educaciadn.

En 1207, con la fundacién del kindergarten “Juan Jacobo
Rousseau", =2 empezsé a llamar 3 las escuelas de parvulos con-

el termino de kindergarten.

En 1909 se propuso establecer un curso especial para —-
ensefar la Pedagogia de los jardines de nifios =2n la escuela -
Mormal. Se designé a la Profa. Bertha von Glumer responsable-
del curso de Pedagogiz de los jardines de nifos, posterior—-

mente, este curso fue impartido por la Profa. Rosaura Zapata.

En 1922, en el boletin de la S.E.P., aparecié el Regla-
mento de Trabajo para los kKindergarten, ademas del programa -
de trabajo a segquir por éstos. En lo que concierne al pregra-—
ma de trabajo, se plasmaron las ideas generales que fundamen-
taban el significado del kKindergarten; entre otras cosas se -
seffialaba que, en el sentido estricto, no era una escuelz sino
una transicién entre lz vida del hogar y la escolar “donde ——
las educadoras deben conducirse alli con los nifos como una -
madre inteligente, sensataz, carifosa vy enérgica como se con—-—
duce con sus hijos". Se rechazé el sistema de disciplina es—-
colar y todo tipo de actividades que convirtieran al educando
en un ser pasivo: "se evitara por tanto, el uso de todo pro—-
grama impuesto en contra de la libertad y derechos del edu—-
cando", se exhorts también 3 tomar en cuenta las caracteris——
ticas infantiles de los educandos vy 2 fomentar sus manifesta-

ciones "encauzdndolas por las vias de la verdad, de la belle-



za y del bien'".

En 1928 Rosaura Zapazta es nombrada Inspectora General -
de jardines de ninos. Al ser creada =sta inspeccién, =ella —-—
presenta un proyecto de reforma para esta institucien. En ese
proyecto se destaca que el jardin de nifios debe ser netamente
nacional y propone evitar vocablos extranjeros y dar el nom—-—
bre oficial de Jardin de Nifos, también propone algunos requi
sitos para el funcionamiento del jardin y la edad de los ni——
ros. Organiza cursos 2n colaboracieéen con 1a Universidad para-
que tengan una mejor preparacisén las educadoras, en estos ——
cursos se profundiza en 21 conocimiento del nifo y trata de -
dar a conocer a2 la comunidad su valor educativo y su enlace -

social.

Los Jjardines de nifos son incorporados 3 la Secretaria-
de Asistencia Piblica y tanto en los estados como en =1 D.F.

no hay incremento de jardines; esto sucede en 1938.

Rosaura Zapata presenta en 1941 al Presidente de la Re-
pablica, Avila Camacho, un documento en el gue se especifica-—
gue la funcidén basicamente asistencial de las instituciones -
gue controla la Secretaria de Asistencia Phablica, es zajena a—
los objetivos del jardin de nifios y solicita que pase nueva—-—
mente a formar parte de la 5.E.P. argumentando que la finali-
dad de los jardines es propiciar la educacién de los nifios ——
preescolares. En 1942, por decreto del Presidente General Ma-—

nuel Avila Camacho, se integraron los jardines de nifos a2 la-—
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Secretariz de Educacisn Prblica.

La Secretaria de Educacién, 2l recibir los jardines de
nifos, acepts la organizacisn de #stos, procurando dar uni——
dad 2 nivel nacional, cred para tal efecto el Departamenta -
de Educacién Preescolar cuya objetivo primordial era dar =z -
conocer de manera precisa el papel que desempefiazba el jardin
de nifios dentro de la politica educativa en general.

Se sometieron a revisién los contenidos de los progra-—-
mas, temarios y planes de trabajo. Los nuevos programas de—-—
bian estar fincados en experiencias relacionadas con el hogar,

la comunidad, la naturaleza y la escuela misma.

Em lz Educacién Preescolar, hasta ese momento (1952 sy SEe
observaba un marcado desarrollo, sobre todo 2n la labor docen-

te que se realizaba en los jardines de nifos.

A nivel mundial, la =ducacién preescolar fue teniendo -
mayor peso y se le dié mayor atencién. Se realizaron 2xposi——
ciones, cursos, confersncias, congresos, Jjuntas e informes —-—

sobre la educacién preescolar. (1956)

En ese mismo afo se daba prioridad & la construccién de
jardines de nidos matutinos por considerarse que =1 turno ves—-
pertino no realizaba sus actividades en las mejores haras del

dia, lo gue provocabsa gue no se beneficiara a2 una mayor pobla-

cion infanmtil.

El jardin de nifos era considerado adn como una instity-
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cion no obligatoria del Sistema Educativo Nacional: durante el
sexenio de Adolfo Lépez Mateos, una de las propuestas de e=ste
periodo fue la de difundir entre los profesores de educacién—
primaria la funcién del Jjardin, asi como de los resultados que
se podrian obtener si ambas instituciones se coordinaran las-—
actividades. Lz expansisén de los jardines de nifios fue, du——
rante este periodo, limitada vy concemntrada dnicamente =en las-

zonas urbanas.

Hacia finales de 1970 la formacién de las educadoras ——
continuaba limitada en cuanto a la matricula, al igual gue la
atencion a la poblaciéon en edad preescolar, a pesar de la im-—
portancia educativa gque se le daba 3l nifo. En este afo siguisd
vigente el programa de 1962, aunque se buscdé darle una nueva-
orientacion a2 la realizacién de las actividades en los jardi-

nes de nifos.

En el nivel preescolar la Reforma Educativa nacié entre
1971 y 19746. Se organizaron seminarios para la revisién de —-—
los programas y guias aplicadas durante los dltimos 25 afos,-—
con el propésito de adaptarlos o cambiarlos segin se requiera

con 21 objeto de desarrollar 1la creatividad del educando.

Durante los afos de 1276 — 1982, se increments en forma
significativa el presupuesto a los jardines y con ello la ex—
pansion del nivel, todo ello con fin de atender prioritaria—-—

mente 2 la poblacidn demandante de 5 zfos.

Para lograr el aobjetivo de elevar la czlidad de la e=sdu-
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cacion se cresé, en 1978, la Universidad Pedagégica Nacional,-—

Con sus variantes de educzacién =scolarizada ¥ Su sistema de -

educacion 2 distancia.

En octubre de 1981 se marcéd un cambio en el aspecto -——
teécnico de los jardines de nifos ail presentar 21 nuevo Progra-
ma de Educacién Preescolar que vino a constituir el eje rec—
tor de 1z misma y gque significé un cambio radical en su con—--
cepcion teédrica fundamentada =n la corriente psicogengtica —-—

sobre la construccién del conocimiento.

Es importante sefalar gue con este programa se enmarca
2 la educacisn preescolar dentro de la educacisén elemental -
asegurando asi la continuidad de la educacisn preescolar con

la educacién primaria.

Instituciones del nivel preescolar

La educacién preescolar en Mexico, sus inicios tanto-
de los jardines de nifos como de los centros de desarrollo —-

infantil, ambos se centraron 2n la atencisn 2l nifo.

En enero de 1881 en Yeracruz, se tuvo el primer antece—
dente oficial en México del jardin de nifos, el cual sstaba -
anexo a2 la primaria y fue denominado "Escuela de Parvulos".

En &1 se ensemaba el silabario para e} aprendizaje de 1z lec-
to—escritura, ejercicios introductorios z 1la aritméf{giiﬂpate—

cismo ¥y costura. En 1883 en el mismo estado se funds otro ——

jJardin de nifos.
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En 1887 se fundé la "Casa Amiga de la Obrerz", que, =2n—
1916, pasé a depender de la beneficiencia publica; ésta.cres—
en 1928 la "Casaz Amiga de 1z Obrera no. 2". Estos estableci——
mientos se dedicaban dnicamente a2l cuidado de los menores —-—

cuyas madres trabajaban fuera del hogar.

En 1903 se planted que la institucidn preescolar debia-—
educar 2l nifo de acuerdo a su naturaleza fisica, moral e i1n-
telectual; =zl aErqyechar las experiencias gue adguiere en su-—
hogar, en la comunidad y en su contacto con la naturaleza.
Durante ese periodo, la misica, la literatura y el material -
que se emplearon en el jardin de nifos eran una replica de ——
los utilizados en el extranjero, principalmente los Estados -

Unidos.

En 1204 se fundaron en el Distrito Federal los dos pri-
meros jardines de nifos ("kKindergarten" o "Eindergarden"). —-—
llamados “"Federico Frobel" y "Enrique Pestalozzi", los cuales
va no estaban anexos a2 la escuela primaria. Debido al aumento
de los "Kindergarten", se crea en 17208, en 1z hoy Secretaria-
de Educacién Piablica, la Inspeccisn Técnica, con =21 fin de ——

atender los servicios pedagéegicos de éstos.

En 1210 se plantea establecer en la escuela Normal para
profesores un curso especial para ensefiar 1la pedagoglia del —-
"Windergarten". Es en estos afios cuando comenzd a diferenciar-
se la atencian pedagégica de los jardines de nifos, con res——

pecto a las llamadas '"guardsrias".
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En aros posteriores 2l inicio de la Revolucién, dadz la
situacién economica, politica y social que vivia el pais, el
"Kindergarten” estuvo a punto de ser suprimido. Sin embargo,-
en afos subsecuentes 2z éste y debido 2 la transformacidén so——
cial gque sufrio el pais, la educacién preescolar hace una re-
flexion de sus valores y cambia la denominacién de "Kindergar

ten" por la de "Jardin de Nifos".

Egmslmggp;QQQ,de Vasconcelos, las misiones culturales -—
que recorren el pais, incluyeron grupos de educadoras del -—-
Distgipg Federal, con el objeto de fomentar el interés por 1la
educacison preescolar y fundar Jardines de NifRos. Se estable——
cisEPQ’cqrsos para las educadoras, en los cuales se enfatizé-—
que los lineamientos de los programas variaran de acuerdo a2 -

las condiciones de cada regién y se plantes la atencidén del -

aspecto integral del nifo: biolégico, psicolégico y social.

En 1937 las "Casas Amiga de la Obrera" cambiaron su de-—
nominaciaon por el de "Guarderias Infantiles" .En ese mismo —-—
periodo, con base en los lineamientos de la educacién socia——
lista se crea, dentro de laz Secretaria de Salubridad v Asis——
tencia Piablica, el Departamento de Asistencia Social Infantil,
al cual se le atribuyeron la atencién y normatividad de los -
Centros de Educacién Preescolar, es asi que los Jardines de -

Nifos quedan fuerz de la coordinacién de la S.E.P.

En 1242, una vez cancelados los lineamientos de la edu-—

cacien socialista, los Jardines de Nifos se reincorporaron a-—



la Secretaria de Educacién Piblica, crea&ndose el Departamento

de Jardines de Nifos.

En 1944 se suprimié toda referenciaz a la educaciaen so——
cialista v se planteé gque la educacién fuera un instrumento -

de nacionalismo y cooperacian.

En 1948 el Departamento de Educacién Preescolar pasoé a

ser Direccidn General de Educacién Preescolar.

Durante el sexenio 1970 - 1976 surgieron los Jardines -
de Nifos Estancia, con un horario mas amplio y cuyo objetivo-

2s proporcionar atencién pedagégica y el alimento del medio——

dia 2 los hijos de las madres trabzajadoras.

Los diferentes asfuerzos gque se realizaban en la educa-
ciéen preescolar, para dar atencién a los nifos, comienzan 2 -
consolidarse de una manera ma&s homogénez y bajo lineamientos

técnicos y operativos, cuando en 1973 se funda, en la Direc——

cién General de Educaciéon Preescolar, la Coordinacion de Guar-—-
derias. Esto permitié brindar la asesoria Tecnico—-pedagégico

a las guarderias de la S.E.P., como 2 otras instifuciones que

lo solicitaban.

Durante la etapa preescolar ocurren cambios biolagicos,
psicolégicos y sociales significativos para la vida del ser -
humano, es asi que la institucién preescolar, como una i1nstan-
cia gque influye en este desarrollo,. debe organizar didactica-
mente los elementos humanos v materiales gue en 21 confluyen,
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de tal manera que el nifo pueda vivir plenamente esta etapa -

de su vida.

Lz institucisn preescolar ha cubierto diversas funcio—-
nes, entre ellas, continuar y promover la formacisan integral
del nifo, su socializacién. Para poder llevar a cabo estas -
funciones, le fue necesario vincular su accion educativa con

la familia del educando y su comunidad.

En la actualidad, la educacisén preescolar brinda aten——
cién integral al nifio desde los cuatro afos hasta antes de ——
}os seis afos, para lo gue centra su actividad en los intere-
ses Yy necesidades del mismo. Estos intereses y necesidades, -
como ya se dijo, son producto de los momentos de socializacion
que el nifio aprende en la familia o ndcleo de interaccioen, en

1a comunidad o nicleo social, y los gque &1 mismo genera.

El jardin de ninos

El jardin de nifos es la primerz institucien a la gue -

asiste 21 nifo en su proceso de interaccion social.

El nifo, antes de llegar al jardin, habla y dibuja ya -
por si solo, para satisfacer la necesidad de expresar su 8s—-

piritu con la mayor riqueza.

Observacién, lenguaje y dibujo seran las representacio-

nes objetivas gue la educadora aprovechara 2n este primer pel-

datio de la obra educacional.
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El jardin de nifos noe es un lugar de reclusién, =se es-—
el concepto erroneo de algunos padres, sino verdaderas casazs-—
de =2ducacisén, donde los nifos Juegan, cantzn y rien; sus fines
lo constituyen la actividad y la libertad. El nifo se s=xpre—-—

=

Sard como piensa y como pueda.

A partir de los cinco afos, los nifios tienen que apren-
der 2 convivir en la clase. Por ello es necesario que durante
la época escolar se les coloque frecuentemente en situzciones
de este tipo, a fin de gue =1 ingreso en la escue=la no tenga-

un choque demasiado brusco.

Un nifo que ha aprendido a compartir, 2 observar un -—-—
sistema de turnos y a ser un poco independiente, se adaptara-
a2 la escuela mucho mas rapido y felizmente que uno que siempre
haya tenido concentrada la atencisn de los adultos 2 su 2lre—-

dedor.

El nifo que juega tranquilamente, con espontanea activi—
dad, ll2gar&d a2 ser un hombre también activo, resistente, ca—-

paz de sacrificarse por =u pPropio bien y por =1 de los demas.

Nada de coaccién ni sujecidén a reglas o patrones; el —-
nifio que asiste al jardin debe tener libertad absolutz para -
desarrollar sus actividades, en toda su plenitud: lz labor de
la educadora debe limitarse a guiar, encauzar y dirigir los -
maravillosos tesoros., recursos Y Capacidades que sncierra =1-

nifo. Este es capaz de realizar una obrz de creacion de carac-—

teres insospechados.



#iste un programa infinito de cosas mucho mas intere-
santes que agquel que pueda imponerse, y el nifo, es un espi-

ritu que se abre a la vida, dispuesto 2 recibir y a dar 1o -

mejor y mas bueno de su personalidad.

El jardin de nifos se propone gue =21 nifo realice acti-
vidades que le resulten interesantes, gue disfruten con ellas,
que tenga las mayores experiencias de relacién con otros nifos
(que hablen entre ellos, que jueguen, que exploren distintos—
espacios, que pongan en juego su iniciativa, 2tc.); y en todo
ello, el sentido de la disciplina y el orden esta dado por la
naturaleza de la propia actividad que realiza. Esto significa
que habra sin duda un constante movimiento de nifdos en el au-
la; no un movimiento castico sino aguel gue responda a las ——

necesidades de las actividades.

Si el jardin tiene el acierto de situar 21 nifo en un -
ambiente favorable, como en su propia casa, habremos adelan——

tado mucho.

Que el nifio no se sienta desplazado de su hogar, que se
beneficie de las ventajas, los estimulos y la zlegriz gque pue-

de ofrecer la vida en comin con otros nifos.

La educadora ha de buscar una mezcla de disciplina y de
libertad; hallar& ocupaciones individuales adecuadas z los ——
gustos de los nifos y favaorables zl desenvolvimients de su ——

personalidad.

El "hacer libre" y la accién intencionada de 1z educa—-—



dora ser& superior a2 todoj; lo oczsionzl y lo previsto dara -
una norma para el trabajo educacional y se llegard a2 la-obra
primordial del jardin de nifRos: favorecer el desarrollo inte-

gral del nifo.

Elementos de la educacisn

Los elementos gque mas inciden en 12 educacieon son: el —

educador, el educando y el material de formacian.

Se considera a2l educador como el ser humano gque , de --
manera intencionada o no, influye sobre otro sujeto, pero gque
la influencia gue ejerce se da a través de upnz relacidn no im-—
positiva, en la gue =1 =sducador es un guilia que propicia la e-

ducacion.

Es el educador, asi concebido, el que reconoce las ca—-—
racteristicas de los demas seres humanos y establece relacio-
nes de respeto. Se considerzaz que este educador no ha termina-—
do con su aprendizaje, va gue constantemente encuentra nuevas
situaciones que le obligan a2 crecer como persona y realizar -

una educacion permanente.

El educando es un ser que tiene una serie de caracteris-—
ticas, vivencias, necesidades propias, gue le hacen ser de ——
cierta manera y tener ideas y conceptos que merecen respeto,
gue deben de ser tomados en cuenta cuando se pretenda planear-—
procesons educativos. S5e le reconoce'un sentideo critico, refle-

®ivo, la capacidad de cuestionar situaciones, de planear y ——

&)
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evaluar procesos educativos en los que estad inmerso.

Se considera material de formacian, a las actividédes,—
¥periencias, objetos, medios de informacién, relaciones per-
sonales, que propician en los sujetos habilidades, destrezas,
actitudes, juicios, valores, normas, 2tc., que conforman al -

ser humano en sus mialtiples aspectos.

Este material de formacién es parte de todo el ambiente
y se presupone que las interacciones que se realizan entre —-—
éeste y el sujeto, son las que dan posibilidad al sujeto de —-
conocer, ampliar, afirmar y renovar todo un mundo de hechos e

idezas.



CAPITULDO II

E L LENGUATE

La adquisiciadn del lenguaj2 y su dominio reclaman un ——
largo y permanente aprendizaje gue el hombre inicia desde que
es muy pequerno. Va aduernandose del lenguaje, primero, median-—
te un proceso de imitacién inconsciente de los labios de la -
madre y, luego, lo va ampliando =2n la medida =2n gue se extien

de el campo de sus contactos socizales.

Una de las funciones de la escuela basica es ensefdar a-
los nifobs a usar la lengua, la necesaria parz la eficaz comu-—

nicacion social, ya sea hablando o escribiendo.

El lenguaje usual es, pues, el que debe ensefarse en --
las escuelas, lo cuzal no debe interpretarse de ningidn modo en
el sentido de gque los otros lenguajes, el culto o literario y
el tecnico, deban permanecer intocados, pues su cultivo, aun-

cuando sea incipiente, debe también tener cabida en ellas.

En términos generazles, 21 lenguaje usual correcto se —
caracteriza por su sencillez, esto es, por carecer de toda --
ostentacién, por verse libres de adornos y por expresar con —
naturalidad los sentimientos y las ideas; se caracterizan, —-—
también por su claridad, o sea por su facil comprensién y se-
caracteriza asi mismo, por su precisién, es decir, por expre-~
sar con la mayor aproximacion los conceptos o sentimientos, -

empleando el menor nimero posible de palabras no usando sino-



las estrictamente necesarias.

Por lo acabado de exponer, se comprendera gue no s muy

facil la tarea de ensernar 2 los otros nifos 21 lenguaje; no —

lo es, pero tampoco vayz 3 creerse gue es cosa muy dificil.
tos nifos han venido al mundo dotados por laz Naturaleza con -
el instrumental bastante para el aprendizaje del idioma; su -
creciente y vigoroso afan de socializarse, los intereses gla-—-
sicos que los dominan, su curiosidad siempre alertz, su sor--
prendente impulso imitativo, su constante tendencia a2 charlar
y gue el maestro puede zprovechar para hacer ligera y grata -
la tarea de ensefarles el lenguaje. Esta tarea se volvera mas
facil y mas grata si el maestro procura planearla culdadosa-—-

mente, seralando las metzs por alcanzar.

La expresién lenguaje es usada por nosotros comprendien—
do los dos aspectos del idioma, el hablado y el escrito. La —-—
ensefmanza del lenguaje debe abarcar la capacitacien de los ni-
nos para expresarse con correccion tanto oralmente como por —-—

escrito.

Propésitos del lenguaie

Cuando los maestros se resolvieron a introducir en la -
escuela concretamente 21 aprendizaje del lenguaje como una de
las varias manifestaciones de la enseranza de la Lengua Nacio-—
nzl, lo hicieron impulsados realmente. por un dnico propssito,

el de capacitar a los nifnos en la medida de lo posible parz -



COMUNLICAT 2 los demas con efectividad ¥ COrreccion sus ideas-—
¥ sSentimientos por medio de 1la palabra hablada o sscrita. El1-
pProposito anterior puede tambien 2xprasarse del siguiente -—-
modo, diciendo gue el objetivo perseguido por los masstros —--—
en la ensefanza del lenguaje no es otro gue el de ayudar a —-
los nifos a empefarse mas satisfactoriamente en za2quellas ac——
tividades de lenguaje gque son muy comunes en 1z vida social -
en gue diariamente participan. Este propeésito, por su genera-—
lidad es bastante comprensivo, pues abarca tanto =1 langua je-

hablado como el escrito.

El lenguaje hablado, para ser efectivo, debe disponer -
de un caudal abundante de palabras, debe valerse de expresio-
nes comunes o sencillas, empleandolas en su significado mas -
preciso; debe, zdemas, mostrar claridad de enunciacisn, pro——
nunciacién correcta y modulacién grataz de la voz; v verse 1li-
bre de indecisién, titubeo o vacilacién, sin ser alte ni bajo,
debe ser lo suficientemente fuerte para ser onido. Es haciz es-
tas metas, donde los maestros deben enfocar 1z ensefanza del -
lenguaje hablado, en la medida reclamadsz por cadas grado de la-

escuela.

El lenguaje escrito, 2 semejanza de lo gue sucede en =1
lenguaje oral, reclama lz eleccién de las Palabras propias v-
2l uso de ellas, reclama, tambien, que las frases ¥ oraciones
se& construyan gramaticalmente ¥ con naturalidad. Aqui, como -
en el caso anterior, es el logro de éstas metas hzcia donde -

los maestros deben enfocar la ensefanza del lenguaje escrito-

- -
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dentro de las escuelzs.

Uno de los mas importantes objetivos perseguidos en la-—
ensenanza del lenguaje debe ser el de que los maestros zayuden
a2 los zalumnos a concebir sus ideas de una manera clara y de—-—
finida, y los auxilien a encontrar la metaz mas clara y mas —-—

directa para su eficaz comunicacién.

Los retericos antiguos nos hablaban de gque el lenguaje-
habia de prestar atencién a2l fondo y a la forma. En efecto, -
el lenguaje, bien sea escrito, bien sea oral, debe ser visto-
desde los dos angulos, lo que se va a2 decir y la manera de -

expresarlo.

Estos son algunos de los objetivos que los maestros de-

ben perseguir en la ensernanza del lenguaje:

— Capacitar a2 los nifios para hablar, conversar y discutir sa-—
tisfactoriamente, estimulandolos para que traten de los asun-

tos en que tengan experiencias vivas o de aguellos otros en -

que estén interesados;

- Ayudarlos a adquirir la costumbre de hablar con naturalidad,
en agradable tono y en voz suficientemente fuerte para ser ——

oidos;

= Poner en los alumnos los cimientos de la apreciacién lite—-

raria, iniciando la recta formacién del buen gusto estético;

— Ampliar el caudal de ideas y experiencias de los nifos por



medio de la atenta observacison de la wvida diaria, de la cul--
tura obtenida por constante y buena lectura, del aprendizaje-—
efectivo de las lecciones escolares y de los contactos de los

alumnos con gentes de mas experienciz y de mayor cultursz;g

— Fomentar en los alumnos 21 habito de escuchar atentamente -

y caon cortesia cuando alguien les esté hablando;

- Proporcionar 2 los nifos cierta suma de buenos cuentos y ——
poemas adecuados 2 su edad y experiencia y a sus intereses y-
sus gustos, y capacitarlos para relatarlos y decirlos con -—-

bastante propiedad;

- Formar en lo nifos la habilidad para relatar sus experien--—
cias personales, dando a2 los relatos una presentacién satis——

factoriza;

- Formar en los nifos, asi mismo la habilidad para hablar con-

tinuadamente sobre una cosa, sin perder =21 hilo del asuntoj

— Capacitarlos para usar cuando sea preciso, hablando o escri-

biendo, las férmulas de cortesia que mas convengan;

— Capzacitarlos igualmente para reprodﬁcir relatos cortos y pa-

ra dar satisfactoriamente algian recado;

— Adiestrarlos para interpretar algunz recitacion, poemas bre-—

ves en prosa o Versoj

—Crear en los alumnos la habilidad parz participar eficazmen—

te en la planeacién y realizacion de dramatizaciones;

<
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— Crearles asi{i mismo 12 habilidad para hacer, hablando o es——
cribiendo, una composicién de longitud proporcionada a su e——

dad y al grado escolar en que se =ncuentren;

- Enriguecer el lenquaje de los alumnos no solamente con pa—-—
labras nuevas, sino también con nuevos giros y nuevas formas-

de expresiéng

No pensemos que en el listado anterior hayan guedado --
agotados los objetivos gque deben perseguirse en la ensefanza-
del lenguaje, pero si creemos que la lista ayudara a los edu-
cadares para descubrir, por medio de la reflexién seria, las-—

metas que hayan gquedado fuera de ese cuadro.

El lenguaje oral

En la vida diaria todas las personas hacen uso del len-
guaje oral de un modo constante y permanente, y a veces, cuan
do no sabemos escribir, es la danica forma de comunicacién que

usamos con nuestros semejantes.

Las palabras permiten a2 gquien habla poner en relacién,-—
hacer referencia a un sistema de clases para especificar he—-
chos, cosasj; a guien escucha, reconocer la pertenenciaz de los
objetos y hechos de una estructura mas amplia ¥, por lo tanto

de comprender.

La combinacién infinita de sonidos y palabras permite -

que el lenguaje se produzca originalmente, mientras =1 cono——

T
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cimiento de las reglas permite la creatividad en el usa del -

lengua je mismo.

El lenguaje oral est& en relacién con el contexto, los-—
gestos, la visisn del otro, los ajustes en relaciéen con las -
reacciones del interlocutor, el tono, las pausas, las modali-
dades de construccisén de frases, la posicién espacizl reci-—-

proca, etc.

Desde el punto de vista pedagégico es conveniente con—-—
siderar, por una parte, la influencia ejercida por 21 ambien-
te social y cultural sobre el nifo; por otra, la relacién en—
tre el tipo de comunicacién y la clase de situacién en la que
se estad inmerso. La programacién de los docentas se orientara,

en consecuencia:

— A producir situaciones de vida diaria, de juego, de relacio-

nes, con 21 fin de mantener y producir mucho material linguis-

tico.

Consecuentemente las intervenciones educativas deberan-—-

contribuir a:

— Abandonar un cédigo restringido (por ejemplo: el lenguaje -

exclusivamente familiar).

— Dejar de ladeo los términos genéticos (esto, cosa, etc.);

- Huir de las repeticiones y, por ende, ampliar el wvocabula——

rio;



— Estimular el uso y la circulacion de términos nuevoss
= Estructurar la frase;
— Requerir la comprensién de la relacidén palabra, contexto.

Saber hablar exige combinar 21 uso de 1la lengua con -—-
funciones diversas que permitan la participacién del propio -
mensa je de forma ineguivocz, ponerse en relacisn con interlo-
cutores diversos, establecer un contacto profundo, mas alla -

del simple intercambio de informaciones.

Saber hablar significa utilizar un instrumento comunica-—
tivo fundamental de manera adecuada a2 las situaciones. Es evi-
dente, por lo tanto, la importanciaz que tiene aprender a hablar

como uno de los cometidos irrenunciables de preescolar.
Se deberan fomentar situaciones en las que se den:

— Un momento agradable, con =21 fin de que todos los hablantes
adquieran una capacidad de comprender la lengua de los otros-—
(hablar con 21 nifo para proporcionarle familiaridad con el -

codigo linguistico).

- Un momento productivo, 2 fin de que cada hablante estée en -
condiciones de utilizar la lengua en primerz personz como e—-—
misor de mensajes (cuidando que se produzcan intercambios —-

entre nifio y nifo, adulto vy nifRo).

— Todas las actividades gue inducen a2 los nifdos a contar co—-—

sas (narraciones de experiencias propias, invencisn de histo-



rias, 2tc.’.

— Todzs las actividades de exploracién, construccien, experi-
mentacién, gue exigen la presencia de un adulto o de los com—

pafneros.

— Todas las actividades de fiesta, solemnidades, excursiones,

etc.

Los nifos aprenden a escuchar, a contemplar, 2 decir, 3
sentir, etc. si el adulto, antes gue nada, también escucha, -
propone formas de decir, de contar, de informar: en suma, vi-

ve con ellos una situacién de dialogo.

El docente cuidara de la expresisn espontanea de los ——
nifos, la cual debera estar organizada en un tiempo, en un ——
espacio, que por otra parte, cree un habito en la clase y, ——

por otra, favorezca y libere la comunicacian.

No se pretende que el nifio preescolar analice 2] lengua-
je en el sentido en que la gramatica lo establece, sino 3 par-
tir del conocimiento implicito gue en el uso cotidiano del ——
lengua je el nifo descubre; gue las palabras pueden ser inter-
pretadas de diferentes maneras; que un mensa je oral puede di-

vidirse en palabras y éstas en silabas.

P

Estos descubrimientos se adguieren en forma natural -—-—
cuando se permite al nifo jugar con el lenguajej; utilizar pa-
labras y frases ambiguas para reflexionar sobre sus diversas

interpretaciones; construir absurdos, decir trabalenguas, ri-



mas y Jjuegos de palabras y propiciar los juegos tradicionales.

La escuela debe facilitar y favorecer este tipo de ma-—-
nifestaciones no sélo por la rigqueza educativa antes mencio—-
nada, sino porque adem&s son un medio para identificarse con-
sus compaferos de juego y con su cultura, ademas de ser de —-

gran importancia para la adquisicién de la lectura y la es——

critura.

El lenguaje oral en el jardin de nifos

El desarrollo del lenguaje oral es sorprendente, si --
consideramos la diferencia entre el primer llanto vy la utili-
zacien gue un nifo hace de su lengua al ingresar en el jardin

de nifos.

Este aprendizaje se da en virtud de la comprensisn que-
adquiere desde muy temprana edad de las reglas morfolégicas -

y sintacticas de su lengua.

Ademas, no se da por simple imitacién ni por asociacian
de imagenes y palabras, sino porgque el nifo parz comprender -
su lengua ha tenido gue reconstruir por si mismo 21 sistema,-—
ha creado su propia explicacién y sistema buscando regulari-—-—
dades coherentes, ha puesto a prueba anticipaciones creando -
su propia gramatica y tomando selectivamente la informacisén -

gue le brindz el medino.

Este hecho se puede observar en los nifos de 3 a 4 afos



de edad, que regularizan los verbos irregulares, diciendo por
ejemplo: "vo poni" en lugar de "yo puse"'. Habitualmente se -
le considera un error porgue el nifo no sabe tratar verbos -—-
irregulares, pero este error sistematico, no se da por imita-
cién, ya que 21 adulto no habla z2si, y 2s evidente que no se-
da por el reforzamiento gue los adultos podrian ejercer para-

rectificar las formas de hablar.

El nifo reqgulariza los verbos irregulares porque busca-
regularidades coherentes en su lengqua, es decir, tiene una ——

necesidad de hablar con pautas regulares.

Nos encontramos, entonces, no ante errores por falta de
conocimiento, sino ante pruebés tangibles del sorprendente ——
conocimiento que el nifo tiene de su lengua 2 estaz =dad. Es—-
tos errores, gue son caonstrucciones originales del nifo y no-—
copia deformada del modelo adulto, seran abandonados progre—-—

sivamente. Hacia los cuatro afos, el lenguaje oral del nifo -

en términos de estructuracisdn es parecido zl del zdulto.

Para fines didacticos es necesario comprender gue, para
ayudar al desarrollo de sus capacidades linguisticas, lo im—-
portante no sera ensefar a hablar al nifo, cosa gue ya sabe,-
sino llevar a que descubraz y comprenda cémo es el lenguaje y-
para qué sirve, es decir, enfrentar a2l nifio con el lenguaje -

como objeto de conocimisnto.

La evolucién del lenguaje en esta etapa mantiene ungin-

terdependencia con dos caracteristicas que se relacionan 2s--

-r
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trechamente: la primera de ellas esta& dada: por la centraliza-—-
cién del pensamiento del nifo gque le impide ponerse en 21 ——
punto de vista del otro, lo cual provoca que cada nifo siga -—
zu linea de pensamiento sin gue incluyz en ella lo gque el otro
intenta comunicarle. Esto, gque se denomina monélogo colectivo,
se ird desarrollando paulatinamente hasta lograr una comunica-—
cisan por medio del dialogo, en el gue incluya 21 punto de vis-—

ta del otro vy el suyo propio.

La segunda caracteristica consiste en que el lenguaje -
se encuentra aun muy ligado a 13 accison, lo que lleva 2l nifo
2 gue se exprese mas con un lenguaije implicito, es decir gue-—
necesita ir acompafado de mimicaz parz ser comprendido (gestos
ademanes, sefalamientos, etc.}) sin llegar todavia a ser un ——
lengua je totalmente explicito que se baste 2 si{ mismo para —-—

lograr la comunicacien.

En términos generales la esducadora procurara que el ni-

2
u}

- Se sienta sequro de expresar sus ideas, pregunte, respondz,

informe y discuta.

— Escuche y comprenda lo que otros dicen.

— Verifique lo que dice y lo que dicen los otros.

— Se interese por conccer palabras nuevas para ampliar su vo-

cabulario.



— Descubra gue hay muchas maneras de decir las cosas.

— Descubra e invente nuevas formas de comunicacién.

Para propiciar estos logros tendria en cuenta los siguisn-
tes criterios:
— Estimular toda forma de expresién dentro del contexto de 1la
comunicacién sin imponer formas culturales ajenas.
— Respetar la forma de hablar del nifo, la de jugar, de poner
atencisn, etc., y comprender gue muchos de los aprendizajes -
se dan a partir de los aparentes errores gue comete.
— Proponer actividades que permitan al nifo expresarse de la-
manera mas completa posible: relatos, conversaciones, confe——
rencias, preguntas, descripcisén de fotografias, imagenes, es-—
cenas de cuentos, periddicos murales, personas, cosas, anima-—
les, escenas de la vida diaria, actividades, etc.
— Proponer actividades que le permitan reflexionar sobre la -
veracidad de lo que se estA diciendo: discusiones, dialogos, -
adivinanzas, entrevistas, preguntas, etc.
— Proponer o sugerir actividades que le permitan descubrir --
que hay muchas maneras de decir las cosas: producir y recono-
cer variaciones en la forma de hablar segin el lugar (modis—-
mos regionales), segin quien sea el emisor del lenguaje y el-
interlocutor 2 quien se habla.
— Proponer o sugerir actividades que le permitan comprender -
gque =21 lenguaje es arbitrario: hablar en clave, hablar al re-
vés, inventar palabras.

— Proponer o sugerir actividades que le permitan reflexionar-—
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sobre aspectos sintacticos de la lengua: completar oraciones-—
e historias, descubrir errores de construccién, describir -——
verbalmente =21 lugar 2 donde se dirige o encuentra unz perso-
na u objeto, ordenar y substituir elementos del discurso, ——
contar cuentos en cadena (contando o inventando cada gquien ——
una parte).

~ Proponer o sugerir actividades para reflexionar sobre el ——
significado de las palabras: palabras desconocidas, trabajo -

con sinénimos y homénimos, preguntas para descubrir signifi--

cados.

Las actividades relativas al lenguaje se realizan per—-—
manentemente & involucradas en todas las actividades, ya gque-
los nifos utilizan constantemente el lenguaje como forma de -
comunicacién. Es por eso que no se propone un area especifica
del lenguaje ya que esto la restringiriaz y lo que se pretende

es aprovechar todas las situaciones para trabajar sobre &l.

41



m
—
-
m
=
)]
c
I
ey
m
i
n

]

T
b=
—
[

Ensefiar 2 leer y =2scribir, ha sido desde siempre, un
problema para los educadores. & partir de la creacién de la-—
escuela como institucién encargada de transmitir la cultura,
en la ensefanza se ha privilegiado el aprendizaje de la lec-
tura y escritura cono bienes culturales fundamentales, =n ——
virtud de su caracter de herramientas intelectuzles parz ra-

zonar sobre el entorno fisico vy spocial, asi como parz la co-

municacién de los saberes de la humanidad.

El caracter intelectual de =stos aprendizajes ha tran—-—
sitado por diferentes formas o métodos de enseranza, los cua-
les 2n su mayoria han partido detl supuesto de que i1a mecaniza-

cién es la via para su aprendizaje.

Hoy en dia, se sabe que el aprendizaje de estzs herra——
mientas intelectuales constituyen un largo y complejo proceso
en 21 que el individuo juega un papel fundamentzl, va no como
simple receptor sino como reinventor de estos saberes cultura-

les, social e histéricamente constituidos.

La mayoria de los nifios =stan rodeados de mzterizl =s—-—
crito desde muy pequefos, tanto padres de familia y educadoras
debemos zaprovechar estas situaciones, paraz que el nifo se vaya
familiarizando con la escritura Yy vaya ampliando su criterio,—
lo cual definira en gran medida =zl grado de estructuracién cog

noscitiva, que alcance parz enfrentarse =21 aprendizajs de la es-—

4z



criturs.

Todo zagquello que le rodez a2l nifo, peliculas, articulos
del periédico, intervencién de un a2lumno, emisién de radio, -
televisian, etc., debe ser tomado =n cuenta para el abordaje-—

de la lectura y la escritura.

la escuelz no es solamente el lugar donde el nifo apren—
de 2 leer y a escribir, sino tambi#n en su medio ambiente, =n
su casa, los padres de familia deben conversar con sus hijos,
releer antes de hacer leer a2 sus hijos para estar al pendiente
de lo que lean sea algo real, no una fantasia, que le invite-
a2 la reflexisn, dejar al nifo que escriba textos libres, sin-
estarle recalcando constantemente que lo hace mal, se sale del
margen establecido, sino todo lo contrario, ayudarlo a que —--—

poco a poco vaya mejorando su escritura.

El contexto escrito

la lengua escrita forma parte del mundo del nifro, de la
gue se apropia mediante su uso, estad muy relacionado con la -
memoria, con las representaciones, con las imagenes mentales-—

se puede desprender de lo cotidianojy es creador de realidad.

Se trata no sélo de iniciar 31 nifdo en 21 signo grafico
y crearle una habilidad =specifica, sino también de permitir-
le la lectura del signo grafico, entendiendo por lectura la -
capacidad de reconocer, identificar,‘comprender, evocar situa-—

ciones, experiencias, relaciones; es fundamental el uso de un



instrumento que permita retener vy mantener vivas las percep——

ciones experimentadas en una determinada situacidén.

Hay mucho material linguistico que se puede utilizar en
el desarrollo de 1la clase:

Palabras propuestas como significante por los propios -
nifios (tfodas las situaciones de juego), los nombres de los —-—
mismos nifos, sefales y palabras escritas gque sirvan para or-
ganizar el funcionamiento de la clase.

Copia de mensajes y palabras usadas para describir z un
companero ausente; estos mensajes pueden ir acompafados de —-
una referencia grafica a su contenido.

Correspondencia con personas lejanas con las gue se ha
entablado relacién.

Acciones para llevar a cabo un proyecto (una receta, ——
una construccién, una visita).

Las palabras como referencia para describir un obieto,—
un lugar, una situacisn, un estado de animo.

Las palabras como reconstruccién en secuencia: de un ——
dialogo, de una historia corta, de un relato, de una madanz -
de trabajo, etc.

Palabras para Jjugar como: colecciones de palabras de 1la
vida cotidiana tomadas de la televisién, de la calle, de medios
de comunicacién social, etc.

Colecciones de palabras utilizadas por los nifios, cono—

cidas y puestas en circulacisan.

Los nifios a través de sus experiencias v vivencias del-—
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medio que les rodez, en cuanto a la escritura, puede presen—-

tar los siguientes comportami=ntos:

Se acercz de buena gana a los libros con imagenes y pa-
labras, los hojean, intentan comprender lo gque representan, -
hacen preguntas, relacionan, pero no sélo eso, fambien plan——
tean hipétesis, dan su propia interpretacion.

Imitan los gestos de los adultos cuando utilizan el co-—
digo escrito: hacen como si leyeran el periaédico, fingen es——
cribir.

Sienten interés por todo lo gue esta escrito, llevan un
libro para que se les lea una historia, les encanta recibir -
una tarjeta, una carta gue vaya dirigidaz 2 ellos.

Manifiestan el deseo de responder un mansaje escrito,
piden que se les lea todo lo gque encuentran escrito, las mar—
cas, los letreros, las instrucciones para usar un Jjuego.

De forma espontanea incluyen palabras gue conocen ¥y las

copian en sus producciones graficas, en sus historietas.

Estos comportamientos y otros, son la prusba visible de
gue los nirmos entran a un cédigo gque no conocen, de que se —-
comunican a través de la palabra escrita e intentan descifrar

todo cuanto encuentran escrito.

El nifo, ha intuido (aungue no conscientemente) que:
scribir es satisfacer el placer de exteriorizar lo gue
ce siente, dar una forma comunicable =z las imagenes que se ——

llevan consigo, a experiencias, con la seqguridad de gue los -—



demas lo van 2 ver, etc.

Esto se da en los nifos dependiendo de la riqueza sn ——
mensajes gue posea 21 ambiente en gue se =sncuentra, de gque —-

los adultos gue les rodean tengan familiaridad con lo gue es-—

ta escrito.

Por ello tienen especizl importancia:

Los objetos gue rodean 21 nifno, tanto en su casa como -
en la escuelza, imagenes vy palabras deberan estar muy presentes,
en las formas y situaciones mas variadasj; los libros del nifo-
en la biblioteca, imagenes con su leyenda, etiquetas gue fa—-—

ciliten 1z comprensison, etc.

Lz actitud de los adultos ante las cosas escritas: pa——
dres, hermanos y hermanas gue sepan leer; =ducadoras gue leen
0o deberian leer, en presencia de los ninos, libros, perisdi-—-—

cos, revistas, etc.

El pericdico es evidentemente el portador de textos de—
mayor difusisn, de uso masivo, podemos encontrarlo incluso en
comunidades zisladas; si bien en muchos casos no se recibe ——
diariamente a2l menos circulz con cierta frecuenciz. Esta es -
una razon por la cual es conveniente.que en el jardin de ni——
nos se trabaje con el perisdico, por ser =21 material escrito-
gue con mayor facilidad interactia el nifo en su vida cotidia-—

na.
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Lz lenguaz escrita en =21 aula

Los niMos a3l ingresar por primera vez al jardin dé ni——
ros, ya traen un conocimiento de la escrituras gue =ellos mis-
mos se van formando a2 través de sus 2xperlienclas ¥y Y1venclas,
las educadoras al estar desemperando su labor =ducativa deben
partir del conocimiento gue el nino trae yz de su casa. ¥y no—
del plan de trabajo que se tiene elaborado ya de antemano. —-—
para iniciar las actividades., sin haber tomado en cuenta los-

conocimientos y los intereses que el nifno trae.

Las educadoras debemos leerles a2 los nifios, libros, re-
vistas, cuentos, etc., va que =25 unz maneraz =2ficaz de incre—-
mentar su comprensién de las estructuras de los teutos escri-
tos, a2 usar, todos los conocimientos gque se tienen, ayudar a-—
los nifos a adquirir nuevos conocimientos y nuevo vocabulario

a través de su vida escolar y su medio ambiente.

Pazra los adultos, leer y escribir son actividades soli-
tarias ? silenciosas, =scuchamos solo, hablar =n la radio, =2n
lz televisidn, escribimos una cartz, 2tc. Esto no ocurre con-
los nifios, especialmente con los nifos que sstin aprendiendo-
2 leer en los primeros grados y a2 escribir, son actividades -

socizles en donde se establecen interacciones.

En el jardin de niros el educando a3l sstzr escribiendo,
25t&4 platicando, jugando, viendo a2 su comparero, Si1 no esta —
haciendo la misma actividad que &1, su compzafero le dice: asi

no s, tu trabajo esta mal, inmediatamente le comentz 2 la ——



maestra, v le dice: verdad maestra que mi trabaio est& bien v
el de &1 no. Los nifos son muy curiosos, se distrasn con fa—-

cilidad, pero luego vuelven a realizar sus actividades.

En el jardin se recibe materiazl escrito como: volantes,
carteles de campana, circulares, convocatorias 3 concurso, fo-
lletos sindicales, anuncios comerciales, etc. Este material -
se lee, se comentaz entre maestros, padres de familiaz y alum——
nos, los cuales son testigos de toda estz actividad cotidizna
y examinan 21 materizl escrito gue encuentran en 21 escrito——
rioc de la educadora. Observan a2 la educadora, como observan a

cualquier adulto que lee o escribe.

En las actividades de expresidon libre, cada nifo reali-
za la actividad gue mas le gusta, unos "lesn" revistas o cuen-—
tos, otros examinan v manipulan 21 material gue se encuentra-
dentro del aula, van 2 otros salones y se ponen 21 tanto de -
lo que ahi se ensefia, ya sea preguntandoles z los nifos, o —--
viendo lo que esid =scrito en el pizarrén o 1o expussto en ——
periédicos murales y paredes. En la hora de recreo hay nifos-—
gue no salen a2 jugar, sino que se guedan dentro del saldn a -

iluminar libros o ver cuentos.

Enmn los jardines de nifos debe haber un espacio, dentro-
de las actividades cotidianas, de organizar un momento diario
de lectura de cuentos. Es muy importante que se logre incor—-
porar como una norma de la jornada de trazbzjo =21 momento del-

cuento, en el cuzal se siente con el grupo v se les lea un ——



cuento completo o un fragmento de un cuento gque se ira comple-

tando a2 través de varios dias sucesivos.

Uno de los objetivos fundamentzles en esta arez, es el-
de poner al nifo en contacto con 1z lengua escrita, y una de-—
las formas de lograrlo es a través del uso sistematico de la-

mayor parte de los portadores de textos que sea posible.

Todas estas actividades que se dan en la escuela, abren
la gama de usos de la lenguz escrita a2 la cual estan expues——

tos v en 1la que participan los alumnaos.

Lz simbolizacidén del lenguaje escrito

La ensenanza de la escritura se ha caoncebido en térmi—-—
nos poco practicos. Se ha ensefzdo & los pequenos a trazar ——
letras y formar palabras a partir de las mismas, pero no se -
se les ha enserado el lenguzaje escrito. Se ha hecho tanto -——
hincapié en la mec&nica de la lectura que se ha olvidado el -

lenguaje escrito como tal.

Los puntos mas importantes del desarrollo de la escri——
tura en el nifo y sus principales cambios comienzan caon la a-

paricion de los gestos.

Llos gestos son el primer signo visual que contiene en -
si la futura escriturz del nifo, los gestos son sscriturz en-
el zaire, v los signos escritos suelen ser gestos gque han gue-—

dadao fijados.
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Hay dos campos en gue los gestos estan también winculz—
dos al origen de los signos escritos. E1l primero == =1 de los
garabatos de los nifics. En algunos experimentos sobre dibujos
se ha observado que los nifos azcostumbran 32 desviarse hacia -
la dramatizacién, pintando mediante gestos aguello que debe—-
ria figurar en el dibujo; los trazos con el l&piz no son mas—
que suplementos de estz representacién gesticular. Un nifdo al
que se le pide gue dibuje =1 acto de correr, empiezz descri-——
biendo el movimiento con sus dedos, y las marcas vy puntos re-
sultantes en el papel los considera como una representacisén -
del acto de correr. Cuando se le pide que dibuje lz accién de
saltar su mano empieza 2 moverse dibujando saltos; lo gque apa-
rece sobre la hoja =s lo mismo que antes. Asi pues, en gensral
se piensa que los primeros dibujos y garabztos de los nifos -
son gestos mas gque dibujos =n el verdadero sentido de la pa—-—

labra.

El segundo campo que une a los gestos con el lenguaje -
escrito es el de los jusgos infantiles. Parza los ninos, algu-
nos objetos pueden designar otros, sustituyéndolos v convir——
tiendose en signos: =1 grado de similitud entre wun juguste y-
el objeto gue designa carece de importancia. Lo gue si resul-
ta importante es 1a utilizacién del juguete y lz posibilidad-
de ejecutar en él un gesto representativo. Esta =5 la clave —
de toda funcien simbaélicz del juego de los nifos. Un montén —
de ropas o un trozo de maderz se convierte en un bebg en =1 jue

go, puesto que los gestos que el nifo reproduce al sost

o
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son exactamente los mismos que aplica al mecer o dar de comer
a2 un bebé. Lo que asigna la formaciédn del signo al objeto v -

s

le presta significado es el propio movimiento del nifo, sus -

propios gestos. Toda actividad simbélica representativa esta
prevista de dichos gestos indicativos; por ejemplo, un palo -
se convierte en un caballo porgue puede colocarse entre las -
piernas y emplearse el gesto que indica gue el palo, en este

caso, designa a un caballo.

El juego simbélico de los nifios puede comprenderse como
un complejo sistema de "lenguaje" 3 través de gestos gque comu-—
nican e indican el significado de los juguetes. Dichos jugue-
tes adgquieren gradualmente su significado, al igual gue los -
dibujos que, apoyados originalmente por un gesto, se convier-—
ten en signos independientes, en base a estos gestos indica-—-

tivos.

En el juego, asi como en el dibujo, la representacién -
del significado surge inicialmente como un simbolismo de pri-—
mer orden. Como ya hemos sefizlado, los primeros dibujos arran-—
can de los gestos de la mano (provista de un lapizi), vy el ges-—
to constituye la primera representacién del significado. Uni-
camente mas tarde, la representacién grafica empieza a desig-

nar independientemente ciertos objetos.

Hetzer mostrd claramente gueé significados simbdlicos e-—
mergen en 21 juego 2 traves de gestos figurativos v cuales a-—

través de las palabras. El lenguaje egocéntrico de los nifos-—
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se ponia ampliamente de manifiesto en dichos juegqos. Mientras
gque unos nifos describian todas las cosas sirviéendose de mo—-—
vimientos y de mimica, sin emplear en ningan momento 21 len——
guaje como recurso simboélico, ntros acompafaban todas las ac-—
ciones con el lenguaje: =21 nifo actuaba vy, al mismo tiempo, —
hablaba. Para un tercer grupo de nifos predominaba la expre—-—
sién puramente verbal sin apoyo de ninguna clase. Por dltimo,
un cuarto grupo de nifos se negaba zbsolutamente 3 jugar, ——
siendo su nnica forma de representacisén =21 lenguaje acompana—
do en dltimo término por la mimica y los gestos. El porcenta-—
je de acciones puramente luidicas disminuye con la e=dad, mien-
tras que el lenguaje predomina cada vez mas. La conclusien ——
mas importante que podemos extraer de esta investigacian evo-
lutiva, afirma el autor, es que la diferencia gue se observa-
en la actividad ludica entre los tres y seis afos no reside -
en la percepcién de simbolos, sino en el modo en que utilizan
las diferentes formas de representacién. La representacion ——
simbélica en el juego, es esencialmente, una determinadz for-—
ma de lenguaje en un esstadio temprano, una forma que nos con—

duce diariamente en el lenguaje escrito.

k. Buhler sefala acertadamente gue el dibujo comisnza -
cuando los nifos han hecho va grandes progresos con el lengua-
je habaldo, y éste se ha hecho habitual. Por consiguiente, a-—
firma, éste, predominz a nivel general y configura gran parte
de la vida interior de azcuerdo con sus leyes. Ello incluye el

dibujo.



En un principio los nifos dibujan de memoriz. 51 se les
pide gue dibujen a su madre sentadz frente a sllos o algan ——
objeto que tenga adelante, dibujan sin mirar al original; --
plasman no lo gue ven, sSino lo que coneccen. A menudo sus di—-
bujos no sélo descuidan sino gue contradicen la percepcisn —-
real del objeto, a lo cual se le llama "dibujo de rayos X".
As{, un nifo dibujara una persona vestida, pero incluira al -
mismo tiempo las piernas, el estomago, una cartera en el bol-
sillo, e incluso dinero de la cartera; esto =2s, representara-
en el dibujo todas aguellas cosas que conoce, Pero que en el—
caso en cuestian no podian verse. Por dltimo, olvidara partes
sumamente importantes del objeto representado; por elemplo ——
dibujara piernas gque nacen directamente de la cabeza, omitien-—
do el cuello y torso, o bien combinara partes idnicas de unz -

figura.

Luria realizé investigaciones 2n cuanto al descubrimien—
to de los simbolos de 12 escritura. Pedia a los nifos gue to—
daviaz no sabian escribir que hicieran algan tipo de anotacisn
simple. Los pequefos debian recordar cierto namero de frases.
Una vez gque los nifios se hubieron convencido de gue no podian
recordarlas todas, se les entregé una hoja de papel y se les-—
insté a apuntar y a2 registrar de alguna manera las palabras -

presentadas.

A menudo los nifos decian gue no sabian escribir; =i —-
experimentador les proporcionaba algun procedimiento a emplear

y observaba hasta gqué punto podia el nifio dominarlo y en cue-
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momento los trazos con el lapiz dejaban de ser simples gara-—-—
batos para convertirse en simbolos destinados a recardar de--
terminadas frases. A la =dad de tres 2 cuatro zfAes, las apun-—
tes realirados por el nifo no sirven de ayuda para recordar -
las frases, puesto gue al tratar de repetirlas el nifo no mi-
ra el papel para nada. Sim embargo, en ocasiones nos encontra-
mos algunos casos aparentemente sorprendentes. En dichos ca——
sos. el nifo trazaba lineas y garabatos indiferenciados y sin
significados alguno, pero a la hora de reproducir las frases-—
aparecia como si las estuviera leyendoj; se remitia za ciertas-—
marcas y podia indicar, perfectamente y sin error, que marcas
designaban una determinada frase. Surge una relacion totalmen—
te nueva con estos trazos y, al mismo tiempo aparece una acti-

vidad motora de autorrefuerzo.

Vigotski, semala gue el lenguaje escrito de los nifos -
ze desarrolla de este modo, pasando de los dibujos de las co-
sas a2 los dibujos de las palabras. Los distintos métodos de -
ensefanza de la escritura realizan este proceso de diferentes
maneras. La mayoria de ellos utilizan el simbolo hablado; o--
tros, por su parte, se sirven de dibujos que describen los ob-
jetos apropiados. El secreto de la enserfanza del lenguaje es-—
crito es la preparacién y organizacion adecuada de 2sta tran-
sicién natural. Una vez realizada, el nifo domina =21 princi-—--
pio del lenguaje escrito y tan solo le resta perfeccionar es-—

te método.



cCaAaPITULDO Iv

ACTIVIDADES PROGRAMATICAS DEL NIVEL PREESCOLAR

Es necesario tener en cuenta las caracteristicas de de-
sarrollo y las necesidades & intereses del nifo segun su =dad
y la actitud gque se debe tener para la éptima realizacian de-

las actividades y el aprovechamiento de la labor educativa.

Las diferentes actividades que se realizan =n =21 nivel-
preescolar, son un medio para poner en relacién & los nifnos —
con los objetos de conocimiento, gque pueden ser de naturzleza
diversa, y favorecer la construccion progresiva de nuevas es-—

tructuras y nuevas formas de participacién en la vida social.

Un aspecto importante gue caracteriza la actividad na-—-—
tural de los nifos es =1 juego. En €1 se ponen en accisn todos
sus 4rganos y capacidades, por medio del iuego =21 nino expre-
sa sus sentimientos y emociones, =2s convenisnte gue el adulto
se involucre en el juego del nifo para compartir sus experien—

cias.

Ob jetivos del programa de educacién preescolar

El programa de educacisn preescolar constituye una pro-
puesta de trabajo para los docentes, con flexibilidad suficien—
te para gue pueda aplicarse en las distintas regiones del pais.
Entre sus principios considera el respeto a las necesidades =2

intereses de los nifos, z2si como 2 su capacidad de expresiéen—

y juego, favoreciendo su proceso de socializacion.

IIII ” 103475
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El programa toma en cuenta las condiciones de trabajo -
y organizacién del nivel preescolar y esta pensado para gue —
el docente pueda llevarlo a lz practica. Sin embargo, no cum-—
pliria con los propésitos de la educacion preescolar si no se

situa al nifo como centro del proceso educativo.

Obietivos del programa
fQlue el nifo desarrolle:
- Su autonomiaz e identidad personal, requisitos indispensables
para que progresivamente se reconozca en su identidad cultural

y nacional.

— Formas sensibles de relacidén con la naturaleza que lo prepa-

ren para el cuidado de lz vida 2n sus diversas manifestaciones.

— Su socializacien a2 través del trabajo grupal y la coopera—-—

cién con otros nifos y adultos.

- Formas de expresién creativas a través del lenguaje, de su-—
pensamiento y de su cuerpo, lo cuzal le permitiraA adguirir a——

prendizajes formales.

- Un acercamiento sensible a los distintos campos del arte y-—

la cultura, expresandose por medio de diversos materizles v —

técnicas.
La globalizaciaon

Entre los principios gue fundamentan e1 programa de pre-

escolar, el de la globzalizacidén 25 uno de los m&s impartantes
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y constituyes la base de la practica docente.

La globalizacién considera el desarrolle infantil como-
proceso integral, en 21 cual los =lementos que lo conforman -
(afectividad, motricidad, aspectos cognoscitivos y sociales?,
dependen uno del otro. Asimismo, el nifo se relacioni con su
entorno natural y social desde una perspectiva totalizadora,-
en la cual la realidad se le presentz =n forma global. Paula-
tinamente va diferenciandose del medio vy distinguiendo los ——
diversos elementos de la realidad, en el proceso de constitu-—

irse como sujeto.

Los proyectos

Trabajar por proyectos es planear juegos y actividades-—
que respondan a las necesidades 2 intereses del desarrollo —-

integral del nifo.

El proyecto es una organizacién de juegos y actividades
propios de esta edad, gue se desarrolla en torno a una pregun-
ta, un problema, o a la realizacién de una actividad conerets.
Responde principalmente a las necesidades 2 interesss de los-
nifos, y hace posible la atencién a las exigencias del desa—-

rrollo en todos sus aspectos.

Cada proyecto tiene una duracioson v caomplejidad diferen-
tes, pero siempre implica acciones y actividades relacionadas
entre si, gque adguieren su sentido tanto por vincularse con —

los intereses y caracteristicas de los nifos, como por su uw——
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bicacién en el proyvecto. Buscar materizles, escribir, dibujar,
representar, etc., son actividades individuales peroc que es——

tan ligadas entre si.

El hecho de gue sea una realizacién de diferente dura——
cién, complejidad y alcances, =std dado también por las posi-
bilidades y limitaciones de los nifos, lo cual tiene gque ver-

con su edad, desarrollo, 13 regisn donde vive, etc.

El proyecto tiene una organizacién, desde su inicio los
nifios y el docente planean grandes pasos a seguir y determinar
posibles tareas para lograr determinado objetivo (guée materia-
les s2 requieren y quiénes pueden conseguirlos, organizarse).
Esta organizacion del tiempo y las actividades no sera rigida
sino que estara abiertz2 z las aportaciones de todo 21 grupo vy
requerira, en formaz permanente, la coordinzcién y orientacién

del docente.

El desarrollo de un proyecto comprende diferentes eta——
pas: surgimiento, eleccidn, planeacién, realizacisn, término-
y evaluacién. En cada una de ellas el docente deber&a estar ——
abierto a las posibilidades de participacién y toma de deci—-—
siones que los nifios muestren, las cuales se iran danda en ——
forma paulatina. Se trata de un aprendizaje de fundamental --
importancia para la vida futurz de los nifios como seres res——

onsables, seguros solidarios.
9

El trabajo grupal adguiere zqui especial interés, da-—

do gue se trata de una empresa concebida por todos y cuya —-
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realizacién requiere, también, del trabzajo en peqgueros grupos

Y. 2n 2lgunos momentos, del grupo entero.

El proyecto abarca tres etapas:

La primera empiezz con una serie de actividades libres-—
0 sugeridas, durante las cuales pueden ser detectados intere-—
ses de los ninos. Asil va surgiendo 2ntre ninos y docente el -
provecto; luego se va definiendo hasta llegar entre todos a2 —
la eleccién del mismo, con un nombre determinado. A partir de

ese momento se iniciz su planeacién generzal.

La segunda etapa =s la realizacidén o desarrollo del —-
proyecto; est& conformada por los distintos Jjuegos v activida-
des gue tanto nifos como educadora proponen a lo largo del ——
mismo. La duracidén de ssta segunda etzpa es impredecible y ——
dependera de los distintos caminos que tome un proyecto hasta
llegar 2 1o gque nirnos y docente decidan como culminaciaen o ——

fin del mismo.

La tercerz etapa consiste fundamentalmente en la auto——
evaluacion de los resultados del proyescto realizado, asi como
de las dificultades vy vivencias gue les serviran de base parsa

futuros proyectos.

Blogues de Jjuegos y actividades

Son juegos y actividades relacionadas con distintos as-—
pectos del desarrollo, 2 laza que se hz denominado organizacian

por blogues, y gue permite integrar en la practica el desarro-

4]
~0



lilo del nifo. En este aspecto, es pertinente reiterar que el-
nifo se desarrolla como una totalidad y que se aproxima a la-
realidad con una visién global de la misma. La presentaciaon -
de las actividades por blogues no contradice el principio de-
globalizacién, ya gue éstos se relacionan ne en forma exclu——
siva pero si predominantemente con los distintos aspectos del

desarrollo infantil.

Los blogues de juegos y actividades que se proponen son
congruentes con los principios fundamentales gque sustentan =l
programa y atienden con una visian integral el desarrollo del

nirno.

Los blogues gue se proponen son los sigulentes:
- Bloque de juegos vy actividades de sencsibilidad v expresian—
artistica. Este blogue incluye actividades relacionadas con:
- misica
— artes escénicas
- artes graficas y plasticas
— literatura
- artes visuales
- Bloque de juegos y actividades psicomotrices relacionadas -
con:
- Lz estructuracién espacial a2 través de la imagen corporal:—
sensaciones y percepciones
— La estructuracisén del tiempo
- Bloque de juegos y actividades de relacién con la naturale-
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- ecologia

- salud

- Cciencisa

— Bloque de juegos y actividades matematicas

— manipulacian de objetos

- 2n relacisén al espacio

— en cuanto a8 la diversidad de formas geométricas

— representacion grafica del nimero

Blogue de juegos y actividades de la lengua relacionadas ——
con:

- lengua oral

- lectura

- escritura

Las actividades correspondientes a2l blogue del lenguaije
permiten que el nirno se sientz libre para hablar solo, o con-
otros nifo, o con adultos; de experimentar con la lengua oral
y escritaz, de inventar palabras y juegos de palabras, de tal-
maneraz que encuentre en ello un vehiculo para expresar sus —-—

emociones, dessos y necesidades.

Desde otro punto de vista, tiene la posibilidad de en——
riguecer su comprensisésn y dominio progresivo de la lengua o——
ral v escrita, descubriendo la funcien que tiene para enten——
der &l mismo. Puede experimentar formas propias para represen-—
tar graficamente lo gue quiere decir 2 fravés de dibujos y ——
por escrito, en un proceso de comprensisn y dominio de los ——

signos socizlizados de la lenguz escrita. Asi mismo se encuen-
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tra en situaciones gque le dan la oportunidad de escuchzar Nl aminn
comprender las lecturas gue otros hacen, v de ir asumiendo ——

todo =sto como formas de comunicacién socizalizada.

En todas estas situaciones prestara particular atencisn
a no formalizar escolarmente ningunz de las actividades o —-—
formas de trabajo como tareas, arreglo de muebles como en la-—
primaria, etc., dard un reconocimiento 2 lo que =1 nifo ha —-

hecho o dicho, devolviéndole una respuesta o un comentario.

Juegos y actividades
Lengua oral
— Aprovechar todo tipo de oportunidades espontdneas de la vi-
da cotidiana y propiciar otras parz gue e1 nifo haga:
- Relatos y conversaciones sobre:
— historias personales
- historias inventadas
- cuentos
- suehos
- hechos vividos en comin
— Descripcién de:
- imagenes
- fotografias
— escenas reales
— acontecimientaos
- animales, personas, objetos, etc.

- inventar cuentos

-
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Jugar con adivinanzas, trabalenguas, rimas

Inventar palabras: pzlabras feas, alegres, caédigos secretos,

canciones.

Investigar distintas formas de decir lo mismo
"Leer" cuentos paraz sus compaferos y adultos
Imitar personajes: al maestro, los vendedores, etc.
Jugar a hacer mimica

Jugar a inventar vy decir chistes

Escritura

Se aprovechar& toda ocasién para que los nifos represen—

ten graficamente (dibujar, "escribir") todo lo gue necesitan-

0

desean.

Registro de todo lo gque considerz necesario conservar o re—

cordar:

recetarios

listas de materiales

direcciones

nombres

Registro de diferentes procesos:
horarios

calendarios

estado del tiempo

crecimiento de plantas v animales

Escritura de su nombre v =21 de sus COMPAaferos para identi—-—

ficar materiales, trabajos, etc.

- Escritura de rétulos paraz identificar espacics ¥y materiales.



— Elaboracison de cuentos e historias con dibujos y grafias

de:

recetarios

— lista de materiales

- horarios

— calendarios

— Representacion grafica de los proyectas

— Escritura de mensajes diversos a2 sus padres, otros nifos,

traba jadores, etc.

Lectura
— Aprovechar todo tipo de actividades parz leer 3 los ninos:
- cuentos
- periodicos
— propaganda
— Juegos de anticipacidn de lecturz z partir de la imagen: ——
cuentos, mensajes, propaganda, revistas, etc.
— Organizacioen de documentos de acuerdo 2 su contenido:
— clasificacidn de revistas, cuentos, historietas por temas
- Experiencias en las que vivan la utilidad de la lecturz y -
escritura: cartas, invitaciones, mensajes, solicitudes envia-
das a diferentes personas.
= Enriguecer constantemente el Area de biblioteca

— Pegar en las paredes palabras y letreros.

Evaluacidn

Es un proceso que se realiza en forma permanente, con -
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el objeto de conocer no solo logros parciales o finales, sino
obtener informaciéen acerca de como se han desarrollado las ——
acciones educativas, cudles fueron los logros y cuales los —

principales obstaculos.

Es integrzl, porgue considera al nino como una totali——
dad, remarcando los grandes rasgos de su actuacion en el jar-—
din de nifios: creatividad, socializacien, acercamiento al --—

lengua je oral y escrito, sin abordar aspectos especificos.

Tradicionalmente lz evaluacion ha estado en manos del -
docente. Esta concepcidén ha sufrido muchas criticas, referi-—
das en particular a que se puede constituir un espacio de po-

der y de autoritarismo por parte del maestro.

En l1a actualidad, sin negar la responsabilidad que ata-
e 21 docente en esta actividad, se hace £énfasis en el senti-
do democratico de 1la evaluacidén, en tanto actividad comparti-

da por el docente, los ninos y los padres.

Se evalia mediante la observacion, la cuzl constituye -
la principal técnica para 1la evaluacisn en =21 jardin de nifRos.
las aobservaciones seran realizadas en formz mas natural posi-
ble, tratando de evitar actitudes inguisitivas y, en especial,
que el nifo se sienta observado, ya que en este caso se perde-

ria su espontaneidad.

Las observaciones pueden llevarse a2 cabo en diferentes-—

situaciones: jJuegos libres, actividades de rutina, juegos y -



actividades del proyecto {(individuales, en pequefos grupos vyv-

del grupo total).

5i bien la evaluacidn, en el sentido amplio del término,
constituye un proceso permanente con fines de un registro mas
sistematico, pueden sefalarse diferentes momentos: la evalua-
cién inicial, la evaluacién grupal al término de cada proyvec-—

to y la evaluacién final.

Evaluacién inicial, el docente tendra una primera impre-—
sién sobre cada uno de sus nifos al inicio del afo escolar, a
partir de los datos de la ficha de identificacian, la entre—-
vista con los padres de familia y las observaciones gque apor-
te el docente anterior (en caso de gue lo hayz). Durante las-
primeras semanas de trabajo con los nifos ampliard sus cono—-—
cimientos sobre cada uno de ellos a través de sus propias ob-—

servaciones.

Los datos de estas observaciones seran la base para gue
pueda orientar sus acciones educativas con cada nifo y con —-—
todo el grupo; de estz mzanera, tendra elementos paraz lz eva—-—
luacién final, la cual se realizara igual gue la evaluacién -

inicial.

La evaluacién grupal al término de cada proyecto es ——
realizada en el momento de culminacién de cada provecto, cons-
tituye una instancia de reflexién de los diferentes equipos,-—

reunidos en grupo total, sobre lz tarea realizada entre todos.
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Lla evaluacién final se realizard durzante el mes de mayo
y s la sintesis de las autoevaluaciones de fin de proyecto y
de las observaciones realizadas por =l docente durante todo -

el afno escolar.

En suma, no se evalia para calificar, sino para obtener
una amplia gama de datos sobre la marcha del proceso, que dé-

paso a la interpretacién de los mismos y a propuestas futuras.
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cCaAarPITULAO Vv

TEORIAS DEL DESARROLLO INFANTIL

Hablar del proceso del desarrollo del nifmo 2s un tema -
complejo por naturaleza, importantes autores, como Piaget, —-

reconocen que el desarrollo debe ser integral.

En la actualidad contamos con conocimientos acerca del-
desarrollo del nifo gque pueden orientar nuestras decisiones -
para lograr una participacién mas positiva en el proceso edu-

cativo.

Toca al jardin de nifos participar en este periodo de -
singular trascendencia, asumiendo que @l nifo 25 una persona-
con caracteristicas propias en su modo de pensar vy sentir, ——
que necesita ser respetado por todos, y para quien debe crear-—
se un medio gue respete su ritmo de desarrollo individual tan-
to emocional como intelectual, y le proparcicne una organiza-
cién didactica que facilite su incorporacion gradual a la vi-

da socizal.

Desarrollo del nifo

El nifo de cuatro afos es muy inguieto y gracias a la -
maduracién gue ha adguirido y a la estimulacién recibida en -
las etapas anteriores zhora es mucho mas habil v tiene mayar-—
dominio sobre los movimientos de sus pisrnas, brazos y tronco
en general, su desarrollo motor es mas acelerado. Su cambio -

de tallaz y peso ya no son tan marcadas como cuando erza peque—



fno. crece dos centimetros aproximadamente Y sSU peso aumenta -

casi dos kilos anuzlmente.

El nifio de estaz =dad va constantemente de un lugar a2 -—-
otro, patea, lanza, y cacha, sube y baja =scalones poniendo -
un solo pie en cada escalén, se trepa a lugares altos para —-—
brincar desde ahi, pues disfruta realirando pruebas motrices,
siempre gue no sean muy dificiles porque le gusta salir airo—

so de ellas.

Su equilibrio ha mejorado por lo gque puede cambiar el -
ritmo al caminar y al correr, ademas es caparz de brincar mien-—
tras va corriendo y salta con los dos pies juntos o de “coji-

to" con uno y otro pie.

Camina, salta y galopa hacia adelante v hacia atras, ——
mareja un triciclo o una bicicleta, aunque todavia le falta -

seguridad en ellos.

El nifo de cuatro afos tiene mas flexibilidad en su ——
cuerpo, puede hacer "lagartijas", se balancea, flexionz el ——
tronco para recoger objetos del suelo manteniendo las rodillas
estiradas; es capa:z de manejar su cuerpo sobre el columpio, -

la resbaladilla, etc.

Los logros que el nifo ha adquirido y su constante in-—
guietud por realizar proezas, afirman su propia sequridad y-
ademas busca el reconocimiento y la aprobacién de otras per—

sonas, generalmente les llama la atencién y les dice “mira
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lo que puedo hacer".

Gracias a su progresiva maduracisn neuromuscular es ca-—
paz de desempefar actividades como =nsartar, copiar algunas -—
figuras, pintar con pinceles, crayolas y le fascina pintar ——
con toda la mano, maneja algunos instrumentos como tijeras, -
dobla una hoja de papel en dos partes observando paso a paso-

la actividad.

Al nifio de esta edad le gusta platicar con otros ninos,
con personas adultas, aungque podemos observar gue no toma en—
cuenta sus opiniones, todavia tiene un amigo imaginario con -

el que pasa largo rato platicando.

La figura de su padre va adguiriendo mayor importancia-

aungue todavia su madre sigue siendo el centro de su mundo.

Es importante gque existan otras personas significativas
en la vida del nifio, necesita de los demds parz que tenga dis-

tintas alternativas en su conducta.

El nifo comienzz a comprender que hay diferencias entre
sus propios criterios y los que aplican sus padres o los adul-
tos con los que se relaciona. Le parece gque sus padres pueden

hacer cosas que a2 €1 no le son permitidas.

Al igual gue antes, el nifo necesita sentirse amado, -
para que, de esta forma, se sienta aceptado y se convisrta -
en un nifo seguro y con facilidad para relacionarse con los -

dem&s. Este sentimiento de confianza y seguridad le permite -
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desarrollarse y prepararse para nuevos zaprendizajes.
Durante esta etapa el nifio comienza a utilizar palabras
para expresar su pensamisnto, aungque su razonamiento todavia-—

esta ligado a2 las acciones que realiza. Aun no diferencia de

la realidad.

Le encanta preguntar aungue no le ponga mucha atencian—
a las respuestas: tiene dificultad para aceptar lo que pien—-
san los demas ya que su punto de vista sigue siendo =21 mas ——

impartante.

A esta edad identifica semejanzas vy diferencias de los-
objetos, tomando en cuenta algunas caracteristicas como: co—-
lor, forma, textura y tamarfo. Reconoce lo que esta arriba, a-

bajo, adelante, atras, cercz, lejos, adentro y afuera.

Mantiene su atencién por mas tiempo, sélo v cuando le -
interese lo que esta haciendo, y se concentrz en sus juegas -

si estos son divertidos y le agradan.

Le gusta Jjugar a buscar objetos ocultos y a las adivi——
nanzas, como tambien utilizar su imaginacién en los juegos y-

convertirse en diferentes personajes.

El nifo de esta edad es un gran imitador, le gusta imi-—
tar 2 su maestra, 2 sus padres y 2 sus héroes preferidos, le-
fascina jugar a la casita y 2 la escuelita y tomar el papel -

principal parza imitarlo.
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Lz construccisén del conocimisnto en 21 nifo

A través de las experiencias gue va teniendo con los ——
objetos de la realidad, 21 nifo construye progresivamente su-
conocimiento el cuzal, dependiendo de las fuentes de donde pro-
viene, puede considerarse bajo tres dimensiones: fisico, lé-—
gico—matem&tico y social, los que se construyen de manera in-

tegrada e interdependientes uno del otro.

El conocimiento fisico es la abstraccién que el nifo ——
hace de las caracteristicas que estan afuera y son observables
en la realidad externa, por ejemplo: el color, la forma, el -
tamafo, el peso, etc. La fuente de conocimiento son los obje-
tos principalmente y la dnica forma que el nifo tiene de sn——
contrar estas propiedades fisicas es actuando sobre ellos —
material y mentalmente y descubrir cémo los objetos reaccio——
nan a sus acciones. Esto es importante ya que =1 conocimiento
fisico se caracteriza por la regularidad de la reaccién de ——

los objetos.

El conocimiento légico—-matemdtico se desarrolla z tra——
vés de la abstraccién reflexiva. La fuente de dicho conocimien-—
to se encuentra en el mismo nifo, es decir, lo que se abstrae
no es observable. En las acciones del nifo sobre los ob jetos,
va creando mentalmente las relaciones entre ellos, establece-
paulatinamente diferencias y semejanzas seqin los atributos -

de los objetos, estructurz poco a poco las clases y subclases

a las que pertenecen, las relaciona con un ordenamiento lagi-



co, etc.

El conocimiento logico—matematico se wva construyendo ——
sobre relaciones gque 21 nifo ha estructurado previamente y —-—
sin las cuales no puede darse la asimilacién de aprendizajes-—
subsecuentes. Tiene como caracteristicas el gque se desarrolla
siempre hacia una mayvor coherencia y gue una vez gue el nifo

lo adguiere lo pusde reconstruir en cuzlgquier momento.

Entre la dimensién fisica v la dimensiaon légico—-matema-—
tica del conocimiento existe una interdependencia constante,—

ya que uno no puede darse sin la concurrencia del otro.

Por ejemplo para gue un nifno observe que una pelota es-
arul v redonda, tiene gue tener un esguema clasificatorio de-—
"azul" y de "redondo". Es decir, hay una organizacién anterior
del conocimiento sobre la cual el nifo crea constantemente re-—
laciones entre los objetos: asimismo, si no hubiera caracte—-—
risticas fisicas, no podria estzblecer similitudes y diferen—
cias o crear ordenamientos entre los objetos, lo cual lo lle-

vara a2 la nocién de niamero.

Durante el periodo preescolar, el conocimiento fisico vy
el légico—-matematico se encuentran relativamente indiferencia-
dos, predominando sobre todo, en el pensamiento del nifo, los

aspectos fisicos gque percibe de laos objetos.

Como parte del conocimiento légico-matematico Piaget in-—

cluye las funciones infralsgicas o marco de referencia espacio-



temporal.

Las operaciones referidas zl espacio y el tiempo también
se construyen lentamente. Esto implica considerar que los ob-—
jetos y los acontecimientos existen en espacio y tiempo y se—

requiere de referentes especificos para su localizacion.

En lo que respecta a2 la construccién gue el nifo va ha-
ciendo del conocimiento social, &5 necesario considerar que —
éste se caracteriza principalmente por ser arbitrario, dado -
que proviene del consenso social-cultural establecido. Dentro
de este tipo de conocimiento se encuentra el lenguaje oral, -

la lectoescritura, los valores y normas sociales, etc.

Este conocimiento conlleva una particular dificultad ——
para el nifo, ya gue no sustenta sobre ninguna loagica inva—-—-
riable o sobre reacciones regulares de los objetos sino gque —
2s un conocimiento gque tiene gue aprenderse de la gente, del-

marco social gque rodez 21 nino.

Dadas las caracteristicas de 1la actividad del nifo, s0-—-
bre todo en los primeros anos de su vida, es importante sernz-
lar gue una de las principales fuentes de donde extrae expe—--—
riencias para enriguecer su conocimiento que hemos sernalado,-—
se da a2 partir de la movilidad fisica que despliega: los des-
plazamientos del preopio cuerpo, las interacciones con otros -
nifos durante el juego espontaneoc o dirigido, =2tc., son de ——
fundamentzal importancia para consolidar paulatinamente sus -—-—

coordinaciones psicomotoras, favorecer su desarrollo fisico -
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ageneral y la construccién de su pensamiento. Por lo tanto, ——
toda accién tendiente a propiciar, respetar y orientar la ac——
tividad fisica del nifo debe considerarse como imprescindible

para favorecer su desarrollo integral.

Durante el proceso de desarrollo, del nifo en el marco-—
de su educacién, los aspectos afectivo-sociales tiemen un pa-—
pel prioritario, ya que si el nifo no tiene un =quilibrio -—-—

emocional, su desarrollo general se vera entorpecido.

Tomando en consideracién todo lo dicho anteriormente, -
es importante recalcar que toda accién humana implica la par-
ticipacién total del sujeto que la realira, y que los aspectos
socio—afectivos pasan 2 ser prioritarios =n funcién de que sa-—

partir de ellos se construye la base emocional que posibilita

su desarrollo integral.

Jean Piaget

Jean Piaget nacié en Neuchatel, Suiza. Riélogo de pro——
fesidén, publicé numerosas obras sobre Psicologia gengdtica, ——
sobre Epistemiologia genética, Filosofia y Legica, sobre Bio-

logia y de otros temas.

Piaget empezd sus investigaciones cuando se le encomien-—
da la clasificacién de respuestas correctas = incorrectzs de —
los nifos. A Piaget le parecié mé&s importante considerar los —

errores de los nifos, ya que se preguntaba: LComo pasa el nifo

de una respuesta incorrecta a2 unz correctza?

-,
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Para Pizget la produccieon del conocimiento es un proce-
dimiento de asimilacién, considerabz gue un dato externo no -
es captado tal cual por 21 sujeto, sino gue 25 asimilado a 1z
estructura interna cognitiva, integrandolo a2 la estructurz —--
misma. El ajuste gue tiene gue hacer la estructurz a2 la situa
cidéon particular 1a llama acomodaciséen. La propia estructura se
transforma, la nueva estructurz se genera de la anterior y —-—
asi sucesivamente. La adaptacién se produce cuando hay un e——
quilibrio entre asimilacisén y acomodacién. El equilibrio to-—-
tal nunca se alcanza; se necesitaria asimilar todo el univer-—
so. Esta manera de explicar el aprendizaje (bioclogica), se —-—

debe a la formacién profesionazl de Piaget.

Piaget utiliza varios términos gue necesariamente se ——
deben conocer, para poder entender esta teoria, algunos de ——

ellos son:

Desarrollo; su significado es totaliszador, se refiere 3
la distancia gradual, acrecentada, tanto organica como mental

de los distintos acomodamientos entre una asimilacion y otra.

Asimilacion: significa integrar los objetos 3 esguemas
de acciones, tranformando a aquel en sus propiedades o rela—-—

ciones.

Acomodacion: la acomodacisn de los esquemas consiste en
modificar a é@ste por reaccian inmediata o por ensayos y erro-—

res.



Operzcidén: operar significa conocer las propiedades v —
modificar =1 objeto, es una accién asimiladora cuva reversi——

bilidad atestigua el poder propio.

Equilibrio permanente: se debe a2l hecho de que las re—-
gulaciones intuitivas han llegado a2 la reversibilidad comple-
ta. El equilibrio es alcanzado entre la asimilacieon v la aco-
modacién cuando se da la reversibilidad de la agrupacion ope-
ratoria, que es & la vez deduccian o asimilacion indefinidas-—

y acomodables a las nuevas situaciones.

Reversibilidad: es la capacidad de ejecutar una misma -
acciadn en los dos sentidos de recorrido, pero teniendo con——

ciencia de que se trataz de laza misma accidn.

Estos son algunos de los conceptos basicos en la teoria

del desarrollo cognoscitivo.

Piaget describe la evolucidén del nirno v =21 adolescente-—
sobre la base del concepto de equilibrio. De acuerdo a esto,-—
el desarrollo mental es una construccien continua cuyas suce-—
sivas fases de zajustamiento contribuyen a2 una flexibilidad y-—
a una movilidad de piezas, cuanto mas estable va siendo 21 ——
equilibrio, mas seguro es el paso de cualquier estadioc a2l ni-

vel siguiente.

El nifro va superando sus estructuras que scon las formas
de organizacion de lz actividad mentzl bzazjo su doble aspecto:

motor o intelectual y el afectivo, a2si como dos dimensiones:
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individual y social.

Piaget dividié su estudio del proceso de desarrolio en—
diferentes etapas de acuerdo a las caracteristicas prevale—-
cientes en ciertas edades, v guiado por sus cuidadosas obser—
vaclioness;

-~ Periodo sensomotriz, que abarca desde (0 - 2 anos)

- Periodo preoperatorio, gue abarca desde (2 - 7 afios aproxi-
madamente) .

- Periodo de operaciones concretas, gque abarca de (7 - 11 -—-—
afios aproaximadamente).

— Periodo de operaciones formales, que es aproximadamente de-—

los (11 armos en adelante).

Los periodos, sensomotriz y preoperatorio son los que -
veremas a continuacién, ya que estos se relacionan mas con el

nifio de preescolar.
Periodo sensomotor
Este periodo est& formado por seis estadios:

Estadio I. Ejercicio de los esquemas sensomotores pre—-—
dispuestos (0 — 1 mes}). El nifio nace con una serie de mecanis-—
mos sensomotores a2 los que denomina "reflejos". El nifo ela—
bora respuestas de orientaciém ante 1z luz o el sonidoj; sus —
manos cogen un objeto colocado en las pélmas; 51 se tocan sus

labios, succionaz, en respuesta a2 cuzalquier estimulo intenso.
Estadio 2. Reacciones circulares primarias (1 — 4 meses!.
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Las reacciones circulares primarias se llaman “primarias’ -—-—
porque se centran en el cuerpo del nifo mas gue =n los obje——
tos externos y “circulares" porgue se repiten interminable—-—
mente. Este estadio se encuentra marcado por: primero las va-—
riaciones en los esquemas a medida gue van siendo asimiladas-—
mas pautas de estimulos; segundo, coordinacien de varios es-—
guemas a medida gue van desarrollandose entre 211los unas re——
laciones funcionales, gir y mirar 21 mismo objeto, ver y al—-
canzar—agarrar, alcanzar—agarrar y chupar el mismo objeta; ——
tercero, reconocimiento perceptivo de los objetos como resul-

tado de estimulacién repetida.

Al principio, reaccionan ante todos los obietos de modo
indiscriminado; después miraz mas uno que otros, sonrie mas a-
unos que a otros. La succiédn se mantiene en relacien con al—-
gunos objetos, omitiéndose en relacién con otros. Conducta —-
del nifRo centrada sobre los objetos; para €1 no existe una ——
realidad objetiva, cuando un objeto desaparece de su campo de
visién, deja de existir. Del mismo modo, el tiempo gueda li-—--

mitado al gue abarca un 2contecimiento simple.

Estadio 3. Reacciones circulares secundarias. (4 — 8§ -
meses). Lleva este nombre porgque =21 centro de interes no son-—
las acciones del cuerpo, sino las consecuencizs ambientales -~
de dichas acciones porgue son repetitivas y zutorreforzantes
(lo cual las convierte en "circulares"). Podriz ser un proto-—
tipo atil "agitar un sonajero para oir el ruido". El zacto de

alcanzar—y—asir se hace como anticipacién del acto de escu——
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char—el-ruido y los dos se amalgaman en una nueva unidad: una

reaccisén circular.

Estadio 4. Coordinacién de los esquemas secundarios.
(8 — 12 meses). En este estadio se producen perfeccionamien—-
tos en cada una de las cuatro categorias que hemos utilizado—
al analizar el estadio 3 (la intencisn y la separacien de me-
dios y fin, la incorporacién de nuevos objetos a los esquemas
ya existentes y la permanencia del objeto y la construccisén -
del espacio). Ademas de las citadas, precisaremos de una nue—

va categoria: la causalidad.

Causalidad: durante este cuarto estadio, vemos por pri-—
mera vez indicios evidentes de algo semejante 2 lo que el adul-
to denomina causalidad. Puede percibir, considerandolos como

causas, otros objetos distintos de €1 mismo.

Estadio 5. Reacciones circulares terciarias (12 - 18 ——
meses). La reaccisén se llama "terciaria" porque en lugar de -
centrarse en acciones del propio cuerpo, como en las reaccio-
nes circulares primarias, el nifo se entrega ahora a2 "experi-
mentos" para descubrir nuevas propiedades de los objetos vy de

los hechos.

Estadio 6. Invencién de nuevos medios mediante combina-—
ciones mentales. (18 — 24 meses). El sexto y dltimo estadio -
del periodo sensomotor es, una fase.de transician, == decir,-—
de transicisdn al estadio subsiguiente, el periodo preoperato-

rio. E1 sexto estadio queda definido por las importantes mo——
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dificaciones que tienen lugar =2n las relaciones de medios vy -
fines. Supone la invencion de muevos medios, mediante combi--

naciones mentales.
Periodo preoperatorio

La diferencia del periodo sensomotor y del periodo pre—
operacional se basa en que el primero esta relativamente atz-
do a2 unas interacciones directas con 21 ambiente, mientras ——
que el dltimo es capaz de manipular simbolos, gue representan

el ambiente.

El nifo preoperacional puede elaborar una respuesta in-
terna. Asimismo puede diferenciar el significante (ruido del-
plato, sombrero sobre lz madre, almohada v succidén del pulgar?

<

del significado (sabor de lz sopa, partida de la madre, ir 3

dormir).

El inicio del periodo preoperacional se caracteriza por
gl incremento de 1la interiorizacisdn de simbolos y por wuna —-

progresiva diferenciacion entre significantes v significados.

El nifo preoperacional puede reflexionar sobre su pro--
pio comportamiento; es decir, tiene mas presente la organiza-—-

cion de su conductza, =n cuanto se relaciona con la meta.

El nifo preoperacional tiene acceso a2 una representa—-—
cion comprensiva de la realidad, que puede incluir pasado, ——
presente y futuro, lo cual puede sobrevenir en un periodo de-

tiempo extremadamente corto. Piaget compara laz inteligencia -
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sensomotriz a una
de modo que todas
lo que carecen de

der el "todo". El

pelicula rodada y proyectada muy lentamente,
las imagenes son vistas sucesivamente, par-
la visién continua necesaria para compren—-—

nifio preoperacional ha conseguido una liber-

tad parcial de esta limitacién.

El resultado de esta ampliacién del “campo” v del paso-

del interés por la accién, al interés por la explicacién, es-

la elaboracién de un sistema de simbolos codificados, que --—-

pueden ser manipulados y comunicados a otras personas.

Durante el periodo preoperacional, los lazos motores —-

desaparecen y todo 21 proceso discurre por si solo sin movi-—-

miento perceptible.



ESTRATEGIA METODOLOGICA — DIDACTICA

En este apartado se presenta el desarrollo de estra-—-
tegias que se formularon para la situacién problematica men—-—
cionada, haciéndose mencién primero del propesito fundamental

del nivel de preescolar.

En el nivel de preescolar su propésito fundamental es -
el de favarecer el desarrollo integral del educando, con el -
fin de propiciar la formacién de un ser auténomo, critico, ——

participativo, creativo, independiente, seguro de si mismo.

Para lograr este propésito, el nivel de preescolar se -
fundamenta basicamente =n la teoria psicogenética, para la —-
cual 21 nifo es considerado un ser individual—- social, con —-—
caracteristicas propias que le permiten su desenvolvimiento -
en un entorno determinado, ademas de que en &1 confluyen as—-
pectos tanto biolégicos como sociales que se encuentran en —-—

permanente interaccién.

El nifo como sujeto activo en el proceso para abordar -
12 escritura necesita interactuar 2n un ambiente en el gque se
le proporcionen estimulos escritos,. o sea, estar inmerso en -
un ambiente alfabetizado para gque “"escribz" z2quello que le —-
interesa, que le permita construir hipétesis, gue experimente
y que confronte sus supuestos, a la vez gue descubra formas -

diferentes de expresarse de manera escrita.

Por lo que se propone al preescolar ponerlo en contacto



directo con el sistema de escritura y que participe en 21 co-
mo sujeto activo. Respetar y comprender su proceso 2n la ad——
quisicién de la escritura, permitiendo su prograsiva svolo——

cién de manera natural y espontanea.

Lo anterior marca la importancia de gue la educadora ——
comprenda, reconozca y respete los procesos del desarrollo —-
infantil, como base para proporcionar experiencias de apren—-—
dizaje, gque permiten poner an juego la reflexidon de sus z=lum-—
nos como medio para llevarlos a comprender =1 sistema dea es——
critura; gque gradde las actividades siguiendo la légica de -——
accién de los nifos; gue las organice dentro de la mafana de-—
trabajo; gue evalie los avances de cada nifo tomando como pun-—
to de referencia a @1 mismo y coordine 1z forma en gue los ——

padres de familia apoyan la labor de la escuela.

Areas de trabajo

Una de las alternztivas metodolégicas que existen para-
2l nivel preescolar, es =1 trabajo por Areas, con =2l cual se-
responde a sus propésitos v es acorde con la linea teorica —-

que sustenta el nivel de preescolar.

El a&rea de trabazjo es un espacio educztivo en =21 gue se
encuentran organizados, bajo un criterio determinadao, los ma-
teriales v mobiliario con los que el nifo podr&a elegir, 2xplo-
rar, crear, experimentar, resolver problemas, etc., para de--—

sarrollar cualquier proyectc o actividad libre, ya sea n  ——
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forma grupal, por equipos o individuzlmante.

El trabajo por areas es una alternativa metodolagicz en
12 que interactdzn tres elementos fundamentales: unz actitud-
facilitadora del docente, una actitud participativa del nino—
y unz organizacidén especifica de los recursos mzteriales y —

del espacio.

Hzblar de wuna actitud fzcilitzdora del docente, s con-
siderarlo como un orientador o guiaz gque proporciona un conjun-
to de oportunidades que estimulen entre otras cosas., la crea-—
tividad, la brisgueda de soluciones y la cooperaciden del nifo-
por medio de proyectos, en donde se involucren ambos en unaz —

relacisn de mutuo respeto y libertad.

En el trabazjo por &reas, la actitud participativa del -
Nifo consiste sn las acciones y reflexionss gue son 21 rasul-
tado de las relaciones que establece con los objetos de cono-
cimiento, v 2 partir de las cuales, construye los diversos ——

aspectos que conforman su personalidad.

La nrganizacisdn especifica de los recursos materiales y

el mobiliario, corresponden & una o varias decisiones (acti-~

Py
i

vidades por realizar, caracteristicas fisicas d=l plant=l, --

caracteristicas did&acticas, etc.), las cuales deben ser toma-

das d= comian acuerdo entr

[}

Ui

a2l docante y los nifiosy lo impor—-—
tante es gque el materizl se encusntre al alcance y disposicidn

de los psguenos.



Esta alternztiva de trabzijoc, zl igual que otras reguie-
re de una participacién y evaluacién constantes, en las gue -
participen activamente nifios, docentes, directivos, padres de
familia y todo zguel que esté involucrado de algunz manera en
el trabajo cotidiano. Tambign nos ayuda a prestar mayor aten—
cién 2 un determinado nifo o grupo gue lo requiera, sin des—-—
cuidar a los otros, también se favorece gue tanto los nifos —
como el docente se comprometen con los acuerdos establecidos
(scomodn, cuidado y renovacién de materizles y mobiliario} al
respetarse entre si (trabaijo, su personz, Sus opiniones, etc.)
es decir, se propician la responsabilidad y el compramiso de-

hacer lazs cosas por conviccisan ¥ No por imposicion.

o describen algunas de las za2cciones que

It

A continuzacian
rezlizra el docente en el trabazjo por areas:
— Ayuda 2 ampliar exploracionss iniciales de los nifios por ——
medio de preguntas gue impligquen una variedzd de respussitas —
mas alla de un =51 o un no, y que provoguen la reaccian del —-
nino.
- Propicia gque los nifos realicen las cosas por si mismos, ——
nbserven para detectar las necesidades de los demas y se apo-
yven entre si.
~ Cuando realizz comentarios con los nifos sobre las acciones,
&stos son de manera oportuna y con el fin de reafirmar su au-
toestima.
— Procura gue sea el nifo guien establezca los criterios para

organizar materiales, actividades, mobiliario, espacios, =2tc.;
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2l concretar los puntos de vists de todos los integrantes del
grupo, dejando momentos para comprobar la funcionalidad de ——

los acuerdos.

Otros de los participantes, son las directoras y super-—
visoras, alogunzs de las accion=s que s realizan influyen en—
=1 desarrollo de estz alternativa metodoléaica:

- Apoyan 21 desarrallo d=1 trabajo por areas, a1 proporcionar
elem=ntos gue estén a su alcance (documentos de apoyo, permi-

parz visitas, visitas de miembros de laz comunidad 2 la ——

n

i}

)

escusla, etc.).

Lz planescisén, es en este momento didAactico cuando s2 —
especifica lo que se va a hacer, uigdnes y cémo lo reaslizaran,

en gué tiempo y con gQue TECUrsos.

Lz planeacisdn es realizadz por los nifos y 2l docente,—
los padres de familiz participan en estia actividad cuando in-—
tervienen en algin trabazjo. Es con base en los intereses de —
los nifios gque se decide lo que se va a efectuar. La durzacison-—
depende de los intereses de ellos, de sus caracteristicas de-
desarrollo, del tipo de planeacién gue se realice, sin plvi——
dar qus cuando se prolonga demasiado, se pusde llegar a2 per——

der el objetivo de 1z misma.

La planeacién se puede realizar en cuzlquier momento ——
del diz de trabajo, ya sea al principio o al finalizar, des—-
pugs de cantos, juegos y ritmos, etc., debido 2 que el momen—

to de planear depende de la secuencia de actividades que se -
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desarrolle.

este momento didactico comprende lazs -

—
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m
D,
=
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n
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J

azcciones gque se efectidan para llevar 2 cabo lo gque se ha -
provaectado al hzcer uso de los espacios, explorar mzteriales,

adquirir nuevas habilidades, poner en practica las ideas, etic.

El tiempo de realizacién, en comparacisn con el de la -

i

planpsacién, es mas amplio, comprends desde que el nifo acced

a2l arez elegida, hastz el asen y acomodo del material que se-

utilizs.

Lz rezlizacién de los proyvectos no tiene un tiempo de——

irntere de los

=2

1]
i}

terminzdo, esto s= debs 2 gus depende de lo
nifios, del tipo de actividad ( se reguisre de mayor tiempo ——

parz =laborar la escenogratia voestuario de unz sscenitica—-

[

cién, gue a2l armar un rompscaberas), cantidad de actividades-
(para hacer un carrito de madera se debe lijar, clavar, serru-
char, pintar y elaborar un dibujo con acuarelz es pintar y —-
dejar secar); asi gue lz elaboracisn de lo planteado puede ——

abzarcar mis de un diz o efectuarse en una sola sesiodn.

Cuando =2 va a cambiar de una actividad a otra {(cantos,
juegos y ritmos, educacién fisica, recreo, evaluacicon finzl -—
del dia de trabzjo, etc.), se sugiere dar un aviso de gque lsa

actividad gque =2 est& desarrollando se va a2 suspender O con——

11

cluir.

En la realizacién, el docente observa para evaluar el -
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de=zarrollo tanto individual como grupzl de los nifos, y lleva

n

un registro individuzl com anotaciones generales de los logro

y problemas de cada uno.

I

Evaluzcidén, es la realizacién del trabajo a traves de -
observaciones y apreciaciones que realizan todos los miembros
gue intervienen en las actividades cotidiznas. Se reflexionz—
sphre los resultados obtenidos, los obstiaculos a2 los que s2 -
enfrentan docente y nifos, las causas por las gue algin tra-—-—
hajo queds inconcluso, cuidles son las opoion@es para terminanr-

o innovar actividades, complementar los trzbajos con otras —-—

arezs, etoc.

il
|
1

De igual formz, los nifos v =1 docente retoman los

w

ra -

i}

arusrdos que s2 han establecido lo largo del trabzio p

nece=ided de crear nUsvos

m

ver su Tuncionzlidad v vigenciz,
o de modificar aguellos gque ya no son practicos, cuales son —
las posibles consecuencias de dar un uso inadecuzdo gl mate—-
rial (aventar los cubos de construccién, pintar lz ropa de ——
algin compafero, destruir el trabaio de otro nifo, etc.), por
ud algan area no 2s utilizada, por gu2 ocupan mMas un material
que otro, reflexionar el porqueé un compafero no se integre al

trabajo, la formz en qus los nifos perciben al docente, etc.

La evaluacién, se puede realizar en cualquier momento y
espacio, en gue tanto docente como Nifios se vean, estan como-
dos y al mismo nivel visualj; se puede efectuar en forma indi-

vidual, por equipos o grupal.
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>ara formar las areas de trabzjo se emplean los mismos—

A

1

W

il

&)

materi

I

gue s= han utilizado en el frzbzjo cotidianpo, no -

recursos especificos o sofisticados. -

Q.
Im

se reqguisrs del uso
Lz tnica diferenciaz es que estos materisles se encuentran al-
alcance de los nifos y agrupados en areas clarzmante defini--

das.

Se cambizn las &reas v los materiales, adecudndose a ——
lzs necesidades que surjan del trabzijo diario vy de comdn &
rusrdn con los nifios, lo gue favorece ls creztividad en ellos
=1 tener nuevas zlternativas de experimentacidn, manipulacidn,
transformacidén, etc., 2l tener l= posibilidad de incorporar -

Musvas estructurzs a las ya existentes en su pensamienta.

Exizte unz gran variedad de criterios parez formar ¥ -
pombrar las diversas Areas de trabajo. A continuacisan, se des—
criben z2lgunas Areas y se hace hincapie en éstas, no son las—

fnnicas, ya que se pueden o no contar con ellas, asi{ como s

crear nuevas, modificar la ubicacién de los materiales o com—

3

binarlos; todo de acuesrdo con las necesidades vy caracteristi-

ras del grupo, lz institucién, la comunidad y el proyecto gque
se =sté desarrollando.

Area de conversaciones, se propicia 21 lenguaje oral,
intercambio de puntos de vista con otros nifos, el s2ludo, ——
despedida, planescién, platicas sobre lo que pasa en casza ¥y —

en la comunidad, juegos de lenguaje, etc.

Q0



Are=a de dramatizaciones, los nifios expresan lo que vi——
ven, representan situsciones del medio ambiente gque les rodes,
etc. S= tratara de favorscer gue los nifios se motiven e inven-—
ten sus papeles, favorece el lenpuaje verbzl como corporal, -—

lz coopemracidén, el pensamiento simbdlico, =tc.

Aresz de juegos, por las actividades que se realizan se-
requisre gue su ubicacisn sea fuera del s214n de clas=s, para
gue los nifios bringuen, salten obstaculos, boten y rusden ob-
jetns sobre si mismos, y 2 través de =llo s= favorece el egqui-
librio, coordinzcién de masa corporales, nociones de espacio—
tiempo, coordinacién viso-motriz, integracisn del esgquema  ——

corporal, etc.

Area de juegos con arena, favorece en los ninos los nro-

resos de conservaciédn, peso, textura, pues llenan, manipulan,

Area de juegos con agua, se favorece la coordinacian ——
motriz fina, nociones de conservacién, peso, texturs, canti——
dad, bafar mufiecas, llenar recipientes de diversos tamanos, —

etc.

Area de misica, agqui se favorece la expresién corporal,
lza confianzz en 51 mismo, percepcion=s sonoras, las habilida-
des musicales, identificacién de sonidos, tonos, ruidos, la -

socializacién, la cooperacian con otros nifos, etco.

Area de expresién grafico— plastica, aguil es importante
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lz

propia

craatividad

o
o

que =2 tenga con los materiales, la iniciativa

combinarlos y transformarlos, la representacién de-

1z realidzd del nifo y no sxclusivamente 1z ides de un produc-—
to final, los nifos tienen la oportunidad de representar las-
cosas que han visto, gue conocen o imaginan. A traves de es—-
tas tividades aprenden a genarar v observar cambios, = unir,
=eparar, coordinar, combinar, doblar, pegar, pintar, periforar,
modalar, etc.

Area de carpinteriz, favorece, entre otras cosas, las -

hHabilidades

un

e

cidn

observacionss de diverso

firea de biblioteca,
pician =1 desarrollo de la imag
sisn linguistica,

no vy simbolo,

libros,

aculo manual, las

para resnlver

creztiy la coordina-—

u

= destirezas motoras, 1:

}f

sensopercepcionss, asi como la inicia-

Mo == indispsnsable qus se ola-

problemas.

obhijeto especifico, lo importants =s

por 1o mayor 1m——

rim ]

desarrallo, qLue

o que 2l producto finzl.

=g favorecen 1 nociones de

]

=

"

w
fu

relaciones de =alidzad,

M

Zu

cuidado de plantas forma=—

diversas colecciones de lz naturaleza, experimentos

= mecanismos, =etc.

las actividades qgue se realizan pro-—

inacidén, snriguscen la expre--—

lza representacisn mental, relaciones de sio-
etc. Los materiales gus contiens este area son:
revistas, &lbumes, fotografias, cuentos, etc., pusden



zer de tipo comercial O elaborados por los nifos.

T
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n

Loz actividades en &l quehzcer docente son el msdio pa-

ra Tavorscer £1 proo nzz-aprendizaje de los slumnos,

cuzlguiera que ssa 5ud Nat ileza, @ traves de ellas la2 gduca-

dora promueve, alisnta v fortzlece =1 aprendizaje de su grupo

as actividades de escriturs gue agul se propaonen no =

500 MAS QuUE SUQRTencias para que la educzdora, a2 partir de —-

=in perder de vista que & traves de-

— Propiciar
— Responder al interes vy Fitmo de desarrollo de cada nifo, es
decir, deben ser dtiles, sigrificativas v repressntar S0 reEas
lidad.

- Propiciar en 21 nifno la experimentacién, el descubrimiento-

solucisn de preblemas individuzles v grupzles que surilan

a4
—
Lt

en lz realizacién del trabsjo.
-~ adecuzrse al trabazio =n =21 aula, paToO también fortalecer el

nexo hogar—escuslz—comunidad.

En el iardin de nifios, las actividades que se emplean -

para la ensefanza de 1z lengua escrita son de acuerdo con el

nivel de madurez del educando v tomando en cuenta las sugeren—

cias del prograimns.



Para gue el nifo interprete y reconstruya la estructursa

de nuestro sistemz alfabético vy pazrticipe activamente en so -

« . - - v ] - e, " o=
propio aprendizaje, laz =ducadora centrard sus accionss en los

siguientes sspectos:

a1
i
[m
i)
e
i

- Comprensisdn paulatineg de ls necesidad

convencional y particularments de lz lengua &

T
1Ti
=
(i
5
i
=
[
]
et
i
i

iones que s2 produazcan espontansamsan

nifios pongan atencién z todo tipo de materizl grafico vy lo —-

il

lmsz

[

z2 pusde lograr por medio de preguntas s

gusg es?, LDira algo?, L0ue dirat.

[xti

[nR
3
[H]
—
htl
4

v dizcutirlas par

I-'l
G
=
]
ni
5]
O,
0

por el grupc.

soritura v obtras formas

cian grafica. Producir e interpretar simbolos. Las activids

R pyroGue

e
-
m

simbolos corrssponden respectivaman—

b
M
iid
&

las actividades posteriores de ezcribir vy leer. Fzra gusa

~zracteristi

fi
n

gl
5l
i
]
2
T
=]
ut

2zl nifo comiencs 2 comprendsr gue 1:
del sistema de escriturz diftieren de otras formas de represen—
tacidn grafica, == convenients qus rezlice:

- Actividadesz de dramatizacidon, expresidén plasticas, expra——
sién corporal, etc., gus por si mismas afianzan las posibili-
dades de produccidan.

- Interpretaciones de dibujos, expresiones plasticas, etc., -
tanto suyos como de sus comparnsros, de ta2l modo que lo lleven
a dezcubrir aque &l dibujo vy la imagen se pueden interpretar -

de diferentes mansras v l2 escriturz no.



- Relacién entre escritura y aspectos sonoros del habla. Ana-
lizar los aspectos sonoros del;lenguaje oral. Este analisis -
tiends a fzvorecer &1 trazbajo que 21 nimo hace para compran——

der lz correspondenciz entre loz aspectos sonoros del lengua-

i® v la escritura, zccediendo finalmentes sl descubrimisnto ——

de laz relacidn entre grafizs v fonemas.

3]

- formales de la lengua escri-

ot

— Depascubrimisnto de los 0

I

SpEC

tz. Para ello se sugiere, clasificar seghn distintos criterios
todo tipo de materizl escrito. No deben descartarss las clasi-

escritos

ficaciones sobre aspectos formales de los

como: btipo de letra, tipo de encusdernacidn.

Encontrar en diferentes textos palabras gue se repiten.
Agrupar pzlabras escritas segin diversos criterios gus a8l mis-
mo descubre. Por ejemplo, tenzr silabas en comdn, emp2zar o~

terminar con las mismas letras, setc., tratar de copiar su nom—

bre, y reconoocer y escribir el nombre propio.

de aprendizaje

n

Situaciones

Lz educadorz junto con el orupo decide, 21 tema o la si-—
tuacidn gque se desea trabajar vy las actividades especificas ——
que se realizardn en una mzfanz de trabajo. Se toman acuerdos
spbre 1o gue haria, cemo, con qu%s cuando y dénde considerando

|
las gpiniones y sugerencias del grupo, las que se representan
por medio de dibujos o escriben despusgs de hacer Cconsensos o

votzciones para tomar en consideracién los intereses de la ——

mayoria.



Es importante que la educadora, desde =] inicio del arfmo
escFlarn introduzca lz representacién grafica de lo planeado—
a través de: tarjebas con dibujos referidos a las actividades
¥y letreros gque las indiquen o con dibujos, simbolos y ndmerocs
que e2lla escriba v lea en =21 pizarrén, procurando justificar,
rélacionar y reflexionar, Jjunto con el gropo, todas las ano-—
baciones o modificacionss que s2 haogan & la formz2 de plansear,
de tzl modo gue los nifos descubran lss diferentes formas de-
reprasentar una migsmz idez v la funcidn gus cumple 1a lengua
esrrita.

Como se mancionz antericorments, uno de los aspectos de-

la escritura, 25 2] descubrimiento de los aspectos formales -
de lz lengua escrita v es zhi donde encontramos ls actiwvidad-
de reconocer y escribir 21 nombre propio, 1o ocuzl veremos 2 -
continuacion.
Situscisn de aprendizaje I

Lz escritura del nombre propic constiftuye el primer mo-

d

il

ln estable con significacidén paraz el nifo, 2 partir del -

cual ird desarrollizazndo hipétesis gue le faciliten descubrir -

las relaciones entre laz lenguas oral y escrita.
la realizacién de esta actividad permite gue el nifno ——
pu=sda "escribir" su nombre en sus pertensncias v los trabzajos

que realiza dentro del aula.

E=z importante que la educadora impulse 21 nino,

para ——

?&



que graduzlmente su "escritura" se acergque a la convencional-

y arbitrariz, parza ello se suniere gue la educadora:

o Escribz 21 nombre de cada nifo 2n sus albumes, cuzdernos, -
trwb»1ng, letreros, para que el nifo empiece a tener contacto
con esta primera forma estable da escritura. 5es suglere Para-
ello que sismpre lo haos con letra de imprantz.

- Hzga tarjstas con =21 nombre de cada nife escrito con letra-

de imprentz, maylsculas de preferencia, coloccandolos en algu-

»-IJ

na parte visible y accesible para 2l nifin: =21 pizarrén, su ——
mes2, etc., diciéndoles por ejemplo: zqui escribl el nombre -

de Jesns vy lo voy 2 poner aqul para que 1o reconozcan, ¥ asi-

=4

=e contints con el nombre de cada nifo. Con sl mpodelo de =u —
nombre el nifo tratzra de copiarlo en sus dibujos, en situa-—-—

CioneE

significativas para el, etc. Despuss de un tiempo s -
cambian de lugar los letreros para qua los nifmos 1os busguan—
0 =me revuslven las tarjietas para que 21 nife identifigue, da-
entre todas, la de su nombre.

- Proponga jusgos con oraciones, las que también serviran pa-
rz trzbzjar con =1 nombre propioc. Parza la escritura del nom—-—

bre propio se pusden propiciar situacionnes significativas &n-—

que el nifAn reproduzca su nombre, ptilizando un modelo, -

"
]
15

=1
[N 1|

sta gque puedz por si mismo reproducirlo en forma espontanes
y =in copiarlo. (Es posible gue el nifdc llegue a reproducir -

su nombre sin copiarlo).

sta actividad del nombre propio se puede iniciar desde

el segundo grado. A partir de ese momento el nifio se interesz

g7



per conocer e identificar otros nombres, haciendo uso de los-
=ignos Que se parecen al suvd o0 porgue empiezan con la misma

letra.

& continuacidn se mencionan alounas actividades gue se

favorecerian con esta situacién de aprendizzje:
Valor educativo

— Favoreczar la identidad persaonal.
~ Iniciar 3l nifo en el proceso de lecto-escritura a partir

del interas por "escribir® o Yleer” su nombre.

Gprendizajes gue S promueven

cribir la diferencia entre el dibujo v la =scriturz, asi
como alounos aspectos convencionales de la misma.

d=] nifko.

M

- Estimular la capacidad representativ
~ Favorecer 21 lengusje oral y escrito.

Fromover 21 interss del nifo por Yescribir" o "leer”.

Vinculacidén con el programs de educaciédn preesceolar

Todas las ;ituacimﬁea propuestas =n =1 programa brindan
la oportunidad para gue el nifo viva experiencias en las gue-
identifigquen su nombre, lo interprete, haga anticipaciones,
cree Tormas de escritura ¥ lo escribz siampre gue se3 necesa—
rio para identificar sus trabajos y pertenancias. Para que ——
esto suceda, las actividades mencionadas anteriormente se de-

berin redlizar durante todo el ciclo escolar.

G8



Grafica de asistencia

Lina de las zactividades que se rezliza durante todo el

arn escolar ez la grafica de asistencis.

fisi como las educadovas tomamos dizriamente 1z asisten—

1
M

ciz, los nifios también =2 pasan listz ellos solos, parz lo

cuzl se elabora wuna grafics de asistencia.

face a2l inicio del afio sscolar, s elabora con variazdo mate-—-—

rial, vz =sez de rehuso o con =2l gue se cusnte en =1 jardin.

lLa grafica de 2sistencia gue se elabord este ciclo es—-

colar es el de una ogallina con sus huevos, sg dibuis 1z galli-

nz 2 pelldén (tela), v se pegs en una cajs de madera o Java

~oE

=2 ubilizaron treints husvos de2 unicel, uno psra cads nino.

eqga uns caloomanis con difersn-

H
i
o

huevo de unicel

te fioura vy tambisn s le escribs 21 nombre de cada nifo. Se-
mtilizas la calcomaniaz, porqgue 2lgunocs nifos o saben escribir

su nombre nl fampoco lo reconocen, ellos identifican =u huevo

por 1l calcomania.

Dizriamente, los nifos 2l llegzr 2zl jardin buscan su

husveo v 1o colocan 2n 1s dava de maders. Hay nifos que ya vi-

suzlizaron su nombre o reconocen algunas de las letrzes con ——

2llo 2 cuando mea

13}

las que =2 escribe su nombra, un ejemplo d

dicen: masstra, verdad gue zagul dice mi nombre.

Comn se puede ver, al estar manejando diariamente esta-

grafica los ninos poco &2 poco se van familizrizando con su ——

e



propio nombre.

En lz escritura del nombre propic, el interés principal

52 centra en sabesr gque importanciz tiensn las partes del nom-

bre propio en relacién con el totsl d= la escritura. Es decir
i80on necesarias todas las pariess para gue pueds decir &l nom-
bre o no? &SHay algunasz partes como la inicial gue son mas -
importantes que otra? A0ud importanciz tiens el orden en la-

esoritura del nombra?

Todo 21 interrogztorio sohre este problems partird de -

wnz primera indagacisn sobre las posibilidades del nifo: 28a-—

M
Il

be o no sscribir su nombre? < Pone todzzs las letras necesa-—-—

rias o sabe s4lo algunas letras’

Er cuanto = las transtormazciones: ACudles cambios en el

ios de letras intermsdias

3
a

orden serdan més rechazados, los oz

2 21 nombre: los cambios de las letras de los exskhremos o una

inversion del orden de las letras del nombre?

Técnica

De acuerdn a los fines ya mencionados, se principidé por

preguntar al nifo si habia visto escrito su nombre en zalguna-

|
mam& u ntra persona. De acuerdo & sus respuestas, s2 le suge-
riz directamente escribirlo. 5i el nifio deciz que no sabia —-

scribirlo, se le insistiz parza que lo escribierz como &l pu-

diera o pensara que se podia estribir. En alounos casos se le

100



z=cribda s nombre junto con otros dos nombres uro de Ios cua-—

les comenzzbz con su mismz inicial, v se le pediz gue sefalara

<

[}

en cual de esos tres crels que decia su nombre. Esto con 21 —
objeto de saber si, sun cuando no lo supierz escribir, podria-

tal ves reconocerlo.

Cuando =] nifo se negaba a escribir o su escritura sa -

educla 2 un garabato o algunos sic

rnos indifersncizdos; 81 82—

ducador escribia vy lefz el noabre del nifo, para poder pross-

QUL .

Lectura de partes visibles:

o~

Se ocultz la parte final del nombre, cubriéndola con ——

una tarjsita v se dejz visible s4lo la primera parte. Por ejzm-

plo: &1l nombre de Robesrito, se

Se ocubre 1z ~t 1micriagal e 1ouzl Forma
S E LD TR L2 PARTLe 1Nni1fSial O 1guz il TOrma.

[
m
[
4
=)
0
[
a
an

n
m
/]
-
]

e deja visible una pegueds parte del nosbrs, ya

final o la inicial. Por ejemplo: R////7/7/7 7777770,

s que se2 hacen a2l nifo son las siguisntes:
<Y asi (Fo/////) dird "Roberto"?
— LAst A/ S 5SS seguira diciendo “Roberto"?
i
ZPor qué? (tamnto si la respuesta es de aceptacion o de recha-—

i
]

iCrees gue diga zlguna otrs coza? ZDhird algo?

— ZSfjuéd crees gque pueda decir?
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Educadora
— Sabes escribir tu nombre

— ZCémo dice?

(Partes visibles)

— &Y asi qué dira?

(d\l() 7777)

- LPor queé?

(Transformacion=s)

— iAsi dir&d Rubén Dario?
S

QYo /)
BN —

- <Por queée?

{

Rubén Dario

S1

lo escribe)

Rubén Dario

Rubeén

Porque asi

llamo

Si

Porque zasi
es mi nombre

v esta grand

5

me

=]






Andlisis del ejemplo presentado

Rubén Dario, tiene seis afos, pertenece a la clase media.

Como se pudo ver =n el trabajo que hizo, escribié su nombre -

La longitud que hay entre la parte visible y-—

{(como el pudo).
Ya que en la

las transformaciones es tomada en cuenta por el.
parte visible dice Rubén y en las transformaciones Rubén Dario

porque esta muy grande.

Material utili=zado, hojas blancas y crayolas.
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Educadora

— (Escribe tu nombre)
(Partes visibles?
— iAsi dira Shaila (Shai//)

- &Y asi? (///1ila)

— &Dira Shaila? (8///7/7)

- iPor que?

(Transformaciones)

- sAgui dird Shaila? (SIHALA)

- iPor gqueé?

- sAsi dira Shaila? (AHAILS)

iCémo crees que diga?

103

Shaila

- ¥z me lo se

— Sf dice Shailz
— 5§51 dice Shaila

{duda un poco}

- 51

— Dice Shzila, por-—

gue asi es mi nombre

- No dice Shaila

- Porgque este pali-
to debe estar aca
(después de la a)

- No dice 5Shailsa,
porque ésta va aca
(AY y ésta al otro

lado (5)

- No sé como dice
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Analisis del ejemplo presentado

Shaila, tiene cinco afos, pertenece a3 la clase media. —
Como se puede ver en el ejemplo, escribié su nombre sin ver -
el modelo, escribié las letras con las va su nombre, sélo -——
que las puso cambiadas y puso un punto. Acepta las partes vi-
sibles, diciendo gue ahi dice su nombre aunque duda un poco.
En las transformaciones niega que ahi diga su nombre. Shaila
utiliza letras del sistema alfabético, pero no estad escribien—
do dentro del sistema alfabético. Por eso no puede interpre—-

tar las partes visibles.
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Educadora

— (Escribe tu nombre Julio)

(Partes visibles)

— &Dira aqui Julio? (Jul//)

— ZLAqui cémo dice? (J///7)

= &Y asi? (////0)
(Transformaciones)

- Asi{ dira Julio

(Sermzala Juilag)

(Inversién del nombre)

(Al mismo tiempo que se se-

fala se hace la pregunta)

(0iluj)
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Julio

(Yo so6lo aprendi a2 escribir-

mi nombre y tengo dos, el-
de Julio y Ramén). Escribe

su nombre sin verlo.

No, aqui no dice mi nombre.

51 dice Julio, nomas que —-—

dice Ju

51 dice Julio, pero dice ol

No, dice Jurrio

51 se puede escribir, porque
si. Dice Julio, porque esta

1} ” . . r
'arrevez también dice Ramén






Analisis del ejemplo presentzdo

Julio Ramen, tiene cinco afios, pertenece a la clase me—
dia. Como se puede ver en el ejemplo, si sabe escribir su -
nombre sin la presencia del modelo, escribié sus dos nombres-—
pero solamente trabajamos con uno. El comienzz a rechazar las
partes visibles y las transformaciones, que va no son conside-
radas como unaz alternativa de 1la escritura de su nombre. Para
Julio, la escritura del nombre es ya, sin duda alguna, lz es-—
critura de una palabra, de tal manerz que una parte de lz es-
critura hay que hacerla corresponder una parte de lz emisidén-

verbal (es decir, de la palabra oralmente emitida).

El material utilizado para esta actividad fueron hojas

blancas y lapiz.
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Situacién de aprendizaje. II

Escritura de palabras diferentes. Pensar gque un nifRo ——
camienza a elaborar su conocimiento sobre la escrituraz a2l in——
gresar a una escuela, es tanto como pensar que ese nifo no ha
tenido anteriormente oportunidad de contacto con la escritura
y par lo tanto no ha establecido ningian tipo de relacién con-

ella.

El medio ambiente ofrece al nifko, desde muy pegueno, un
mundo en donde la escritura form2 parte de las diversas situa-—
ciones que lo rodean. Asi tenemos gQue tanto dentro como fuera
del hogar, el nifio se encontrari situaciones en las cuales la
escritura estara presente. Ejemplos de escriturz los tenemos-—

con sa6lo mirar 2 nuestro zlrededor.

No podemos suponer gque todo esto pase desapercibido 3 —
los ojos de un nifo o le se2a ajeno, como lo hace con cualquier
otro objeto, el nifo intentz en la medida gue puede darle un-—-

lugar dentro de la organizacidén gue hace de todo lo que le ro-

dea.

Debe entenderse gque estamos estudiando 21 desarrollo de
lza escritura desde un punto de vistz muy diferente 21 de la -
ensefanza tradicional. No nos ocuparemos de la precisisan del-

trazo o de la exactitud de la copiz.

Lo gue nos interesz es:

— La diferenciacidén entre el trar-ado gue un nifo identifica -
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como “dibujo’ y otro gque identifica como "escriturza’.

— El modelo general utilizado (grafias ligadas o separadas ——

entre si).

— Las modificaciones cualesquiera que ellas sean zl pasar de-

Lna palabra a otra (longitud, cantidad o variedad de grafias)

— La existencia o ausencia de modelos de escritura propuestos
por el medio, y su influencia sobre la anticipacisn de otras-—

escrituras.

Técnicsa

Se pide al nifio que escriba, una después de otra, las -

siguientes palabras: casa, mesa, pelota y mufeca.

Se eligieron palabras bisilabas y ftrisilabas porque en-
datos anteriores, indican que la cantidad de silabas de unz -
pazlabra es una de las propiedades que conducen z diferencia——

ciones sistematicas relativamente precoces.

La consigna empleada adoptaba alguna de las siguientes-—
formas: "escribe casa'"; "cémo podrias escribir casa“; "pon ——

casa"s; "pon que diga casa'.

Se dictd cada palabra separadamente 2n un orden varia——
ble de un nifo u otro, buscando siempre la mejor oportunidad-

para pedir » proponer gque escribiera.

Cuando habia dudas acerca de la seguridad con la que el
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nifio podia dif;renciar escribir de dibujar, se le pediaz dibu-
jar primero y luego escribir. Después de escribir se le pedia
al nifo que leyera lo que habia escrito, v en la mayoriaz de -
los casos se le pedia que sefialara el escrito al mismo tiempo

que lo leia, diciéndole "lee v sefala con tu dedo, cémo dice".

A continuacison se presentan unos trabajos relacionados

con esta actividad.
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Educadora

- A Luis Alonso se le pidié que

escribiera pelota

— Se le pidié que la dibujara
- 8 un lado escribié unas boli-

tas

—~ Posteriormente se le pidié que
escribiera mesa

-~ (En cuanto a2 la palabra mufeca
y casa las dibujé primero y lue-

go escribid).

Luis Alonso

— (Contests)., no se es-—

cribir eso

Y lo hizo

— Dijo que eran letras

—~ Solamente la dibujé
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Analisis del ejemplo presentado

Luis Alonso tiene cinco arnos de edad, pertenece a la ——
clase baja. En su trabajo presentado, vemos como la escritura
se diferencia del dibujo y comienza a2 separarse del mismo aun-—
que se mantiene cerca la esscritura del dibujo no se incluye -
dentro de él. Utiliza varios signas para cada nombre. Al pre-
guntarsele, si decia pelotz (donde estaban las bolitas), dijo
que decian letras. El dibujo gque hizo de la mureca dijo que -
era una nifia y que a un lado decia mufeca, las letras que es-—
tan 2 un lado del dibujo de la casa, Luis Alonso dice gue =zhi

dice casa.

Material utilizado., hojas blancas y crayolas.
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Educadora José aAntonio

- Se le dijo: - Contestas, no s2a,

Pon mureca
— Dibuja una mureca - La dibuja
— Al preguntarsele gque 25 lo
que estd abajo del dibujo de

1z muReca — Dice: letras

- La misma pregunta y proce-~
dimiento se hizo con las pa-

labras: casa, pelotz y mesa
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maestra.
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Anadlisis del =jemplo presentado

José Antonio, tiene cinco amos, pertenece 2 la clase ——
media. Como se puede ver en =1 trabzjo que hizo son bolitas vy
hay una separ;cién del dibujo y el grafismo escritura aungue—
disten mucho de ser letras como €1 dice, ya que &l preguntar-

sale cémo decia debajo de cada dibujo, €1 conteste letras.

Material utilizado en esta actividad, hojas blancas vy

plumones.



Educadora

— Se le pide que escriba mesa

— Se le pregunta cémo dice lo

que escribig

— El mismo procedimiento se hace

con las palabras:

Yy muneca.

casa,

pelota
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Dayami

— La escribe
- Mesa (lo lee =efalan-—
do con su dedo en forma

muy rapida)

— Las escribe y las lee






Anadlisis del =jemplo presentado

Dayami, tiene cinco afos, pertenece a2 la clase media. -
Como podemos ver en su trabajo =211z no realizé ningan dibujo-
sino que empieza a8 escribir y lo hace en forma lineal de iz——
guierda a derecha, repitiendo varios signos y cambiando su ——

orden para pasar de una escritura 2 otra.

Material utilizado por la nifAa fueron hojas blancas y -

marcador de aceite neqro.



Educadora

— Quiero que me escribas mufeca

— Posteriormente se le pide que

escriba las palabras:

mesa y casa

pelota,
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Rodrigo

Escribe v preguntz que sS1
asi, esta bien lo gue es-

cribisé

Las escribe (repitiendo la

palzbra casa)
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Analisis del ejemplo presentado

Rodrigo, tiene cinco amos, sus padres son profesionis——
tas. Como se puede ver en su trabajo presentado, escribe laz -
palabra casa sin presencia de ningin modelo ¥ la repite para-
seguir escribiendo las demas. Su escritura es en forma lineal
de izquierda a derecha. Lee lo gue escribio en forma global.

Hace un dibujo diciendo que la ruedz es la pelota.

Material utilizado, en dicha actividad, hojas blancas y

marcador de agua.
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Educadora Siddhartha

- (Le prequnta), sabes escribir - (Contestz), si, mi mama me
la pazlabra casa lz ensersd (la escribe)

— 8e le hacen las mismas pregun— - {(Contesta), ni hermano me
tas con las palabras: mesa, pe— enselda a escribir muchas-
lota vy mufieca palabras

(las escribe)
- (Se le pide que las lea) - Las lee, sefialando con su

dedo
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AnAlisis del =jemplo presentado

Siddharthaz, tiene cinco sfios, sus padres son profesio—-—
nistas, pertensece 2 la clase mediz, su'escritura =25 2n forma-
lineal, de izquierda a derecha. Hace una correspondencia al -
leer con las partes de lo escrito, su correspondencia ya no —
es global como en los caso anteriores. El nifo primero escri-
be y luego trata de darle una interpretacién a cada parte de-
su escrito. Su escritura es silabica. Utiliza letras maviscu—

las.

Material utilizado por este nifo, hojas blancas y plu——

mones.



CONCLUSIONES

El presente trabajo esta dirigido a un contexto social—
especifico por lo que esta sujeto a los cambios y modificacio-

neés que se consideren pertinentes para su aplicaciaén.

Las educadoras hemos olvidado gue el nifo tienme caracte-
risticas propias y una =volucién cognitiva, lo que se debera-
atender, respetar y orientar para propiciar al peguedo =n la-
escritura y tener siempre presente gue su funcién como guiz -
no es ensenar a escribir a los nifos, sino favorecer su acer—
camiento 2 este objeto de conocimiento, tratando de aprovechar
todas las actividades que se presenten dentro y fuera del Jar-
din de Nifos, que sean mas propicias y significativas para lo-
grarlo, favoreciendo asi =zl aprendizaje de la escriturz como -
proceso creativo, dentro del cual, el 2lumno debera arribar a-—

la convencionalidad y a la comprensisén de ésta.

Se puede decir que lo mas importante para obtener 4pti-
mos resultados en el proceso de ensefanza aprendizaje es que-—
el docente no pierda de vista los objetivos que pretende de—-
sarrollar y no deje 2n el olvido aportaciones teéricras con ——
respecto a2 las caracteristicas del desarrollo cognoscitivag ——

del nifo.

Es conveniente hacer una revisién constante de iz prac-
tica educativa gque se realiza, pues no siempre se actia co—
rrectamente aungque asi se considere, en virtud de que el fens—

meno sducativo debe se=r constantemente 2studiido debido z sus



canstantes cambios v matices.

<

Es necesario gue en el jardin de nifos se siga consoli-
dando la enserfanza de estos contenidos escolares en =21 marco-
de las metodologias globalizadoras gue han caracterizado al -
nivel preescolar, gque zpoyen mas al nifo en su transito por -
la escuela primaria y sobre todo como instrumentos de la vida

cotidiana.

Se puede concluir gue la observacién permanente de los-
aspectos de la lengua escrita es factible de ser llevada a2 1la
practica en cualquier momento del proceso didactico, por lo -
que no se requiere un tiempo especifice, ni fuera de las si——

tuaciones, para observar el trabajo del nifo con la escritura.
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