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Al analizar los Programas de Matemdticas en general y-
en forma particular, el Libro de Texto de Primer Grado de -
Educacién Primaria, se ha observado que la forms de ensefiar
los ntmeros del 11 al 15 es muy variada y compleja. Por lo-
cual en la presente investigacién se retoman los contenidos
de la Teoria Psicogenética de Jean Piaget; no sélo como un-
medio de formacibén y de instruccién, sino también y sobre -
todo, como instrumento de investigacién de las estructuras-
mentales del nifio; es precisamente a través del nGmero y la
figura, que se organiza todo un plano de cuestiones sobre -
las facultades intelectuales y ps{quicas de los alumnos de-
este Grado Escolar,

Si el sistema de numeracién es una fusibn de clasifica
ciones y ordenacidn de relaciones y equivalencias, es natu~
ral que uno de los caminos, el mds seguro de todos, para —--
que los nifios lleguen a tener un conocimiento real de los -
nimeros del 11 al.l5 -en esta Propuesta Pedagégica-, un con
cepto claro y justo de los mismos y pueda por 1lo tanto usar
los y aplicarlos correctamente en las distintas situaciones
que la vida le presente, es aquel que lo coloca en condicio
nes de poder manejar primero, los objetos, los materiales -
que le ayuden a hacer comparaciones, & fin de lograr que =--
ejercite su mente haciendo uso correcto de su capacidad re-
tlexiva, a modo que se le prepare para gue aplique adecuada
mente su razonamiento al pensamiento rigurosamente légico.

En el primer capitulo se delimita el Objeto de Estudio
explicando de manera concreta el problema que se ha manites

tado al ensefiar los ndmeros en mencién, sin tomar en cuenta



el desarrollo evolutivo del nifio. Siendo necesario retomar-
los conocimientos de la T. Psicogenética de J. Piaget, con-
sus diferentes estadios; aplicédndola conjuntamente con la -
teorfa de la Gestal y as{ de esta manera el nifio construya-
Su conocimiento a partir de algln suceso o fenémeno de la -
realidad que se le interese estudiar. Explicdndose detﬁlla—
damente dichas teorfas en el capftulo segundo.

Al explicar la Propuesta Didéctica -capftulo III- se -
hace énfasis en que los nfimeros (del 11 al 15) deberdn usar
se como un medio de expresién que le ayude al nifio a cono--
cer su realidad y a informar a los demds lo que percibe de-
ésta.

En cuanto a la aplicacibén y resultados de la Propuesta
Pedagdgica (capitulo IV) me pude percatar que el 57% de los
30 nifios que trabajaron esta problemdtica, se encontraban -
en el perfodo de las Operaciones Concretas; dando buenos re
sultados en la comprensién de los n@meros que fueron objeto
de estudio.

Las conclusiones y sugerencias (capitulo V) se dan de-
manera suscinta, determindndose en las primeras el grado de
aprobacién que tuvo la hipétesis planteada. As{ como tam—--
bién algunas limitantes que existierom al realizar el traba
jo. En el apartado de sugerencias se hace incapié que las -
Matemdticas deben enseilarse a partir de hechos concretos y-
no de abstracciones para no caer en el tracaso escolar en -
la ensefianza de esta disciplina; debiendo buscar nuevos en-—
foques metodoldgicos que pretendan conseguir una educacién-

més dindmica para los ninos.

EMILIANO L. HERNANDEZ IOPEZ.



CAPITULO I,
DEFINICION DEL OBJETQ DE ESTUDIO

A).~ Seleccibdn del temas

Las Matemdticas son la base de muchas rames del saber -
khumano, ellas son indispensables en casi todas las activida—

des sociales del hombre, del joven y especialmente en nues—-

tro caso, del nifio. Negar su gran utilidad serfa desde todos
los puntos de vista un absurdo; hacer a un lado su influen—-
cia en la formacidn educativa del sujeto serfa insensato, -
pues es evidente su aplicacién, tanto en la vida diaria; so-
lucionando problemas, manejando los sistemas de numeracidn,-
etc., como para disciplinar la vida de los educandos. Su ayu
da, tanto en el aspecto de utilidad formativa, es magnifica,
siendo nuestro deoner entregar a los nifios los instrumentos -
verdaderamente Gtiles, para afrontar la vida moderna y futu-
ra,

Es por ello de suma importancia que los docentes de Pri
mer Grado de Educaciédn Primaria, retomemos la importancia de
las Matemdticas ai aplicar el Programa Integrado y lograr --
una enseflanza clara y coherente de la nocidn de los némeros-
del 11 2l 15 como el "nlmero" de cosas que tiene un conjunto
o coleccibn; con los slumnos de la Escuela Primaria "“EMILIA-
NO ZAPATA" (de nueva creacién) del poblado de Chicoasén; --
Chiapas.

Pudiendo manifestar que si el sistema de numeracién es-
una fusién de clasificaciones y ordenacién de relaciones y =
equivalencias, es natural que uno de los caminos quizd el —-

m4s seguro de todos, para que el nifio llegue & tener conoci-

miento real de los nGmeros, un concepto claro y justo de los



mismos y pueda por lo tanto usarlos Y aplicarlos correctamen
te en las distintas situaciones que la vida le presenta, es-
aquel que lo coloca en condiciones de poder manejar primero,
los objetos, los materiales que le ayuden a hacer comparacio
nes, relaciones, a fin de que pueda percibir sus diferencias
lo que le permitird localizar Yy reconocer los objetos como -
elementos individuales, distintos, definidos; siendo uno de-
los puntos decisivos para lograr el descubrimiento del con--
cepto de nGmero y entrar después de lleno al uso de imégenes
y simbolos con los cuales introducimos al nifio al amplio cam
po de las Matemdticas y que por lo tanto lo colocamos en con
diciones de aprovechar tan magnifico instrumento cultural, =~
para no sélo usarlo en su educacibn, sino para emplearlo tam
bién, para comprender mejor y resolver los problemas que la-
vida le presenta en los diferentes ambientes de su contexto-
social, y sobre todo, para que en un momento dado llegue a -
las sutiles y elevadas capas de las operaciones intelectua--

les méds altas del pensamiento humano.

B).- La problemdtica a tratars

5, Qué nivel de eficiencia permite la aplicacién de cono
cimientos de la Teorfa Psicogenética de Jean Piaget, para lo
grar mayores aprendizajes de los ndmeros del 11 al 15; del -
Programa Integrado; con los alumnos de Primer Grado de Educa
cién Primaria de la Escuela "EMILIANO ZAPATA"™ del poblado de
Chicoasén; Chiapas. En el perfodo escolar 1990-1991 *?

Para que todos los valores de la Matemdtica sean aprove
chados en la educacidn es necesario darles, en el plan de es
tudios, el lugar y el tiempo que les corresponde panto por -

su influencia en la formacidn del espiritu, como por su uti-



lidad prdctica; pero, para obtener uno y otro resultados, en
nuestra practica docente al desarrollar el proceso ensefianza
aprendiza je, sin desnaturalizar la esencia propia de las no-
ciones matemfdticas, debe busarse en la naturaleza infantil y
Sus necesldades de orden formativo. Ya que es en el nifio, y-
no en consideraciones de orden matemitico, donde hay que bus
car las sugestiones que orienten en la seleceidn de los cono
cimientos y en la eleccibén del método y de los procedimien——
tos de aprendizaje. u

El nifio debe llegar al concepto de nlmero mediante la -
observacién y manipulacidn de cosas, empleando procedimien—--
tos individusles y colectivos. Las lecciones simultdneas tie
nen tembién su utilidad para introducir elementos nuevos de-
interés general, para verificar, revisar y sintetizar lo que
los nifios kan adquirido en forma personal, as{ como para dar
variedad a la enseflanza, porque no hay que olvidar que por -
perfectas que sean desde el punto de vista psicoldgico, los—
métodos individuales basados en la medida escolar, resultan-

monbdtonos si son empleados exclusivamente.

C)lemHipbtesis:

"LA APLICACION DE LOS CONOCIMIENTOS DE LA TEORIA PSICO-
GENETICA DE JEAN PIAGET PERMITE MAYORES RESULTADOS EN EL --
APRENDIZAJE DE LOS NUMEROS DEL 11 AL 15 DEL PROGRAMA INTEGRA
DO, CON LOS ALUMNOS DE PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA. -
DE LA ESCUELA PRIMARIA URBANA F:DERAL "EMILIANO ZAPATA"; CLA
VE: OTDPR1356W. DE CHICOASEN, CHIAPAS. EN EL CICLO ESCOLAR -
1990 - 1991, |

D).- Objetivos generales de toda la Propuesta:

De acuerdo con la enseflanza moderna de las matemdticas,



que induce a fomentar en el educando 1z capacidad de razonar
con precisidén y de aplicar su razonamiento a situaciones rea
les o hipotéticas, de las que puedan derivarse conclusiones-
priacticas, se han elaborado los siguientes objetivos genera-
less

= Como resultado de las actividades correspondientes a
esta Propuesta Pedagégica, los alumnos alcancen una adecuada
nocidén y aplicacién de los nfmeros del 11 al 15, como el nb-
mero de cosas que tiene un conjunto o coleccién.

= Al concluir el presente trabajo, se pretende que los-
alumnos alcancen la comprensién de la diferencia entre la es
critura con cifras y que estd dada porque en este caso se -
trata de un sistema posicional, y el sistema oral estd regi-
do por otras reglas.

~ Iniciar al nifio en las conceptualizaciones formales -
de la matemdtica y de la manipulacién de situaciones, expre-
siones y objetivos; mediante nuevas metodologias del proceso
enseflanza-aprendiza je; que vengan a coadyuvar el mejoramien-
to y la calidad educativa.

- Considerar el presente trabajo como elemento auxiliar
del maestro, retomando de una manera condensada y prdctica,-
algunas experiencias y consideraciones teéricas que se han -
hecho con respecto a la enseflanza de las matematicas a nivel

de primaria.

E) .= Justificacidn;

Las matemdticas han entrado en el rrimer Grado de Educa
cién rrimarie bajo su forma abstracta, y ia evolucion de su-

aprendiza je ha consistido en alejarlas de estas formas, acer

carlas cada vez mfs a la experiencia y subordinacién a consi



deraciones de orden prdctico desde el punto de vista formati
vo de la educacidn., B

La diddctica tradicional ha exagerado el aspecto deduc-
tivo y abstracto de esta ciencia, empleando la cantidad de -
conocimientos sin utilidad prédctica que el nifio debe adqui--
rir; utilizando métodos abstractos y procedimientos inadecua
dos a la naturaleza infantil; manejando (t£bula rasa) un con
cepto receptivista de aprendizaje.

En cambio la diddctica critica viene siendo una propues
ta que no trata de cambiar una modalidad técnica por otra, -
sino que plantea analizar criticamente la prédctica docente,-
la dindmica de la institucién, los roles de sus miembros; es
decir, gue se trata de sleccionar las experiencias idéneas -
para que los alumnos realmente operen sobre el conocimiento-
¥y en consecuencia, el profesor deje de ser el mediador entre
el conocimiento y el grupo para convertirse en un promotor -
de aprendizaje a través de una relacién mds cooperativista.

Lo que se ha observado en la Prdctica Docente que se ha
venido realizando con los alumnos del Primer Grado de lu Es-
cuela Primaria Urbana Federal "EMILIANO ZAPATA"™ de Chicoaseén
Chiapas; no se ha logrado al mdximo lz asimilacién de Nocién
de los Nimeros del 11 al 15, de manera concreta, que se supo
ne, por carecer de bases psico-pedagbgicas actuales que coad
yuven al aprendizaje de los alumnos; ya que las nociones de-
nlmero gque se han dado son esencialmente abstractas, forma--
les, sin contenido empirico; de ah{ las penurias de los ni--
flos para distinguir y diferenciar dichos némeros.

A las nociones puras matemidticas se llega con dificul--

tad, por la resistencia del aspecto cognoseitivo para des-—---



prenderse del contenido empirico de las experiencias y tomar
en cuenta exclusivamente los elementos formales. Ya que la -
"Diferencia con la escritura con cifras estd dada porque en-
€seé caso se trata de un sistema posicional (el valor de cada
cifra depende de su posicién en el nlmero), y el sistema —-
oral no es un sistema posicional.

Inclindndome por el estudio de esta problemftica en vir
tud a que he observado y escuchado a los nifios llegar a con-
tar después de diez y no dicens once, doce,... gquince; sino-
que lo hacen de la siguiente maneras diez~uno, diez—dos,...—
diez-quince; cometiéndose estos errores quizds porque cons--
truyen sus sistema de escritura basdndose en parte en su co-
nocimiento de como se pronuncia la serie inicial de los nlme
ros (1,2,3 ...10). Y en los nlmeros de estudio (11l al 15) se
corresponden muy poco con el sistema de escritura ardbiga -
con el sistema de escritura ideogrdfica de los nfmeros.

Para el nifio que se encuentra en el perfodo de las ope-
raciones concretas, esta dificultad es aun mayor, en parte -
por su inmadurez mental y su incapacidad para la abstracciédn
pura, y en parte porque su experiencia limitada no le ofrece
la cantidad de casos particulares necesarios para inducir a-
las generalizaciones gue esas nociones exigen.

Cabe aclarar a la vez que existen diversos factores y -
elementos que interfieren de una u otra forma en la prdctica
educativa para alcanzar de manera favorable los objetivos --
gue uno se propone, mencionando los siguientes: Los padres -
de familia que en su mayoria son de un nivel socioeconémico-
bastante bajo; la institucibén escolar gue no tiene sus aulas

respectivas, ya gue por ser de nueva creacilén se esta laboran
do en galeras; entre otros factores y que se mencionan éstas



porque nuestra prédctica docente es una actividad institucio-~
nalizada, en la cual entran en juego una totalidad de elemen
tos: contexto social e institucional, el sujeto cognoscente;
wio como docente, 1los contenidos, los recursos diddcticos, ;
stc., donde se organiza el conocimiento, y que no sélo ésto;
sino que también el proceso psicosocial de aprender y ense—-
far, orientando dicho proceso en sus diferentes fasess; pla--
near, desarrollar y evaluar; que serdn puntos claves para -
buscar alternativas y mejorar la calidad de la ensefianza en-

el presente trabajo de investigacibn.-



CAPITULO II.

MARCO TEORICO Y REFERENCIAL

A) .- Marco Tebrico:

a).~ Aspectos Conceptualess;

l.- La Educacibn, como todo proceso histdrico, es-
abierta y dindmica; influye en los cambios sociales Yy @ 1la
vez influida por ellos. A ella le corresponde proporcionar a
nuestro pais valores, conocimientos, conciencia y capacidad-
de autodeterminacién. Si la Educacién responde & esta din&—-
mica, @ los intereses actuales y futuros de la sociedad, y -
también a los del individuo, entonces se constituird en un -

verdadero factor de cambio.

2.~ La Educacibn Primarias Con ésta se busca,. mis-

que con ninguna otra,la formacién integral del individuo, -
le cual le permitird tener conciencia social y que él1 mismo-~
se convierta en agente de su propio desenvolvimiento y el de
la sociedad a la que pertenece. De ahl el cardcter formativo
mids que informativo que posee la Educacién Primaria, y la ne
cesidad de que el nifio aprenda & aprender de modo gque duran-
te toda su vida, en la escuela y fuera de ella, busque y uti
lice por s{ mismo el conocimientoc, organice sus observacio--
nes a través de la reflexién, y participe responsable y cri-
ticamente en la vida social.

3.~ La Prédctica Docentes Es el trabajo que se rea-

liza en la cotidianeidad del grupo escolar (interaccibén; --
alumno-alumno, maestro~alumno-maestro), siendo una actividad
institucionalizada en la cual entran en juego unz totalidad-

de elementoss Contexto social e institucional, el sujeto, el
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profesor, los contenidos y los recursos materiales; donde se
organiza no sdlo el conocimiento sino también el proceso so-
cial de aprender, asimismo en la Prdctica Docente entran en-
Juego un conjunto de actividades realizadas en forma sucesi-
va por el docente para dirigir, orientar y llevar a cabo el
proceso enseflanza-aprendiza je; donde se planifica, conduce,-
orienta y evallan los contenidos programdticos propuestos.

4.- Un Programe Integrados En el proceso de apren-

dizaje, la integracibn consiste en presentar al alumno las -
cosas, los hechos como se presentan en la realidad, como un
todo unificado, susceptible de ser estudiado parcialmente -
desde cada una de las dreas de aprendizaje. Es una interrela
cidén organizada de los diferentes campos de la realidad que
el nifio debe conocer. La integracién de los contenidos pro-—-
gramiticos, sobre todo en los primeros grados, constituye la
respuesta diddctica al imperativo psicolégico del nifio. Es,-
por tanto, indispensable considerar fundamentalmente crite--—
rios psicolégicos, pedagdgicos y diddcticos, asf{ como los -
criterios de integracién, en le elaboracidén de un programa -
integrados

4.1l.~ Aspecto Psicolégicos Podemos fundamentar 1la
integracién en las leyes de aprendizaje y en los estudios ex
perimentales sobre psicologia evolutiva tan estimulados por-
las investigaciones de Piaget. El nifio aprende mejor las co-
sas cuando se le enserian relacionadas; entrelazadas unas ad
quisiciones con otras e intimamente ligadas, con objeto de -
que formen un blogue interrelacionadoc que se grabe en su in-
teligencia, concretamente en la memoria, pero que sea en una
memoria de tipo operativo, gque las adquisiciones penetren -

a8 . s I »
en su interior, mis que como simple conjunto memoristico, --
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como vivencias, como algo vivido y adquirido con la prdctica
el valor de la vivencia es algo fundamental en esta concep~--
cidén de aprendizaje.

La integracién se basa, tanto en la naturaleza de la —-
ciencia misma y el entorno socio-cultural en el que se desa-
rrolla, como en la naturaleza del educando, en sus necesida-
des e intereses, y en una metodologia activa que tiene como-
fundamento los procesos del método cientifico

4.2.~ Criterios pedagbgicos y diddcticos: Los que-
se han de tener en cuenta parz la integracién del programa -
son entre otros y de manera suscinta, los siguientess

- Reunir y coordinar todas las cuestiones en torno
a un punto unitario que dé significado a todo lo demds; pro-
porcionar una estructura orgdnica a los contenidos, a los ob
Jetivos de aprendizaje y a las actividades.

= Pavorecer la accidn del nifio en el sentido de -
que sea agente de su propio éprendizaje.

- Emplear en su metodologfa el método cientifico;-
propiciando el desarrollo integral y arménico del nifio,

La integracién diddctica consiste en organizar la-
ensefianza con un criterio totalizador y unitario, y realizar
la intentando que, con un solo acto pedagbgico, el educando-
se acerque & un saber no fragmentado en materias o asignatu-
ras, procurando la supresidén de las demarcaciones gue deslin
dan las disciplinas escolares. La integracién estd basada en
la funcidn globalizadora del nifio.

4.3.~ Criterios de integracibéns Para realizar w -
programa integrado hay que determinar también los criterios-
de integracibn, es decir, el eje o ejes o nficleos integrado-

res en torno a los cuales van a girar los objetivos y conte-
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nidos del programa; para &ste se seleccionaron tres de los -
métodos mAs usuales para la integracién educativa que, adap-
tados y combinados, originaron la modalidad que se presenta-
en este programa. Estos métodos han orientado 1la eleccién y-
estructura de los nécleos integradores y son los siguientess

4.3.1.,- E1l método de esquemas conceptuales, que —-

consiste en tomar como nfcleo integrador una idea eje de la-—
ciencia 0 una situacién real del mundo del nifio. Los ejes o-

nlcleos integradores pueden ser nociones bédsicas cient{ficas

© situaciones o hechos reales, en torno a los cuales se agru
pan los contenidos. Los procesos del mé&todo cientifico (la -

observacidn, la experimentacidén, etc.) pueden ser también nd

cleos integradores.

4.3.2.~ E1l método de procesos, que consiste en to-

mar como nficleo no un contenido, sino uno de los procesos de
la investigacién cientifica. Lo anterior se justifica porque
el niflo de esta edad es un "investigador" nato. Su profunda-
curiosidad lo lleva a observar, preguntar y manipular conti-
nuamente. A través de la observacidn se pone en contacto con
su mundo y, a medida que experimenta, su mundo se va amplian
do. Cuando el nifio parte de la observacién de su realidad —--
concreta el aprendizaje resulta mds f4cil y motivante, al -
mismo tiempo que lz observacibén hace mds viva la experiencia,

4.3.3.,~ E1 método de objetivos, definido por la -
blhsqueda de metas comunes & un conjunto de dreas de aprendi-
za je. Para este programa se eligid el objetivo de expresién-—
por considerarlo necesario para el nivel de escolaridad del-
educando y por estar de alguna forma contenida en las dreas-

del currf{culum.



La forma mds evidente de advertir si el nifio ha interio
rizado sus observaciones es la expresifén. A través de la ob-
servacién el nifio percibe la realidad y poco a poco, de mane
ra gradual, los aspectos de ella. Pero lo gque percibe es mds
de lo que sabe expresar, por lo que hay que equilibrar la ob
servacidn y la expresién. Los nlGcleos integradores y su se-—
cuencia estdn determinados por los cambios inherentes a las-
diversas situaciones por las que atraviesa el nifio. Preten--
den ser significativos para €1, tanto por el contenido como-
por la forma en gue estdn expresados, y presentan al nifio su
entorno tal como ess conocer la familia, su escuela, su loca
lidad y comunidad, y las relaciones que se dan en sus grupos
de convivencia. Se le muestran indirectamente otras realida-
des, con el fin de darle ocasién para que desarrollo su ima-
ginacibén y expresién.

5.~ Diseflo curricular del Programa Integrado de Primer-

Grado de Educaciédn Primarias

UNIDAD I.- UNIDAD II.-

Percepcién del medio. El niflo, la familia y la-
MODULOS . casa. MODULOS.

l.- yo. l.- El niflo, la Familia--

i g y la casa.
.= Las cosas que veo, 2.- Lo que me gusta hacer,
3.~ Cémo son las cosas. 3.- La casa.

4.~ C6mo suena y dbénde estéd. 4.- Los servicios de la —

casa.
UNIDAD IXII.- Necesitamos unos de otros.
MODULOS.
l.- Las semillas. . 2.~ Nacemos.

3.— Crecemos. 4.~ Colaboramos.
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UNIDAD IV.- La comunidad.

MODULOS .
l.~ E1 lugar donde vivo. 2.~ La gente trabaja.
3= Aprovechamos el agua. 4.- La gente hace cosas §ti-

leS [l

UNIDAD V.- El medio rural y el medio urbano.
MODULOS.

l.- Bl campo y la ciudad. 2.- E1 trabajo en la ciudad-
3+~ Transformamos la natura y en el campo,
leza. 4.~ La colaboracidn entre el

campo y la ciudad.,
UNIDAD VI.~ Adaptacién al medio.
MODULOS.
l.- Nuestra casa nos protege. ¢.- Los vecinos.,
3.~ En todas partes sale el - 4.~ Aprendemos en todas par-

sol. tes.

UNIDAD VII.- México mi pais.

MODULOS.
l.- Lugares de México. 2.~ Podemos comunicarnos.
3.= Podemos transportarnos. 3.= Somos mexicanos,

UNIDAD VIII.- Cambiamos con el tiempo.

MODULOS.
Antes, ahora, despues. 2.~ El1 pagado de mi familia-
3.~ C6mo era el lugar donde 4,~- México y su pasado.

VlVO =
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6.~ Aspectos contextuales del médulo en que se ubica -
el contenido de la propuestas

UNIDAD V.~ El Medio Rural y el Medio Urbano.

Médule 2.~ El trabajo en la ciudad y en el campo .

Objetivos especi{ficos;

—- Identificar algunas actividades que realiza la gente
del medio urbano y rural, y las herramientas e ins-—-
trumentos que emplea.

- Expresar a través del didlogo sus observaciones so--—
bre las actividades que realizan las personas en la-
ciudad y en el campo.

Identificar las sf{labas ca, co, cu, gue, gui, en pa-
labras contenidas en enunciados relacionados con las
diferencias 'entre el trabajo del medio urbano y del--
medio rural,

- Adquirir la nocién de los nGmeros del once al gquince

y algunas de sus representaciones. *

- Precisar l= nocibén de adicidn.

b).~ Fundamentacién Psicopedagdgicas Los docentes de Pri

mer Grado de Educacidn Primeria, tenemos la obligacién de --
dar un cambio radical en nuestra Prédctica Docente, debiendo-
estar convencidos de gue todo lo gque se aprende y que si ese
aprendizaje se sistematiza, los resultados serdn satisfacto-
rios pare nuestros alumnos, por lo que se puede manifestar -
que los nifios de Primer Grado, estdn en una etapa donde ven-
las cosas como un todo integrado, sin considerar las partes;
¥y en la enseflanza tradicionalista finicamente se apega & que-—

el nifio de este grado aprenda la lecto-escritura y a contar-
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de manera mecdnica, sin tomar en cuenta la evolucidn de éste
(nifio) para la adquisicién del aprendiza je,

Es sumamente necesario considerar que los nifios de Edu-
cacibdn Primarisz pasan por los diferentes perfodos gue Jean =
Piaget ha estudiado y que dichos estudios han formzdo a la -
Teorfa Psicogenética, Tomundo en cuenta les caracter{sticas-
del nifio, as{ como del entorno social y medio ambiente (en -
forma general) del cual proviene. Jean Picget considera cua-
tro perfodos en el desarrollo de lus estructuras cognitivas-—
esenclales en vue atraviesa el nifio, refiriéndose "a la evo-
lucibn del pensamiento, particularmente de la inteligencia -
en el nifio hasta la adolescencia, encontrdndose I{ntimamente-
unidas al desarrollo de la afectividad y de la socializacidn
del nifio" (1) .

Por lo gue se puede decir gue el desarrollo del nifio es
un proceso temporal por excelencia pero gue en este caso Pia
get se avoca principalmente al desarrollo propiamente cogni-
tivo dentro del aspecto psicosocial, o sea "todo lo gue el =~
nific percibe desde afuera, aprende por transmisibn familiar,
ggcolar o educztivae en general y, ademds, existe el desarro-
1lo que se puede llamar espontdneo o psicolbdgico, que es el-
desarrollo de la inteligencia propiamente dichas lo que el -
nifio aprende o piensa, aquello gue no se le ha ensefiado pero
que debe descunrir por si sdlo" (2).

Lo anterior nos lleva a la Teorfas Psicogenética, es de-
cir de los estadios del desarrollo; los cuzles se describen-~

prevemente & continuacibns

(1) v (2).- DESARROLLO DEL NINO Y APRENDIZAJE ESCOLAR.- UPN-
LEPEP/1985.- Pdginas 92, 105 y 106.-
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1.~ Perfodo Senso-motors (de O a 24 meses aproximsdamen
te) Este nos dice que exislte una inteligencia anterior al --
lenguz je pero que no hay pensamiento antes del lenguaje. A —-
ésto se dintingue inteligencia y pensamiento; la inteligen-~
cia es la solucién de un problema nuevo por el sujeto, es la
coordinacién de los medios para llegar @ un fin que no es -
accesible de manera inmediata, mientras que el pensamiento -
es la inteligencia interiorizada gue no se apoya.sobre la ac
cibén directa sino sobre un simbolismo, sobre la evocacién -
simbélica por el lenguaje, por las imdgenes mentales, etc.,-
que permiten representar lo que la inteligencia senso-motriz
por el contrario, va a captar directamente. Es decir, "a fal
ta de funcibn simbélica, el lactante no presenta todavia pen
samiento ni efectividad ligada a representaciones que permi-
ten evocar las personas o los objetos ausentes. Pero, pese a
esas lagunas de desarrollo mental durante los primeros 24 me
ses aproximadamente de la existencia es particularmente répi
da y de importancia especial porque el nifio elabora en este-
nivel el conjunto de las sub-estructuras cognoscitivas que _
servirdn de punto de partida a sus construcciones percepti=--
vas e intelectuales ulteriores, as{ como cierto ndmero de =~
reacciones afectivas elementales que determinardn de algin -

w (3)

modo su afectividad sub-siguiente . En este periodo el -
nifio tendrd la nocién de un espacio general gque engloba a to
das estas variedades particularmente de espacios, compren—--
diendo a todos los objetos que se han convertido en sdélidos-

permanentes, y que incluye al cuerpo propio a titulo de obje

(3).~ LA MATEMATICA EN LA ESCUELA I.- UPN-LEPEP/1985.- Pdgi-
nas 234-235 [ T
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to entre los demds. Los desplazamientos de los objetos se -
coordinan y se pueden deducir y preveer con respecto a los -
desplazamientos personales.

2+= Perfodo de las Representaciones Preoperatoriass (de
2 a 6 afios aproximadamente) Junto a la posibilidad de repre-
sentaciones elementales, y que gracias al lenguaje, asisti-
mos a un gran progreso tanto en el pensamiento del nifio como
en su comportamiento. En este perfodo es cuando aparece la -
capacidad de representar algo por medio de otra cosa. Es lo-
que Piaget le llama funcién simbélica, "como el lenguaje que
por otra parte, es un sistema de signos sociales por oposi--
cibén a los signos individuales. Pero al mismo tiempo que es-
te lenguaje hay otras manifestaciones de la funeibén simbdli-
ca. Existe el juego que se convierte en juego simbdlico: re-
presentar una cosa por medio de un objeto o de un gesto. Has
ta aquf el juego no era mfs que de ejercicios motrices, en -
tanto que alrededor del aflo y medio o hasta los dos afios el-

(4)

nifio comienza con simbolos" . La funcibén simbélica tiene-
un gran desarrollo entre los 3 y 7 afios. Por una parte, se -
realiza en forma de actividades lGdica ( juego simbdlico) en-
las que el nifio toma conciencia del mundo, aunque deformada,
reproduce el juego en situaciones que le han impresionado, -
y& que no puede pensar en ellas, porque es incapaz de sepa--
rar accién propia y pensamiento. Por lo demds, al reproducir
situaciones vividas las asimila & sus esquemas de acecibén y -
deseos (actividades) transformando todo lo que es la reali--

dad pudo ser penoso y haciéndolo soportable e incluso agrada

(4) .~ DESARROLLO DEL NINO Y APRENDIZAJE ESCOLAR.- UPN-LEPEP/
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ble, Para el nifio el juego simbblico es un medio de adapta--
cién tanto intelectual como afectivo. Los s{mbolos lGdicos -
de juego son de juego muy personales y subjetivos. ‘

El lenguaje es lo que en gran parte permitirdn al nifio-
adquirir una progresiva interiorizacidén mediante el empleo -
de signos verbales, sociales y transmisibles oralmente. Pero
el progreso hacia lo objetivo sigue una evoluciébn lenta y =~
laboriosa,

3.~ Perfodo de las Operaciones Concretass; (de 6 a 12 -
afios aproximadamente). Se sit@a entre los seis y doce afios -
de edad, sefialando un gran avance en cuanto a socializacidn-
y objetivacidn del pensamiento. Mediante el sistema de opera
ciones concretas, el niflo puede liberarse de los sucesivos -
aspectos de lo percibido, para distinguir a través del cam—-
bio lo que permanece invariable. No se queda limitado a su -
propio punto de vista, antes bien, es capaz de coordinar los
diversos puntos de vista y de sacar las consecuencias. Pero-
las operaciones del pensamientos son concretas en el sentido
de que sblo alcanzan a la realidad susceptible de ser manipu
lada, o0 cuando existe la posibilidad de recurrir a una repre
sentacién suficientemente viva. Todavia no puede razonar fun
ddndose exclusivamente en enunciados puramente verbales, y -
mucho menos sobre hipétesis, capacidad gque adquirird en el -
estadio inmediato, o0 estadio formal, durante la adolescen---
ciaj correspondiente al nivel medio bdsico educativo.

"En esta etapa es cuando el nifio concibe los sucesivos-
estadios de un fenémeno, de una transformacién, como 'modifi
caciones', gque pueden compensarse entre si, o bajo el aspec~-

to de 'invariable', que implica la reversibilidad. El nifio -
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empleard la estructura de agrupamiento (0peraciones) en pro-

blemas de seriacibén y clasificacién, Pudiendo establecer =—-

equivalencias numéricas independientemente de 1la disposicién
espacial de los elementos. Llega a relacionar la duracién y-
el espacio recorridos y comprende de este modo la idea de ve
locidad. Las explicaciones de fenémenos fisicos se hacen mis
subjetivos. Ya que no se refiere exclusivamente a su propia-
accibn, sino que comienza a tomar en consideracién los dife-
rentes factores que entran en juego y su relacidn. Objetivdn
dose el pensamiento'del nifio gracias al intercambio social;-
adquiere conciencia de su propio pensamiento con respecto al
de los otros. Corrige el suyo (acomodacidén) y asimila al aje
no" (5). En esta edad, el nifio no sélo es objeto receptivo -
de transwisidn de la informacién lingliistica-cultural en sen
tido Gnico. Surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos,-
Yy especialmente entre los mismos nifios. Piaget habla de una-
evolucién de la conducta en el sentido de la cooperacidn.

La inteligencia como la vida, es adaptacibn y &sta es -

wa equilibrio entre la asimilacién y la acomodacién, un in--

tercambio entre el sujeto y los objetos; los nifios de Primer
Grado de Educacién Primaria (que son 1los sujetos de estudio)
se encuentran aproximedamente en el tercer estadio de desa-=
rrollo, el de las operaciones concretas, encontrdndose entre
seis, ocho y doce aflos de edad; para que llegue a resolver -
problemas propios de su edad mental tiene que pasar necesa--
riamente con los objetos, su pensamiento légico-matemdtico -

se va estructurando de manera gradual, ya que los principios

(5) = L& MATEMATICA EN La ESCUELA I.- UPN-LEPEP/1985.- Pdgi-
nas 244-252 .-
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1l6gicos del pensamiento hacen posible establecer las asocia-
ciones secuenciales entre los objetos y sus funciones.

Para adecuar lu ensefianza de la mtemdtica (nocidn de -
los nGmeros del 11 al 15) al aplicar el Método Global de And
lisis Estructural del Programa Integrado es de suma importan
cla retomar la teorfa Psicogenética de Jean Piaget, para co-

nocer a fondo la etapa de desgrrollo en gque se encuentra el-
nifio, asf{ como también considerar sus intereses Yy necesida--
des, para que de esta manera se de un proceso mis formativo-
en la aplicacién de la metodologia, de acuerdo a los conteni
dos que se han de tratar.

4.~ Periodo de las Operaciones Pormaless Esta es la Gl-
tima etapa (de 11 a 15 afios aproximadamente) en cuyo trans—-
curso, el nifio se vuelve capaz de ragonar y de deducir, no -
solamente sobre objetos manipulables, sino que es capaz de -
una ldgica y de un razonamiento deductivo sobre una hipdte--—
Sis, sobre proposiciones. Se trata de toda una nueva légica,
de un nuevo conjunto de operaciones espec{ficas que vienen a
superponerse & los precedentes y que se pueden llamar légica
de proposiciones (conjunciones, disyunciones, negacién). Es-
to supone en efecto, dos caracteres nuevos muy fundamentales
En primer lugar, es una "combinatoria", mientras que hasta -
ese momento todo se hacfa por proximidad, por inclusiones su
cesivas; en cambio la combinatoria reune cualquier elemento-
con cuzlquier otro., Existe, entonces, ague un cardcter abso-
lutamente nuevo gue se basa en una especie de clasificacién-
de todas las clasificaciones, ¢ de una seriacién de las se--
riaciones, "La légica de las proposiciones supondréi, ademds,

la combinatoria de un sistema dnico de las diferentes ‘agru-
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paciones' que hasta ese momento se basan o bien en la reci-—-
procidad, que son diferentes formas de reversibilidad (trans
formacioness inversidn, reciprocidad, correlatividad, identi
dad )" (6). -

"En la teorfa del desarrollo de Piaget, Los cambios en-
los procesos mentales son determinzados por la interaccién de
cuatro factores: meduracién, actividad, transmisién social y

equilibramiento.

- Maduracidns La aparicién de cambios biolégicos que se

hallan genéticamente programados en la concepcién de cada -
ser humano (la herencia). De todos estos factores, &ste es -
el menos cambigble, pero proporciona unz base bioldgica para
gque se produzcan los otros cambios. El1 segundo factor que --
contribuye a los cambios en el proceso mental es la activi--
dad: Una persona qué esté actuando sobre entorno, explorando
Observando o simplemente pensando activamente respecto a un-
problema, estd realizando actividades que alterardn sus pro-
cesos mentales. Con unz creciente madurez fisica apérecen ca
da vez m&s capacidades para actuar sobre el entorno y apren-
der de éste.

- Transmisién Social:; (Aprendizaje de otras personas) -
Sin la transmisibén social del conocimiento los seres humanos
tendrian que reinventar todo lo gue ya les ofrece la cultura
en cuyo seno ha nacido.

Es necesario considerar que ésta se caracteriza princi-
palmente por ser arbitrario, dade que proviene del concenso

socio~cultural establecido. Dentro de este tipo de conoci---

(6).~ LA MATEMATICA EN LA ESCUELA I.- UPN/LEPEP/1985.~ Pégi-
nas 253 - 260.-
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miento se encuentra el lengua je oral, la lecto-escritura, —--
los valores y normas sociales, etc., que difieren de una cul
tura a otra. Estos tres factoress maduracién, actividad y --
transmisidén social son causas bédsicas de cambio segln la teo
ria psicogenética. Los verdaderos cambios tienen lugar a tra
vés del cuarto factor, el proceso de equilibramiento.

~ Proceso de Equilibraciéns En suma el proceso se efec-
tha de la siguiente manera: Un descubrimiento, una nocién —-
nueva, una afirmacidén debe equilibrarse con las otras, se re
quiere todo un juego de regulaciones y de composiciones para
llegar a la coherencia. La equilibracién es la compensacidn-—
por reaccidn del sujeto a las perturbaciones anteriores, que
lleva hzcia la reversibilidad operatoria. El instrumento bé-
sico para dar un sentido a esas nuevas experiencias es el w=:
proceso de adaptacién (asimilacién y acomodacién) de esta ma
nera se conseguird un entendimiento cada vez mejor organiza-
do de la realidad. Para Piaget, desde el momento del naci---
miento, una persona empieza & buscar medios de adaptarse méds
satisfactoriamente al entorno. Esta adaptacidén supone una --
constante blisqueda de nuevas formas de aceptar mds eficazmen
te ese contexto. En la adaptacidn se hallan implicados dos -
procesos bdsicos; la asimilacién y la acomodacién.

La asimilacién tiene lugar cuando una persona hace uso-
de ciertas conductas que, o bien son naturales, 0 ya han si=
do aprendidas. La asimilacibén es simplemente asimilar lo que
ya se sabe 0 se puede hacer cuando uno se encuentra ante una
situacibdn nueva.

La acomodacibén tiene lugar cuando la persona en cues—-—-

tién descubre gue el resultado de actuar sobre un objeto uti
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lizando una conducta ya aprendida no es satisfactoria y asi-
desarrolla un nuevo comportamiento. Las personas se adaptan-
& entornos cade vez mids comple jos mediante el empleo de con-
ductas y& aprendidas siempre gue sean eficaces (asimilacién)
o modificando las conductas siempre que se precise algo nue-
vo (acomodacién). Hay también ocasiones en que no se utili-—
zan ni le asimilacién ni la acomodacibén. S_i los aconteci---
mientos que se encuentran los interesados les resulta dema--
siado extrafios por ignorarlos completamente. lLa experiencia-
se filtra parc encajar con el tipo de pensamiento de una per

(1)

sona en un momento dado"

¢).~ Teorias de Aprendiza jes Gracias al desarrollo y -

evolucidén de las ciencias y especialmente al progreso de la-
psicologia, ha sido posible explicar con mayor objetividad -
ciertos fendmenocs y hechos hasta entonces reservados a las -
ciencias ocultas, supersticiones y pensamientos migicos del-
hombre., Si bien es cierto gue la psicologfa ha logrado supe-
rar la etapa gue pusiera en peligro su categoria de ciencia,
alin existen varias cuestiones que debieran aclararse y tra--
tarse con mayor precisién con el fin de mejorar la compren—-
si6n de guienes por razones de trabajo tenemos que recurrir-
o estar en contzcto con esta ciencia. Aln cuando estas notas
no pretenden invadir el campo de la psicologia en general, -
si habré de abordar aunque someramente aguellas cuestiones -
que se relacionen con el aprendizaje por ser junto con la en

sefianza, el motivo y razén de la diddctica moderna.

La Teoria de Campo (Gestal) se enfoca a la corriente —-=

(7).~ TEORIAS DEL APRENDIZAJE.- U.P.N.~LEPEP/1985.~ Pdginas:

199 - 204.-
Dl o

103434
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cognitiva, centra su atencién en lo mental, lo cognitivo y -
cultural. Un resultado importante y que es deseable en la —-
educacibn es la habilidad para resolver problemas, esta habi
lidad crecerd fortalecide y serd permanente cuando aprendag—-
mos diversos hechos y habilidades.,

Las teorias de campo difieren mucho de otras teorfas -
del zprendizaje. En le teorfa del condicionzmiento, el 1f{mi-
te del aprendizaje estd dictado por las capacidades inheren—
tes del organismo. En la Teorfa de la Gestal, la capacidad -
inherente se incrementa (se modifica) dentro de ciertos 1fmi
tes a través del entrenamiento. Existiendo un cuerpo de cono
cimientos que sin importar la capacidad del alumno, nunca se
podrd adquirir sin previa experiencia simbdlica, fisica y =
lingliistica, cuando se adquiera dicha experiencia la habili-
dad éurge.

La experiencia y la construccién del vocabulario pueden
aumentar le capacidad inherente del organismo pueden apren-—--
der y se convierten en elementos importantes del proceso de—
aprendizaje. En la medide que se percibe la relacibn de un -
problema y su solucidén puede emerger y gque dicha solucidn --
sea permanente. Este es uno de los principios fundamentales-
de la teorfa de campo: siempre tener como respuesta el consi
derar la totalidad de la situacibn, en la teoria de campo, -
las palabras, configuraciones o Gestal (formas) se usan con-
tinuamente, por esta razén la psicologfa que usa la teorfa -
de campo es conocida como Gestal. Una configuracién es un mo
delo de todos los modelos gue caen dentro del campo percep—-—
tual de los alumnos. "La Gestal, en términos mds generales -
debe considerarse como la situacibén total a la que el nifio -

se enfrente. E1 término de la teorfa de campo tratarfa al --
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Principio de juntar los elementos en la organizacién mental-
de los elementos. Otro aspecto de la Teorfa de Campos cuando
un partidario de esta teorfa dice la totalidad es més grande
que la suma de sus partes, no se estd refiriendo a las carac
teristicas fisicas de lz situacibén, sino los conceptos y re-
laciones implicazdas entre si" (8).

De acuerdo con la teorfa Gestalista se explica el apren
der como el proceso a través del cual, se captan y descubren
las relaciones existentes en un todo que es percibido en for
me total. La Psicologfa de la Gestal, es la base de los. méto
dos globalizadores que tienen como principio fundamental que
el proceso del aprendizaje parte de percepciones generales o
globales, después se van distinguiendo los elementos o par—-
tes del todo que las constituye. Los métodos globales (Pro--
grama Integrado de primer grado de educacién primaria) apoya
dos en la psicologfa infantil, estdn organizados de tal for-
m gque la enseranza establezca unicades diddcticas en donde-
intervengan en la proporcidén que sea necesario, todos los —--
contenidos serios, vdlidos y coherentes gue lleve directamen
te al logro de los objetivos establecidos por la polftica --
educativa, buscando la capacitacién integral del educando de
este gradoc escolar.

La psicologf{a de la forma ha tenido una gran repercu---
sién en el campo pedagdgico, sobre todo ha influido conside-
rablemente en el concepto de percepcién. Koffka aplicé los -
principios de la Gestalt a los fenbmenos del pensamiento, --

que también se estructuran en forma de un "todo".

(8) = TEORIAS DEL APRENDIZAJE.- U.P.N.-LEPEP/1985.~ P4dginass



B) .~ Marco Referencial:

a).- Cronologfa del Pueblos En los tiempos prehispdni--

cos el pueblo se denominaba Chicoasentepeque, palabra nahoa-
que significaba "seis lugares o cerros"; de Chicoasén, seis-
Y tepec, luger o cerro. 4 este respecto, se cuenta que el -—-
tributo que daban los habitantes de Chicoasén a los aztecas-
eran seis huevos de pajaro turquesa. El1 pueblo es de origen-
nahoa y zoque, esta etnia la nombraba Yomitocmd, es decir, -
"Congregacién de casas". La época colonial se manifiesta por
le. obra de evangelizacién que realizaron los religiosos catd
licos entre los pobladores, y un testimonio son las ruinas -
de un templo que dependfa del convento de Tecpatdn, centro —
de los misioneros de la religién cristiana.

b).~ Aspecto Fisico y Geogrificos Chicoasén, se encuen-

tra ubicado en la parte central del estado de Chiapas, loca-
lizéndose a 16°57 56" latitud norte y 93°06 20 longitud —-
oeste y a una altitud de 850 metros sobre el nivel del mar.-
Limita al norte con los municipio de Copainald y Coapilla, =
al este con el de Bochil, al sur con los de Soyald y Osuma--
cinta y al oeste con el de San Fernando. Su extensibén terri-
torial es de 82 kildmetros cuadrados, que representa el 0.1%
con relacién a la estatal y el 0.0042% de la nacional.

En cuanto a la hidrologfa la compone bdsicamente el rio
Mezcalapa (Grijalva) y su afluente el Bombanid. Existen otros
rios como el Zapote, Platanar con caudal solamente en épocas
de lluvias. El clima es cdlido-sub/hdmedo con lluvias en ve-
rano. Los meses mds calurosos son abril, mayo y junio. La ca
becera tiene temperatura media anual de 28.2°C con vientos -

predominantes de norte a sur y une precipitacién pluvial de-
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960 milimetros al afio. Esta poblacién estd comunicada por la
carretera Tuxtla Gutiérrez-Chicoasén-Copainald-Mal Paso, en-
contrdndose pavimentada actualmente en 1los tres primeros tra

mos.

¢).~ Aspecto Socio-econdmicos

l.- Poblacién; La poblacién total del municipio, -
asciende a 32¢5 habitantes, segin estimaciones hechas en ba-
se al XI Censo General de Poblacién y Vivienda de 1990, ci--
fra que representa el 0,23% de la poblacién total del estado
y el 0.007 por ciento del total nacional. La tasa media =
anual de crecimiento fue de 6.6% pars la década 1980-1990, -
por lo que se espera, de mantenerse la misma tasa de creci--
miento, que la poblacién llegue a 10,000 habitantes en el -
ario 2000,-

2.~ Poblacibén Econémicamente Activas De la pobla--
cibn total del municipio, poco més del 25% conforman la po--
blacidn econbmicamente activa (PEA), de las cuales el 30.63%
se ocupa en actividades agricolas y ganaderas en baja escala
el 19.74% en actividades industriales, el 9.13% en comercio-
y servicios, y el 40.05% en actividades diversas.

La presente propuesta pedagégica se aplicé con los
alumnos del Primer Grado Grupo "A", siendo la estad{stica es
colar de este grupo, la cantidad de 18 hombres y 12 mujeres,
30 en total; mismos gue se encueatran oscilando entre los —-
seis y doce afios de edad, ubicdndose en el periodo de las -
Operaciones Concretas, que se hizo mencién en el Marco Tedri
co. Estos alumnos son hijos de padres de una economfa suma--
mente precaria y que ésto repercute en la asistencia de los-
mismos, ya que al no poder cubrir sus necesidades en la ad--—

quisicién de Gtiles escolares, se ausentan por temporadas, -
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debido & que como son demasiado pobres, a sus padres les re-
sulta oneroso tener a sus hijos en la escuela.

Otro factor gue representa un problema para la educa-—--
cién de este grupo a mi cargo, es la desercidn escolar, deri
vada principalmente de la situacibén econémica de los padres-
de familia que obligen a incorporar a sus hijos al trabajo -
productivo (agricultura o las vend{mias) desde temprana  --

edad,

d).- Aspecto Cultural y Educativo; La infraestructura -

educativa en el municipio es regular; existiendo dos Jard{--
nes de Nifios (federal Y Estatal), dos escuelas primarias (Fe
deral y Bstatal); y una escuela Telesecundaria del Estado, -
nicamente lu cabecera municipal cuenta con este servicio. -
La poblacibdn analfabeta representa el 48.6% de la poblacibdn-
mayor de 15 afios, y la ind{gena perteneciente al grupo tzot-
zil (Las Pilas) representa el 11.16% del total de la pobla--
cibn. Por lo gque respecta a recreacibn y deporte, cuenta con
un cine y cancha de basquetbol y en las localidadess Las Pi-

las y Cacahuano, actualmente La Represa; cancha de basquet--
bol.
Los alumnos con quienes se efectud la investigacién, co

rresponden (Primer Grado Grupo "A") a la Escuela Primaria Ur
bana Federal “"EMILIANO ZAPATA", clave; OTDPR1356W; de la --
41/a. Zona Escolar Federal, con cabecera oficial en Copaina-
12 Mezcalapa; dicha escuela por ser de nueva creacién, se en
cuentra funcionando en galeras de tabique y tejas de asbesto
este inmueble anteriormente eran lavaderos pfblicos que fue-
ron construidos por Comisién Federzl de Electricidad; y que—

al no ser construidos para uso escolar, existen incomodida--

des tanto para los alumnos como para los 5 profesores que -
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ah{ laboramos. Conformando el Personal Docente: tres mujeres
y dos hombres, existiendo Director con grupo a su cargo; =—-
quien es el Presidente del Consejo Técnico Consultivo y los-
demds profesores tenemos & cargo las asesorfas de; Accibn So
cial, Deportes, Bienes Materiales y Ahorro Escolar. Ayudédndo
nos mutuamente en el desarrollo de las mismas y de esta mane
ra velar por el buen funcionamiento de las condiciones mate-

riales y académicas de la Institucidn Educativa.-



CAPITULO III.
PROPUESTA DIDACTICA

"NOCION DE IOS NUMEROS DEL 11 AL 15 EN PRIMER
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA"™

La Bducacifén nunca se realiza en abstracto o en el va-—-—
cfo, sino en una sociedad y en una cultura determinada. La -
socledad y la cultura tienen un criterio o concepcién parti-
cular y propia del hombre y unos ideales humanos que trata -
de realizar por medio de la educacién.

A través de la Prédctica Docente se propicia el desarro-
llo integral del nifio, favoreciendo al méximo el desenvolvi-
mientc de la personalidad del educando, estimulando constan-—

temente su plenitud ffsica, mental y social.

A) e+~ Objetivos de Aprendizajes El Objetivo bdsico del -

Primer Grado de Educacibn Primaria, en lo que a Matemdticas-
se refiere, —-enfoque general- es que los niflos adquieran --
cierta familiaridad'con los nGmeros, la operacién de suma y-
del sistema decimal de numeracibdn. En cuanto a esta Propues-

ta Diddctica se refiere a la Nocidn de los Nlmeros del 11 al

15 -en forma particular-, se desea, y ésto parece lo mds --
aconse jable segln la experiencia, que los nifios adquieran es
ta nocidén en la forma mds natural, ésto es, como algo rela--
cionado con colecciones de cosas (independientemente de la -
naturazleza de estas cosas).

En la iniciacién del cdlculo es necesario que el nifio -
observe y ejecute movimientos de elementos, que integren y -
desintegren conjuntos, partiendo de grupos de objetos a los-
que agregue o quite elementos, el nifio observard las varia--

ciones que pueda experimentar, ya sea aumentando o disminu--
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yendo. Puede colocar piedritas, corcholatas, semillas en un-
recipiente cualquierg, aumentdndolas o disminuyéndolas, para
Observar la veriacién del conjunto que tiene el recipiente;-
Y que de acuerdo a estos planteamientos, se propone que en -
su estudio de la latemdtica el nifio adquiera conocimientos,~-
habilidades, actitudes y destrezas que le permitan;

a).- Desarrollar su pensamiento 1l6gico, cuantitativo y-
relacional. El estudio de la Matemdtica debe contribuir al -
desarrollo de la disposicién y capacidad que tiene el nifio -
para hacer observaciones sobre tamaflo, forma, nlmero y regu-
laridad, para comparar objetos y sucesos y para extraer con-—
clusiones cuali-cuantitativas a partir de dichas observacio-
nes pertinentes.

b).~ Manejar con destrezas las nociones de nfmeros, for
ma, tamanlo y azar en relacidédn con el mundo que lo rodea. El-
educando realizard experimentos sencillos y serd capaz de ex
presar sus resultados. Esto lo llevard a efectuar operacio--
nes artiméticas de utilidad en su vida diaria.

Para el logro de estos objetivos generales, se plasma -
el siguiente objetivo especifico de aprendizaje, que se tra-
ba jard con los médulos de la unidad 5 del Programa Integrado

de Primer Gradoc de Educacién Primaria.

a).— OBJETIVO ESPECIFICO;

5.2.4.= Adquirir la Nocién de Nlmero (del 11 al 15) y -
algunas de sus representaciones.-

Una de las formes mids precisas de construir el conjunto

de los nGmeros naturales es por medio de la idea de sucesor,

De hecho, as{ se hace en la construccién axiomdtica de los -

nGmercs debida a los Postulados de Peano. De ninguna manera-
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se pretende introducir tales construcciones a nivel de prima
ria; sin embargo, se ha considerado conveniente destacar es-

ta construccibn de tipo sucesivo o inductivo.

B)e~Contenidos s La Nocibn de los Nlmeros --

(del 11 21 15) implica unz serie de relaciones que el nifio -
iréd estableciendo con los objetos de su realidad. Estas rela
ciones son las que se ponen en juego en las operaciones de -
clasificacibén, seriacién y conservacién de nQmero. Es decir,
la Construccién de las Operaciones Légico-Matemdticas, sien-
do esencial para la comprensién de NUMERO, teniendo como re-
quisitc indispensable que los nifios hayan alcanzado a la vez
las Nociones de Transitividad y Reversibilided. Es necesario
e&clarar, para que los nifios hayan logrado estas estructuras-
mentales, es necesario a la vez que hayan atravesado el ter-
cer estadio del nivel operatorio (operaciones concretas) pa-
ra poder comprender la Nocibén de los Nimeros en mencidn, lo-
que le permitiréd posteriormente, por ejemplo, sumar, restar,
Yy en general; comprender una serie de relaciones matemdticas
mds complejas, Como menciona Piaget "los nifios tienen que --
concebir el principio de conservacién de cantidad antes de -
que puedan desarrollar el Concepto de Nlmeroc, la Conserva—---
cién de Cantidad en si no es una Nocidn Numérica, sino un --
Concepto Légico" (9).

A través de los objetivos que se han planteado en esta-
Propuesta Diddctica se pretende que el nific obtenga una no--
cibén adecuada de los nGmeros como el "nlmero" de cosas que -

tiene un conjuntc o coleccién; donde llegue a compararlos y

(9).- LA MATEMATICA EN L4 ESCUEL: II.- U.P.N.-LEPEP/1985.- -
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observe que tiene tantas cosas uno como en el otro, ya que -
cuando entre dos colecciones se pueden establecer la rela——-
cidén de "tantos como", estas dos colecciones tienen algo en-
comin, y esto en comén es lo que designaremos el NUMERO, el-
némero de elementos que tiene cualquiera de esas dos colec—-—
ciones.

Por otra parte es necesario manifestar que Piaget ha de
mostrado con investigaciones psicolbgicas que la construc——-
cibn del nfmero por parte del nifio no puede hacerse, si an--
tes no se han asimilado ciertas leyes (conservacidn de con--
juntos, correspondencia biunivoca); observdndose gque de las-
experiencias logradas en gran escala, resulta que estas le--
yes y, por tanto la Nocién de los Némeros no se forman sino-
a cierta edad (6 afios en adelante), edad en gue los nifios se
encuentran de acuerdo a la Teorfa Psicogenética en el perfo-
do de las Operaciones Concretas. Siendo aqui, indispensable-
que los nifios manipulen los objetos antes de ver una repre—-—
sentacibn pictérica y simbblica. Para adquirir la nocién de-
nimero por ejemplo, no basta con que el nifio vea dibujos de-
colecciones o escriba simbolos. Este proceso parte del mane-
jo de objetos concretos (caracter{sticas de la Psicologia Ge
nética), siguiendo con la representacidn gréfica de ellos, -
continuando con la simbolizacién, para finalizar con la apli
cacibén de lo aprendido; 'sin olvidarse que el conocimiento -

de los nlmeros debe darse en los tres tipos de representacio

ness con material, con letras y con cifras.

C)e-mMetodologdas "aADQUIRIR LA NOCION DE LOS
NUMEROS DEL 11 AL 15 Y ALGUNAS DE SUS REPRESENTACIONES"; se-

realizard con los 30 alumnos del Primer Grado Grupo "A", de
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la escuela mencionada en el Marco Referencial., El1 objetivo--
mencionado asi como las actividades a realizar (desarrollo -
de la -s- clase -s-) se llevardn a cabo durante la semans —-
comprendida del 22 al 26 de Abril del presente aflo, de 9:00-
A. M. a 10330 A. M, respectivamente. Considerando neecesgario-
para que los alumnos de Primer Grado adquieran la nocién de-~
los nGmeros (del 11 al 15), sea mediante el modelo de la -~
situacidén diddctica; en la que se expliciten las elecciones-
dadas a los alumnos, la informacidn de que dispone, las res-
tricciones y reglas que deben respetar, poniendo en juego --
los conocimientos del alumno, en funcién del problema que se
plantea y de las informaciones de que dispone, ya que los ni
flos de este grado se encuentran de 6, 8 y 12 afios de edad, -
estando en la etapa de los intereses 1lGdicos; pudiendo lo---
grar satisfactoriamente los objetivos a través de la teorfa-
de los juegos, ya que mediante este modelo se tiene la venta
Ja de anticipar el conocimientoc y las retroacciones a que es
t4 sometido, seleccionar las estrategias mds eficaces para -
un determinado campo de problemas, asi como decidir el paso-
de una estrategia a otra. A fin de ayudar a los nifios a desa
rrollar la idea de este nimero, logrando que ejercite su men
te haciendo uso correcto de su capacidad reflexiva, preparin
dolo para que aplique adecuadamente su razonamiento al pensa
miento rigurosamente 18gico, en el que se realizardn ejerci-
cios a modo de juegos preparatorios, que inviten, en vias de
introduccién, a -caminar por el diffcil y abstracto camino -
de las metemfticas jugando, haciendo, comparando, riendo y -
practicando se guiard a los nifios, de tal manera que tomen-
gusto por uno de los estudios que méds han atormentado la men

te infantil.
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Con relacidn al temz de estudio se iniciard (22~1Iv-91)-
con le motivacidn; para ésto se realizard en el patio esco--
lar, juego de conjuntos de 11 & 15 alumnos paralelamente --
{por =jemplo el juego del cable), comenzando con 11 alumnos-
en cada grupo e ir aumentando de 1 & 1 sucesivamente hasta -
llegar al nGmero 15. Una vez realizado &sto, se pasari al sa
l0n de cluses y se realizard un diagnésticec de la clase ante
rior y coordinucion con le experiencia pasada de los alumnos
-Despues de realizar el juego en el patio escolar; (ya den--
tro del aula), gque los alumnos relecionen colecciones del 11
al 15 objetos con sus expresiones simbdlicas y verbales. Ret
nzr. ovjetecs de le mismu clase-, [ormen una decena y agreguen
un objeto méds. -Determinen gue la coleccidn esta formada por
'una decena y un objeto', "una decena mas un objeto, o bien-
"diez mds uno", -Escriba en tarjetas el sfmbolo "10+1" y co-
logue una tarjeta junto & cada coleccidn. -Use la palabra --
"once" para reterirse al ntmero de objetos de cada una de -
sus colecciones. ~Dibuje algunas de sus colecciones y escri-
ba el sfmbolo "11" y la palabra "once" asociados a cada dibu
Jo 0 pledritus u otro objleto. ~forme otras colecciones de --
once elementos. -Separe en grupos una coleccidén de once para
nombrar con sumas el nlmero 11 (Por ejemplos 10+l, 4+641). -
~-Exprese que "once" es 1o mismo gue "Diez mds uno", o bien -
"seis mfs cinco es iguzl a4 once,"etc., —-Indigue lo anterior -
con igualdades como 10+1=11, 5+t=11, etc. Sefale casos en —--

1os que ha vieto gue se usa el nlumero ONCE. -Se repetird el-

©

procedimiento anterior para estudiar 1los n@meros 12, 13, 14-
y 15 (dfas ¢4 y ¢5 de abril de 1991)~ Lo anterior debido a -
gue estos nGm=rcs yz son mis fédciles para el aprendiza je por

la secuencia logica gue llevan y gue su orden posicional va-
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en relacifn al zumento de las unidades de maners absoluta; -
é€sto por el principio de cantidad gque viene siendo un concep
to 1légico,

Posteriormente realizarédn ejercicios, completando repre
sentacilones de nlmeros del 11 al 15.-

kn base a todo lo expuesto, se considera emplear el mé-
todo INDUCTIVO (Francisco Bacbn), ya que la base de este mé-
todo es intuitiva; dado que el nirfo pequefio tiene pocas  —--—
ldeas generales y le es diffcil formar abstracciones. De ah{
que sea necesario proceder graduzalmente desde lo concreto y-

particularmente para llevarla progresivamente a lo abstracto.

a).- PROCEDIMIENTOSs Andlisis, S{ntesis, Aplicacién, Compro-

bacién. TECNICAS DE ENSENANZAs Expositiva, interrogativa, —-
del didlogo, lluvia de ideas, corrillos, RECURSOS DIDACTICOS

Humano (los mismos alumnos), piedritas, corcholatas, hojitas
tar jetas con nGmeros escritos, tarjetas con el nombre de los
nimeros a estudiar; pizarrén, gis, libro del alumno, libro -
del mzestro; entre otros.

b) .~ PROCEDIMIENTOS DE EVALUACIONs En virtud a que este obje

tivo consiste en lograr habilidades y procesos mentales para
la aplicacibn de dichos nGmeros (GESTAL); se aplicard examen
objetivo mediante adiciones realizadas a través de la recta-
numérica (11l+l, 1241, 13+1, ...) pero ejerciéndose con algin
material manuable (corcholatas, piedritas, hojitas, etc.); -
dichas adiciones con la numeracidn que estén por conocer y -
los que y& conocen. As{ como también realizacidén de tareas -
propias de este tema. Sin olvidar que la evaluacién serés --
explorativa o diagndstica, formativa y por Gltimo la sumaria
gue en el cuarto capitulo se describen en la forma que se --

realizé la aplicacibdn.-



CAPITULO IV,

APLICACION Y RESULTADOS DE La PROPUESTA

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

5.2+1.= Adquirir la Nocién de Némero (del 11 al 15) y Algu—-
nag de sus representaciones.—~
= Precisar la Nocién de la Adicién en la aplicacién-
de los nfmeros del 11 al 15.
Con este trabajo se pretende conseguir que el nifio
comience a comprender la idea de suma, en relacién
con los procesos de juntar y completar coleccién -
de cosas, as{ como desde el punto de vista geomé—-
trico de medir con la recta nunérica, pero con los
nlmeros positivos.
= Que los nifios conozcan los nlmeros naturaless 11,--
12, ...15, vistos yz desde un punto de vista casi-

exclusivamente secuencial; ésto es 11=6+5; donde

11 es el sucesor de 10 y as{ sucesivamente.

El dfa 17 de Abril, de 1991; se realizd la evaluacién

diagnéstica en la que se obtuvo el 93% de aprovechamiento, —
analizdndose el antscedente para llevar a cabo el objetivo -
a ensefiar; el cual se 1llevd a la prdctica docente & partir -
del 22 de abril, de 9300 a 10:30, con los alumnos del primer
grado grupo "A", a mi cargo. Mismos gque en el patio escolar,
se inicid con un juego -juego del cable-, como parte de la -~
motivacién, en donde se comenzd con 11 elementos en cada con
junto, aumentdndose 1 a 1 en cada eguipo de alumnos hasta --
llegar al 15, en dicho juego el 100% de los alumnos demostré

interés, ya que todos los nifios desearon participar en el --
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Juego; cada alumno pérticipante ~correspondiente a su con jun
to- tenfa un nmero, (del 1 al 10) y el alumno que se fue --
incrementando a dicho juego iba adoptando su ntmero corres—-—
pondiente =11 .,..,15 llevdndolo anotado en una tarjeta-. Se -~
les pididé que se enumeraran as{ como también se les solicité
que dijeran cudntos alumnos habfan, interviniendo en cada --

conjunto (conjunto A ¥y B), a lo que contestaron en coro que-—

15 niflos (as). Posteriormente se les preguntd si podfan es-
cribir los numeros del 11 al 15; respondiendo el 83% que si-
lo podfan decir pero que no lo podfan escribir porque no se-
les habfa ensefiado. E1 17% se abstuvo de dar una explicacién
al respecto, debido a que estos nifios se encuentran en el es
tadio nlmero dos de la Nocidn de Conservacién de Nlmeros de-
las Preoperaciones Légico-datemdticas en donde los nifios es-
tablecen la correspondencia término a término pero no se con
serva la equivalencia.

Después de esta actividad se les pidié que levantaran -
pledritas, hojitas y palitos, lo que a ellos les gustara pa-
ra poder contar, pero que cada nifio debfa tener 15 elementos
ya que en el salén de clases, todos los ahf{ reunidos forma--
mos decenas de piedritas, palitos, hojitas y corcholatas; -
asi{ como también se remarcd en el pizarrédn, realizandeo figu-
ras de animalitos (pollitos, gatitos, etc.) de 10 en 10 y de
5 en 5 (5+5) en donde se volvia a la asimilacién de la dece-
na; dibujédndose a la vez, conjuntos de 10 palitos, etc., a -
lo que en dichos conjuntos se les agregé un elemento mds, --
determindndose que esta coleccidn estaba formada por una de<
cena y un elemento mds, es decir; 10 mids 1, ésto se represen

t8 en tarjetas, especificdndose 10 elementos (sillas) mds 1;
al observar el 100% de participzcibn, se les preguntd si sa-



._39_

bfan que nlmero estdbamos formando, el 83% contestd que el -
ntmero 11, el 17% no contestd debido & estar realizando otra
actividad ajena a la gue estdbamos realizando; hubiendo per-

dido el interés por no haber llegado afin a las operaciones -

»

concretas de la Psicogenética.

Se les dijo que efectivamente ese nlmerc habfamos forma
do, entonces, todos juntos hicimes tarjetas con cartulinas,-
dibujando en ellas 10 elementos mds 1, asf{ como también, aba
Jo de cada conjunto se le colocé su simbolo respectivo expli
cdndoseles que la cantidad resultante entre 10+1 era igual,-
representdndose ésto en tarjetas con 11 elementos (sfmbolos)
as{ como también la palabra "ONCE" refiriéndose al nflmero de
objetos de cada una de las colecciones,

Antes de terminar esta sesién se les pidié a los alum--
nos que dibujaran en sus cuadernos, las colecciones de 11 -
elementos y que los pintaran, y que les escribieran el sfmbo
lo "11" y la palabra "ONCE", asocidndose en cada dibujo. Es-
te rasgo pude observar que el 90% de los alumnos habfan rea-
lizado le activided y gue el 10% restante no lo realizé por-
carecer de Utiles escolares (cuadernos, lédpices, etC.,).

E1l dfa 23 de Abril, con el mismo material que ya ante--—
riormente habfan colectado, se les pidié que formeran colec-
ciones de once objetos, ordenando combinidciones de nmeros -
que sumados dieran once, con ayuda de corcholatas y represen
tacidn grdfica en el pizarrén; observédndose gque el mismo 83%
realizb esta actividad, es decir formé colecciones en la si-
guiente forma: 10+l, 5+6, 4+6+1; contestando a la vez que —-
las reuniones de elementos que habfan formado en sus diferen
tes representaciones les daba la cantidad de once elementos;

y que al realizar el conteo de cualquier cantidad, al efec—-
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tuarla de 1 en 1, después del néGmero 10 sigue el n@mero 1l.-
Cada alumno del 87% que fue respondiendo satisfactoriamente—~
se les pidid que realizaran dibujos en sus cuadernos donde -
se formaran colecciones de 11 elementos, resultando un éxito
y& que hicieron excelentes trabajos, dado que estos nifios di
bujaron colecciones de 4rboles, péd jaros, sillas, nifios, pie-
dritas; haciéndolos de 11 elementos cada conjunto; as{ como-
también escribieron abajo de cada dibujo el numeral 11 y la-
palabra once.

Mientras que el otro 17% de los nifios se les pidié que-
ejecutaran le actividad de seriacién, estableciendo y orde--
nando de manera creciente y decreciente los objetos que ha--
bfan colectado.

Después de haber convenido las actividades anteriores -
se les pidid que con los mismos materiales formsran codjun—-
tos con 11 elementos y que le agregaran uno mds, tal como ha
bfan efectuado el juego del wable; a lo que se les explicé,-
con ayuda de tarjetas, mostrdndoseles en una tarjeta 1l ele-
mentos y la palabra once, as{ como también otra tarjeta con-
un elemento mds, pidiéndoseles gue sumaran cuantos elementos
se estaban reuniendo, contandc cada uno de los elementos de-
ambas tarjetas, manifestaron que se habfan formado 12 elemen
tos, entonces se les pidid que con los conjuntos que ya ha--
bfan formado de 12 elementos, es decir de 1ll+l, lo dibujaran
en sus cuadernos, as{ como también que formeran conjuntos de
diferentes cantidades, pero que su suma total deberia dar 12
elementos; o sea de la siguiente manera: 5+7=12, 6+6=12, --
T+5=12, 8+4=12; explicdndoseles gque estas cantidades que ha-
bilan formado daba como resultado el nlmero 12, o sea una do-

cena; y que se le representé con dos tarjetas; una con el --
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numeral 12 y otra con la palabra DCCE, después los nifios hi-
cleron representaciones en donde contaban elementos que die-
ron doce; representando ésto grédficamente en sus cuadernos;-
para verificar la asimilacién de los nCmeros 11 y 12, se les
presentd una evaluacién formativa con 20 reactivos, obtenién
dose los resultados que en el anexo se muestran.

Con estos mismos procedimientos metodolbgicos se fue ex
plicando la Nocién de los Némeros 13, 14 y 15 durante los -
dias 24 y 25 de abril en donde realizaron ejercicios con di-
ferentes materiales del lugar, hasta llegar a la nocién de -
dichos némeros, o sea que de los nlmeros que iban compren—--
diendo le agregaban una mis para que les diera otro némero -
de mayor cantidad, es decir; de los nGmeros que estén siendo
objeto de estudio (del 11 al 15); asi{ como también hicieron-—
la representacidn con sus materiales, en diversas formas po-
sibles hasta llegar a la comprensién total de los nlmeros en
meticidén. Después de haber realizado diversos ejercicios -—--
précticos y Gltimamente grédficos en sus cuadernos; se les -
aplicd otra evaluacidn formative con 20 reactivos que apare-
ce en el anexo con sus resultados correspondientes.

£l dfa 26 de Abril se llevd a cabo le evaluacibn suma—-
ria; gue me sirvio para llevar & efecto la evaluacidn total;
mismas gue aparecen en el anexo, con sus resultados alcanza-
dos. & través de estas evaluaciones y con los resultados vis

tos me puedo percatar de la importancia gue tiene conocer y-

y llevar & nuestra Priactica Docente, 1los lineamientos de la-

TEORIA PSICOGENETICA en forma general manifiesta y que en —--=

forma particular al llevar a la prdctica los contenidos del-
programs integrado con mis alumnos de primer grado que osci-

lan entre los 6, 8 y 12 aflos de edad respectivamente, y que-
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se encuentran en el periodo de las Operaciones Concretas —-
aproximadamente; observando las caracterfsticas de cada uno-
de dichos alumnos, al desarrollar diversas actividades me —--
pude dar cuenta que el 17% (5 alumnos) fueron quedando sin -
participacibn, ya que son nifios que aln se encuentran en el-
verfodo Preoperatorio; es decir que aun no han llegado com—-
pletamente a ls nocidn del n@&mneroc. Generalmente, al "contar"
lo Gnico gque hacen es repetir los nombres de los ndmeros en-
el orden convencional; o sea que =in no han llegado a la Con
servacién de Nbmero; es decir, no establecen la relacidn uno
& uno,

Del 87% de los alumnos, el 26% (& alumnos) aunque han -
dlcanzado la construccién de las Operaciones Légico-Matemdti
cas -clasificacibn, seriacibn y conservacién- para la com—-—-
prensidn ce la Nocién de Nimero, sus resultados fueron muy -
ba jos, debido & su situacibn socioecondmica en que viven que
es completamente deficiente, ya que estos nifios la mayorfa -
de las veces llegan a la escuela sin Gtiles escolares, re--
percutiendo ésto en que no puedan llevar & cabo —en su tota-—
lidad-, las actividades que especificamente se pretende desa
rrollar,

E1l 57% restante (17) alumncs, nifios que estdn en las —--
edades de 7 a 12 ahos; edades en que se manifiestan las Ope-
raciones Concretas, e:i el sentido de que arectan directamen-
te a 1los objetos y alin se hacen hipétesis enunciadas verbal-
mente. En estos nifios se remarca miAs la transicibén entre la-
accibn y las estructuras 1l6gicas mids generales que implican-
una combinacién y estructura de grupo coordinante de las for
mas posibles de reversibilidad. Pudiéndose determinar que la

construccién de los nGmeros del 11 al 15, la efectuaron los-~
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nifios en estrecha ligazén con la seriacién y de las inclu---
sinnes de clase y que el nQmero procede, simplemente de’ una-~
correspondencia; punto por punto, entre dos clases o dos con
Juntos, Siendo necesario mencionar que se utilizdé para todo-
sto 1a correspondencia cualificada, que se funda en las se-
mejanzas de los e¢lementos. asi como también la corresponden—
cia "uno a wno", conduciendo a través de éstas, los ndmeros-
gue se tomaron en cuenta para la realizacidn de esta inves—-—
tigacidn y que el aprendizaje de los mismos se torna proble-
mitico al no considerar la Teor{sz Psicogenética 'Operaciones
Concretas), ya que sus nombres no se relacionan directamente
con su formacién,

"La ejercitzcibn de los nombres de los nimeros, junto a
su escriturda y concretizacidén con material puede convertirse
durante cierto tiempo en une actividad rutinaria que se rea-
lice durante los primeros cinco minutos de cada clases un ni
A0 escribe en el pizarrdn una de les tres representaciones y
O0tro nirno escribe las otras dos. Esta actividad resulta a --
los nifios méds interesante y entrenida que completar planas -
enteras de un mismo ndmero durante dos o tres dias consecu-—

tivos" (lO)._

(10) o~ La MATEMATICA BN Ls oSCUELA III.- U.P.N.-LEPEP/1985.-
Péginz 78.-



CAPITULO V

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS.

A).- Coanclusiones;

Es completamente necesario que el nifio de Primer Grado-
de Educacibn Primaria., se encueantre en el perfodo evolutivo
de las Operaciones Concretas para gue pueda asimilar satig-—-
factoriamente la Nocibén de los Némeros del 11 sl 15 del Pro-
grame Integrado, al @plicar el Método Global de Andlisis Es—
tructural, aprobdndose le hipdtesis olantezda en un 57 por -

clento de su urlicacidn de la Teoria Psicogenética.

El objetivo bdsico del Primer Grado de Educacién Prima-
ria en lo que a Matemdticas se refiere, es que los nifios zd-
guleran cilerta familiaridad con los NUMBEROS, Li OPERACION DE
SUMA Y DEL SISTEMA DECIMAL Dk NUWMERACION,

Considero gue las bases que sustentan las ideas centra-
les se encueniran bien cimentzdas dentro de los lineamientos
que seflalan log avances de li ciencia y los nuevos enfogues-
met0odolégicos que pretenden conseguir una educacidn més dingd

mica parza el nifio.

Del presente trabajo se deduce que, atn en lo que se re
fiere a la Pedagogfe de la iatemftica, cazerfamos en un grave
error si limitdndonos al plano del lenguzje, dejdramos de la
do el papel de la zccidn; ya gue por el contrario en 1los ni-
fios li accibdn sobre los objetos resultea totalmente indispen-

. : - Ly
sable parz: la comprensidn de log contenidos mateméticos,

El nifio aprende mejor los hechos cuando se le muestran-

las relaczones gque guardan entre si; en estva forma su inteli
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gencla y memoria operativa permiten que sus aprendizajes

sean el resultado de lo vivido a través de 1la prédctica,

B) .~ Sugerencias;

Los profesores que han tenido la oportunidad de atender
w grupo de Primer Grado de Educacién Primaria y por tahto,—
de aplicar el Programs Integrado, seguramente han percibido-
lo interesante gue resulta para el alumno aprender por medio
de actividades bastante prdcticas como las que en esta Pro--

puesta Pedagbgica se sugiere.

Para el profesor, el Presente Trabajo constituye un apo
yo de gran velor didédctico, ya gue le da oportunidad de rea-
lizar las adecuaciones necesarias, sin perder de vista los -
Objetivos que propone el programa; las adecuaciones serdn de
terminadas por las caracteristicas psicobiolbdgicas de los —-

alumnos y las socioecondmicas de la comunidad.

Como es nztural, el papel del profesor no debe consis-
tir en dar "lecciones" (nicamente, sino en organizar situa--~
ciones que inciten a investigar utilizando los dispositivos-
apropiados. Si el alumno se equivoca en sus tanteos, los Mé-
todos Activos de la Pedagogfa Operatoria recomendardn no co-
rregirle directamente, sino més bien mostrarle contra-ejem--

plos que le lleven @ corregir &1 mismo sus errores.-
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RELACION DE ALUMNOS DEL PRIMER GRADC GRUPQ "A" DE LA ESCUELA PRI
MARIA URBANA FEDERAL "EWILIANO ZAPATA"; CLAVE:; OTDPR1356W. DEL POBLA:
DO DE CHICOASEN, CHIAPAS. CORRESPONDIENTE A4 Léa 41/a. ZONA ESCOLAR FE-
DERAL, CON CABECERA OFICIAL EN COPAINALA MEZCALAPA; CHIAPAS. EN EL PE

RIORO ESCOLAR 1990-1991.-

NUM . = . CARACTERISTICGCAS
PROGR, ' O M B R B S5 Edad Sexo Rep. N.I. P=E N.S
Ol.- Castellanos Gutiérrez Bernardo. 9 M X M
02.- Castellanos Gutiérrez Berbnica. 8 ¥ X M
03.- Castellanos Gutiérrez Gilberto. 7 M X Mo
04 .~ Castellanos Gutiérrez Lourdes. 6 F X B
05.- Castellanos Mufioz Jorge Luis. 6 ] X M
06.- Castellanos Gutiérrez Serafin 8 M X B
07+~ Collazo Castellanos Marcos B. 7 M X X A
08.,~ Bstrada Pérez Guillermo. 6 M X N
09.~ Estruda Solis Heberto. 6 M X B
10+~ Estrada Solis Laura Vealentina, o} r X B
1ll.- Gonzalez LOpez Valente de JesGs. 7 M X M
12.~ Gonzdlez Nttiez Guadalupe. 7 ¥ X A
13.~ Gutiérrez Herndndez relipe. 7 M X B
14 .~ Herrera usonzélez Maeria Elizabes. 6 F X B
15.~ Herrera Gonzdlez Reynelda. 8 P X B
16.,- Ldpez Castellanos Jose Gmo. 6 M X A
17~ Lépez Gémez Victor Hugo. 7 M X X A
18.~ Lépez Gutiérrez Filadelfo. 6 M K A
19.~ Lépez L8pez Francisca 6 P X B
20 .~ L8pez Pérez José Guillermo. 10 M X M
21+~ Lévez Pérez Lilia. 12 F X M
22 «= Lépez Ramirez Idalia del Carmen 6 F X M
23.~ Méndez Estrada Gilberto. 7 M X X M
24 .~ Néfiez Castellanos Blanca Luz. 6 P X M
25.~ Nédiiez Castellanos Lézaro. 8 M X M
26+~ Nicolds Pérez Antonia Elbir-. 8 F X M
27 e= NGfiez Jiménez Rafael. 6 M X M
28.~ NGfiez Lépez Cristébal. 7 i X M
29.~ Ovando Gémez Yenni Smith. 8 F X M
30.- Ovilla Collazo Isafas. . _.__6 __M X ______ K
by ) 13
30
Simbologias
N.I. = Nuevo Ingreso. P-k = Pre-escolar. N.3. = Nivel Sccioeconl
A = Alto.
M = Medio.
B = Bajo.



VARIABLES A CONSIDERAR DE ACUERDC A LAS CARACTERISTICAS DE
La PAGINA ANTESIOR; SIENDO LAS SIGUIENTES: EDAD, SEXO, RE~-
PETIDORES, PRE~ESCOLAR Y NIVEL SQCIOECONOMICO.

Taglé DE DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS DE LaS VAR. SEXO.

Categoria Frecuencia Frecuencia Relativa.
MASCUL LNO 18 0.6
FEMENINO 12 0.4
TOTALES 3 30 1.0

TABLA DE DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS DE LAS VAR. EDAD,-

Clase Frecuencia FPrecuencia Relativa.
6 12 0.4
1 8 0.3
8 7 0.2
9 1 0.03
10 1 0.03
11 - -
L2 1 0.03
TOTALES 30 0.99 = 1.0

VARIABLE ESCOLA!

Categor !a Frecuencia Frecuencia Relativa,

Nuevo Ingreso. 13 0.43

Repetidores, 17 0.57
TOTALULES 30 1.00

VARIABLE; NIVEL aObIO ECONOMICO

Categoria Frecuencis FPrecuencia Relativa.
BAJO 8 0.3
MEDIO 17 0.6
ALTO 5 O.1
TOTALES 3 30 1.0
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EVALUACION DIAGUOSTICA
Diez unidades forman una decena

Diez manzanas

Una decena de manzanas. de granos.

Tacha el elote con una decena

Agrupo [as flores en decenas.

Agrupa los floreros en decenas y compleic

prtpsnel

1 decena 0 unidades
diez flores
10 tlores

decena

000

unidades
diez tloreros
10 floreros.

L

Escribe en los cuadritos los nUmeros que se indican.

10 1]
diez |
11]2]3]4] |6 910 |
Escribe el nimero que falta para que sean 10.
. 1 +
9 + | '
| | 8 + —
7 + 3

¢Cuantas hojas tiene cada planta?

|

L p¥ P YT

A7 (7 L 2
\\mﬂ\;\

N

\: -
000l




EVaLUACIOR™'0Riinl IVa

Agrupa en decenas los animalitos encerrdndolos en una linea.

R “| 1 | pollitos s

decena unidad
Agrupa en decenas:

1 2 2
decena unidades i




EVaLUACION—20QRMAT IVA
Escribe el nimero que falta.

Q&
=5
3h_q2=] 6:228 7 S o= 4
al+]1 =5 4] J2= 6| |5 =1
8 2 =10 6| |3 =3 7 4 =3
Pregunta a 5 de tus companeros:

¢Cuantos perritos tienes?
¢Cudntos gatitos tienes?
¢Cudntos pericos tienes?
- ¢Cudntos peces tienes?

Por cada animalito que te digan
ilumina un cuadro en donde
esta su dibujo.




- R
Agrupa en decenas. EVaALUACION AORNATIVa

dadé
decena unidades
trece
| 8 DOBAOOLSCOATORD
— A juguet

decena unidades
catorce

14

catorce

L
Agrupa en decenas.

coche

3 decena unidades
quince

quince

Une los que sean iguales.

H0°4 3]

10 + 4
10 + 5

12 + 1

12+ 2




- EVALUACION SUMARTIA -



Lnnd/ges////u

Z

unldades 5 .:'.fé'-'-'!"j

decena y ”

f:ecena Y




Gorritos y gelatinas

Go r('fq_s,-/ :
Gor/f/fbs_ narapds:

oY I P

/. ' .
Gorritos ezules y naranjas:

Gorritos para la fiesta:

RN

Gelatinas rojas:

179 |+
\\

Gelatinas verdes:

Gelatinas rojas y verd)y'i + 5
Gelatinas de Felipe: 7




Completa lo que falta.

Hay flores rojas

Y f\or'es,ozu\es/.
Hay Ui

c&/’én total.

)




Completa lo que falia.

01234567%2131415_
]+

. , . /
El chapulin verde die"dos saltos:




\)‘ s
@ Completa como en el ejemplo.

R 4+ [E] =13
' S I A e Ve Ve VN
l 1 | | ! | | | | l ! | 1 | | }
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 14 15
+ [ &
A N S (S SRR, S S | | ! 1 I ]

i ﬁ
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1] 12 13-14 15

=i~



NUM .

g
=
O
152
10
|o
lict
e

REamTEm@T=

0l.~-
02 e~
034~
04 .~
05 *
06.=
07 .~
08.~
09.-
10 =
1l,=
12 4=
13,
14.-
15 «=
16 .-
17 o=
18.-
190-
20 .=
21l e~
22 =
23e=
24 « =
25 * ™
26 ¢

RELACION DE RESULTADOS OBTENIDOS 4L REALIZAR LAS DIFE
RENTES ACTIVIDADES PARA ALCANZAR La NOCION DE LOS NUMEROS-
DEL 11 AL 1% DEL PROGRAMNA INTEGRADO, CON LOS ALUMNOS DEL -
PRIMER GRADO, GRUPO: "A"; DE La s3CUBLa PrIMARIA URBANA FE
DERAL "EMILIANO ZAPATA"; DEL POBLADO DE CHICOASEN; CHIAPA;
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TABLAS DE FRECUENCIAS DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS AL REALI
ZAR LAS ACTIVIDADES PARA ALCANZAR L4 NOCION DE LOS NUMEROS
DEL 11 AL 15 CON LOS ALUMNOS DEL PRIMER GRADO GRUPO "A" DE

La ESC. PRIM. URB. FRAL, "EMILIANO ZAPATA"; DEL POBLADO DE
CHICOASEN; DEL ESTADO DE CHIAPAS.-

VAR IABLE; TEOK IA _PSICOGENE TICA (Operaciones Concretas)

Categorias Frecuencia Frecuencia Relativa.,
BUENO 17 0.6
MEDIC 8 0.3
BAJO ==:=:2= ===iI== .3 . — 'g .'.‘}_: ======
IOTALES: 30 1.0
VARIABLEs RESULTADOS ( Calificaciones_)
Clase Frecuencia Freguencia Relativa
5 5 0.16
6 2 0.06
7 6 0.2
8 1 0.03
9 13 0.43
lo :::-:;:::::L = —T==== =::Q—.—-l—=:::_=—
TOTALES: 30 0.98 = 1.0

CPERACIONES CONCRETAS 57% = 17 Aluwmnos.
NIVEL PREOPERATORIO 17% 5 Alumnos.
NIVEL S.E. / BadoO. 26% 8 Alumnos.

TOTAL s 100% 30 Alumnos,
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