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A los ninos;
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a nadie, solo se le puede --
ayudar a que 1o encuentre de

Si"

GALILEO.
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dos emociones me invaden,

una ternura por el presente

y otra el respeto por lo que

algin dia pudiera ser"
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INTRODUCCTION.

La presente propuesta parte de una necesidad surgida de 1la
practica docente, en ella se intenta llevar al maestro a la busque
da de soluciones en el proceso ensénanza-aprendizaje sobre la ad--

quisicidn del concepto de numero. .

Por tal motivo se tiene una limitacidn, justificacidon y ob
jetivos que por medio de los cuales se pretende llevar dicho apren
dizaje, poniendo en practica la propuesta Palem (propuesta para 1la
jectura, escritura y matemdticas) que es un conjunto de estrate---
gias que nos ayudan a solucionar una problemdtica para este caso,

en particular, el drea de matemdticas.

En el Primer capitulo, se aborda el planteamiento donde se
da una historicidad de las matemdticas, asi como la 1imitacion, --

justificacidn y objetivos para llevar a cabo dicha propuesta.

En el capitulo dos, referente al analisis e interpretacion
del problema, se aborda el marco tedrico que sustenta la propuesta
1a cual se llevard a la practica, asi como el lugar donde se desa-

rrollard la misma, con sus respectivas alternativas de solucidn.

En el capitulo tres, se menciona 1la estrategia didactica -
ia cual lleva su estructura metodoldgica, recursos, actividades y
criterios de evaluacidn, en los cuales se evaluara a los alumnos

sobre el proceso ensenanza-aprendizaje de las matematicas.

E1 dltimo capitulo se refiere a las consideraciones fina--



les, a la viabilidad de la aplicacidn, limitaciones y espectativas
en las cuales se le da énfasis a la propuesta Palem para el estu--

dio de las matemdticas sobre el concepto de numero.



CAPITULO I

EL PROBLEMA PLANTEAMIENTO.

ANTECEDENTES.

Desde los tiempos antiguos, se ha observado que las matemd
ticas permiten una estrecha relacion entre pensamiento y len--
guaje, debido a que el hombre por naturaleza posee variadas --
formas para expresar sus ideas, sentimientos y razonamientos -

surgidos de su diario acontecer.

Es entonces que la comunicacion humana, el lenguaje, cons-
tituye una forma de comunicacidn estrechamente ligada con ima-
genes, palabras, simbolos, etc., que permiten dar representa--
cidn a los pensamientos y facilita al mismo tiempo 1la conviven

cia en sociedad.

"El pensamiento no es mas que una forma
particular de la funcidn simbdlica, y -
como el simbolo individual es, sin duda,
mis sencillo que el signo colectivo, es
t3d permitido concluir que el pensamien-
to procede del lenguaje y que éste se -
limita a transformar profundamente al -
primero ayuddandole a alcanzar sus for--
mas de equilibrio por una esquematiza--
cidn mds avanzada y una abstraccion mas

moviliv. (1).



Por lo tanto, es facil deducir que el lenguaje es una ex--
presidn concreta de nuestro pensamiento y que gracias a é1 da-

mos las matemdticas.

El conocimiento matemdtico ha ido evolucionando, desde 1los
tiempos antiguos hasta la actualidad. Los aspectos como; Arit
mética, Geometria, relaciones de nimeros, simbolos y formulas,
se han ido perfeccionando gracias a las aportaciones de gran--
des matemdticos como; Empédocles, Demdcrito, Euclides, Galileo

Newton, etc.

Es importante destacar el papel trascendental de esta cien
cia dentro de los planes y programas educativos de cualquier -

nivel escolar de que se trate.

Inevitablemente este conocimiento forma parte de la educa-
cion basica, mdxime si se trata de carreras relacionadas con -

la administracidn, la tecnologia y la producciodn.

En la escuela primaria y dentro del proceso ensenanza- - -
aprendizaje, las matemdticas resultan un campo dificil de con-
ceptualizar por los alumnos, ya que muchas veces ni siquiera -
el docente domina esta drea y convierte el aprendizaje en asi-

milacidn de informacidn estableciendo una ruptura entre teoria

(1) La matemdtica en la escuela. U.P.N. 1988. pagina 46."°



Tal situacidn no es privativa de este nivel, sino de otro,
mds que en conjunto van creando un sentimiento de apatia o re
chazo hacia las matemdticas, cabria preguntarnos entonces, --
;Como aprendemos?, iCdmo nos ensenan los maestros?, ¢Aprende-

mos gracias a ellos o a pesar de ellos?

Una forma de respuesta pudiera ser el conocimiento de 1a
teoria Piagetana que ha demostrado que los conceptos, (inclui
das las matemdticas) no nacen de nosotros, sino que se desa--
rrollan durante 1la infancia. Es decir, nacemos con las habi-
1idades, destrezas y aptitudes para obtener un desarrollo nor
mal que nos lleve a construir aprendizajes, siempre y cuando
estos atributos personales sean aprovechados al miximo cuando

se presenten las condiciones ambientales propicias para ello.

E1 docente debe propiciar que dentro del proceso ensenan-
za-aprendizaje se presentan situaciones motivantes y experien
cias significativas partiendo del medio que 1lo circunda. To-
do esto encaminado a que el educando encuentre interesante el

abordaje de las matemdticas.

Si los docentes conocemos cudles son las aportaciones psi
cogenéticas en relacion a las etapas de maduracion y desarro-
11o infantil y el proceso por el cual el infante aprende mate
miticas, seguramente que mejorariamos en cantidad y calidad,

1os rendimientos escolares que requieren de nuestra atencidn.

Esto nos lleva a retomar el tema que motiva el presente -

trabajo y gque ademas de planear una alternativa pedagdgica --



que si bien no es novedosa en su aplicacidn, si 1o es en cuan
to al abordaje de las matemdticas en esta comunidad. Dicho te
ma serd; "La construccidn del concepto de nimero en el primer

grado de educacidn primaria”.

Esta propuesta pretende retomar la problematica tan comin
en muchisimas escuelas y que concretamente en el abordaje meto
doldgico para la ensenanza-aprendizaje del concepto de numero,
que si bien se da en el primer grado, es necesario cuestionar-

nos si realmente se alcanza dicho aprendizaje.

DELIMITACION.

Considero que si el nino de primer grado manejara mate--—
riales objetivos y concretos como un recurso para el desarro-
11o de su capacidad de razonamiento 10gico a través de situa-
ciones escolares que lo lleven a ser critico y creativo por -
s mismo y con ayuda de los demds, seguramente alcanzara lo--
gros valiosos para su etapa de formacidn, 1o cual es una fina

lidad del drea dentro del grado mencionado.

Ademds considero que el uso de razonamiento debe ser predo
minante en esta etapa, posibilitando con ello que la educa---
cidn tenga un caracter altamente creativo, pues una vez alcan
zados los conceptos elementales, los chicos podran abordar y
manejar otros contenidos matemdticos y darles una aplicacidn

real.

Para la aplicacidn de esta propuesta me propongo realizar-



la en la Escuela Primaria Municipal "Fundadores de Parras", -
gue se encuentra ubicada en la Ciudad de Parras de la Fuente,
Coahuila, perteneciente a la Zona Escolar A07, del Sistema Es

tatal.

La propuesta se aplicarad y desarrollarda con los ninos que
ingresardn al primer grado en el ciclo escolar 1992 - 1993, -
buscando el apoyo de directivos y padres de familia para la -

aplicacidn de la misma.

JUSTIFICACION Y OBJETIVOS.

Como es de todos sabido, a lo largo de las lUltimas décadas
se han aplicado diferentes métodos para la lecto-escritura en
el primer ano de primaria, pero ¢y para las matemdticas?. --
Tal parece que el aprender a leer y escribir es mds importan-
te a contar, a resolver problemas, a jugar de diferentes mane
ras con los nimeros, a relacionarlos, a conocerlos y finalmen

te a tomarle interés a estos conocimientos.

Si en el programa de estudios de primer grado, estdn conte
nidos los objetivos que orientan esta materia y que son traba
jados en el aula, :(entonces porqué no se alcanzan los aprendi

zajes especificos?

No es privativo que los ninos de primer ano vayan tomando
cierta apatia o rechazo por las matematicas, eso se puede - -

apreciar en cualquier grado de la primaria en donde se pueda



constatar el bajo aprovechamiento escolar en relacidon a esta
materia, triatese de Geometria, Aritmética, de 16gica o de ---

cualquier otro aspecto que la integran. .

Quizd algunas causas sean que no tenemos los conocimientos
requeridos para impartir tedrica y metodoldgicamente esta - -
ciencia; el tipo de formacidn recibida en relacidn a la misma
saber que los alumnos no poseen 1los antecedentes tedricos de
grado anterior lo cual plantea un reto a vencer y que muchos

docentes no estamos dispuestos a afrontar.

Considero que el primer ano es basico en cuanto a la forma
de aprender no solo la lecto-escritura, sino también las mate
miticas, pues a través de 1la adquisicidn del concepto de nume
ro mediante el proceso sugerido en 1la teoria Piagetana, los -
alumnos podran acceder a otros conocimientos mas elaborados -
en matemdticas. No significa que si alcanzan el aprendizaje
del concepto de niimero los educandos van a transformar el mun
do, pero si estaran capacitados para trabajar otros conteni--

dos matemdticos como relaciones entre nimeros que permitiran

desarrollar su habilidad mental.

Los contenidos de matemdticas en el primer grado seran el
soporte de los contenidos que se ensenaran en los grados pos-

teriores.

Es conveniente aclarar que si bien no se alcanza totalmen
te el concepto de numero en este grado, por encontrarse 1los

educandos en una etapa de pensamiento concreto, sl es posible
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iniciar tal proceso a un nivel elemental si se quiere, pero -
que dara la pauta de consideracidn del mismo en los anos si--

guientes.

Ademds de lo anterior considero necesario que 1los ninos de
este grado manejan materiales motivantes en sus clases dia---
rias especialmente del drea mencionada a fin de que objetivi-
cen situaciones (especialmente las de conjunto) que les permi
ten razonar, deducir, proponer soluciones surgidas de ellos -

mismos.

Todo ello es caracteristico de la escuela primaria que per
sigue la vida armdnica y con libertad del nino, en funcidn de
sus necesidades y con el ambiente adecuado que propicie los -
momentos iddoneos para retomar los intereses individuales y --
del grupo en una integracidn surgida de 1la cooperacion y ayu-

da mutua de alumnos y maestros.

El uso de material diddctico individual en primer ano de -
primaria, se destina biasicamente al adrea de espanol, mas no -
en las matemiticas generando esto la memorizacion, la realiza
cidn mecinica de series y mecanizaciones tan caracteristicos

de la escuela primaria.

En base a las referencias antes mencionadas me propongo al

canzar los siguientes objetivos:

- Desarrollar el pensamiento 10gico de los ninos de primer

grado a través de un proceso metodoldgico que fomente la
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creatividad, el interés, el respeto y la cooperacidn gru-

pal.

Utilizar los conocimientos matemdticos como una forma de

lenguaje y comunicacidn en situaciones cotidianas.

Trabajar en forma entusiasta en la construccidn del con--
cepto de nimero en los educandos, con el proposito de ex-
perimentar un método actualizado que eleve la calidad de
mi practica y de los aprendizajes propuestos en el pro--

grama.



CAPITULO 1IT

ANALISIS E INTERPRETACION DEL PROBLEMA.
MARCO TEORICO CONCEPTUAL.

La matemdtica es sin duda una ciencia que va a la par con
las demds ciencias como: Ciencias Sociales, Ciencias Natura--

les, etc.

Las investigaciones llevadas a cabo en forma reciente --
por psicdlogos y pedagogos principalmente, han concluido que
los procesos matemdticos se inician aunque parezca extrano, -

a partir del nacimiento.

Se hace necesario derrumbar la idea de que el aprendiza-
je de la matemdtica se inicio con el acto de contar, o que el
desarrollo del pensamiento ldgico-matemdtico no estd circuns-
crito al hecho de sumar, restar o resolver problemas. Su de-
sarrollo implica la posibilidad de comprender y manejar situa

ciones de la vida diaria, es decir, de pensar 1dgicamente.

Histdricamente, la raiz de la matematica es psicoldgica,
nace de necesidades practicas, pero una vez cruzado el umbral
se desarrolla por si misma en cada individuo en la sociedad,
no tiene que descubrir el proceso matemdatico ya que este es -
transmitido y lo que buscara serda hacer una creacidn original
con el bagaje aprendido, siempre y cuando se le ensene a desa
rrollar su pensamiento a través de situaciones vinculadas a -

la vida diaria, propiciando la construccidn de aprendizajes -
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que 1o llevan a tomarle gusto a esta ar ea del conocimiento.

De 1o anterior se desprende la importancia y la necesi--
dad de abordar tales contenidos, dentro de los planes y pro--
gramas escolares, precisamente desde perspectiva tedrica y me
todoldgica que valide tales aprendizajes. Para ello retoma--
mos la teoria psicogenética de Jean Piaget que proporciona --
los mismos principios de la propuesta; "Propuesta de aprendi-

zaje para la lengua escrita PALE, al igual que"

"... La adquisicidn de los conceptos
matemiticos, constituye también un -
proceso que se inicia desde muy tem-
prana edad y avanza lentamente con--
formando niveles de conceptualiza---

cidn cada vez mas altos". (2)

Continuando con la fuente citada, creo que lo anterior -
proporciona el encuadre requerido para el presente trabajo de
nominado; "E1 concepto de nimero en el primer grado de educa-
cidn primaria", y que se fundamente tedricamente en dicha teo

ria Piagetana.

PRIMERA ETAPA.- La Doctora Emilia Ferreiro y Ana Taberos
ky, retoman como punto de partida de 1la teoria psicogenética
(2).- GOomez Palacio, Margarita. Propuesta para el aprendizaje de

las matemidticas en grupos integrados. S.E.P. pagina 23.
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en relacidn al proceso evolutivo del nino y lo enfocan hacia

el tratamiento de problemas de la adquisicion de la lengua es

crita.

En sus investigaciones llegan a conclusiones interesan--
tes que rescatan la actividad del nino como sujeto cognoscen-
te, que en interaccion con el medio que le rodea formula hi-

pdtesis, construye sus aprendizajes desde una perspectiva.

Asi, a principios de 1979 nace el Plan Nuevo Ledn, que -
en un afin de tratar a fondo problemas de aprendizaje de la -
lecto-escritura y abatir la reprobacion de los primeros anos
de primaria, cred organismos pilotos destinados a dicha inves
tigacidon en donde 1a Déctora Ferreiro se did a la tarea de --
comparar grupos de ninos de diferentes edades y clases socia-
les contrastantes. De dichos resultados surgio PALEM, que a
manera de proyecto se fue desarrollando y enriqueciendo paula

tinamente.

Para 1981, se implantd 1la propuesta y se estructuraron -

los materiales que la sustentaban.

Para 1984 - 1985, se aplicd en forma experimental en el

Distrito Federal y 8 Estados de la Reptublica.
Para 1986 - 1987, Coahuila entra al proyecto.

Para 1988 - 1989, PALEM es un programa para el primer ci

clo de primaria.
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PALEM, no es un método para ensenar a leer, escribir y -
contar, sino que es un conjunto de estrategias que estimulan
el desarrollo cognitivo de los ninos, pues parten de sus inte
reses y necesidades, y estd sustentada en la teoria psicogené
tica de Jean Piaget que concibe el aprendizaje como proceso -
que se construye mediante la interaccidn del sujeto con el ob

jeto de estudio, y divide este proceso en periodos.

.- Primer periodo: de la inteligencia Sensorio-Motriz.

( 0 a 2 anos).

El primer periodo, que llega hasta los 24 meses, el
periodo de la inteligencia sensorio-motriz, anterior al len--
guaje y al pensamiento propiamente dicho. Es el punto de par

tida para adquirir nuevos modos de actuar, sensaciones, per--

cepciones y movimientos propios del nino, se organiza en 1lo

que Piaget denomina "esquemas de accidn".

Durante el periodo sensorio-motriz todo lo sentido y

percibido se asimilard a la actividad infantil. E1 mismo - -

cuerpo infantil no estd disociado del mundo exterior, razdn
por la cual Piaget habla de un egocentrismo integral. Gra---
cias a posteriores coordinaciones se fundamentaran las catego
rias de todo conocimiento, categoria, tiempo y causalidad, 1lo
que permitird objetivar el mundo exterior con respecto al mis

mo Ccuerpo.

9.- Segundo periodo. De preparacidn y organizacion de --

las operaciones concretas preoperatorio. (2 a 7 - -
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anos).

La accidn mediante la que toma posesion del mundo, -
todavia es un soporte necesario a la representacidn. Pero a
medida que se desarrollan imitacidn y representacidn, el nino
puede realizar los llamados actos "simbdlicos". Es capaz de
integrar un objeto cualquiera en su esquema de accidn como --
sustituto de otro objeto. Piaget habla del inicio del simbo-
lismo (una piedra, por ejemplo, se convierte en una almohada
y el nino imita la accidn de dormir apoyando en ella su cabe-

za).

La funciodn simbdlica tiene un gran desarrollo entre
los 3 y los 7 anos. Por una parte se realiza en la forma de
actividades ludicas (juegos simbdlicos) en las que el nino to

ma conciencia del mundo, aunque deformada.

Y el lenguaje es el que gran parte permitird al nino
adquirir una progresiva interiorizacidon mediante el empleo de
signos verbales, sociales y transmisibles oralmente. E1l pen-
samiento sigue siendo una direccidn; el nino presta atencidn
a lo que ve y oye a medida que se efectlia la accidn, o se su-
ceden las percepciones sin poder dar marcha atrds. El1 pensa-
miento irreversible y en ese sentido Piaget habla de preopera

tividad.

.- Tercer periodo;Operatorio de las operaciones concre-

tas. (7 a 11 anos ).
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El periodo de las operaciones concretas, en este pe-
riodo se senala un gran avance en cuanto a la socializacidn y

objetivizacidn del pensamiento.

Aun teniendo que recurrir a la intuicidn y a la pro-
pia accidn, el nino ya sabe descender, 1o que tiene sus efec-
tos tanto en el plano cognitivo o moral. Mediante un siste-
ma de operaciones concretas (Piaget habla de estructuras de -
agrupamientos) el nino puede liberarse de los sucesivos aspec
tos de lo percibido, para distinguir a través del cambio lo -

que permanece invariable.

E1l nino emplearda la estructura de agrupamientos (ope
raciones) en problemas de seriacidn y clasificacidn, puede es
tablecer equivalencias numéricas independientemente de la dis

posicion especial de los elementos.

El nino de primer grado por 1o general se ubica en -
la etapa de las operaciones concretas, dependiendo de la madu
rez intelectual seglin las condiciones ambientales y cultura--

les que lo rodea.

"Asi Piaget considera que el pensa--
miento 10gico es resultado de una --
construccidn que se efectia en el --
curso del desarrollo genético, asi -
como de la interaccidn del sujeto --

con su medio ambiente". (3)
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El pensamiento del nino surge de los esquemas mentales -
que son resultados de la relacidn sujeto-objeto a través de -

la asimilacidn, acomodacidn y adaptaciodn.

¢.- La asimilacion.- Tiene lugar cuando una persona hace
uso de ciertas conductas que, o bien son naturales, o ya han
sido aprendidas, esto es lo que ya se sabe cuando uno se en--
cuentra ante una situacidn nueva, esto va de la experiencia a

la mente.

¢.- La acomodacidon.- Es cuando una persona en cuestion -
descubre que el resultado de actuar sobre un objeto utilizan-
do una conducta ya aprendida, no es satisfactorio y asi desa-
rrolla un nuevo comportamiento y esto va de la mente a la nue

va experiencia.

¢.- La adaptacidon.- Es a través de la asimilacidn y aco-
modacidon donde se establece un equilibrio entre el sujeto y -

las caracteristicas del objeto.

"Para el desarrollo del pensa--
miento 1dgico matematico, el ni
no va conformando una realidad
mis objetiva segin vaya actuan
do y estableciendo relaciones -
con objetos concretos". (4)
(3) Manual de material diddctico para preescolar. S.E.P. 1981.

pdgina 2.
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Estas relaciones se desarrollan a través de las operacio

nes de clasificacion, seriacidn y conservacidn de cantidades.

Clasificar es la habilidad de agrupar objetos que tengan
una caracteristica comin, lo que implica que reuna por seme--

janzas y separe por diferencias.

Esta es una nocidn basica para la construccidn del con--

cepto de nimero;

§.~ Primer Estadio.- Coleccidn figural, el nino estable-
ce semejanzas entre cada elemento y
el inmediato anterior, olviddndose
de los ya colocados, por 1o que --
hay alternancia de criterios. No

toma en cuenta las diferencias.

Alineamientos.- En unasola direc---

cidn.

Forma Color Forma Forma

(4) Rodriguez Flores Martha Idalia. Propuesta para las preopera-

ciones 1d6gico matemdticas en el Jardin de Ninos. U.P.N. pagina 16
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Objetos colectivos.- De dos a tres dimensiones, ho

rizo 1, vertical o diagonal

Objetos complejos,- Del mismo tipo de los colecti-

vos. Se presenta en estructu-

ras y objetos de la realidad.

Conveniencia para formar un ob

jeto de la realidad.

§.- Segundo Estadio.- Coleccion no figural, toma en cuen
ta semejanzas, diferencias y esta-
blece la relacidn de pertenencias
en forma iniciante.

En el primer subestadio busca las
semejanzas entre los elementos de
cada coleccidn. Al principio se -

basa en la diferencia de criterios
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luego en un criterio por lo que --
junta las semejanzas Yy separa sus

diferencias.

§.~- Tercer Estadio.- El nino tiene gran movilidad en sus
criterios clasificatorios, puede an
ticipar sucesivas clasificaciones -

sin realizarlas efectivamente.

Considerando 1o anterior podemos decir que la clasifica-
cidn tiene un aspecto cualitativo, que es la comprensidn y —-

surge del equilibrio de las relaciones de semejanzas y dife--

rencias.

El aspecto cuantitativo es la extension y surge de las -

relaciones de pertenencia e inclusion.

M RACTECA— S S S S emm e e —
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La seriacidn.- Es la operacidn de ordenar objetos de - -
acuerdo con cierta cualidad creciente o decreciente o estable

cer una relacion de orden entre elementos asimétricos.

,
/

Este ordenamiento pasa por diferentes estadios antes de

consolidarse.

§.- Primer Estadio.- El1 nino en primer lugar forma pare-
jas de elementos (A) en las que co-

loca un "pequeﬁo" y un "grande".

No establece relaciones de tipo "A"
es mas pequeﬁo que "B". Ademas for
ma trios separados (B) compuesto de
cada uno por pequeno, mediano y - -

grande.

(a) (B)

§.- Segundo Estadio.- E1 nino construye la serie por en-
sayo y error, este estadio el nino
todavia no logra deducir que un --

elemento sea mayor que otro, por -
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lo tanto, el nino todavia no es ca--
paz de manejar la reprocidad (rever-

sibilidad)

§.- Tercer Estadio.- En este estadio operatorio el nino -
logra la seriacidn sin dificultad an
ticipando 1o que deben hacer, es de-
cir, el nino es capaz de elegir cada
elemento consideriandolo "mds pequeno"
y "mds grande", con respecto a los -
ya seriados (o viceversa), lo cual -
indica que ha logrado la "transivi--

dad" y reversibilidad propiedades ba

sicas para la seriacidn operativa.
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Conservaciodon de la cantidad.- Es la capacidad para com---
prender que la cantidad se mantiene a pesar de las transforma-

ciones especiales.

§.- Primer Estadio.- El nino logra establecer la corres--
pondencia porque toma en cuenta solo
una de las variables; la longitud o
la densidad, es decir, coloca 1los --
elementos de tal forma que inicie y

termine en la fila de modelo.

§.~- Segundo Estadio.- E1 nino establece una relacidn bi--
univoca porque aparece la correspon-
dencia término a término. Esta co--
rrespondencia visual asegura la equi
valencia solo mientras los elementos
estdn colocados frente a frente y se
realiza la transformacidn especial,
el nino deja de afirmar la equivalen
cia y procede a colocarlos nuevamen-

te en correspondencia visual.
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\ 'v '\/

§.- Tercer Estadio.- En este estadio se asegura la equiva

lencia numérica durable, aunque haya
transformaciones especiales de los -

elementos.

Los ninos efectian la corresponden--
cia sin necesidad del punto de vista
perceptivo y hinguna transformacion
especial altera ya el nimero de ele-

mentos.

R AR .
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"E1l concepto de numero es el re-
sultado de la sintesis de las opge
raciones de clasificacién y de 1la
seriacion; un nimero es la clase
formada por todos los conjuntos -
que tienen la misma propiedad nu-
mérica que ocupa un rango en una

serie" (5).

Asl creo que para llegar al concepto de nimero se toma -
en cuenta el conjunto de elementos y su representacidn (nume-
ral); é¢pero que sucede si solo acostumbramos a los ninos al -
uso de los simbolos sin tomar en cuenta 1los procesos de seria
cidn e identificacidn?, facilmente se puede deducir que esta-
mos propiciando 1la mecanizacidn, el acto vacio de significado
(1a idea que un individuo tiene acerca de algo y gque puede es
tar en su pensamiento altin cuando no lo exprese griaficamente -

concepto).

Si a ese significado lo asociamos con un significante --
(representacidn grdfica) le otorgamos otra dimensidn que aho-
ra si permite otorgar un porqué al uso de 1lo0s nimeros sin per
der de vista que son signos convencionales adquiridos en nues
tra sociedad. De ahi la importancia de evitar la aplicacion
de simbolos abstractos sin llegar al razonamiento de los ni--

nos que aun cuando se fomente desde los primeros anos de es--

(5) Contenidos de aprendizaje Anexo. U.P.N. 1983. pagina 3

103379
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cuela, se va reafirmando tal prdctica en los posteriores y --

gue finalmente nos permite al bajo aprovechamiento relativo a

1as matematicas.

Creo que si en el Jardin de Ninos se inicia con el eje -
de desarrollo 1dgico-matemdtico, se facilitara el uso de mate
riales variados en la estructuracidn y manejo de conjuntos dque
posteriormente deben ser retomados en el primer grado de pri-
maria, con mayor razdn si los nihos no asistieron al nivel de
preescolar, aunque ello requiera de mayor tiempo Y atencion -

individual en beneficio de los propios alumnos Yy del docente

mismo.

MARCO CONTEXTUAL.

I,a escuela es una institucidon social para la poblacidn -
mexicana en donde se adquiere hibitos, conductas, normas pre-
viamente establecidas, es decir, de acuerdo con rsanchez Vaz-
quez" (6), es el lugar donde se pacta el contrato escolar cu
yos agentes son; 1los maestros, educandos, 1la institucidn mis-

ma, los padres de familia y la comunidad en general.

Para el caso de la siguiente propuesta considero conve--
niente un acercamiento explicativo que conforma el contexto,
en el cual se origina la problemdtica que 1la motiva y que ade

mis marca cotidianeidad del quehacer de mi docencia.

L.a Escuela.

perteneciente al Sistema Educativo Estatal que lleva por
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nombre "Fundadores de Parras" y se ubica en 1la calle REforma -
No. 70, es urbana, de organizacidn completa, conformdndola 9
grupos con igual nimero de aulas Yy cuenta ademds con los - --

anexos suficientes y necesarios como cualquier escuela de la

ciudad.
Nivel socio-econdmico y cultural de 1la comunidad.

E1 nivel socio-econdmico de la comunidad donde se preten-
de desarrollar dicha propuesta es bajo, debido a que la mayo--

ria de los padres de familia desempenan un trabajo de jornale-

ros eventuales.

Algunos otros padres trabajan en la fabrica textil que se

encuentra al sureste de la cabecera municipal.

Haciendo que el ingreso familiar sea muy poco, repercu---
tiendo en la educacion del alumno por no contar con los recur-
sos suficientes, ni siquiera para abastecerse de 1lo0s materiales
indispensables de trabajo como son; l13dpices, cuadernos, colo-

res, etc.

Aparte de estas necesidades por las que atraviesa el edu-
cando, tienen que contribuir mediante un empleo que le sea per

mitido ayudar al ingreso familiar.

(6) Los sujetos y el proceso de la ensenanza-aprendizaje de 1o so

cial. pagina 21.
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Fn cuanto al nivel cultural es bajo debido a que muchos
padres de familia no cuentan con 1la educacion suficiente como

para orientar en sus trabajos escolares.

Relevancia de la escuela en 1a comunidad.

las instancias que participan en 1la educacion del indivi
duo son; la escuela, la familia, los maestros, etc., de esta
manera el nino va formando una concepcidn del mundo, de acuer
do a las relaciones que establece con las personas que lo ro-

dean y las instituciones con quien tiene contacto a 1o largo

de la vida.

Una gran mayoria de nuestros conocimientos son adquiri--

dos a través de la educacidn que proporciona la escuela.

Por tal motivo, los docentes debemos de contribuir a que
1a proyeccion de esta jnstitucion sea de tal manera, que el -
padre de familia se sienta motivado a mandar a su hijo a reci

bir la educacidn necesaria.

E1 director:- Es una persona consciente deque el mundo -
cambia constantemente y debemos estar actualizados en materia

de educacion.

Por tal motivo las reformas que Se€ le proponen son acep-
tadas, siempre y cuando sean encaminadas al mejoramiento del

nivel académico de los alumnos.
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Los maestros.

El1 personal docente que labora en la Escuela "Fundadores
de Parras", al igual que los trabajadores manuales, director,
maestros de educacidn fisica, artistica y tecnoldgicas, man--—
tienen relaciones de cordialidad y cooperacidn al mismo tiem-
po, se mantiene un trabajo de equipo tanto al interior como -
al exterior de la escuela, factor determinante para la proyeg

cion de la comunidad hacia la escuela.

Papel del docente ante las reformas.

El1 cambio significa innovar, implementar una nueva forma
de trabajo, por esto la mayor parte de los compaﬁeros maes—--—-
tros tienen cierto recelo al oir hablar de reformas educati--
vas, porque esto implica mas trabajo, imaginacidn, creativi--
dad, cosa dificil cuando es mds coémodo sentarse y continuar -
con la metodologia acostumbrada. Sin embargo, estoy de acuer
do en implementar nuevas reformas educativas que conlleven a
desarrollar en el alumno su poder critico, reflexivo, analiti

co, etc.

Los alumnos.

El grupo de primer grado conformado generalmente por 30
alumnos que no poseen en su mayoria el nivel preescolar, pues
sus condiciones econdmicas y culturales dificultan el acceso

y permanencia en el Jardin de Ninos y su tiempo completo en -
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la primaria.

A pesar de su corta edad 1los ninos se dedican por las tar
des a buscar entradas de dinero a través de la venta de dulces
paletas Yy pelando nuez, trayendo por consecuencia una conside-
rable distraccion de tiempo hacia el trabajo escolar. Todo --
ello influye decisivamente para el trabajo del aprendizaje de
1a lecto-escritura y matemdticas adquiere caracteristicas espg
ciales para la labor del docente que requerira mayor esfuerzo
por parte del maestro, a fin de cubrir un avance programético
previamente fijado por 1la inspeccidén sin importar se tome en -
cuenta los intereses del contexto escolar Yy de los ninos en —-

particular.

As} es facil deducir que el maestro de primer grado se -
valga de cualquier método siempre Y cuando sus ninos "aprendan

a leer, escribir y contar.

pero deberis preguntarse si efectivamente hubo aprendiza-

je Yy asl poder entender los niveles de aprovechamiento.

Los padres de familia.
Dentro de 1las instancias que participan en la educacion -
social y cultural del nifio, esta la familia, esta juega un p2-

pel determinante dentro de 1la educacidn que el alumno recibe.

La actitud gue adoptan los padres de familia cuando son -

citados en la escuela creyendo dque solo se les llama para pe--

”
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dirles recursos econdmicos o quejarse sobre el comportamiento
de su hijo, hace que exista cierta indisposicidn por parte de
estos, al didlogo y por consiguiente a 1la comunicacidn que de
be establecer con miras a mejorar el aprovechamiento académi-

co de los educandos.

ALTERNATIVAS DE SOLUCION.

Una alternativa dentro del presente trabajo es; que el nino -
adquiera conocimientos, habilidades, actitudes ¥y hidbitos que
le permitan desarrollar su pensamiento 1dgico, cuantitativo y
racional, que el alumno maneje con destreza las nociones de -
nlimero, forma, tamano y azar en relacidn con el mundo que 1o
rodea y utilice 1la matemdtica como un lenguaje en su jida co-

tidiana.

Concretamente pretende 1llevar a la practica 1la propuesta
Palem como un medio que le permita conceptualizar el concepto
de nimero de una forma elemental, partiendo de 1la manipula---

cidn de objetos.
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CAPITULO TIITI.

ESTRATEGIA DIDACTICA.

Estrategias didacticas son medios que se utilizan para --

l1legar a un fin.

Por tal motivo comenzaremos por explicar lo que se€ propo-

nen los objetivos.

Después de 1la maduracion correspondiente se procederda a -

implementar los siguientes;

OBJETIVOS PARTICULARES DEL AREA.

Para la ensenanza de las matemdticas en primer grado de -
1a Escuela Primaria, se pretende que el alumno llegue a la con
cepcion del nimero en forma elemental por medio de la clasifi-

cacidn, seriacion y correspondencia.
Objetivos Especificos.

1.- Maduracion.

2.- Adquirir 1la nocidn del nimero 1 al 4 y algunas de sus
representaciones simbolicas.

3.- Reconocera la representacion simbdlica del nlimero por
medio de la clasificacion, seriacidn y corresponden--
cia.

4.- Aplicard el concepto de niimero en algunos ejercicios.
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E1 nino, la familia y la casa.
Modulo 1
Lo que me gusta hacer.

contenido.
Adquirir 1la nocidon del numero 1 Y algunas de sus represen

taciones graficas.

Objetivo especifico;
Aplicar el concepto de numero, las actividades mas adelan

te se mencionan.

2 .- Desarrollo

El1 presente trabajo se pretende desarrollar en la escuela
vfFundadores de Parras”, en 1a cual presto mis servicios, en el
horario matutino, con una duracion de 3 semanas Yy una sesidn -
de 45 minutos cada dia, dicho planteamiento se realizarda en el
mes de octubre, casi al empezar el ciclo escolar 1992 - 1993,
septiembre serd unica y exclusivamente relativo a la madura---

s N
cion.

La propuesta se implementaré durante todo el ciclo esco--
1ar debido a que el concepto de nimero es una secuencia que va

en orden progresivo durante todo el ano.

INSTRUMENTACION.

1 .- Recursos.
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Los recursus didacticos nos serviran como un medio que fa
cilite alcanzar el aprendizaje que se requiere para lograr los

objetivos propuestos.

a).- Humanos.

Es necesaria 1la participacion del director, maestro, pa--

dres de familia, etc.

- Director e Inspector.

Son quienes con su aprobacion permitirdan lograr 1los obje-

tivos propuestos durante el desarrollo del presente trabajo.

- Maestros.
Son indispensables para conducir y orientar.

E1 proceso ensenanza aprendizaje que se da dentro del sa-

16n de clases.

- Alumnos.

Uno de los recursos de mayor importancia para que se de

el proceso educativo, son los educandos.

- Padres de familia.

Ayudando a los alumnos en las tareas que encargan en la -

escuela, siendo indispensable que el padre de familia acepte
esa participacidn en la educacidn formal que imparte la insti-

tucion.

b).- Econdmicos.
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El material que se emplee en la aplicacibn de la presente
propuesta se pretende que sea 1o menos costoso posible, de ma-

nera que el padre de familia o la institucidn no se vea afecta

da en este aspecto.

c).- Técnico Didactico.

Las técnicas utilizadas para el desarrollo del presente -

trabajo son;

- Lluvia de ideas.
Descripciodn;
Es una forma de trabajo que permite 1la libre presentaciodn

de ideas, sin restricciones ni limitaciones, con el objetivo -

de producir ideas originales o soluciones nuevas.

Objetivo.
_ Desarrollar la imaginacidn creadora.

- Ccada alumno va expresando libre, espontaneamente las --

jdeas que se le van ocurriendo en relacion con el tema.

- Cuchicheo.

Descripcion;

Dividir a un grupo en parejas, para tratar un tema o cues

tidn en voz baja.

Objetivos.

— Permitir la participaciodén individual y simultdnea de --

todos los integrantes de un grupo, de un tema determinado.
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Mecanica.
- E1 maestro presenta la pregunta o tema a tratar.

- Invita a cada alumno a trabajar con un companero.

2.- Actividades.

Basindose en el interés 1ddico del nino y a fin de guiar
las acciones que se llevan a efecto se establecen las siguien

tes actividades;

a).- Del Alumno;

1.- Efectuar colecciones de objetos.

2.- Dibujar en su cuaderno 1las anteriores colecciones.
3.- Separar uno de los objetos.

4.- Coleccionar materiales.

Todas las actividades con distribucidn de mes, dia y se

mana.
Mes Actividades Semana Dia
octubre - Coleccionar muchas piedritas. 1 Lunes

- Separar una de las piedritas
- Dibujar en su cuaderno las co
lecciones.
u - Recordar la clase anterior. Martes
- Coleccionar materiales homogé
neos.
- Juntar 1lo que va junto.

- Pegar en su cuaderno.
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Cantar elcoro del gusanito. Miér-
Dibujar un gusanito e ilumi-- coles
nar.

Pegar gusanitos en el cuader-

no.

Escribir el nimero 1 y la pa-

labra uno.

Juntar fichas de colores. Jueves
Recortar dibujos.

Separar en mds y menos.

Jugar a la tiendita. Viernes
Recortar monedas del libro.

Comprar objetos en la tienda.

(dulces, chocolates, etc.)

Decir cuinto comprd y cudn

to sobro

Cantar el coro de los elefan- 2 Lunes
tes.

Observar conjuntos de clavi--

tos o figuras de madera.

Agrupar conjuntos con los ma-

teriales observados.

Decir cual es el mayor O me--

nor.

Relacionar colecciones de mu- Martes
chos y pocos elementos.

Separar un conjunto de cada -
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colecciodn.

Relacionar colecciones de 2 -
objetos con su representacion
simbolica.

Repetir y formar conjuntos de
2 objetos.

Cantar el coro tengo, tengo.
Marcar sonidos fuertes y débi
les.

Formar conjuntos de 2 objetos
Dibujar e iluminar objetos de
2 elementos.

Comparar conjuntos de okjetos
( chico y grande )

Ordenar de menor a mayor.
Comparar un elemento con otros
conjuntos.

Formar conjuntos de 3 elemen-
tos.

Oordenar conjuntos en forma cre
ciente y decreciente.

Dibujar pollitos Yy escribir -
el nimero y la palabra.

Cantar el coro los perritos --
hasta el numero 4.

Reunir diferentes elementos.

Ordenar por forma, tamano y -

Miér-

coles

Jueves

Viernes

Lunes
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color.

Relacionar y comparar conjun--
tos de 4 fichas.

Reunir objetos de diferentes -
formas y colores.

Comparar los conjuntos con - -
otros ninos.

Recordar el coro de los pececi
tos.

Recolectar 4 plantas o flores
para cada nino.

Dibujar en el cuaderno plantas
o flores.

Poner el simbolo del numero y
letra.

Jugar a la oca o madrina.
Aventar la ficha hasta el nume
ro 4.

Jugar a los naipes, domind o -
dados.

Buscar en el domind o dados 1la
cantidad; 2+2 =, 1+1 =, 3+1 =,
etc.

Dibujar objetos con el simbolo
y la palabra 4.

Agregar varios objetos a una -

holsa de hule.

Miér-

coles

Jueves

Viernes
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Poner en otra 4 elementos.
Quitar un elemento a cada bol--
sa, decir cudntos quedan.
Repetir el ejercicio quitando y
poniendo.

Clasificar por su forma, tamano
y color.

Jugar a la pirinola utilizando

1os numeros del 1 al 4.

Material requerido durante el desarrollo de las

tes actividades.

10.-

11.-

12.-

13.-

Canicas.
Palitos.

Fichas

Libro del alumno.

Cuentos.
Figuras

Tijeras.

de papel.

Resistol.

Colores.
Dados.
Domind.
Plantas.

Naipes,

etc.

presen-
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b).- Del grupo

1

Participar con interés en las actividades.
Sugerir actividades.
Cooperar con sus companeros.

Desarrollar las actividades propuestas.

c).- Del maestro

I

I

I

Disenar un plan de trabajo.

Implementar como recurso principal la propuesta Palem
para la ensenanza-aprendizaje de las matemdticas.
Motivar al alumno en el desarrollo de las actividades
Programar las actividades.

Organizar el material diddctico con que cuenta.

Evaluar 1los aprendizajes adquiridos.

d).- Otros sujetos.

Por ser de las tareas del inspector, director y asesor,

el proceso ensenanza se de en forma tal, que los resultados

sean los mejores, se que estdn en la mejor disposicidn de co

laborar y cooperar durante el desarrollo del presente traba-

jo.

3.—- Criterios de evaluacion de los

aprendizajes.

Sabemos que por costumbre una evaluacion dificilmente -
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se considera como tal si no estd hecha por escrito. Sin em--
bargo, cuando estamos conscientes que el aprendizaje constitu
ye un proceso y que el avance del mismo no necesariamente se

expresa en determinado momento como punto de terminado con --
ciertas caracteristicas, el concepto de evaluacidon adquiere -

otro sentido.

Recordemos que el nino aprende cuando se enfrenta a con-
flictos cognitivos; entonces duda, investiga, formula y pone
a prueba hipdtesis, se equivoca, reflexiona, formula nueva hi
potesis y busca respuestas por distintos procesos de razona--

miento.

Asl pues, la mejor evaluacion que puede llevar a cabo el
maestro es que la realiza permanentemente durante el ano; sur
ge de la observacion interesada y cuidadosa de cada uno de --

sus alumnos.

Al principio de ano, el maestro debe conocer el nivel de
conceptualizacion de cada uno de sus alumnos, para poder orga

nizar el trabajo por niveles.

Ejemplo, saber si el nino conoce los nimeros escritos,
etc.

Criterios para evaluar al nifio de 6 a 7 anos.

- Diferencias individuales.

- Trabajo del alumno.
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Nivel de participacidn en el grupo.

Porcentaje de interés grupal hacia las actividades.
Porcentaje de grupo en disciplina activa.

Porcentaje de aprovechamiento de grupo.

Actividades que suscitan mds interés durante el presen
te trabajo.

Estado de dnimo que imperd durante el presente trabajo
Auxiliarse en las actividades sugeridas en el programa
y apoyarse en la técnica de observacidn.

Se utilizaran diversos formatos, que van desde escalas
estimativas, expedientes personales de 1los alumnos que
seran acumulativas.

Graficas que muestren el avance del trabajo.

Ademds:

Como punto de partido y base de este proceso educativo,
la actividad manipulativa del nino sobre el material que se -
otorgue, se pretende favorecer la actividad explorativa y es-

pontdnea.

Por consiguiente se volverada cada experiencia de aprendi-

zaje en forma grupal y particular.

También se evaluard mediante demostraciones pilblicas de
los conocimientos adquiridos durante la cual el alumno traba-
jara en grupo, en equipos o en forma particular realizando --

ejercicios en el pizarrdon o manejando materiales en su lugar.
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CAPITULO IV

CONSIDERACIONES FINALES.

VIABILIDAD DE APLICACION DE LA PROPUESTA.

En cuanto al contexto escolar donde se desarrolla, se -—-
puede implementar en el medio rural o urbano si se cuenta con

alglin comercio que sirva de apoyo en nuestro trabajo.

- La relacidn que se establece con la educacidn primaria

permite abordar la Unidad 2 del drea de matemdticas.

- En cuanto a la disponibilidad de las autoridades educa
tivas para implementar esta propuesta, se gue es buena debido
a que la principal preocupacion de directores, inspectores, -
etc., es que el alumno aprenda 1los contenidos del programa --
sin importar la mayoria de las veces, la metodologia diddcti-

ca por medio de la cual llega a conseguirse.

- E1 docente debe poner de su parte disposiciodn, empeno
y tiempo, mds que todo interés por mejorar 1la labor educativa
iniciativa para implementar nuevas alternativas y ver posibi-

iidades de aplicacidn dentro del grupo.

- E1 alumno
Al nifio le gusta la actividad 1ddica, descubrir, inves
tigar, coleccionar, clasificar, es un ser activo, creativo y
dindmico, lo que permite llegar al conocimiento por medio de

la acciodn.
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LIMITACIONES.

Factor que es tan limitado para desarrollar las activida
des, debido a la estructuracidn de contenidos con que cuenta

el programa.

Los padres de familia si no dan apoyo suficiente para --

llevar a cabo cualquier actividad.

Por lo tanto concluimos, que este trabajo tiene toda 1la

aplicacidn que se desee, desde la iniciativa que tenga cada

docente. Avancemos sin miedo al cambio, conscientes de que

nos esperan muchas satisfacciones, teniendo la seguridad de
gue valdra la pena porque obtendremos el carino y el respeto

de nuestros alumnos.

EXPECTATIVAS.

Esta propuesta tiene el deseo de superacidn, asi como 1la
preocupacidn por lograr un aprendizaje mds significativo del
drea de matemdticas. Esta experiencia surge como alternativa
cuando en el trabajo docente se enfrenta a dificultades en 1la
ensenanza, no solo en matemdticas, sino en cualquier otra - -
area. Mediante la presente propuesta se aspira a que el - -
alumno sea creativo, aumente su capacidad de reflexion, copar
ticipe de su propio aprendizaje, de manera que las matemdti--

cas no le resulten tan dificil de aprender.
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Con el presente trabajo, intento que 1los companeros docen
tes se interesen mads por su trabajo que realizan en el grupo,
estos sean conscientes de la labor que tienen conferida y por
10 mismo se interese a impleméntar nuevas metodologias sin --
miedo al cambio y que les permita elevar la calidad de la edu-
cacidn y como una de ellas se propone la pedagogia operatoria
de Jean Piaget, y la propuesta Palem que estd fundamentada en

dicha pedagogia.

Basada en la manipulacidn de objetos como medio para sa-
tisfacer sus necesidades de curiosidad y descubrimiento, --

permitiendo un aprendizaje mds significativo de 1la historia.

La relacidn que se establece con el programa, permite -

reafirmar la aplicabilidad de dicha propuesta.

Los recursos y la evaluacidon, son los que nos permitiran
seguir el camino correcto hacia la aprobacidn de dichos con-

conceptos.
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Clasificacion.

Encierra 1o que va junto.




a7

Instrucciones para el ejercicio anterior y siguiente.

Seriacidn.- Ordena de 1o mis grande a lo mds pequeno.
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Contintia la seriaciodn.

Pega figuras,

ordénalas donde hay muchos hasta pocos.
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Conservacion de nlimero.

Tacha donde hay muchos.

Wl S S

1Y
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Relaciona con una linea si a cada uno le toca uno.
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Dibuja el mismo numero de elementos.
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Agrupar por pares.
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Relaciona el nimero con el conjunto de elementos.

AAAA
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Ejemplo de una clase.

vamos a cantar todos el coro del gusanito;

Que tienes ahil

un gusanito

con que lo mantienes

con pan y quesito

con que le das agua

con un botecito

10 mataremos

Ay no!, pobrecito.

Ahora dibuja un gusanito e iluminénlo o pintenlo.
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Ahora les voy a dar gusanitos para que recorten y peguen en su -

cuaderno.

Bueno, ahora vamos a escribir el numero "1" y la palabra "uno".

Uno

103379
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Actividades Anexas.
Jugar con fichas de colores.
Cuento y canto acerca de 1os nimeros del 1 al 10.
Jugar al nimero perdedor.
Jugar a los naipes.
Jugar a la loteria, etc.
Jugar al lanzamiento para comparar.
Competir con carritos.
Jugar con plastilina.
Recortar figura.
Realizar un cuadrito con uvas, hecho de madera y -
canicas.

Medir con cinta y papel cuadriculado.
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