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INTRODUCCTION

Siendo el lenguaje el instrumento mediante el cual el individuo_
coordina sus actividades humanas (politicas, sociales, econdmi--
cas, artisticas, etc.) en relacidn con sus congéneres, es menes-
ter que los educadores colaboremos en la formacidn de individuos
criticos, activos, conocedores de su realidad social y de la ma-
nera de como incidir en ella para modificarla de acuerdo a sus -

intereses y los de la colectividad.

Lo anterior se podra lograr si los educandos interiorizan siste-
mas de comunicacidon como el lenguaje oral y escrito que les ser-
viran para tomar conciencia de las relaciones existentes entre -

lo que desean comunicar y lo que comunican.

Por ello he seleccionado este objeto de estudio: "El Desarrollo_
del Lenguaje Oral y Escrito en el Sexto Aflo de Educacidon Prima--

ria".

El presente trabajo se considera relevante, ya que de lograrse -
los propdsitos que se persiguen, tendremos en el futuro indivi--
duos conocedores de su potencialidad y de los medios para inte--

ractuar con el grupo social al que pertenezcan.

En el Capitulo I se hace un bosquejo acerca de la importante fun
cidn del lenguaje en el desarrollo de las diversas civilizacio--
nes, planteandose también, el objeto de estudio, su contextuali-

zacion y los objetivos.

En los Capitulos II y III encontramos las referencias tedricas -
respecto al proceso de construccidon del lenguaje oral y escrito;
sus caracteristicas y los factores que permiten su pleno desarro
1l1o.



En el Capitulo IV se mencionan los conceptos tedricos sobre cémo

se da el aprendizaje del lenguaje oral y escrito. También se pre

sentan las estrategias metodoldgicas para lograr su desarrollo.



CAPITULO I



CAPITULO I DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO

1.1.- Planteamiento del problema.

El lenguaje constituido independiente y previamente al nacimien-
to de un nifio concreto, evoluciona debido a las exigencias que -
el trabajo plantea. S6lo mediante el trabajo el hombre desarro--
116 el lenguaje como un sistema de signos que no sdlo le permi--
tid coordinar la actividad humana de modo inteligente, sino que_
también le did la posibilidad de singularizar los objetos, atri-
buyéndoles determinados significados que le sirvieron para lle--

var la naturaleza hacia el control de los hombres.

"Un medio de expresidon -un gesto, una imagen, un sonido o
una palabra- era un instrumento que le permitido al hom--
bre establecer su poder sobre la naturaleza.

Con el uso de los instrumentos y con el proceso colecti-
vo de trabajo se fue formando un ser surgido de la natu-
raleza: el hombre. Este hombre fue el primero que se en-
frentd con la naturaleza como un sujeto activo. Pero an-
tes de que el hombre fuera sujeto de si mismo, la natura
leza se habia convertido ya en "objeto" para él". (1)

Las nuevas relaciones del hombre con la naturaleza y con los de-
mas hombres, han transformado la realidad y lo han elevado a la_
categoria de ser pensante. El elemento indispensable para esta -

transformacidn fue, es y sera el lenguaje.

(1) Ernest, Fisher. "La necesidad del arte". Ed. Peninsula. Bar-
celona, 1978. pp. 25-56. Citado en El Lenguaje en la Escuela
(Antologia) VI Nivel. p. 17.




"Cuando el lenguaje y la actividad practica convergen se_
presenta el momento mas significativo en el curso del de
sarrollo intelectual que da a luz las formas mas puramen
te humanas de la inteligencia practica y abstracta.

Antes de llegar a dominar su propia conducta, el sujeto_
comienza a dominar su entorno con la ayuda del lenguaje.
Ello posibilita nuevas relaciones con el entorno, ademas
de la nueva organizacidon de la propia conducta. La crea-
cion de estas formas de conducta esencialmente humanas -
produce mas adelante el intelecto". (2)

Todo esto se da dentro de un gran marco social donde el indivi--

duo interactiia con sus semejantes elaborando asi la cultura.

"Nuestros contactos con el mundo no son directos, el mun-
do es un mundo simbdolico producto de la cultura humana._
Las experiencias "inmediatas" que sufrimos se asignan a_
categorias y relaciones que son producto de la historia_
cultural humana; las asl llamadas experiencias directas_
se asignan para su interpretacidn a ideas sobre causa y_
consecuencia, y el mundo que emerge ante nosotros es ya_
conceptual.

Cuando nos quedamos sorprendidos por lo gue encontramos,
renegociamos su significado de un modo coherente con lo_
gque creen quienes estan a nuestro alrededor o dentro de_
los limites del mundo que hemos adquirido mediante el --
lenguaje.

Las realidades sociales son significados sociales que ob
tenemos al compartir nuestras cogniciones humanas y, que
conforman una cultura, entendiendo a ésta como un foro -
para negociar y renegociar el significado y explicar la_
acciodn, como un conjunto de reglas o especificaciones de
la accidn". (3)

(2) L. S. Vigotski,"El desarrollo de los procesos psicoldgicos -
superiores! Critica Grupo. Ed. Grijalbo. Barcelona, 1979, pp.
39-56. Citado en El lenguaje en la Escuela (Antologia) VI Ni
vel. p.36.

(3) Jerome. Bruner."Accidn, Pensamiento y Lenguaje". Compilador:
José Luis Linaza. Alianza Psicologica. México, 1986, pp.197-
208. Citado en El Lenguaje en la Escuela (Antologia) VI Ni--
vel, pp. 43-44.




La cultura confiere un papel de participantes activos a quienes__
constantemente la elaboran y reelaboran. Esta "elaboracidén" de -

la cultura se inicia mediante la educacidn.

El medio de comunicacidn mediante el cual se realiza la educaci-
on es el lenguaje. La mayor parte del aprendizaje es una activi-
dad realizada en comiin, un proceso en el que se comparte la cul-

tura.

"El lenguaje no sdlo transmite, sino que crea o constitu-
ye el conocimiento o realidad.

El lenqguaje de la educacidn es el lenguaje de la creaci-
6n de la cultura, no Gnicamente del consumo o adquisici-
on del conocimiento. El nifio se convierte asi en parte -
del proceso negociador, por el cual se crean e interpre-
tan los hechos y se hace un agente de elaboracidn del co
nocimiento a la vez que receptor de su transmisidon". (4)

En su evolucidn el lenguaje ha presentado una serie de caracte--
risticas que van desde las formas mis primitivas (sonidos gutura
les, pinturas rupestres, etc.) hasta los modernos sistemas de co
municacidn visuales y auditivos de la actualidad (televisidn, ra

dio, cine, prensa, etc.).

Ante esto, fue necesario analizar las distintas situaciones de -
lenguaje oral y escrito que se presentan en mi labor docente y -
la manera en que afectan los productos del aprendizaje de los e-

ducandos.

Primeramente he de mencionar que atiendo un grupo de sexto afio,_

integrado por 40 alumnos cuyas edades oscilan entre los once y -

(4) Jerome. Bruner, "Accibn, Pensamiento y Lenguaje" Compilador:
José Luis Linaza. Alianza Psicoldgica. México, 1986, pp.197-
208. Citado en El Lenguaje en la Escuela. (Antologia), p.53.




los doce afios y en los cuales he detectado ciertas deficiencias
en el uso y manejo de los sistemas de comunicacidn oral y escri-
to.

En el area de Espafiol he constatado que la mayoria de los educan
dos presentan dificultades al exteriorizar sus pensamientos en -
forma oral y mas especificamente en la modalidad escrita. Espe--
cialmente en aquellos contenidos que requieren de su creatividad
para realizar escritos libres (narraciones, cuentos, sucesos, --
etc.) he observado trabajos restringidos que adolecen de correla
cidn de ideas, de conceptos explicativos claros; su forma y con-
tenido me indican que el educando no es afecto a escribir porque
no ha desarrollado esta capacidad de xpresar en forma escrita lo
que piensa, conoce o imagina; incluso, puedo afirmar, que estas_
situaciones producen en &l una gran inquietud, pues no se siente
capaz de plasmar en sus escritos los elementos necesarios que ha

gan comprensible un texto.

Esto puede ser el resultado de las practicas tradicionales a 1las
que ha estado sujeto y en donde se acostumbrd a escribir por in-
dicaciones del maestro y no por el deseo o necesidad propia de -

hacerlo.

En cuanto al lenguaje oral, puedo decir que presentan mejores ni
veles de expresidn (conversan mucho entre ellos) pero cuando les
pido que comenten aquello de lo que hablan a todo el grupo, sdlo
algunos lo hacen (a los demas les da pena). Esto se debe a la --
falta de confianza en si mismos y a las pocas oportunidades de -

expresidn oral que se brindan en el nivel primario.

Las matemdticas enfrentan a mis educandos con miltiples interro-
gantes de calculo en su diario vivir, mismas que relacionadas --
con los contenidos educativos son comentadas, analizadas y solu-
cionadas grupalmente. Sin embargo, algunos alumnos se quedan sin
despejar sus dudas porque no son capaces de preguntar, pues te--
men hacer el ridiculo con sus compafieros y a recibir una repri--

menda de mi parte (esto Gltimo nunca sucederia).



Lo anterior también se debe a la escasa seguridad en si mismos y
en los que le rodean; al temor de ser denigrados publicamente; -
prefieren quedarse con sus dudas antes que hacer uso del lengua-
je oral para cuestionar, reflexionar y elaborar sus conocimien--

tos.

En Ciencias Naturales y Sociales, al igual que en las demas are-
as, los alumnos requieren del manejo de los sistemas de comunica
cidn oral y escrita para exponer sus experiencias o conocimien--
tos acerca de un determinado tema; para la investigacidn y elabo
racion de documentos de caracter informativo y para confrontar -
su saber con el saber de otros.

Sin embargo, algunos no son capaces de hacer investigaciones do-
cumentales y de darlas a conocer oralmente, pues se limitan a co
piar los primeros parrafos del escrito y dejan en el olvido las_

ideas centrales del mismo.

Esto se debe, en gran medida, a que no estan acostumbrados a le-
er, y si lo hacen, es mecanicamente; no comprenden el contenido_
del tema, una porque se encuentran con palabras cuyo significado
desconocen, y otra porque carecen de un marco referencial que --

les permita interpretar su contenido.

Lo anterior me ha llevado a enunciar el siguiente objeto de estu

dio:

"El Desarrollo del Lenguaje Oral y Escrito en el Sexto Afo de E-

ducacidn Primaria".

Este reviste gran importancia ya que a través del lenguaje oral_
y escrito el alumno hace suyos los conocimientos, interactfa con
sus semejantes y actlia sobre su realidad asimilandola o transfor
mandola para asl integrarse activamente al grupo social al que -

pertenezca.



1.2.- Contextualizacidn del objeto de estudio.

1.2.1.- Contexto social.

Al ser la educacidn un proceso social, es falso pensar gue noso-
tros como seres individuales podamos determinar las finalidades_
y los objetivos de este proceso. Cada sociedad, con sus caracte-
risticas especificas organiza y pone en funcionamiento todo un -
sistema educativo Gnico y multiple, el cual como una fuerza irre
sistible se impone a todos los miembros de la sociedad para for-
mar al ser social que esa sociedad considera necesario; es por -
esto que los fines de la educacidn no han sido siempre los mis--

mos en el devenir historico de las sociedades.

"La palabra educacidon se ha empleado algunas veces en un_
sentido muy extenso para designar el conjunto de los in-
flujos que la naturaleza o los otros hombres pueden ejer

cer, ya sobre nuestra inteligencia, ya sobre nuestra vo-
luntad.

Comprende dice Stuart Mill, "todo lo gue hacemos noso---
tros mismos y todo lo que los demads hacen por nosotros -

con el objeto de acercarnos a la perfeccidon de la natura
leza™"

Seglin Kant, "el objeto de la educacidn es desarrollar en
cada individuo toda la perfeccidn posible", entendida é&s
ta como el desarrollo armdnico de todas las facultades -
humanas.

La educacidn ha variado infinitamente segiin los tiempos_

y los paises. Cada sociedad considerada en un momento de
terminado de su desarrollo, tiene un sistema de educaci-
on que se impone a todos los individuos, y que depende -
del sistema econdmico, de la organizacidn politica, del_

grado de desarrollo de las ciencias, de la religiodn, del
estado de la industria, etc.

Para que haya educacidn es necesario que estén en presen
cia una generacidn de adultos y una generacidn de jove--
nes; y una accidn ejercida por los primeros sobre los se



gundos.

Cada sociedad se forma un cierto ideal de hombre, de 1lo

que éste debe ser, tanto desde el punto de vista intelec
tual, como fisico y moral. Es este ideal lo que constitu
ye el polo de la educacidn. Esta tiene, pues, por funci-
Oon, suscitar en el nifio; primero un cierto nimero de es-
tados fisicos y mentales que la sociedad a la que perte-
nece considera como no debiendo estar ausentes en ningu-
no de sus miembros; segundo, ciertos estados fisicos y -
mentales que el grupo social particular (casta, clase, -
familia, profesidn) considera igualmente como debiendo -
encontrarse en cuantos lo forman. Asi, son la sociedad -
en su conjunto, y cada medio social particular, quienes

determinan ese ideal que la educacién realiza. -

La sociedad no puede vivir si entre sus miembros no exis
te una suficiente homogeneidad: la educacién perpetiia y
refuerza esta homogeneidad, fijando de antemano en el ai
ma del nifio las semejanzas esenciales que exige la vida

cotidiana. B
Pero, por otra parte, toda cooperacidn sin una cierta di
versidad seria imposible: la educacidn asegura la persis
tencia de esta diversidad necesaria, diversificandose \%

especializandose ella misma. -

La educacidn no es pues, en si misma, mds que el medio -
con el que se prepara en el corazdn de los nifios las con
diciones esenciales de su propia existencia.

En consecuencia la educacidn es la accidn ejercida por -
las generaciones adultas sobre las que todavia no estan _
maduras para la vida social. Tiene por objeto suscitar y
desarrollar en el nifio cierto numero de estados fisicos,
intelectuales y morales, que exigen de &l la sociedad po
litica en su conjunto y el medio especial al que estd —-
particularmente destinado". (5)

Este caracter social de la educacidn impera en todos los paises_

y en todas las culturas.
México y los Estados que lo conforman no pueden escapar a este -

(5) Emilio. Durkheim. "Educacidn y Sociologia". Ed. Linotipo, Bo
gota, 1979, pp. 55-85. Citado en la Sociedad y el Trabajo en
la Practica Docente. (Antologia) VI Nivel, pp. 75-81.




gran proceso socializante que es la educacidn, mismo que median-
te las modalidades formal e informal, pretende socializar al in-

dividuo; prepararlo para convivir con sus semejantes.

Siendo Tamaulipas parte del territorio nacional es 1d0gico que --
también en &l se de este proceso socializante de la educacidn y

por ende en Ciudad Victoria, capital del Estado referido.

El Centro de Trabajo en el cual laboro esta ubicado precisamente

en la zona centro de Ciudad Victoria, ciudad en la que las acti-
. i . ) . .

vidades a las que se dedican sus habitantes pueden jerarquizarse

de la siguiente forma:

* Académicas 40%
* Administrativas 30%
* Comerciales 20%
* Industriales 10%

Las actividades a las que se dedican los padres de familia de la
Escuela Primaria Enrique C. Rébsamen, donde laboro, se pueden a-

grupar en la forma siguiente:

* Burocraticas 70%

* Comerciales 10%

*

Labores del hogar 10%

*

Varias 10¢%

En la interaccidn alumnos-padres de familia-maestro, he detecta-
do que el nivel econdmico y cultural en el que esta inserto mi -

grupo escolar es medio-bajo.
5

El 70% de los padres de mis alumnos laboran en dependencias fede
rales; esto provoca que generalmente permanezcan fuera de sus ho
gares largos periodos de tiempo. Al regresar a su hogar tratan -
de ayudar a sus hijos en sus tareas escolares y a reforzarles el

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Los nifios, a su vez, reciben influencias culturales a través de
los medios de comunicacidén masiva, del medio en el que se desen-

vuelven y del grupo social y escolar del que forman parte.

1.2.2.- Contexto institucional.

La escuela como institucidn estid definida por las caracteristi--
cas de la sociedad en que se encuentra y recibe de ella las in--
fluencias que la conforman como un instrumento de reproduccion -

social.

Actualmente presto mis servicios en la Escuela Primaria Enrique
C. Rébsamen de esta Ciudad, misma que estd ubicada en zona urba-

na, es de organizacidn completa y en la que laboramos:

Una Directora

Una Subdirectora

Doce Maestras de Grupo

Una Maestra de Extensidon Educativa

Una Maestra de Rincones de Lectura

Una Maestra de Actividades Tecnoldgicas
Un Maestro de Educacidn Fisica y

Cuatro personas de Intendencia.

También contamos con la valiosa colaboracidén de la Sociedad de -
Padres de Familia y en consecuencia con cada uno de los padres -
de familia, que apoyan y reafirman en sus hijos el proceso educa

tivo.

La construccidn del edificio escolar esta acorde a los lineamien
tos seflalados por el CAPCE (materiales, orientacidn, ventilacidn,
etc.), cuenta con todos los servicios publicos como son: agua, -
drenaje, luz, teléfono, etc., y a ella asisten alumnos de nivel
econdmico, social y cultural medio-bajo para recibir la educaci-

on formal que el Estado ha delimitado.



En la escuela mencionada anteriormente atiendo el Sexto Grado —--
grupo "B". Dicho grupo esta constituido por 40 alumnos de los ~--
cuales 24 son hombres y 16 son mujeres. Sus edades fluctidan en--
tre los once y los doce afios, encontrandose en una etapa de tran
sicidén, a la que pueden corresponder segin los ambientes cultura
les y el grado de maduracidon fifioldgica, una infancia en vias -
de desaparecer o un comienzo de preadolescencia con todo lo que__

ésta implica de ruptura con la nifiez.

Sus caracteristicas son:

Area psicomotriz:
-Tiene mayor organizaciodon y control en las relaciones espacio---
temporales y en la capacidad de combinar destrezas para reali--

zar movimientos complejos.

-Muestra una incesante actividad corporal y consumo de energias

como manifestacidn de sus transformaciones interiores.

-Desarrolla buenas facultades de coordinacidn ocular, visiodn de_

profundidad y discriminacidn visual.

-Adquiere conciencia de sus posibilidades motrices.

Area cognoscitiva:

-Anticipa resultados y consecuencias.

-Muestra una incipiente sistematizacidn y organizacidn de su pen

samiento.

-Es capaz de representar un objeto con diferentes ubicaciones.

13



-Busca una explicacidn ldogica y fisico-mecanica a los fendmenos.
—-Tiene mas habilidad para cuantificar los objetos.
-Sus nociones geométricas se tornan precisas.

-Discrimina las contradicciones entre la teoria y la practica en

el mundo que le rodea.

Area socioafectiva:
-Proyecta mayor conciencia y seguridad hacia su ambiente.

-Manifiesta un fuerte sentido de justicia y rechaza las acciones

que considera que no estan bien.

-Se alsla del adulto al darse cuenta que puede pensar y actuar -

independientemente.

-Estad en la edad de la amistad. Su vida social se hace mas inten
sa, se encuentra perfectamente integrado a un grupo social y es

pera de &l la solucidn a sus problemas.

Lo anteriormente citado convierte al alumno, seglin la teoria psi
cogenética, en un ser activo, critico, reflexivo, conocedor de -
su realidad y de la manera de cOmo incidir en ella para modifi--
carla de acuerdo a sus intereses. En un ser que analiza y compa-

ra los hechos diversos de su diario vivir construyendo asi su co

nocimiento.
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1.2.3.- Dimensidn curricular.

La Filosofia Educativa Mexicana emerge de la Constitucidn Politi
ca de los Estados Mexicanos y se condensa en el Articulo Tercero
que plantea como fines de la educacidn primordialmente la convi-
vencia humana, el desarrollo arménico del individuo, el desarro-
llo armdnico de la sociedad, la identidad nacional y en ellos el
amor a la Patria, la solidaridad internacional en 1la independen-
cia y en la justicia.

i
Estos fines no seflalan escuetamente logros por conseguir sino --
que expresan, al mismo tiempo, una filosofia, una manera de ver__
la sociedad y la historia, una interpretacidén de la experiencia_
social; seflalan también el perfil de un producto por obtener. Pe
ro sobre todo, definen el sentido y caracter del proceso educati

VO.

La educacidn, como todo proceso histdrico, es abierta y dinéamica

-e

influye en los cambios sociales y, a la vez, es infuida por e---
llos. Por lo mismo el quehacer educativo debe responder a esa di
namica y a los intereses actuales y futuros de la sociedad y del
individuo. Sin discriminacidn social ni de sexos la educacidn de
be conducir al educando hacia su plena realizacidn como indivi--
duo y como miembro de la sociedad en que vive. Para lograr estq
debe formar mids que informar. Es esencial que el nifio aprenda a_
aprender, de modo que durante toda su vida, en la escuela y fue-
ra de ella, busque y utilice por si mismo el conocimiento, orga-
nice sus observaciones a través de la reflexidn y participe res-
ponsablemente en la vida social. Es necesario que el educando ob
tenga confianza en si mismo y en los demds, y que conozca sus ca

pacidades y limitaciones.

El ambiente escolar tiene que facilitar la participacidon del ni-
flo en actividades colectivas; asi se enriquecera la experiencia_

de todos, educandos y educadores. En otras palabras, la escuela_

15
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debe evitar el mondlogo, que supone la pura transmisidén del cono
cimiento, y propiciar el didlogo entre los alumnos y entre éstos

y el maestro. De ese modo se lograra que todos aprendan de todos.

El maestro, a través del trabajo escolar, debe ganarse el respe-
to y la confianza de sus alumnos, estimar la labor de cada uno -
de ellos y fomentar la mutua consideracidn y la activa colabora-

cidn de todos.

La educacidén debe ser democratica. Esto implica, de nuevo, la ne
cesidad de dialogar para tomar decisiones basadas en el concenso
de las opiniones, respetando y propiciando la libertad y la res-
ponsabilidad de cada individuo y del grupo como tal. Significa -

también el respeto por los intereses y los problemas del nifio.

La naturaleza del educando adquiere asi especial relevancia. El_
nifio debe ser considerado como nifio, no sdlo como futuro adulto.
Puesto que la actividad lidica es caracteristica de la infancia,
el juego debe aprovecharse en su caracter de hecho natural para__
encauzarlo hacia la comunicacidén y la socializacidn, hacia el a-
prendizaje de la ciencia, la tecnologia y el arte. El juego y el
trabajo escolar deben complementarse uno al otro e incluso fun--

dirse en una sola actividad.

Es fundamental, por otra parte, tomar en cuenta la experiencia -
que el nifio tiene de la realidad. Al entrar a la escuela, el ni-
flo ha adquirido ya una basta experiencia. Esta experiencia de la
realidad es global; integra y aglutina los mas diversos aspectos
de la vida. Se ha demostrado que en las primeras etapas de la en
seflanza es tanto mas eficaz cuanto mas logre continuar esa visi-
on conjunta de los hechos. Por este motivo se proponen, para pri
mero y segundo grado de primaria, programas y textos que presen-
tan de manera integrada los contenidos y las actividades de las_
diversas areas. Para los otros grados de primaria se considera -
deseable coordinar las areas, de tal manera, que la ensefianza --

contribuya al desarrollo armdnico de la personalidad.
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Finalmente, importa subrayar que los objetivos de la educacidn -
basica que se exponen a continuacidn, a la vez que apuntan hacia
cambios necesarios en la enseflanza media y superior, pretenden a
barcar globalmente la formacidn del educando. Por otra parte, --
perder de vista a algunos de esos objetivos, conduciria a una e-
ducacion incompleta y obstaculizaria la formacidn integral del e

ducando que nuestra politica educativa propone.

El propdsito fundamental de la educacidn basica es que el educan
do se desarrolle de manera armdnica para que participe activamen
te en la bisqueda de mejores formas de comvivencia entre las per
sonas y entre éstas y la naturaleza.

En consecuencia, se pretende que el nifio, a través de una educa-
cidn mas formativa que informativa , adquiera y desarrolle cono-

cimientos, habitos, actitudes y habilidades que le permitan:

-Conocerse y tener ccnfianza en si mismo, para aprovechar adecua

damente sus capacidades como ser humano.

-Lograr un desarrollo fisico, intelectual, afectivo y sano.
-Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica.
-Comunicar su pensamiento y su afectividad.

-Tener criterio personal, participar activa y racionalmente en -

la toma de decisiones individuales y sociales.

-Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de traba

jo.
-Integrarse a la familia, a la escuela y la sociedad.

-Identificar, plantear y resolver problemas.
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-Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura, respetando, a la

vez, otras manifestaciones culturales.
-Adquirir y mantener la practica y el gusto por la lectura.

-Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticias, dogmatismo__

y prejuicio.

—-Comprender que las posibilidades de aprendizaje y creacidn no -

estan condicionadas por el hecho de ser hombre o mujer.

-Considerar igualmente valioso el trabajo fisico y el intelec---

tual.

-Contribuir activamente en el mantenimiento del equilibrio ecold

gico.

-Conocer la situacidn actual de México como resultado de los di-
ferentes procesos nacionales e internacionales que le han dado_

origen.

-Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su amor a -

la Patria.

-Desarrollar un sentimiento de solidaridad nacional e internacio

nal basado en la igualdad de derechos de todos los seres huma--

nos y de todas las naciones.

-Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en todas las

areas del aprendizaje.

-Aprender por si mismo y de manera continua, para convertirse en

agente de su propio desenvolvimiento.
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1.2.4.- Propdsitos del area de espafiol en el sexto afio de educa-

cidn primaria.

En estos propdsitos se persigue una formacidn autdnoma en la ex-
presidn del educando, en la que modalidades como la exposicidn y
la discusidn exigen que las habilidades de escuchar y hablar se-

an afinadas.

Asimismo, se busca que el estudiante se habilite en la consulta
de fuentes informativas y en la redaccidn de informes y otros es

critos.

Por otra parte, el aspecto de nociones lingiisticas favorecera -
la comprensidn de estructuras que encuentran su significado en -
la comunicacidn oral y escrita, en ésta Gltima se enfatizara la_
importancia, no sdlo de contenido, sino de correccidn ortografi-

ca.

1.3.~- Objetivos.

Los tiempos actuales exigen del individuo una total participaci-
on en las actividades que la sociedad impone; y para que esta --
participacion sea efectiva es necesario que el sujeto conozca su
realidad e interactiie con sus congéneres y reelabore la cultura,
entendida ésta como la actividad constante y evolutiva que se da

en todas las sociedades y en todos los momentos de la historia.

Es necesario incrementar la expresiodon oral y escrita en el edu--
cando para que pueda darse el conocimiento dentro de un gran mar

co comunicacional.

Para que el educando pueda analizar y comprender su realidad es
necesario que actie sobre ésta, que la modifique de acuerdo a -
sus necesidades y para ello requiere del dominio del lenguaje -

hablado y escrito. Esto le permitiréd desarrollar las dos carac-
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teristicas externas mis importantes de la conducta humana; la --

primera se refiere a la conducta personal y la segunda a la con-

ducta social.

Mediante el lenguaje oral el educando puede enlazar sus ‘ideas, -
darles forma, para después manifestarlas en lenguaje escrito. Es
le permitird integrarse activamente al proceso socializante de -
la educacidn, ya que antes de dominar su propia conducta, el ni-
flo empieza a dominar su entorno con la ayuda del lenguaje y ad--

quiere la capacidad de ser sujeto y objeto de su propia conducta.

"La escuela presenta uno de los espacios en donde se encuentran_
el proceso individual (psicogenético) y el histdrico (sociogené-
tico) de construccidén del conocimiento; un lugar en que en tradi
cidn piagetana, 'el sujeto construye su propio conocimiento para

apropiarse del conocimiento de otro'".(6)

Lo anteriormente analizado me ha llevado a enunciar los siguien-

tes objetivos:

-Primeramente se pretende desarrollar en el alumno sus estructu-
ras cognitivas referentes a la lecto-escritura para que pueda -

interactuar en el medio en el gque estid inserto.

—Acrecentar su dominio del lenguaje oral a través de experienci-
as que partan de sus intereses reales, basados en las exigenci-

as que su edad psicoldgica requiera.

-Desarrollar en &l el acto de escribir sus experiencias escola--
res y extraescolares de forma sistematizada, que le permitan a-
similar y acomodar nuevos conceptos en sus estructuras mentales

Yy que éstos respondan a su realidad, su espacio y su tiempo. SO

(6) Emilia,Ferreiro, GOmez Palacios. (compiladores). "Nuevas --
perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura". Ed.
Siglo XXI. México, D.F.,1982. pp. 296-320. Citado por Elsie
Rockwell en el Lenguaje en la Escuela (Antologia) Nivel VI -
p.118.
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lo de esta manera el educando pasara a los actos de clara inte-
ligencia como son el andlisis, la reflexidn, la abstraccién, en
base a su realidad, mismos que le permitiran afianzar su singu-

laridad dentro de la colectividad en 1la que se desenvuelve y --
|

por ende, lograr el desarrollo pleno de sus facultades innatas_

y adquiridas.

-A través del lenguaje oral y escrito, el alumno podra compren--
der su realidad social, sus intereses, lo que la sociedad espe-
ra de €l y la potencialidad que puede aportar para continuar e-

Se€ gran acto que es la creacidn y recreacidn de la cultura.
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CAPITULO II EL SUJETO Y EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA

2.1.- La comprensidn.

"Seglin Frank Smith, la base de todo aprendizaje, incluyen
do la lectura, es la comprensidn. Los nifnos aprenden re-
lacionando su comprensidn de lo nuevo con lo gue ya cono
cen, y en el proceso modifican o elaboran su conocimien-
to previo.

El lenguaje se aprende a través de su uso, hablandolo, -
leyéndolo y dandole sentido. Lo que sabemos acerca del -
lenguaje es principalmente implicito. Nuestro lenguaje
estda lleno de reglas no ensenadas".(7)

Todo lo que se ensefla al educando debe estar relacionado con lo_

que ya sabe para que pueda darle sentido al nuevo conocimiento.

2.1.1.-Aprendizaje a través de experimentos.

"La teoria del mundo se realiza a través de experimentos.
Los nifios aprenden verificando hipdotesis y evaluando la_
retroalimentacion.

Existe una iIntima relacidn entre la comprensién y el a--
prendizaje. Los experimentos de los nifios nunca van mas_
alla de sus teorias; deben comprender lo que estéan haci-
endo todo el tiempo que estan aprendiendo. Cualquier co-
sa que confunda a un niflo serd ignorada; no hay nada que
aprender ahi. No es lo absurdo lo gue estimula a los ni-
fios a aprender, sino la posibilidad de extraer sentido;
esa es la razdn de que los niflos crezcan hablando el len
guaje y no imitando el ruido de su acondicionador de ai-
re".(8)

(7) Frank Smith. Comprensidén de la lectura. Ed. Trillas, México,_
1983, pp. 96-106. Citado en Desarrollo Linguistico y Curricu-
lum Escolar. (Antologia) VII Nivel. pp. 3-5.

(8) Ibid. p.6. ‘IIIIIIII
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Los nifios no aprenden si se les niega el acceso directo a los --
problemas de su vida cotidiana. Deben interactuar con el objeto_
de estudio, plantear hipdtesis, verificarlas o descartarlas.

Este proceso de verificacidn de hipdtesis se da a todo lo largo_

del proceso de adquisicidon de conocimientos.

2.1.2.- El habla y sus significados.

Cuando los nifios tratan de expresar significados orales de mane-
ra tentativa, son corregidos por los adultos y é&stos les propor-
cionan modelos de expresidn en lenguaje adulto. Entonces se pre-
senta un punto critico de esta interaccidn que estd en el signi-
ficado gue se comparte. Los adultos deben comprender lo que el -
nifio estd diciendo y extraerle sentido mediante el conocimiento_
previo de los nifios y de las situaciones en las que se dan los e

nunciados.

2.1.3.- Significados en lo impreso.

Los nifios deben tener el conocimiento de que lo impreso es signi
ficativo, ya que la lectura consiste en darle sentido a lo impre
so.

Siempre que los nifios vean algo arbitrario o absurdo en lo impre
80, no encontraran ninguna razdn para entenderlo. "Ellos no a---
prenderan tratando de relacionar las letras con los sonidos, en_
parte porque el lenguaje escrito no funciona de esta manera, y -

en parte porque no es algo que tenga sentido para ellos".(9)

Los nifios pueden extraer significado de lo impreso mucho antes -

de que puedan leer realmente, adquiriendo asi el conocimiento de

(9) Ibid. p.9.



que las diferencias en lo impreso son significativas. Esto sdlo_

puede lograrse cuando al leer o al observar lo impreso se recibe
una respuesta significativa. Lo que normalmente circunda a los -
nifios es lo impreso y esto es muy significativo para ellos.

2.1.4.- Aspectos del lenguaje.

Segin Smith el aprendizaje es la modificacidn o elaboracidn de -

lo que ya se conoce, de la estructura cognoscitiva, la teoria in

terna del mundo.

SEgun él se modifican o elaboran cualquiera de los tres componen

tes de la teoria: el sistema de categorias, las reglas para rela

cionar los objetos o los eventos con las categorias (series de -

aspectos distintivos), o el sistema complejo de interrelaciones_

entre. las categorias.

"Es necesario que los nifios establezcan constantemente --
nuevas categorias en su estructura cognoscitiva y descu-
bran las reglas que limitan la adscripcidn de eventos a_

esa categorla.

Los nifios constantemente aprenden interrelaciones entre_
las categorias, desarrollando su habilidad para darle --
sentido al lenguaje y al mundo. La comprensidén de la ma-
nera en que se integran las palabras en el lenguaje sig-
nificativo hace posible la prediccidn y, por lo tanto, -
la comprensidn. Se ha demostrado que estas interrelacio-
nes, las reglas sintdcticas y semanticas del lenguaje no
son ensefiadas. Pero un nifio puede aprender nuevas inte--
rrelaciones mediante el mismo proceso de prueba de hipé-
tesis.

La comprensidn es la base para que un nifio aprenda a le-
er, pero la lectura, en cambio, contribuye al desarrollo
de la habilidad de comprensidn, permitiendo 1la elaboraci
on de la compleja estructura de categorias, listas de --
rasgos y las interrelaciones que constituyen la teoria -
del mundo de cada nifio".(10)

(10) Ibid. p. 12.
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2.1.5. El1 aprendizaje.

"El aprendizaje es un proceso continuo y facil, tan natu-
ral como el respirar. Un nifio no tiene que estar especi-
almente motivado o recompensado para aprender; de hecho_
el impulso es tan natural que estar privado de la oportu
nidad de aprender es aversivo.

Los nifios no permanecen en ninguna situacidén en la que -
no haya nada que aprender. Todos estdn equipados con un__
dispositivo muy eficiente que les evita perder el tiempo
en las situaciones que no hay nada por aprender. Este --
dispositivo se llama "tedio", es algo de lo que todos --
los nifios quieren escapar y comunica al maestro un claro
mensaje: no hay nada en la situacidn particular para que
el nifio aprenda.

Existen dos razones del tedio, que surgen de fuentes muy
diferentes. Una razdon por la que los nifios podrian no te
ner nada que aprender es muy simple -ya lo saben-. Los -
nifios no atenderan cualquier cosa gue ya conozcan. Otra,
porque no pueden darle sentido a lo que se espera apren-
dan. Los nifios estan motivados para aprender siempre que
hay algo gue no comprenden, a condicidn de que sientan -
que existe la oportunidad de que puedan aprender".(1l1l)

Para que el educando comprenda mejor es necesario ampliar su vo-
cabulario por cualquier medio que resulte efectivo (lecturas re-
creativas, representaciones teatrales, investigaciones, etc.).

Cuando el nifio no comprende un enunciado porque éste contiene u-
na palabra desconocida, es obvio que carece de un marco referen-

cial adecuado; este marco referencial puede ser justamente lo --

que el nifio necesita para poder comprender. El maestro lo puede_

ayudar a comprender lo impreso ofreciéndole la informacidn tedri

ca que requiera.

"Hay comprension cuando se considera a la cosa por comprender co

mo un caso particular de lo que ya se conoce".(12)

(11) Idem. p.l14.

(12) John Passmore,"Filosofia de la ensefianza" Ed. F.C.E. México
1986. pp. 235-251. Citado en Desarrollo Lingiiistico y Cu--
rriculum Escolar. (Antologia) VII Nivel. p.19.
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2.2.- La lengua materna.

Los métodos tradicionales consideran, cada una aparte de las de-
mas ensefianzas, la del vocabulario, la de la gramidtica subdividi
da en morfologla, sintaxis y conjugacidén, las de la elocucidn Y_

la de la redaccidn y por altimo la enseflanza de la ortografia.

En cuanto a los detalles, cada uno de estos dominios plantea, ci
ertamente, problemas que les son propios, pero en cuanto al méto
do general, los trabajos de la lingiiistica moderna han puesto de

manifiesto la unidad de conjunto.

Como el aprendizaje de una lengua se hace por integracidén, en --
las estructuras de lenguaje del sujeto, de las estructuras de la
lengua actualizadas en su grupo, el primer problema concierne a

dichas estructuras.

2.2.1.- Las estructuras lingiisticas.

Las estructuras lingiiisticas son desarrolladas e incorporadas ~--

por el alumno en la medida en que éste las utilice con fines co-

municacionales que partan de sus necesidades o gustos reales.

Los esquemas de lenguaje son incorporados directamente mediante_

un proceso de asimilacidn-acomodacidn que resulta en una equili-
bracidén en la cual el educando se apropia de significados que u-

tilizard después en la adquisicidn de nuevos conocimientos.

"Por ello, los partidarios de la Escuela Nueva tienen ra-

zon al proceder a proponer la explotacion de tales situa
ciones para el estudio de la lengua materna, haciéndolas
derivar de las necesidades de expresidn del nifio. Se pro
cede untonces en un sentido inverso a los métodos tradi=
cionales: no se va ya de las estructuras formalizadas a

la expresidn concreta, se parte de éstas para descubrir_
aquéllas; no se parte ya de textos de autores famosos si
no que se va de lo oral a lo escrito y toda referencia a
los modelos contenidos en los textos pasa a un segundo -

plano.
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Después de haber adoptado durante mucho tiempo los esque
mas tradicionales, la pedagogia oficial parece optar hoy
por los de la Escuela Nueva: 'Afirma la primacia de la -
lengua hablada por el alumno o de la que se habla en tor
no a &l; por ello mismo, afirma la primacia de lo oral -
sobre lo escrito y remite, hasta mas tarde de lo que se_
hacia antes, al estudio de los textos'".(13)

2.2.2.- Relacidn entre la lengua hablada y la lengua escrita.

Genéticamente la lengua hablada precede a la escrita y estructu-

ralmente la lengua escrita es ma@s rica y m3s precisa que la len-

gua oral; sin embargo existe un desarrollo paralelo de ambas al_

cubrir las necesidades de expresidn.
La lengua escrita es otra manera de expresar informaciones que -
serian expresables por medio de la palabra hablada e inversamen-

te, pero las necesidades a la que cada lengua debe responder son

diferentes porque las circunstancias de utilizacidn no son las _

mismas en una y en otra.

“Cuando la comunicacidn debe flanquear los limites del --
presente, la palabra hablada ya no es la que conviene --
pues no tiene presencia sino en el tlempo en que se pro-
nuncia, es preciso sustituirla con un signo dotado de pe
rennidad, y de ahi que se recurre a la escritura".(14)

"E1l lenguaje hablado préacticamente forma cuerpo con la or
ganlzac1on del pensamiento y mediante una retroalimenta-
cidén o autorregulacidn, se precisa por medio de adicio--
nes o correcciones sucesivas, al mismo tiempo que se a--
justa a ciertos efectos advertidos en el que habla (Mimi
ca, esbozo de intervencidn, etc).La frase escrita debe -
decirlo todo de una vez y tiene gque ser suficientemente_
clara para que pueda captarse en su totalidad; exhausti-
va para que no deje ninguna laguna en la informacidn que
seria dificil de llenar después y por Gltimo debe ser --
prec1sa para evitar ambigiledades y malos entendidos que__
seria dificil, sino imposible reducir.

Por ello hay un desfasaje, un rompimiento entre el pensa

(13) Louis, Not. "Las pedagogias del conocimiento". Ed. F.C.E. Mé
xico, 1983,pp.336-356. Citado en Desarrollo Lingliistico y -
Curriculum Escolar. (Antologia) VII Nivel. p.30.

(14) Ibid. p. 31.
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miento y la expresidn escrita; es necesario un timpo de
reflexidn para organizar la segunda y a veces, con tante
O0S, en cuanto a formas de articulaciones interiorizadas;
probablemente durante este espacio de tiempo es cuando -
se organiza la conversidn de la informacidn; es decir la
reorganizacidn necesaria para pasar de un apoyo a otro".
(15)

Por tanto no es exagerado decir que no estamos frente a una mis-
ma lengua expresada en dos formas diferentes, sino ante dos len-

guas distintas.

2.2.3.- La utilizacidn de textos.

El lenguaje escrito ofrece la ventaja de perpetuar todo lo que -
el hombre ha ido descubriendo y elaborando mediante estructuras_

impresas creadas por &l mismo.

"Son las asociaciones entre los contenidos de pensamiento
y las estructuras de 1la lengua escrita las que permiten
comprender los textos. Ciertamente, las formas que pre--
sentan éstos reorganizan las del contenido del pensamien
to, pero cuando el nifio aborda los textos es conveniente
que redescubra en ellos las formas de la lengua oral, pu
es hasta entonces no ha modelado los contenidos de pensa
miento, sino sobre estas formas".(16) '

"Desde que el nifio entra en contacto con los textos en el
momento de la ensefianza de la lectura, se le hace sentir
experimentando, el paso de uno a otro sentido de la len-
gua hablada a la escrita. Este proceso deberia incluir -
dos fases; una consagrada a las actividades de impresidn
que son anadlisis de significantes Yy sintesis de signifi-
caciones; la otra, a las actividades de expresidn que --
son analisis de significaciones Y sintesis de significan
tes. Las primeras actividades colocan al alumno en pre--—
sencia de estructuras portadoras de contenidos cultura--
les y dan nacimiento a un proceso de asimilacidn-acomoda
cidn. Las segundas apelan a la creacidn individual pro--
ductora de formas y esquemas que dan lugar a una experi-
mentacion de los efectos que producen estas formas".(17)

(15) Ibid. p.32.
(16) Ibid. p.33.
(17) Ibid, p.34



2.2.4.- La escritura formal.

La escritura presenta una serie de convencionalidades, de reglas
que deben ser analizadas, desarrolladas y asimiladas en base a -
situaciones reales que permitan obtener significado de lo impre-

so.
a).- La ensefianza de la gramatica.

La ensefianza de la gramdtica en el modelo tradicional, ha caido_
en un sistema de reglas desprendidas del contexto social del edu
cando, mismo que no siente ningfin interés por estudiar una disci

plina que no comprende.

Ante esto se debe disefiar un método para la ensefianza de la gra-
matica que sea activo y en donde el alumno esté siempre en rela-

cidén con el objeto de conocimiento.
b).- La ensefianza de la ortografia.

La ortografia es un sistema de normas, reglas y conductas repre-
sentadas en marcas convencionales de las cuales el educando debe
hacer uso para formalizar su escritura.

La adquisicidn de estas reglas se lograréd en la medida en que el
alumno realice eventos de escritura y los confronte con quienes__
le rodean. Esto le permitiri extraer las reglas necesarias que -
deberd aplicar en sus redacciones.

También la practica de la lectura recreativa o informativa con--
tribuird a la incorporacidn de las reglas ortograficas en sus es
tructuras cognitivas.

c).- La ensefianza del vocabulario.

Siendo la gramatica el conjunto de formas utilizadas para expre-
sar un significado, queda incluida en ella la ensefianza del voca

bulario, misma que debe desprenderse de las actividades diarias_
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del nifio y de su contexto social. Para esto debera familiarizar-

S€ con nuevas palabras, ya que &stas no tienen significado en si
mismas sino en el empleo que se les da.
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CAPITULO III EL PROCESO DE CONSTRUCCION DE LA LENGUA ESCRITA

3.1.- La escritura y principios que la rigen.

Mucho antes de ingresar a la escuela primaria el nifio desarrolla
un sistema de escritura propio de su edad y del contexto socio--

cultural en el que esté ubicado.

La escritura se desarrolla bajo los siguientes principios:

a).- Principios funcionales.

Estos se desarrollan cuando el nifio se enfrenta al problema de cd
mo y para qué escribir. Los eventos de lecto-escritura que obser-
va en quienes lo rodean le informardn, en una primera instancia,_
de la necesidad de plasmar en forma escrita lo que piensa, desea_

O siente.

b).- Principios lingiiisticos.

Los nifios llegan a comprender que el lenguaje escrito se organiza
de una manera convencional. Aprenden que &ste posee ciertas carac
teriticas particulares sintacticas, semdnticas y pragmaticas nece
sarias que le permitirdn usar y formalizar su sistema de escritu-
ra.

c).- Principios relacionales.

El lenguaje es un sistema de simbolos. Esto es verdad tanto para_
el lenguaje oral como para el escrito. Conforme los nifios escri--
ben van desarrollando principios relacionales con el objeto y el_
significado del objeto que estéan representando, con el lenguaje o
ral, con la percepcidn visual de la ortografia y con la interrela
cidn de todas estas relaciones.



3.2.- Consideraciones tedricas acerca de la lectura.

"La lectura es una conducta inteligente donde se coordi--
nan diversas informaciones con el fin de obtener signifi
cados.

El cerebro, centro de la actividad intelectual humana y_
del procesamiento de informacidn, no puede captar la to-
talidad de la informacidén impresa. La capacidad del cere
bro para captar informacidn es limitada y debido a ello_
el lector debe emplear sus conocimientos sobre la escri-
tura y el lenguaje, asi como la informacidn que posee so
bre el tema, ya que esto le permitirad predecir el signi-
ficado del texto. Esto es, que en la medida en qgue se u-
tilice esta informacidn se reduciri la dependencia de la
informacidn visual impresa (Smith 1983)".(18)

Cuando el nifio ingresa a la escuela para aprender a leer a -
los 5 & 6 afios, llega con amplios conocimientos pues ya usa_
el lenguaje para comunicar sus pensamientos, emociones y ne-
cesidades.

3.2.1.- El proceso de la lectura.

La psicolingliistica ha permitido conocer y explicar mas amplia--
mente la naturaleza del proceso de lectura. El lector no lee en_
forma mecédnica, realiza una actividad inteligente en la que é&ste
trata de controlar y coordinar diversas informaciones para obte-
ner significados del texto.

"Cuando una persona se enfrenta a un texto en busca de in
formacidén, no sdlo requiere tener conocimientos respecto
a las formas graficas y a la oralizacidn correspondiente.
Si su propdsito es obtener significados a partir de lo -
impreso, el lector debe poner en juego una serie de in--
formaciones que el texto en cuestidn no provee. Se trata
de conocimientos que éste posee con anterioridad.

(18) Margarita, Gdémez,P. "Estrategias pedagdgicas para superar -
las dificultades en el dominio del sistema de escritura"..-
SEP. OEA, México, 1986, pp.15-25. Citado en El desarrollo -
lingliitico y curriculum escolar. (Antologia) VII Nivel, P._
75.




Frank Smith (1975) explica lo anterior y plantea la exis
tencia de dos fuentes de informacidn esenciale en la lec
tura: las fuentes visuales y no visuales. La informacidn
visual se refiere a los signos impresos en un texto, que
se percibe directamente a través de los ojos. Un lector_
debe saber reconocer las formas graficas que le brinda--
ran cierta informacion.

Sin embargo, ésta no es suficiente, el lector debe utili
zar la informacidn no visual, aquéllo que esta atras de
de los ojos. Esto se refiere al conocimiento del lengua-
je en que se ha escrito el texto, al conocimiento del te
ma o materia de que se trata".(19)

3.2.2.- Estrategia de la lectura.

Una estrategia es un esquema amplio para obtener, evaluar y utili

zar informacidén. Esto, aplicado a la lectura es la serie de habi-

lidades empleadas por el lector para utilizar diversas informacio

nes obtenidas en experiencias previas, con el fin de comprender -

un texto.

"Las estrategias utilizadas por los lectores son: muestre
O, prediccidn, anticipacidn, inferencia, confirmacidn y
autocorreccidn. Estas estrategias se desarrollan y modi-
fican durante la lectura.

Para que un texto escrito sea claro, debe estar constltu
ido por una serie de formas graficas; cuya combinacidn
posea una estructura sintactica y semantica. Debeb estar
presentes todas las letras y signos, esto es, deben re--
presentarse todas las palabras del texto. Sin embargo, -
cuando el lector aborda el texto no necesita ver letra -
por letra, pues como se ha explicado anterlormente, el -
cerebro se sobrecargaria de informacidn y serla incapaz_
de procesarla. Por lo tanto, el lector desarrolla la es-
trategia de muestreo. Esta le permite seleccionar -de la
totalidad impresa- las formas graflcas que constituyen -
indices aQtiles y productivos, asi como dejar de lado la_
informacidon redundante".(20)

(19) Ibid. p.76
(20) Ibid. p.77
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"los conocimientos sobre el lenguaje, las experiencias --
previas y los antecedentes conceptuales (informacidn no_
visual) hacen posible la seleccidn. El1 lector desarrolla
un esquema adecuado al tipo de texto y al significado, -
con la finalidad de predecir -a partir de algunos indi--
ces- el tipo de informacidn que sequramente encontrari.-
La cantidad y el tipo de indices requeridos por el lec--
tor, depende de cuénta informacidn no visual pueda éste_
utilizar en un texto.

El uso de la informacidn no visual y la estrategia de mu
estreo permiten el desarrollo de otra estrategia, la es-
trategia de prediccidn. Esta permite al lector predecir__
el final de una historia, la logica de una explicacidn,_
la estructura de una oracidn compleja o el contenido de_
un texto.

Otra estrategia utilizada por los lectores es la de anti
pacidn. Esta tiene mucha relacidn con la prediccidn,. Co-
mo hemos explicado, esta Gltima estrategia tiene como fi
nalidad predecir el contenido de un texto o el final de_
una historia. Ahora bien, mientras se efect@ia la lectura
van haciéndose anticipaciones sobre las palabras siguien
tes. Estas anticipaciones pueden ser léxico-semanticas,_
es decir, se anticipa algiin significado relacionado con_
el tema; o sintidcticas, en las que se anticipa una cate-
goria sintactica.

Todo lector anticipa constantemente mientras lee y sus -
anticipaciones seran mas pertinentes en la medida en que
posea y emplee informacidén no visual, es decir, que ten-
ga conocimientos sobre el vocabulario, contexto, concep-
tos y lenguaje del texto".(21)

"La inferencia constituye otro tipo de estrategia de lec-
tura y se refiere precisamente a la posibilidad de infe-
rir o deducir informacidén no explicitada en el texto.

La estrategia de prediccidn, anticipacidén e inferencia -
requieren de la confirmacidn, estrategia que implica la

habilidad del lector para probar sus elecciones tentati-
vas, para confirmar o rechazar predicciones y anticipa--
ciones previas o inferencias sin fundamento. Como hemos

explicado, el lector selecciona ciertos indices, que al
unirse a la informacidn previa le permite anticipar el -
contenido y las categorias gramaticales. Ahora bien, es_

(21) Ibid. p.78.
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necesario confirmar la suposicién segiin su adecuacidn --
con los campos semadntico y sintictico. La mayoria de las
anticipaciones que hace un lector centrado en obtener --
significado son adecuadas y coinciden con lo que realmen
te aparece en el texto. Sin embargo hay ocasiones en las
cuales la confirmacidén muestra que determinada anticipa-
cidén no se adeciia al campo semintico y/o sintactico. Es-
ta situacidn obliga al lector a detenerse y a utilizar o
tra estrategia: la autocorreccidn. Esta permite locali--
zar el punto del error y reconsiderar o buscar mas infor
macidn para efectuar la correccidn".(22)

3.2.3.- La lectura y su enseflanza.

La lectura es un proceso complejo y por lo mismo, sumamente deli-
cado.

"Frank Smith (1973), expone doce reglas o formas de la en
seflanza tradicional que desde su punto de vista entorpe-
cen la adquisicidn de la lectura. Estas se refieren a as
pectos como: exigir determinada velocidad en la lectura;
hacer que el nifio se concentre en evitar errores; forzar
lo a leer sin ningln error; palabra por palabra, cuando__
debia estar leyendo para obtener significado; hacerlo --—
precavido cuando hay que estimularlo para que tome ries-
gos; etc.".(23)

"considera también, que los nifios aprenden a leer {nica--
mente leyendo. Por lo tanto, la forma de hacerles "f3cil"
el aprendizaje, es facilitandoles la lectura, tratando -
de responder a lo que el nifio esta tratando de hacer. Es
to requiere conocimiento y comprensidn del proceso de --
lectura, asi como tolerancia, sensibilidad y paciencia,_
para poder brindar al nifio la informacién y retroalimen-
tacidn necesaria en el momento adecuado".(24)

"Para Goodman el aprendizaje de la lectura comienza cuan-
do van descubriéndose y desarrollandose las funciones --

(22) Ibid. p.79.
(23) Ibid. p.83.
(240 Ibid. p.84.



del lenguaje escrito, y como leer es buscar significado,
el lector debe tener un propdsito para buscarlo. Apren--
der a ller implica desarrollar estrategias para obtener_
sentido, asl como esquemas acerca de la informacidn re--
presentada en los textos.

Esto puede ocurrir s6lo si los lectores principiantes --
responden a textos significativos e interesantes. Por lo
tanto se sugiere gque el material de trabajo sea variado,
Gtil, interesante y con significado.

El docente debe de tomar en cuenta lo que del lenguaje -
el educando trae consigo (experiencia, competencia lin--
giiistica, etc.) para hacer que éste ponga en juego todas
sus habilidades y asi construya el conocimiento con sus_
propias capacidades.

Es necesario gue el maestro conduzca a los nifios a com--
prender la importancia de saber leer, que los motive pa-
ra encontrar la satisfaccidon y el placer de la lectura y
que los estimule para que lo descubran por si mismos".
(25)

3.3.- Consideraciones generales acerca de la escritura.

El fracaso escolar masivo de los Gltimos afios ha sido objeto de_
investigacidn. Se han buscado las causas, realizando diversas in
vestigaciones basadas en la teoria psicogené&tica, dentro de la -
cual se considera al nifio como sujeto activo frente al objeto de

conocimiento que es la lengua escrita.

3.3.1.- El1 sistema de escritura.

"La escritura tiene una funcidn social de comunicacidn. -
Para manejarla en forma adecuada deben hacerse tres des-
cubrimientos: reconocer que la lengua escrita tiene ca--
racteristicas propias, diferentes a las de la lengua o--
ral; comprender la naturaleza alfabética del sistema de
correspondencia grafofonética y coordinar la convenciona
lidad ortografica del sistema con las reglas para domi-—
nar los aspectos semanticos y sintacticos".(26)

(25) 1bid. p.84.
(26) Margarita, Gomez, P. Op.Cit. p.87.



3.3.2.- Adquisicidn de lo escrito.

Los estudios que sobre el proceso de adquisicidn del sistema de -

escritura se han hecho, han sido a la luz de la Psicologia Genéti

ca de Piaget y de la Psicolingiiistica Contemporinea. Estas han de

mostrado que el nifio empieza a construir activamente su proceso -
de adquisicidn de la lengua escrita antes de iniciar la ensefianza

formal.

"De acuerdo a la teoria piagetana, el nifio es un ser acti
Vo, que estructura el mundo que le rodea a partir de una
interaccidn permanente con é&l; actia sobre los objetos -
fisicos y sociales- y busca comprender las relaciones en
tre ellos elaborando hipdtesis, poniéndolas a prueba, re
chazandolas o aceptindolas en funcidén de los resultados
de sus acciones. Asi va construyendo estructuras de cono
cimiento cada vez mas complejas y estables. La escritura
en si misma, constituye para el nifio un objeto de conoci
miento, forma parte de la realidad qgue €l tiene que cons
truir, producto natural elaborado por la sociedad para -
fines de comunicacién.

En la medida de su condicidn socio-econdmica y cultural,
el nifio tendra mds o menos contacto con la lengua escri-
ta, asi como con personas que puedan informarle sobre és
ta. El tratarada de comprender los elementos y las reglas
de formaciodn. -

como se puede apreciar, estamos frente a un proceso lar-
go y complejo, de naturaleza cognoscitiva. Este es deter
minado en buena medida por el entorno social".(27)

3.3.3.- Evaluacidn de la escritura.

La escuela debe promover situaciones de aprendizaje que favorez--
can el desarrollo completo del proceso de lectura y escritura.

También debemos comprender que los errores en los escritos infan-
tiles son parte de un proceso dinamico, en el cual los nifios bus-

can por sl mismos, las formas para comunicar un significado.

(27) Ibid. p.90.
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"Ahora sabemos que el error es parte intrinsica del desa-

rrollo mismo y que juega un papel dindmico en &ste. La -
escuela debe saber observar al nifio y comprender la natu
raleza de sus "errores". Sobre todo, debe organizar el -
aula para proporcionar al nifio la libertad de tomar por_
s1 mismo el control de su aprendizaje. Es necesario per-
mitir y estimular al nifio a correr el riesgo de equivo--
carse, puesto que asi ira aprendiendo a expresarse a tra
vés de la lengua escrita".(28)

3.3.4.- La escritura como interaccién grupal.

Los educadores debemos dar libertad a los nifios para que dirijan
su propio aprendizaje; para que revisen y corrijan sus errores -
mecanicos, ortograficos, sintadcticos o de ambigiedades. Unicamen
te se apoyara al nifio cuando éste 1o solicite sin caer en el ex-
ceso de dirigir su proceso, evitdndole cometer errores o sancio-
nandolo por ellos.

En el proceso de aprendizaje la interaccidn grupal es de gran im
portancia ya que entre todos pueden confrontar sus propias accio

nes, analizarlas, corregirlas y avanzar en la adquisicidn de la_

escritura.

"Sabemos por las investigaciones de Piaget, que la coope-
racidén y la interaccién con otros, no sdlo son deseables
sino que constituyen una condicidn fundamental para el -
desarrollo cognoscitivo del individuo. Ninglin conocimien
to es elaborado al margen de las relaciones de interacci
on entre los sujetos. La cooperacidn en el aula, en con-
traste con el trabajo individual es 1la oportunidad que -
mas favorece el desarrollo cognoscitivo de los nifios y -

en este caso, el avance en el dominio del sistema de es-
critura".(29)

(28) Ibid. p.100.
(29) Ibid. p.101.
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CAPITULO IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

4.1.- Consideraciones tedricas generales.

Bajo la teoria psicogenética se conceptualiza el aprendizaje co-
mo el proceso mediante el cual el sujeto descubre y construye el
conocimiento a través de las acciones y reflexiones que hace al_
interactuar con los objetos, acontecimientos, fendmenos o situa-

ciones gue despierten su interés.

Para llegar al conocimiento, el nifio construye hipdtesis con res
pecto a los fendmenos que se le presentan, los pone a prueba y -
cuando no le resultan suficientes construye otras o las modifica

de acuerdo a sus necesidades y desarrollo cognitivo.

El aprendizaje se d3a solamente a través de la actividad del suje
to cognoscente sobre el objeto de conocimiento, ya sea fisico, a

fectivo o social.

Piaget hace referencia a cuatro factores que intervienen en el -
proceso de adquisicidn de conocimientos Y que funciona en inte--

raccidn constante:
1).- Maduracidn

Es el conjunto de procesos de crecimiento organico, particular--
mente del sistema nervioso, y que brinda las condiciones fisiold
gicas necesarias para que se produzca el desarrollo psicoldgico.
La maduracidn no es un proceso autonomo, depende de la influenci
a del medio.
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2).- Experiencia

Se refiere a todas aguellas experiencias que tienen lugar cuando
el nifio interact@a con el ambiente. Cuando explora y manipula ob
jetos y aplica sobre ellos diversas acciones. De la experiencia_
que el nifio va teniendo se derivan dos tipos de conocimiento: el
conocimiento fisico y el conocimiento ldgico-matemdtico. Al pri-
mero corresponden las caracteristicas fisicas de los objetos: co
lor, peso, forma, textura, etc. Al segundo las relaciones 1dgi--
cas que el nifio construye con los objetos cuando hace comparacio
nes entre ellos: mads grande, mas duro, etc. Este tipo de relacio
nes no estan dadas por los objetos en si mismos, son producidos_

por la actividad intelectual del nifio que los compara.

3).- Transmisidn social

Es la informacidn que el nifio obtiene de sus padres, hermanos, -
medios de comunicacidén, de otros nifios, etc. El conocimiento so-
cial considera el legado cultural que incluye al lenguaije oral,
la lecto-escritura, los valores y normas sociales, las tradicio-
nes, costumbres, etc., que difieren de una cultura a otra y que_
el nifio tiene que aprender de la gente, y de su entorno social -

al interactuar y establecer relaciones.

4) .- Proceso de equilibracién

Con el se explica la sintesis entre los factores madurativos y -
los del medio ambiente (experiencia-transmisidn social), es por
tanto un mecanismo requlador del crecimiento dentro de la inteli

gencia.

Cuando en el sujeto surge una necesidad provocada por el medio -
ambiente que lo desequilibra, realiza a través de sus acciones,

modificaciones para recobrar nuevamente el equilibrio. Entendido
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asi, el equilibrio es algo esencialmente activo, temporal y que_

d3a paso a nuevos procesos de equilibracion.

4.2.- Implicaciones pedagdgicas.

La construccidn del conocimiento es el resultado de la propia ac
tividad del sujeto. Un sujeto activo es un sujeto que compara, -
incluye, ordena, categoriza, reformula, prueba hipdtesis, etc.,_
en accidn interiorizada (pensamiento) o en accidn efectiva (se--

gin su nivel de desarrollo).

Lo que los nifios adgquieren en su interaccidn con el medio ambien

te es sobre todo su capacidad de pensar.

Los conocimientos que el nifio adquiere parten siempre de aprendi
zajes anteriores, de las experiencias previas que ha tenido y de
su competencia conceptual para asimilar nuevas informaciones. El
aprendizaje es un proceso continuo donde cada nueva adquisicidn_
tiene su base en esquemas anteriores y a la vez sirve de asiento

a conocimientos futuros.

Se ha dicho que para gue se construya el conocimiento se requie-
re de la accidn del nifio sobre los objetos, esta accidn parte --

siempre de una necesidad que se manifiesta a través del interés.

El nifio progresa en sus conocimientos cuando tiene un conflicto_
cognitivo y éste se dad cuando se presenta una situacidn suficien
temente significativa para provocar un desequilibrio que despier
ta en el nifio su interés, motivandolo a actuar para superarlo. -
Los errores que el nifio comete son esenciales en su proceso de -

construccidon de conocimientos.

Llegar al conocimiento objetivo requiere de un largo proceso de_
construccidn y reconstruccidn. Para alcanzar estructuras nuevas
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de pensamiento se procede por organizacidn progresiva a formas -

de adaptacidn a la realidad cada vez mas precisas.

4.2.1.- La comunicacion oral y escrita.

El lenguaje contribuye ampliamente al desarrollo cognitivo, afec
tivo y social del nifio.
La escuela debe propiciar la comunicacidn entre los alumnos como

medio para favorecer el desarrollo del lenguaje.

A través de ésta y otras interacciones el nifio descubre el signi
ficado de palabras nuevas o significados nuevos a palabras ya co
nocidas y a construir sus mensajes en forma cada vez mas comple-
ta.

El lenguaje debe vincularse siempre que sea posible, con la expe
riencia directa del nifio. Es decir, que el conocimiento de pala-
bras nuevas, conceptos y formas lingiliisticas deben introducirse_
a partir de la actividad concreta realizada por el nifio con el -

fin de que tenga un significado para él.

El lenguaje no se ensefia, se forma a partir se situaciones coti-
dianas, Gtiles y significativas; su evolucidn es resultado de --
las conversaciones espontaneas del nifio con los adultos y compa-

neros.

Es importante seflalar esto pues en la teoria psicogenética la --
funcidn del educador es de guia y moderador de las actividades,
que los alumnos, movidos por sus propios intereses, indiquen pa-

ra llegar a descubrir, construir y reconstruir los conocimientos.
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4.3.- Estrategias metodoldgicas.

El disefio de las siguientes estrategias metodoldgicas para el de
sarrollo del lenguaje oral y escrito tiene como foco principal,_
la accidn que sobre el objeto de conocimiento ejerce el sujeto -
cognoscente. Con &stas se propicia la interaccidn grupal de los_
educandos, la participacidn conjunta en actividades que le permi
tan apropiarse de las convencionalidades requeridas por el len--
guaje oral y escrito, mismas que les serviran para integrarse ac

tivamente al grupo social al que pertenezca.

Situacidon 1

Se pretende ampliar el marco comunicacional intergrupal para gque
los educandos se expresen verbalmente de acuerdo a sus necesida-
des, gustos o aficiones, seleccionando los temas de interés co--
lectivo sobre los que prefieran profundizar, asi como las formas

para su representaciodn.

Que el alumno: El maestro:

*Converse con sus compaileros, de Propiciard que los edu
temas que sean de interés gru-- candos expresen sus --
pal (amigos, gustos, deportes,- pensamientos e ideas -
experiencias, contenidos, ect.) libremente para que =--

comparen, analicen, re

flexionen, etc.

*Elija el tema o temas de conver Guiara las inquietudes
sacion gque mas le haya motivado de los educandos para_
qgue juntos seleccionen
el & los temads de mas_

interés para ellos.
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*Seleccione los materiales que_
le permitan representar objeti
vamente el & los temas escogi-

dos.

*Explique el O los temas sele--
ccionados a sus compafieros apo
yado en sus materiales objeti

VOSs.

*Evalle su trabajo y el de sus_
companeros, manifestando sus -

dudas, aciertos, temores, etc.

Guiara y auxiliard a --
los alumnos en la deter
minacidn de los materia
les que les hagan posi-
ble objetivizar sus te-

mas.

Ayudara a los alumnos -
en la presentacidn de -
sus temas, participando
directamente cuando el

educando lo pida.

Propiciarad que los alum
nos se autoevalien ex--
presando lo que piensan
de si mismos y de sus -
compafieros para que se_

conozcan mejor.
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Situacidn 2

Se pretende que el educando realice investigaciones que partan -

de los intereses reales del grupo y que &stas les permitan enri-

quecer su vocabulario.

Que el alumno:

*Converse acerca de las diferen-

tes tematicas que se le presen-

tan en su diario vivir.

*Seleccione los temas sobre los_
gue le gustaria conocer mas y -

la forma de cbmo investigarlos.

*Se organice en equipos y distri

buya los temas a investigar.

*Investique y haga por escrito -

lo referente al tema de estudio.

*Subraye en sus escritos todas -
aquellas palabras que no tengan

significado claro para ellos.

El maestro:

Aprovechard las expe---
riencias de los alumnos
para conducirlos hacia_
la investigacidn de uno

o varios temas.

Auxiliara a los alumnos
en la determinacidn de_
la forma de investigar_

los temas.

Permitira que los alum-
nos se organicen en e--
quipos conforme a su a-
finidad.

Guiara a los alumnos en
la seleccidon de la bi--

bliografia necesaria.

Vigilara que los alum--
nos expresen por escri-
to todas aquellas pala-
bras cuyo significado -

desconozcan.
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*De a conocer a sus compafieros -
esas palabras "raras" y entre -
todos investiguen su significa-
do en el diccionario, con sus -

padres, maestros, ect.

*Reorganice su trabajo, y despe-
jadas las incognitas, vuelva a_
leer su tema para que lo com--—--

prenda mejor.

*Seleccione los materiales que -
le serviran de apoyo para expli

car su tema al grupo.

*Elabore dichos materiales con -
la participacidn de todo su e--

qguipo.

*Exponga a sus compafieros el te-
ma investigado y haga los comen

tarios pertinentes.

*Realice una evaluacidn de los -
trabajos presentados en su gru-
po,sefialando sus aciertos, desa
ciertos, logros y fines perse--

guidos y metas por alcanzar.

Estimulard la interacci
on grupal en la bisque-
da conjunta de solucio-

nes a sus dudas.

Auxiliara a los alumnos
en la lectura y compren
sidon de su tema a tra--

tar.

Guiara las actividades_
de los ‘alumnos en la se
leccidn de los materia-

les.

Fomentara la participa-
cidn grupal en todas --
las actividades a reali

zZar.

Fomentara la participa-
cidn grupal como base -

de nuevos conocimientos

Ayudara al alumno a in-
corporar y desarrollar_
su capacidad de anali--
sis, de reflexidn, de -

comparacidn, etc.
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Situacidén 3

50

Se pretende que el alumno realice actividades artisticas (cantar,

actuar, bailar, recitar, etc.) gque le permitan obtener confianza

en si mismo y en sus compafieros.

Que el alumno:

*Proponga la forma de presentar_

un trabajo artistico al grupo.

*Seleccione la actividad a reali
zar en su equipo y la forma en_
gue participaran cada uno de --
los integrantes del mismo (es--
cribiendo, pintando, dibujando,
grabando, haciendo vestuario, -

etc.)

*Presente a sus companeros la o-
bra preparada (cantar, bailar,_

etc.)

El maestro:

Dara la oportunidad a -
los alumnos de decidir_
que trabajo artistico -
realizar en su grupo --
(cantar, imitar, actuar,

etc.).

Fomentara la participa-
cidén intergrupal de los
educandos en las activi
dades que se seleccio--

nen.

Ampliara las formas de_

comunicacidn en el gru-

po.



Situacidn 4

Se pretende que el alumno proponga actividades permanentes en --

las que utilice el lenguaje oral y escrito como instrumento para

comunicar sus ideas, sentimientos,

Que el alumno:

*Comente los eventos en los que_
utilice el lenguaje oral y es--

crito.

*Seleccione aquellos eventos de_
lengua oral que representen ma-

yor interés para él.

*Realice esos eventos fuera y --
dentro de la escuela (platicas,

entrevistas, etc.)

*Seleccione algunos eventos de -
lenguaje escrito que puedan lle
varse a efecto permanentemente
en la escuela (cartas, recados,

biografias, etc.)

*Disefle los materiales que le a-
poyen en la realizacidn de los_
eventos seleccionados (buzones,

cuadernillos, etc.)

afinidades, gustos, etc.

El maestro:

Ayudara al educando a i
dentificar todos los he
chos en donde haga uso_
del lenguaje oral y es-

crito.

Guiara al educando en -
la discusidén de la iden
tificacidn de los even-

tos del lenguaje oral.

Fomentarad la expresidn_

oral en los educandos.

Guiara a los alumnos en
el senalamiento de to--
das aquellas situacio--
nes en las que hace uso

del lenguaje escrito.

Motivara a los alumnos_

a participar colectiva-
mente en la ejecucidn -
de los trabajos planea-

dos
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*Determine la forma en que se - Guiara organizadamente_
realizaran esos eventos de es- a los alumnos en el de-
critura. sarrollo de sus traba--

jos.

*Realice los eventos determina- Permitird que el educan
dos y los confronte grupalmen- do conozca sus potencia
te haciendo evaluaciones, co-- lidades sobre el uso y_
rrecciones, sefialando omisio-- manejo del lenguaje es-
nes, sustituciones de grafias, crito como medio impere
etc. cedero para comunicarse

con sus semejantes.

A través de estas acciones se fortifica la expresidn oral y es--
crita del educando, se define su personalidad, adquiere confian-
za en si mismo y es capaz de proyectar verbalmente y en forma es
crita lo que piensa desea y siente; asl como encontrar respues--

tas a las interrogantes que su desarrollo evolutivo le plantea.

Se recomienda que las mencionadas situaciones se realicen en el_
transcurso de todo el afio escolar, para que los resultados en cu
anto a dominio y desarrollo del lenguaje oral y escrito sean Op-

timos.
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4.4.- Evaluacidn de las estrategias metodoldgicas.

La evaluacidn de las estrategias metodoldgicas disefiadas es per-
manente y centra su atencidn en el proceso cualitativo de las ac
tividades desarrolladas. Se evalilan todas las acciones ejercidas
para llegar al objetivo deseado en base a los siguientes crite--

rios:

*La participacidn espontanea del nifio al expresar oralmente y --

por escrito sus ideas, pensamientos, etc.

*La disposicidn para investigar todo aquello que sea motivo de -

interés para él y su grupo.

*La presteza para proponer y elaborar los materiales necesarios_

para la objetizacidon de los temas tratados.
*La creatividad demostrada al elaborar sus trabajos.
*El contenido y la forma de los temas elaborados.

*La interaccidn grupal como factor determinante para que se de -

el conocimiento.

*La responsabilidad con la que maneje las distintas actividades_

que le han sido asignadas.

*El dominio del lenguaje oral al exponer verbalmente algin tema_

o contenido y al momento de interactuar con sus compafieros y ma

estros.

*El desarrollo del lenguaje escrito al elaborar trabajos libres_
0 de contenidos educativos que presenten las convencionalidades

que el sistema de escritura requiere.
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