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INTRODUCCION 1

La ensenanza de las Ciencias Sociales proporciona dl
alumno elementos que le serviran para desenvolverse mejor -
en su cotidianeidad. El mestro apoyado en su metodologia -
guiarad al alumno a que reflexione para entender la realidad

social que lo circunda.

En este documento se aborda el proceso para la adquisi-
cidén de las Ciencias Sociales, en torno a las cuales es co-
min encontrar actitudes que manifiestan irreflexidn e indi-
ferencia hacia la problematica social gue nos rodea. Con -
el afan de encontrar alternativas se plasma en el presente-
trabajo una estrategia didactica en la que se describen al-
gunas formas de conducir al alumno a la comprgnsién de lo

social.

Para el tratamiento de esta problematica se utilizd la
técnica de investigacidén documental y la investigacidn-ac-

.
cion.

El objetivo que se persigue con este estudio es propo-
ner una metodologia para que el nino de primer grado de pri

maria adquiera y aplique el conocimiento de lo social.

Las reflexiones que dieron pie a la elaboracidn®de este

documento fueron las actitudes tradicionalistas del magis -
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terio que alln concibe la ensefianza de lo social como algo -
gue se transmite en forma unidireccional, con tendencias a-
cusdddsz de conductismo donde el alumno se constituye en -

capturador de datos como computadora.

En el apartado de definicidén del objeto de estudio se -

enuncia éste enmarcado en el Area de lo social.

La seccidn de justificacidén e interés por realizar el -
estudio de las Ciencias Sociales incluye ademias, el objeti-

vo que se espera alcanzar con la comprensidn de las mismas.

El capitulo I y II comprenden el marco tedrico, en el -
que se hace mencidén de la evolucidn histdrica de la educa -
cidn; se propone la aplicacién de la técnica Freinet como -
un modelo de escuela activa; se hace notar la epistemologia
genética de Jean Piaget y sus aportaciones al conocimiento
y comprensién de la evolucidn mental del infante. Asi tam-
bién este apartado abarca lo que son las Ciencias Sociales,
su relacidén con los sujetos, las implicaciones de su apro -
piacidén en el desarrollo del nifio; contenidos programiaticos

y los poderes educativos.

Al capitulo III corresponde delimitar el contexto so -

4
cial e institucional en el que se desarrolld la’investiga-

cibén-accidn que constituye el punto de partida del presen-



te trabajo.

La estrategia didactica se enuncia en el capitulo IV --
donde se insertan también las fases por las que atraviesa -
el proceso educativo y su correspondiente explicacidn y e~

jemplificacidon, asi como un anidlisis de los resultados ob-

tenidos al aplicar la estrategia propuesta.

En otro apartado se hace mencidn de las conclusiones y
sugerencias a las que se llegd después de aplicar la estra-
tegia planteada haciendo hincapié en que el punto de parti-
da y de arribo siempre ha de ser el nifio y lo que lo rodea,
restando importancia a conocimientos que la mayoria de las

veces distan mucho de la cotidianeidad del infante.

Las hipdtesis gque guiaron el presente trabajo fueron -
que el pequeno es constructor del conocimiento social si se
le permite participar activamente y que la interaccidn alum

no-poderes educativos hace mas firme el conocimiento social.

Este documento concluye con:el  apartado de bibliografia
donde se enuncian los textos y articulos que sirvieron de

apoyo para la elaboracidn del mismo.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

En toda época, se ha tenido la inquietud por estudiar -
los fenbmenos sociales. Primero Platdén crea un esbozo rudi
mentario de lo que son las Ciencias Sociales pero que abar-
caba todo el saber humano del siglo IV a. de C.: incluyd -
la Etica, la Fisica y la Dialéctica. Dicha clasificacién -
se denomind subjetiva porque radica en la facultad de cono-
cer al sujeto. Mas tarde se incorporaron por Aristdteles,-
la Econdmica y la Politica; sin embargo Aristételes did a
las Ciencias Sociales el nombre de "artes" porque tenian la
finalidad de orientar de forma practica la actividad del go

bernante para conducir al pueblo.

En el siglo XVIII, los fisibcratas entre ellos Turgot vy
Gournay crearon un tipo de ciencia que denominaron Ciencias
politicas y morales; entre ellas aparecia la Economia poli-
tica. Contemporaneo a estos fildsofos fue Montesquieu el -
que planteaba que los fendmenos que ocurren en los grupos -
humanos estan sujetos a leyes cientificas. No obstante, -
es Augusto Comte quién a principios del siglo XIX marca el
avance hacia una definicidn cientifica de Ciencias Sociales.
La dificultad de experimentar los fendmenos sociales se so-
lucionaba para Comte con el empleo de datos histdricos com-
parativos, como complemento de la observacidén, experimenta-

cidn y comparacidn.
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El térmipo Ciencias Sociales no tiene en la actualidad-

un contenido perfectamente definido. Para algunos autores,

el término se aplica principalmente a la Sociologia en sus
diversas ramas, a la Etnologia, Psicologia social, Antropo-
logia cultural. Para otros abarca disciplinas como la His-
toria, la Economia politica y la Geografia humana; sin em -
bargo, las Ciencias Sociales ocupan un campo inacabado, por
que a medida que se desarrollan investigaciones, surgen --
nuevos enfoques, nuevos objetos de estudio y ldogicamente -

nuevas ciencias sociales dentro de un mismo ambito.

El objeto de estudio de las Ciencias Sociales lo consti
tuye la sociedad, en sus miltiples aspectos y facetas. En
la trayectoria del pensamiento social a través de la histo-
ria ha habido una progresiva particularizacidén o especiali-
zacidn por sectores o areas de estudio de lo social. De --
ser la sociedad el objeto de estudio deviene a serlo en di-
ferentes aspectos y particuliaridades en la medida que se -
crean y desarrollan disciplinas distintas. Las Ciencias -
Sociales estan sujetas a lo que podemos llamar realidad so-
cial, que estad conformada por procesos histdricos y por si-
tuaciones y condiciones materiales y sociales que se expre-

san en fendmenos y hechos que estdn interrelacionados.

Lo anteriormente expuesto, toca y remite al problema de

la objetividad de las Ciencias Sociales. Este problema -



consiste en que el objeto de conocimiento no se refiere a

"cosas" sino a relaciones entre hombres; y por otra parte,-
consiste en que el sujeto cognoscente estid involucrado en -
el objeto de conocimiento, en tanto esti inmerso y es afec-

tado por condicionamientos histdricos-sociales. De ahi que
sobre un mismo fendmeno social existan tan diversas y varia-
das interpretaciones, desde el conocimiento de "sentido co-

-~ . . -
mun" hasta las interpretaciones que se enmarcan en teorias-
o paradigmas sociales. En esto también estd en juego el lu
gar que ocupan en sociedad quienes pretenden conocer y ex--

plicar diferentes fendmenos.

En el conocimiento de lo social estan implicadas las --
creencias y opiniones, la objetividad estid vinculada a los-
juicios de valor. La cientificidad de las Ciencias Socia--
les radicaria en la blsqueda sistemadtica y rigurosa de las
explicaciones, cada vez mas aprcximadas a la realidad so---

cial.

El caracter cientifico de las Ciencias Sociales guarda-
relacidon con la base material de las sociedades o como di--

ria Markovic(1):

"Ciencia es un sistema de proposicio-
nes y teorias socialmente comunicables
tedricamente coherentes y aplicables -
en la practica, que describan y expli-



-

can los fendmenos de la realidad".

El cientifico social procede por abstracciones sucesi-
vas que conducen a la construccidén de determinados sistemas
tedricos. La validez o invalidez de los mismos es verifica
da a través de experiencias proporcionadas por el propio de

sarrollo histérico.

Por medio de esta visidn retrospectiva podemos conclu-
ir que las Ciencias Sociales estudian al hombre, las rela--
ciones sociales con otros sujetos y con el medio ambiente,-
es decir, estudian los hechos y situaciones histdricas, so-
ciolégicas, econdmicas, geogrificas y antropoldgicas que --

afectan al hombre como individuo y miembro de una sociedad.

Como podemos apreciar , el hombre es un ser social, y-
como tal, se encuentra inmerso en una cotidianeidad de la -
cual es constructor. Distorsionar esta realidad es no vi--
vir a plenitud y de manera consciente y responsable. De --
hecho da origen a cierta problemadtica que de no enfrentarse
a tiempo, obstaculiza el aprendizaje del nifo. Por lo tan-
to, considero primordial contribuir al desarrollo de la di-
mensidén social en el alumno para que a través de ella, se -
manifieste como constructor de un conocimiento diversifica-

do mediante el cual comprenda el medio que le rodea. Para-

(1) MARKOVIC, Mihailo. El Marx contemporineo. p. 105



ello necesita identificarse con los elementos educativos -
que contacta diariamente y rescatar los aspectos positivos-

que cada uno de ellos puede ofrecer para su evolucidbn.

No es de esperarse que el nifilo que cursa el primer gra-
do de primaria acceda de inmediato a que nuestro presente -
es producto de un largo proceso histdrico el cual concilia
determinados factores fisicos y humanos. No obstante, se -
puede promover su comprensidn sobre esta multiplicidad de -
relaciones sociales de forma gradual y sistemitica. Asi -
pues el tema del presente trabajo se enuncia de la siguien-
te manera: Metodologia didictica para acceder al conoci---
miento de lo social en el primer grado de primaria de una -

escuela rural.

Ahora bien, es importante tomar en cuenta primero que -
nada el grado de evolucidn del nifio, al que se adaptaridn -
todos los planteamientos y disefios que se proyecten en pro
de la ensenanza, ya que el alumno cuenta con formas particu
lares de apropiarse y comprender el conocimiento, acordes -
con su desarrollo bioldgico y psiquico. Contravenir este
factor obstaculizard su aprendizaje. Por esto considero -
necesario aplicar los estudios de Jean Piaget respecto al
infante , para otorgarle una fundamentacidén tedrica al tra-
bajo y asi, esclarecer en mayor medida las interrogantes --

que dieron pie al desarrollo del mismo.



9

Al igual que la epistemologia genética de Piaget el en-
foque didactico que plantea Morin Oviedo vendrid a apoyar --
los propdsitos que se proyectan en este documento. Del mis

mo modo utilizaremos algunos aspectos de la técnica Freinet

cuyo creador ya destacaba la importancia de no apartar la -

escuela de la vida misma.

El marco de desarrollo de la estrategia planteada en --
paginas posteriores lo constituye la investigacidén-accidn.-
El estudio queda delimitado de la siguiente manera: Proble
mas y alternativas para la adquisicidén del conocimiento so-
cial en el primer grado de primaria de una escuela estatal.
El trabajo se realizd en la escuela "Casimiro Rivera", cla-

ve 25EPR0423L, zona 014, de El Tamarindo, Rosario Sinaloa.
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JUSTIFICACION, OBJETIVOS E INTERES POR ESTUDIAR EL PROBLE-

MA.

La interrogante que da lugar al presente trabajo es 1la

siguiente:

iQué estrategia didactica puefo emplear para ensenar --
las Ciencias Sociales de primer grado de primaria en un --

medio rural?

Existen algunos hechos que nos pueden dar una dimensidn
exacta del problema planteado, como la actividad del maes -
tro; cominmente escuchamos expresiones que hacen referencia
a lo aburrido que son las Ciencias Sociales. Dicha afir -
macién la fundamentan en que todo el proceso se concentra -
en resolver cuestionarios que el docente elabora, dejando -
de lado las inquietudes y realidades del nino, su cotidia -

neidad.

Asimismo, podemos captar la enorme influencia de la fa-
milia en la forma de actuar del aprendiz, en quien se plas-
man las expectativas familiares; no podemos dejar de lado -
la accidn de los elementos restantes que integran la comuni
dad pues sus caracteristicas socioecondmicas y culturales -
también son factores de peso que en un momento dado modifi-

can los esquemas conceptuales del educando.
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Los medios de informacidn, principalmente la televisidn

y el periddico se constituyen en una fuente inagotable de
atraccidén para el infante, éstas cautivan un lapso conside-
rable de su tiempo libre el cual podria ser debidamente -
aprovechado. No obstante, para los fines del presente tra-
bajo habra de hacerse mayor énfasis en el empleo de periddi

cos y revistas por la disponibilidad de los mismos.

La escuela es un poder educativo por excelencia, ya gque
en ella se traducen las aspiraciones de la sociedad. En la
cotidianeidad escolar se reflejan acontecimientos sociales
e histdricos que permiten conocer nuestro pasado y nuestro-
presente. Sin embargo, este ideal educativo se puede con--
traponer a las expectativas que el nifio abstrae de su entor

no.

Es decepcionante observar como alumnos de grados supe--
riores - y ya no digo de un sexto grado solamente, sino gque
alcanza niveles de preparatoria y profesional - no son capa
ces de llevar a cabo el andlisis de determinado fendémeno -
social porque en su formacidén inicial no se establecieron -
las condiciones adecuadas para promover esta capacidad. Y
ya que lo gocial constituye la base piramidal de la forma--
cién integral del educando, es menester localizar los fac--
tores que propicien su ensefanza-aprendizaje que se vera --

reflejada en un alumno critico-reflexivo. Asimismo, esta ca
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pacidad analitica no solo se limitara al Area de lo social-

sino que también repercutiri en otros campos de estudio.

He de hacer hincapié en que también esta problemiatica -
origen del presente planteamiento estratégico se localiza -
en mi formacidn profesional durante la cual, al igual que -
otros educandos, me incliné por determinadas Areas de cono-
cimiento que se me presentaron en forma conceta, real y ame

na.

En suma, la finalidad que se persigue es:

Plantear alternativas para la ensenanza de las Ciencias
Sociales en la escuela primaria a partir de la actividad --
educativa de agentes tales como la familia, la escuela, los
medios de informacidn, los habitantes de la comunidad, el -

maestro y el grupo de iguales.

Aunque este trabajo se desarrolld en un contexto rural-
esto no constituye un impedimento para que sus elementos --
basicos puedan presentarse en un medio urbano y puedan re -

solverse de forma analoga y con mayor amplitud de recursos.

No se pretende ofrecer una panacea que dé respuesta a
toda la problematica en torno a la ensefanza de lo social
pero si, que constituya un llamado de atencidn para todo --

aquel que se encuentre inmerso en el proceso educativo, a -
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considerar que el "ensenar" no se limita a cuatro paredes -
gue marcan los limites del aula escolar sino que va mas --
alla, a la vida misma del educando. Por lo tanto, fortale-
ciendo continuamente esta dimensidn social, el nifno se con-
vertirad a la larga en un ciudadano participativo consciente

de su entorno y de los problemas que en &l tienen lugar.



CAPITULO I
MARCO TEORICO

A. La educacidn como proceso histdrico.

1. La educacibn tradicional y sus fundamentos psicoldgicos.

Durante mucho tiempo, los sistemas de ensefianza han si-
do puramente verbales. Se ensenaba a repetir una serie de
frases que contenian el saber, fundamentalmente repetitivo.
La labor de los estudiantes consistia sobre todo en comen -

tar ese saber contenido en los escritos.

La educacidn tradicional pone en marcha la formacién -
que el sistema social requiere. En este proceso educativo
se encamina a inculcar ciertos hechos e ideas de una manera
vertical; el nino se concreta a desempefiar el papel de re -

ceptor.

Para Aebli(2) esta didActica consiste en ofrecer elemeg

tos sensibles a la percepcidn y observacidn de los alumnos;

segliin €l esta corriente educativa se ubica en la lé6gica de-

la psicologia sensual-empirista, dado que concibe la nocidn
de las cosas y de los fendémenos como derivados de imagenes-

mentales, de intuiciones y percepciones, atribuye al suje-

(2) AEBLI, HANS. Una didActica fundada en la psicologia de
Jean Piaget. p. 12
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to un papel insignificante en la adquisicidén de los conoci-
mientos. Es la didactica de "las lecciones de cosas" tam-
bién llamada "didictica de la tiza de color" por otorgar --
elementos sensibles a la observacidén y percepcidén de los --

alumnos.

Durante el siglo XIX no se cesd de insistir en los prin

cipios de ese método. Asi Diesterweg(3) escribia:

"partiras de la intuicidén y de ella -
pasaris al,concepto,.de lo particular
a lo general, de lo concreto a lo abs
tracto, no inversamente"

Por su parte W. Rein contemporaneo de Diesterweg enun--

ciaba:

"...de la intuicién viviente, el --
alumno debe extraer sus conceptos -
abstractos, pues nada hay en la inte
ligencia que no haya estado antes -
en los sentidos" (4)

De estas definiciones del"principio de la intuicidén" -
caracteristico de la didactica tradicional, podemos resumir
que el empleo de datos intuitivos (ilustraciones, modelos, -
relieves) es una de las condiciones indispensables para ad-

qguirir la mayor parte de las nociones y operaciones.

(3) Ibid. p. 10
(4) Op. cit. p. 10
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En esta_metodologia predomina la cAtedra magisterial, -

la clasica leccidn, donde el alumno asume el papel de espec

tador; la explicacidn previa constituye la principal fun

cién del educador y ésta se vuelve rapidamente verbalismo

que suple al razonamiento y a la accidn. Los recursos mas
empleados en éste tipo de ensenanza son: notas, textos, -

laminas, carteles, gis, pizarrén ‘etc.

Para ilustrar mejor a la didactica tradicional Freinet-

afirmaz

"El enemigo ndmero uno de la regene-

racion de nuestra escuela es la - -

explicacidn a ultranza, la eleccidn -

permanente en la voz del maestro es -

el principal instrumento-deée-la-vida -

de la ensenanza'"(5)

Ia psicologia del siglo pasado, analizaba la naturaleza
y el proceso de adgquisicidn de una nocidén como "sensual-em-
pirica" ya que se identificaba el origen de todas las ideas
con la experiencia sensible y no se atribuia al sujeto sino

. . . » v . . - ”
un papel insignificante en su adquisicidn. Segiin esta co -
rriente, en el principio de su existencia el nifio es una ta
bla rasa sobre la que se imprimen progresivamente impresio-

. B o -~ « rd
siones provocadas por los sentidos. Lo Gnico que varia de-

un sujeto a otro, es la capacidad de recibir impresiones y-

(5) FREINET, Celéstin. "La practica de la técnica freinet"
en UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. El maestro y las situa
ciones de la lengua..p. 67
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la aptitud para extraer elementos comiines a diferentes ima-
genes. Esto es cominmente denominado "facultad de abstrac-

cion".

Ahora bien, al proponerse provocar impresiones en el pe
queno, la ensefianza tradicional se limita a presentar los -
objetos y operaciones por medio de demostraciones efectua -
das ante la clase por el maestro o por un alumno pero, &don

de queda la actividad de los demas?.

La ensenanza tradicional aisla cuidadosamente el trata-
miento de nociones que puedan ser confundidas entre si por
el infante. La idea estriba en formar por separado cada --
idea para que una impresidén no borre a la otra. <¢Cudles --
son los resultados de esta ensefianza?. Algunos alumnos con
siguen alcanzar los objetivos, sin embargo, el resto de los
sujetos generalmente no lo logra. No obstante, no hay que
confundir tradicionalismo histérico con actitudes tradicio-
nalistas, ya que estas Gltimas son el resultado de que los-
sujetos"portadores del conocimiento" no pueden explicarse -

de manera cientifica el accionar cognoscitivo del nifio.

2. La Escuela Nueva y sus fundamentos psicolbgicds..

A principios de este siglo aparecieron en Europa y Amé-
¢! ASN Sy o B - -
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rica numerosos movimientos de reforma escolar. Pese a ser-
diversos todos coincidian en reconocer las insuficiencias -
de la ensenanza tradicional y aspiraban a una educacidén que
tuviera mas en cuenta la psicologia del nifio. Este movimi-
ento fué denominado "educacidén nueva" o "educacidn activa"-
tenia sus raices en el Renacimiento y la Ilustracibén: Eras
mo, Montaigne, Rabelais, Descartes, Rousseau estuvieron de
acuerdo en eliminar una educacidn donde el maestro era la -
figura central y concibieron una pedagogia que favoreciera-
la actividad del nifio. Los anos de mayor auge de esta co--

rriente fueron después de la Primera Guerra Mundial.

Dentro de esta linea pedagdgica se encuentran las escue
las de Montessori, Decroly y por supuesto la de Freinet(6)-

gquien enuncia:

"No somos tedricos, no tenemos la -

intencidn , ni la pretensidn de pre--
sentar nuestras creaciones como -—
originales totalmente(...)independi--
entes tanto de los esfuerzos pasados- -
como de las corrientes de pensamiento-
y de accibén contemporineas"

(6) Citado por AMORIN Neri, José. et. al. "Marco histodrico
referencial de la Escuela Nueva" V. VI, en Escuela Nueva, -
Gran enciclopedia tematica de la educacidn. p. 28

i}
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El objetivo de estos movimientos es, una renovacidn en

la ensenanza e incide sobre la percepcidn misma de la escue
la dentro de la sociedad. Es la época de la creacidén de -
grandes sistemas educativos cuyas bases parten de la psico-
logia infantil y su evolucidn (como los trabajos de Claparé
de, Dewey, Kerchensteiner, Lay), y de las aplicaciones del-
psicoanalisis a la educacidén. Todos denuncian los vicios -
de la escuela tradicionalista, buscan el interés del nino y
utilizan su energia, de ahi que sean llamados "activos"; -
reemplazan la disciplina rigida por la autorregulacidn gru-
pal y, antes de preparar para la vida,intentan ser parte de

la vida.

Lo mas importante para la Escuela Nueva es el infante, -
y a sus necesidades e intereses estd subordinado el proceso
educativo, y por tanto el docente. El1 desarrollo del pro -
ceso educativo es permanente y se apoya en la cooperacidn -
y solidaridad; el conocimiento tiene su raiz en la activi -
dad, ya que todo lo gue comprende en lo intelectual, es por

que primero ha sido vivido, actuado, experimentado.
La experimentacidn, el descubrimiento personal, consti-
tuyen la metodologia adecuada. El maestro actiia como guia:-

orienta en los momentos que hay dificultad.

Los contenidos de ensenanza se ordenan con un criterio
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psicolbgico, es decir desde la perspectiva del nino tomando
en cuenta sus intereses. Por lo tanto, ellos han de ser --
pensados en atencidn a sus necesidades y posibilidades bio-
psiquicas y el medio social en que le toque desarrollarse.-
En funcidén de lo antedicho, los contenidos responden a si--
tuaciones concretas que el nino puede vivir. Los programas
se ajustan y transforman de programas de conocimientos a --
programas de experiencias.

O como diria al respecto Piaget(7):

"La finalidad de la educacidén en un-
sentido amplio consiste en transfor—
mar la constitucidn psicobioldgica -

del educando para que funcione en una
sociedad que otorga especial importan
cia a ciertos valores sociales, mora
les e intelectuales"

No se trata entonces de incorporar desde afuera una se
rie de contenidos. Se busca que desde el interior el nino-
vaya ordenando la realidad externa; establezca relaciones -
ldgicas con el mundo que le rodea; que de manera progresiva

nunca definitiva, se introduzca en la realidad que lo cir-
cunda. Al pequefio le gusta comprobar que su actividad sir-

ve para algo, hablar de lo que él conoce, en resumen recons

truir su realidad.

(7) Citado por KAMII, Constance. "Principios pedagdgicos de
rivados de la teoria de Piaget: Su trascendencis para la -
practica educativa" en UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Teo
rias del aprendizaje. p. 363 .
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La Escuela Nueva intenta una educacidén mediante la 1li-
bertad y para la libertad y para ello se apoya en el estu-=
dio de la evolucidén del nino y en la psicologia educativa -
moderna. Esta considera que no hay verdades absolutas y --
que la ciencia es conocimiento, pero a la vez es elabora---

cidén, comprobacidn, validacidn y practica del mismo.

La orientacidén psicoldgica de la Escuela Nueva parte -
del planteamiento acerca de la necesidad gque tiene la escue
la y el docente de conocer como elabora el infante su proce
so de comprensidn para tener un punto de partida que permi-
ta graduar y seleccionar los conocimientos. Los principios
de libertad y actividad de la Escuela Nueva se fundamentan-
en funcidn de:

-Saber como piensa el nino.

-Conocer cuales son sus intereses y posibilidades de -

acuerdo a sus estadios de evolucidn.

El concepto de evolucidn se habia introducido en la -
pedagogia con el positivismo evolucionista de Spencer. En
primer término, el nifio deja de ser considerado como un —
"adulto en miniatura" con todas las facultades proporcional
mente disminuidas. Seglin esta orientacidén, el infante no -
trae absolutamente nada, es. una '"pagina en blanco" sobre —
la cual se Yan grabando diversas experiencias que se combi-

nan, se asocian y terminan por convertirse en pensamientos-



22
e ideas esto es, en inteligencia reflexiva.
De ello se derivan dos consecuencias:
-Primera, la vida mental como la organica, es producto de -
la evolucién mental: depende tanto del individuo que va a
evolucionar como del medio que impulsari su evolucidn.
-Segunda, la evolucidn no es solamente propia del infante,-
sino también de su especie como ya habia probado el cienti-
fico Charles Darwin, a lo gue también se agrega la evolu---
cién de la cultura, de la sociedad. La evolucidn psicoldgi
ca del nino se produciria como se produjo la de la especie-
humana, por asimilacién, con cambios sucesivos del medio. -
Para la humanidad el medio que cambia son los hechos que es

tudia la Historia: para el nifio, su transicidn del medio fa

miniar al escolar y de éste al social.

Piaget, al igual que Claparéde plantea que experiencia

Yy crecimiento se obtienen jugando, descubriendo el entorno.

El juego es concretado en dos direcciones por el nifio: ha-
. L d . . . 03

Cla sl mismo (reconociendo su propia estructura y capacidad)

hacia los demads (relacionandose).

Como dice Juan DelVal(8) "...Cuando hay un auténtico-
aprendizaje siempre hay un descubrimiento o una reconstruc—

cion"

(8) DE1VAL, Juan. "Aprendizaje y desarrollo" en UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA NACIONAL. Teorias del aprendizaje. p. 41
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Asimismo, en esta corriente constructivista surge un -

tipo de didactica denominada "critica" por el andlisis que-
plantea respectoa la dinamica de la institucidén, los roles-
de los sujetos, y el significado ideoldgico que subyace en-

el proceso.

Dicha didactica promueve que' la situacidén de aprendiza
je es la que realmente educa y que todos los elementos que-
intervienen en ella constituyen el conocimiento; nadie tie-
ne la Gltima palabra ni detenta el patrimonio del saber.

Todos aprenden de todos.

La didactica critica supone desarrollar en el docente-
una auténtica actividad cientifica, apoyada en la investiga
cidén, el espiritu critico y la autocritica. Aqui la apro-
piacidn y transformacién del objeto de conocimiento por el-
sujeto toma en cuenta la cotidianeidad de éste Gltimo; su -

presente, pasado y futuro.

Citando a Moran Oviedo diria que,'"la didactica critica
plantea analizar criticamente la practica docente y sus re-
laciones™. (9)

El conocimiento se plantea como algo complejo pues no
se presenta aisladamente, requiere buscar las relaciones e

interacciones que se manifiestan entre los sujetos del con-

103442
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trato escolar y no presentarlo como algo fragmentado y esté

tico.

Bruner considera que es necesario establecer objetivos
para la ensefianza y admite que deben considerarse en rela--
cidén directa con la solucidn de problemas. Asimismo, desta
ca la importancia de analizar 1la disciplina a estudiar, sus
conceptos fundamentales, la significatividad de los aprendi
zajes y su aplicacidn a nuevas situaciones..

Por su parte Ana Hirsch(10) propone que:

"Si el conocimiento es un proceso in-

finito y no existen verdades absolutas
es necesario actualizarse y tratar his
toricamente una idea, un concepto, una
teoria, llegar al fondo del contenido"

Las caracteristicas esenciales de esta corriente son:
-Su naturaleza dialéctica, que considera el aprendizaje co-
mo construccidn y no como transmisidn.

-Su metodologia participativa: no se quieren sujetos pasi-

. . « s « . . £ v
vos y conformistas sino criticos con espiritu cientifico.

El papel de maestros y alumnos es de investigadores --

que analizan, llevan a cabo sintesis, reflexionan y discuten

(9) Citado por PANSZA Gonzilez, Margarlta. et. al. "Instru-
mentacidén didictica. Conceptos generales". Apéndice 5, en -
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. La sociedad y el traba]o -
en la practica docente III. p.190

(10) Idem
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3. La técnica Freinet como modelo de Escuela Nueva.

La técnica Freinet trata de hallar nuevas relaciones -
entre elalumno y el medio, entre alumno y maestro, entre a-

lumno y material pedagdgico y entre alumno y la comunidad.

Freinet propone técnicas para cambiar esa relacidén. -

Imprimiendo textos libres en el periddico escolar y organi-

zando luego la correspondencia interescolar. Integra la

vida y el interés del nifno en la actividad escolar.

En todas las tareas la cooperacidn del infante con o--
tros alumnos es primordial; la expresidn tiene primacia so-
bre la adquisicidn de conocimientos, el texto libre es la -
manifestacién mis corriente, el texto elegido por la clase

se reproducira en el diario escolar.

La impresidn tipografica prolonga la expresidén escrita
en cuanto que permite al nifio ver que escribe para ser lei-

do por el publico.

El contacto con la vida se efectiia mediante el trabajo
de investigacidén y obsevacidén: es la escuela a través de 1la
vida, donde el nino aprende mucho y se ve obligado a utili-
Zzar sus conocimientos.

El maestro se halla entre los alumnos para ayudarlos-
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a tomar conciencia conciencia de los problemas. El1 alumno
guido por el docente aprende a organizar sus preguntas y a

orientar sus intereses construyendo &€l mismo su ensenanza.

Lo que predomina es el lenguaje, la e scritura y la --
lectura. Dentro de este proceso el infante dibuja y descri
be su dibujo, su texto impreso y.asocia los signos a los SO

nidos.

El objetivo de Freinet consiste en elevar al alumno a
un maximo de humildad y en prepararlo para una sociedad me-
jor. Freinet postula que no es un fanatico del método, si-
no que es parte de un movimiento pedagdgico de adaptacidén -
practica de la escuela a las necesidades que hay y a los --
medios( periddico, correo etc) que posibilitan el intercam-

bio de ideas y ofrecen un contacto realista con el entorno.
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4. Aportes de la Epistemologia genética.

La epistemologia genética se construye sobre tres ver-
tientes: la psicogénesis, el método histdrico-critico y la

colaboracidn interdisciplinaria.

-Psicogénesis. esta vertiente establece una relacidn cons-
tante entre génesis y estructura, a lo que Piaget denomina-
estadio. A la vez que hay cambig hay continuidad en los es-
tadios y ésta se encuentra asegurada por las invariantes --
funcionales asimilacidny acomodacidn que integran a su vez

la adaptacidn. La estructura mental del sujeto puede modi-
ficarse por influjo del medio, sin destruirse como estructu

ra.

-Método histdérico-critico. a través de esta vertiente se -
presenta el anilisis histdrico-diacrénico de la formacidén-
de los conceptos en las distintas ciencias. Aunque en Pia-
get estan presentes los factores histdéricos y culturales --
estos s0lo son presentados por &l verbalmente pero sin in -
tentar trabajarlos ni mostrar como sobredeterminan, condi--

cionan o posibilitan los descubrimientos cientificos.

-La colaboracidén interdisciplinaria. trata el anidlisis sin
cronico de los conceptos al interior de una ciencié, y de -

la relacidn gue éstos guardan con el discurso de diferentes
Ld



ciencias. S~

La teoria psicogenética, es una teoria evolucionista -
que intenta conocer al nino a partir de la formacidn de sus
mecanismos mentales, a través del anidlisis de su desarrollo

Es cognoscitiva porque centra su estudio en el proceso de -

conocimiento.

- En esta concepcidn psicogenética se establece que el -
organismo hereda un programa genético vinculado a todo pro-
ceso de desarrollo (embriogénesis) y en particular al desa-
rrollo del sistema nervioso y de las funciones mentales(per
cepcidn, comparacidn, concrecidén y generalizacidén). Ademis
gue éste aporta en forma gradual el equipo bioldgico que se
necesita para que el nifio construya una estructura interna-

de lo que le rodea.

El fundamento principal de la Epistemologia genética -
es que el conocimiento no procede solamente del sujeto ni -
tampoco del objeto de conocimiento en si, sino de la inte--
raccidn entre ambos. Es considerada una teoria interaccio-
nista y constructivista porque postula que el conocimiento
se va elab&rando poco a poco como resultado de la interac--
cifon sujeto-objeto, por consiguiente, el individuo siempre
esta modificando sus esquemas de accidn y evolucionanéo Ksu

estructura mental.
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Los cuatro factores que intervienen en el desarrollo -

de la inteligencia son: la maduracidn, como desarrollo fi-
sico a través del tiempo y desarrollo del sistema nervioso;
la experiencia de los efectos del medio fisico sobre las es
tructuras de 1la inteligencia; la transmisidn social como -—
poseedora de informacidén y la equilibracién de los tres fac

tores anteriores.

La equilibracidén pasa por tres etapas que son:
-Asimilacidén. es ’'la incorporacidén de los elementos del am-
biente al pensamiento del sujeto, es decir, la integracidn de

los datos externos a su estructura mental.

-Acomodacidn. es cuando se logra un ajuste de la estructu-
ra del ser humano sobre una situacidn, la cual al incorpo--

rarse origina gue las ya existentes se modifiquen,

-Adaptacién. en la produccidn del comcimiento esta es, un-
proceso progresivo de equilibrio entre la asimilacidn y la

« ”
acomodacion.

Asimismo, se plantea que el desarrollo mental del nino
se da en cuatro etapas denominachs "estadios": cada una de -

. . . ” .
estas no suprime a la anterior sino que mas bien procede de

ella.
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Los estédios de desarrollo son periddos operacionales
que profundizan la evolucidn del conocimiento organizativo-
del nino asi como en su comportamiento. Los estadios se --
fundamentan en una sucesidn funcional, durante la cual el -
infante pone en practica lo que aprende de su entorno fisi

co y social.

Los estadios son los siquientes:
.

-Sensoriomotriz. es el estadio anterior al lenguaje y al --
pensamiento propiamente dicho. El nino es guiado en su ac-
tividad por esquemas puramente practicos; organiza su siste
ma espacial y construye su primera invariante , que es el -
objeto. Es decir, que los objetos ya son permanentes, tie-
nen existencia propia y no son meras prolongaciones del yo-
del nifno. La relacidén de los acontecimientos basada en el

hecho de que una, experiencia presupone otra permite relacio

nar causa y efecto.

Esta etapa segin Piaget, se prolonga hasta poco antes

de cumplir los dos anos de edad.

-Preoperatorio. alrededor de los dos anos aparece, a par--
tir de su representacidn sensorio-motriz, la representacidn
simbdlica. La funcidn simbdlica surge porque la imitacidn-

interiorizada producto final del pensamiento sensorio-mo---
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triz, puede ser evocada en ausencia de las acciones que ori
ginalmente crearon las imitaciones. A ésta Piaget la deno-
mina "imitacidén diferida". Las imitaciones diferidas hacen
brotar imagenes, que son simbolos que el nifio utiliza para-

su pensamiento preconceptual.

El uso del lenguaje llega a ser posible en virtud de -
su funcidn simbdlica. Se desarrolla el preconcepto, gue es
el 'intermedio entre el simbolo-imagen y el concepto propia-
mente dicho". El pensamiento preconceptual muestra propie-
dades como transduccidn(cuando los nifios hacen afirmaciones
de implicacidon, es decir, "x, luego y", aunque no haya nece
sariamente relacidn entre dos hechos), yuxtaposicidn(es el-
pensamiento que se origina mediante la concentracidén en las
partes o detalles de una experiencia sin relacionar esas -
partes dentro de un todo), sincretismo (pensamiento que se-
origina mediante la concentracidn de un todo de una experi-
encia sin relacionar el todo con las partes),centracidon(es-
la fijacidén en un aspecto de la relacién de cambio con la -
exclusidn de otros aspectos), representacién estitica(inca-
pacidad de manipular representaciones mentales con rapidez-
y flexibilidad, de manera que pudiese entender las transfor
maciones), égocentrismo(es la naturaleza subjetiva y afecti

va de la visidon del mundo por parte del nifio).

Por lo que se refiere a su representacidn del espacio,
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su comprensi§n estid limitada al registro sensorio-motriz de
la actividad fisica desarrollada al discurrir su vida entre
objetos concretos de su medio y al manipular dichos objetos.
Para él, el espacio estad incluido en la figura de las cosas

en la proximidad, separacidn, continuidad, lo circundante.

Igualmente, el tiempo, como concepto invisible e intan
gible que es, no tiene para él ningln significado. No obstan
te, ciertas clases de experiencias representan connotacio--
nes temporales. Reconoce el ritmo de su vida diaria, la se
cuencia de las comidas, el juego, el sueno, claridad u obs-

curidad etc.

Esta etapa se presenta aproximadamente, desde la edad

de ano y medio a los cinco anos.

-Operaciones concretas. en torno a la edad de siete u ocho
anos comienzan a aparecer los procesos del pensamiento ope;
racional concreto. En virtud de las operaciones concretas-
los 'Batos inmediatos" pueden reestructurarse en nuevas for-
mas mentales. La interaccidén social con el lenguaje contri
buye al desarrollo de las estructuras mentales. Estos fac-
tores, infiuyen en la descentracidén de la visidén infantil -
del mundo es decir, cuanto mas se relaciona socialmente el-
nifio, y cuanto mis usa el lenguaje en sus actividades, mas

reorienta el modelo mental que le rodea.
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Piaget explica que las operaciones concretas consisten

en una organizacidén directa de datos inmediatos. Sefala --

Piaget(11):

"En suma, el pensamiento concreto per -
manece, en esencia, ligado a la reali
dad empirica. El sistema de operacio
mnes concretas puede manejar tan sdlo —

un conjunto limitado de transformacio

nes potenciales. Por 1o tanto, no ad

quiere mas que un concepto de "lo po-

sible que es una extensidn de la situa
cion empirica"

Por lo que respecta a los conceptos de tiempo y espa--
cio, en su sentido abstracto, estdn todavia fuera del alcan
ce del pequeno. Por lo que se refiere al nifio, no sélo son
invisibles tiempo y espacio sino que estéan intimamente: inter
relacionados. E1 tiempo se consume en movimiento y el movi
miento de objetos consume espacio. Se aprecia el espacio -~

cuando dentro de é1 hay movimiento y el movimiento tiene -

duracidn.

-Operaciones formales. 1la cada vez mayor complejidad de --
informacidn proveniente del medio, que producen las opera--
ciones concretas ya desarrolladas, estimula la reforma de -

dichas estructuras.

Aparece un conjunto de todas las combinaciones posi--

(117) RICHMOND, P. G. Introduccidn a Piaget. p. 69
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bles al cual denomina Piaget "sistema combinatorio". Este
sistema total produce las operaciones formales de la madu--
rez, cuyos productos son: la reversidén de pensamiento en -
que lo real es un caso especial de lo posible, el pensamien
to proposicional y la estrategia hipotético-deductiva. Apa
recen conservaciones mas avanzadas, como por ejemplo, volu-

men, inercia etc.

La teoria de Jean Piaget es importante para el proceso
educativo, pero sus planteamientos deben ser reelaborados -
en el marco de la cotidianeidad escolar. Es mejor facili--
tar el aprendizaje del nino mediante la promocidén de su ac-
tividad en un ambiente de cooperacidn y proyeccidén a su en-
torno como plantea la técnica Freinet con sus textos libres
que caer en el espontaneismo pretendiendo que el sujeto ac-
ceda a los objetivos sin promocidn concreta por parte del -

maestro.
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CAPITULO IT

L.as Ciencias Sociales en la primaria.

La practica docente en el nivel primario, se lleva a -
cabo mediante areas de conocimiento; cada area tiene sus di
ficultades propias, ya sea por los tipos de objetos de estu
dio o por los procesos de abstraccidén empleados por los alum

nos para acceder al conocimiento.

La ensenanza de las Ciencias Sociales ha de concebirse
interrelacionada con las areas que forman el curriculum, --
escolar y con la vida misma, para que coadyuve a gque el alum
no comprenda su entorno. Mas aln, a que parta de su coti--
dianeidad y posteriormente de esta interaccidn extraer ele-
mentos que se confronten con el bagaje conceptual adquirido
en una institucidén escolar para producir un conocimiento --
mas elaborado y objetivo, que pueda ser transferible a si--
tuaciones anadlogas. Como diria Marx(12): "El conocimiento
es un proceso de construccidén de objetos mediante la accidn

y reflexidon del sujeto sobre ellos".

El conocimiento social, estd encaminado al estudio de
la evolucidn socio-histdérica del hombre y se encuentra in--
fluenciado por lainteraccidn y confrontacidén de mialtiples--

e

interpretaciones. Estas dificilmente son comprobablesla -—

través de la experimentacién; su estudio sblo puede llevar



36
se a cabo a partir de la actividad tedrico-reflexiva del --
investigado;. Por lo tanto, los elementos que debe poseer-
el sujeto para adquirir un conocimiento de lo social son: -
conocer la realidad histdrico-social; identificar el papel-
que desempena dentro de ella; su relacidn con otros indivi-

duos y las oportunidades de transformacidn que posibilita -

su categoria de individuo en constante evolucidn.

1. La ensenanza de las Ciencias Sociales.

En los contenidos que plantea la curricula oficial se
propone la socializacidn como un proceso de aprendizaje que
le permitird al individuo integrarse a la sociedad como un-

‘elemento activo-participativo.

Fl programa presenta un enfoque interdisciplinario que
se da con la finalidad de estudiar al hombre como un ser -
social; se observa la necesidad de que se apliquen las Cien
cias Sociales; sin embargo, el proceso que implica su mane-
jé no siempre se lleva a cabo y esto afecta al educando en-

. » .
su construccion de conocimiento.

A través de las Ciencias Sociales el hombre, trata de
comprender la complejidad de su organizacidn y desarrollo -

histérico. Se pueden establecer cinco metas u objetivos en

12) Citado por MARKOVIC, Mihailo. Op. cit. p. 108
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la ensenanza de esta ciencia:
-Hacer entender al alumno el medio que le rodeay. sus com--
plejas interrelaciones.
~-Familiarizar al educando con el método propio de las Cien-
cias Sociales (materialismo histbrico).
-Fomentar en los alumnos el espiritu critico.
-Promover el respeto a otras formas de ser y de pensar en -

otros hombres y grupos, anteriores y contemporaneos.

-Orientar la participacidn social.

El maestrog se convierte en organizador de situaciones
de aprendizaje que propician la participacidén del alumno y-
gue permitan a éste ir construyendo explicaciones acerca de
los fendmenos que afectan su vida diaria; de esta forma el
aprendizaje se convertird en un proceso que manifieste cons
tantes momentos de ruptura y reconstruccidn. Por lo tanto,
es necesario que educadores y alumnos estén en constante --
movimiento y evolucidn redescubriendo y reconstruyendo su -

entorno.

En el programa de primer grado de primaria se proyecta
como objetivo de las Ciencias Sociales "el estudio y desa--
rrollo de ia sociedad y ios procesos que genera'". En este
sentidqg no solo interesa que el nino conozca los resultados
de la actividad transformadora de los grupos humanos a tra-

vés de las diferentes épocas histdricas, sino también que -
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comprenda la dinamica de los procesos gque orientan la vida-

del hombre en la época actual.

De acuerdo al programa de grado en cuestidn el indivi-
duo desde que va siendo consciente de que lo rodea un medio
social es participe del mismo, se identifica y contacta con
otros agentes que existen en torno suyo y se apropia de con

tenidos culturales que estos poseen.

El nino no llegaria a comprender la sociedad que le ro
dea sl la estudia en forma aislada; la organizacidn social -

es dependiente de maltiples factores fisicos y bioldgicos.

La socializacidén del individuo se realiza durante el -
transcurso de su vida: continuamente se estard transforman
do y esta transformacidén serd mis positiva en cuanto conoz-
ca mejor el medio ambiente en que convive con sus semejan--

tes.

Para Talcott(13), las condiciones subyacentes en el --
proceso de socializacion del nifio quedarian enunciadas de -

la siguiente manera:

(13) TALCOTT, Parsons. "La educacidén como asignadora de ro-
les y factor de seleccidn social” em UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL. La sociedad y el trabajo en la practica docente.
p. 19



-Emancipacidon del nifio respecto a su relacidén primaria con-
la familia.

-Interiorizacién de normas y valores sociales que se sitdan
por encima de las gue pueda aprender del medio familiar.
-Una diferenciacién de la clase sobre la base tanto del lo-
gro real como de una evolucidn diferencial de ese logro.
-Desde el punto de vista de la sociedad, una seleccidn y a-
tribucién de sus recursos humanos respecto al sistema de ro

les adultos.

El pensamiento social es producto del intercambio que
desarrolla el individuo sobre la colectividad y las respues
tas que el grupo le proporciona. Pero a su vez, esta colec
tividad responde a unas formas de organizacidén , resultado de
la interaccién de los individuos que la componen y cuyas le
yes de funcionamiento actiian como factores exdgenos que in-
tervienen en el comportamiento individual. El resultado --
entre las formas de organizacidn colectiva y la interpreta-
cidn por parte del sujeto de estos hechos da lugar al pensa

miento social.

Por medio del estudio de las Ciencias Sociales se pre
tende que el nifio adguiera conciencia de si mismo, concien-

cia de otro, conciencia de grupo, de colaboracidén, solidari

dad y respeto a los demis, responsabilidad y autonomfa. Se

busca que el infante supere el egocentrismo que acepte y a-



40
plique reglas en su vida cotidiana, que participe en discu-
siones, todo ello encaminado a que el sujeto alumno sea ca-

da vez mas autdénomo en su relacidn con los adultos.

El caracter mismo del conocimiento de las Ciencias So-
ciales exige por parte de los alumnos, trabajo de discusidn
y confrontacidén de diversos puntos de vista gque permitan la
ruptura de opiniones de sentido comin asi como premonicio--
nes, a fin de propiciar un proceso de aprendizaje, de cons-
truccidn de conceptos y categorias tedricas acordes al ca--

racter y complejidad del conocimiento social.

2. Contenidos programaticos de primer grado de educacidn -

primaria.

A continuacidn, se enuncian los contenidos que marca el
programa en el area de Ciencias Sociales, los cuales se en-

cuentran distribuidos de la siguiente manera:

UNIDAD I. La comunicacidén entre- los seres humanos.
UNIDADII. La familia, sus funciones y actividades.
UNIDAD III; Normas para la participacidén colectiva.
UNIDAD TV. La comunidad en gque vive; asi como la participa-
cién y la colaboracién de los miembros en las diversas acti

vidades gue se realizan.
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UNIDAD V. Caracteristicas fisicas del medio rural y urbano.
UNIDAD VI. Representaciones de situaciones problemidticas de
su localidad. El medio y su influencia para aprender cosas.
UNIDAD VII. Caracteristicas sociograficas de algunas comuni
dades mexicanas. Utilidad de los medios de transporte.
UNIDAD VIII. Nocidén de pasado, presente y futuro segiin su -
experiencia familiar y personal. Presente, pasado y futuro

de la vida de México.

Como podemos notar el conocimiento de lo social se ini
cia a un nivel micro que incluye su familia, su comunidad; -~
para después ascender a un marco de anilisis mas amplio que
comprende otras comunidades de su entorno inmediato y un o-
rigen socio-histdorico comiin. Todo ello dentro de un proce-
so de socializacidn que lleva al alumno a entender gue es -
miembro de una comunidad, que existen otras comunidades di-
ferentes a la suya y que en el transcurrir del tiempo y con
la accidn de miltiples factores se han ido transformando en

lo gque hoy conocemos.

3. Los poderes educativos.

El proceso de socializacidn se lleva a cabo por una --

gran variedad de agentes culturales a los quéd denominaré po

deres educativos, por la accidn que ejercen sobre cualquier
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ser humano avido de conocimientos que demanda su interven--
cién lo que a la larga determinara su personalidad social.-
La validez educativa de los mismos se traduce en las expec-
tativas que cada individuo maneja. Corresponde al maestro-
guiar al alumno a que adopte una actitud critico-reflexiva-
que le permita analizar los hechos cotidianos en su justa -
medida y relacionarlos con sucesos pretéritos para confor--

mar un criterio definido.

Marx enfatiza que el factor decisivo que configura al-
hombre es su propia actividad social y gue gracias a ella -
toma forma tanto el ampiente como la conciencia. Es decir,
que el conocimiento es un proceso de construccidon de obje--
tos mediante la accidon y reflexidn del sujeto sobre ellos.

Entre los poderes educativos que se manejaran para los
fines del presente documento se encuentran: la comunidad, -
los medios de informacidén, la familia, la escuela, el maes-

tro y el grupo escolar.

a. La comunidad.

Comunidad (14) es, "aquellos pegquenos
centros de poblacidén rural que viven-
etapas relativamente atrasadas, y que
constituyen la generalidad de los ni-
cleos locales de la poblacidén agrico-
la del pais"

(14) ANDER - EGG, Ezequiel. Metodologia y practica del de-
safrollo de la comunidad. p. 44
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Aunque el término "comunidad" tiene una acepcidén am---

plia (internacional, nacional etc.) en si se utiliza para -
nombrar unidades sociales con ciertas caracteristicas espe-
ciales que le dan una organizacién dentro de un &rea deli-
mitada. Ahora bien, cada comunidad esti integrada por los-

siguientes componentes:

-Un grupo con una serie de relaciones internas comunes que
se han ido formando a través del tiempo.

-El territorio gue ocupan los miembros de una comunidad que
se destina a la construccién de viviendas y al cultivo asi-
como a la ganaderia.

-Los recursos técnicos que consisten en conocimientos, expe
riencias y herramientas para satisfacer las necesidades fun
damentales.

-Una serie de estructuras organizadas para satisfacer las -
necesidades del grupo (familia, iglesia, gobierno).

-Una estratificacidon social, a veces con intereses comunes-
pero en la mayoria de los casos con intereses opuestos y an

tagonicos.

En concreto, la comunidad es un niicleo de poblacién --
con una unidad histdrico-social, con autonomia y estabili--
dad relativa, cuyos miembros estin unidos por una tradicidn
y normas formadas en obediencia a las leyes objetivas del--

progreso, y este progreso se enfoca la mayoria de las veces
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a la institqqién educaitiva y a la "promocidén" que ella o -
torga, lo que se convierte en un suefio Gtopico si no se to-
man en cuenta otros factores de promocidn (nivel socioecond

mico ).

La comunidad en sus aspectos fisico, econdmico, politi
co y socio-cultural con los miltiples reactivos positivos y
negativos, ejerce una accidn ineludible e indudable. Es --
pues necesario el dominio por parte del educador, del medio
en que se desarrolla la labor docente para planear situacio
nes que permitan encauzar al alumno al anilisis de su entor

no.

b. Medios de informacidn.

Existe una institucidn paralela a la escuela que compi
te con ella en la influencia sobre nifios y jbvenes. Se tra
ta del mundo de la publicidad y de los medios de informa--—-
cidén colectiva puestos a su servicio, en esta sociedad de -

produccién y distribucidén de mercancias.

En el proceso de ensenanza-aprendizaje maestro y alumno
cifran y deéscifran mensajes, son fuente y destino de infor-
.~ . . . . .
macion. Pero en las comunicaciones publicitarias el recep-
tor permanece pasivo, no intercambia mensajes con el emisor.

La relacién es unilateral y sSe rompe el proceso mismo de la
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. « » . - .
comunicacion. Se establece una manipulacidén de mensajes, -
con exageraciones, repeticiones continuas y simplificacién-

de la realidad a un mundo de buenos y malos.

En conclusidn, se presenta una versidén deformada de la-
vida de acuerdo a los intereses de los vendedores; nuestros
alumnos se encuentran sin defensa ante anuncios de alimento
perjudiciales para su salud, de juguetes caros y poco crea-

tivos, historietas de poco valor educativo.

Una educacidén critica y transformadora debe buscar la-
defensa de los educandos frente a esos mensajes persuasivos
que se dirigen a motivar sin valores formales, a conmover -
en vez de informar educativamente. Debemos orientar al a--
lumno a que sea selectivo, que recupere e identifique reali

dades dentro de los mensajes que transmiten.

c. La familia.

La familia es determinada . porwmum origen socio-econdmico
en particular: reproduce en el alumno sus expectativas de-
clase y por lo tanto su actuacidn en la estratificacidn so-

cial.

La familia es decisiva en la formacidén de la personali

Y

dad del educando; los nifos aprenden de sus padres por la -
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via afectiva, efectiva y ejemplar, ideas costumbres y acti-
tudes que hacen posible la tradieidn, la pervivencia de lo-
pasado en lo presente. El amor de los padres proporciona a
los hijos seguridad emotiva, punto de partida de toda educa

ciodn.

Es indiscutible el poder educador del nicleo familiar.
En &1, el discente se inicia en la adquisicidén de hibitos, -
habilidades, capacidades y actitudes indispensables para la
convivencia humana. Sin desconocer su influencia, cabe se-
nalar que tiene sus limitaciones, sus aspectos negativos, -
no es raro que la conducta irregular de los nifios tenga su-

origen en la vida familiar.

Asi también, algunos padres de familia establecen tra-
tos con sus hijos, que incluyen premios y castigos seglin la
calificacidén que obtengan, reforzando con esta actitud el--
papel de la escuela . Otras familias carecen de nociones -
en cuanto a los nexos que pueden establecer con la escuela-
para elevar el aprovechamiento de sus hijos. Piensan que-
él maestro y la escuela por si mismos tienen la responsabi-
lidad total de la educacidn. De esta manera otorgana la -
escuela-el papel de autoridad en las decisiones respecto a

sus hijos.
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d. La escuela.

El ambito escolar se puede definir como una microsocie
dad en la que interrelacionan diversos sujetos histdricos.
Cada escuela es producto de una permanente construccidn so-
cial donde interacttan diversos procesos sociales: la re-
produccidén de relaciones sociales, la generacidén y transfor
macidén de conocimientos, la conservacién y destruccidén de -
la memoria colectiva, el control y la apropiacidén de la ins
titucidon, la resistencia y la lucha contra el poder estable

cido entre otros.

Las sucesivas politicas estatales sostienen y delimi--
tan la institucidén escolar pero, alin asi, es en cada una de
las aulas donde verdaderamente se construye el conocimiento
sin importar gque ya esté explicitado en un programa lo cual

no indica que el sujeto se haya apropiado del mismo.

En una institucidn escolar se transmiten interpretacio
nes de la realidad, orientaciones valorativas y normativas-
gue son elementos del sentido comin y de la ideologia domi
nante (curriculum oculto), y que en conjunto superan el con
tenido académico que transmite la escuela (curriculum expli
cito). Se reproducen formas de organizar el trabajo y de -
usar el poder, se observan pautas de agrupacidn y seleccidn -

. L (] 3 1]
social asi como formas sociales de resistencia.
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e. El maestro.

La didactica critica establece que el docente es un in-
vestigador critico y autocritico que busca promover el desa

rrollo integral del educando.

La funcidén social del maestro impone que é&ste posea -
un concepto claro de lo que es educar, ensenar y aprender;-
compenetrarse con la época en que vive para de esta forma -

evolucionar su practica docente.

Los adelantos cientificos y sociales han dado pauta a
que el educador ya no se conciba como el depositario de la-

verdad para pasar a ser:

"...fomentador de analisis, propicia

dor de cambios, activador de basque-
da, motivador y facilitador de expe-
riencias, suscitador de discusidn vy
critica, generador de hipdtesis, plan
teador de problemas y alternativas,-
promotor y dinamizador de cultura --
frente a un grupo que piensa, crea,-
transforma, organiza y estructura --
conocimientos en un sistema personal
y dinamico" (15)

&

(15) SUAREZ, Reynaldo. "El profesor y el estudiante, ayer,
hoy y manana" en UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. La socie-

dad y el trabago de los sujetos del proceso ensenanza-apren
dizaje. p. 24-25 o

{



49

En la vida cotidiana, se presentan una serie de facto-

res que interactidan y evolucionan constantemente segin las-
prioridades que manifieste la sociedad en su momento. La -
actividad docente es una actividad institucionalizada me---
diante la cual el educador organiza el proceso de aprendiza
je de los alumnos. Sin embargo, no es el {nico factor que-
define el proceso ensenanza-aprendizaje: el contenido cu--
rricular, recursos materiales y las relaciones que se esta-

blecen dentro y fuera del aula, ademds de las condiciones

socioecondémicas y culturales de los sujetos también juegan

un papel importante.

Asi el docente puede pensar que sus intenciones son -

"buenas; pretender que el alumno reflexione criticamente,

el aprendizaje creador, la ensenanza activa, la promocidn

como sujeto del alumno. Sin embargo, existe contradiccidn
entre lo gue se dice y se hace. AlOn asi si la educacidn es
frustracidén y agresidén o represién no lo es porgue el profe
sor asi se lo proponga. Es asi porque traduce una realidad

social y politica al desempefiar su labor docente.

De su actitud frente al grupo depende gran parte del --
proceso educativo y la evolucidén normal del educando. Pode
mos decir gque, la actitud educadora es la voluntad del maes
tro de identificarse con sus alumnos y con el medio social

y de ejemplificar con su conducta.
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Esto me lleva a reflexionar en uno de los mas importan-

tes postulados de Freinet, el del tanteo. Tanteo que impli
ca que el educador dentro de su practica docente no debe te
ner miedo a encontrar que necesita rectificar su comporta--

miento.

f. El grupo escolar.

La comprensidon de los factores que influyen en el fun-
cionamiento de una sociedad depende tanto del nivel de con-
ceptualizacidon gue el nino vaya construyendo a partir de su
interrelacidn con el mundo adulto, asi como las abstraccio-
nes que va a ir experimentando a lo largo de su vida con la

comunidad de la gue forma parte.

En un grupo se le presentan al infante dos exigencias

que son:

~-Identificacidén con la totalidad del grupo (intereses, etc).
-Integrarse a la estructura de grupo tomando en cuenta una

determinada tarea que lo diferencie de los demas.

Los alumnos desarrollan desde si mismos un modo de re
lacionarse. Este estid formado por medios de comunicacidn-
verbal y no verbal, emotiva y racional que ocurre de modo-

” L d . o~
espontaneo. entre pares. Asl los ninos van construyendo co
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nocimientos y generando visiones del mundo compartidas. Se
van constituyendo como sujetos inventando, asumiendo y de--

sarticulando las normas.

Esta interaccidn espontinea muestra también como el --
proceso de conocer a los nifios no es siempre pragmatico en-
la escuela, también estd involucrado lo afectivo y lo emo--
cional. Los infantes construyen sus conocimientos centra--

dos en el interés de explicarse el mundo.

Por medio de las interacciones interpersonales dentro-
del grupo, el sujeto construye las estructuras de su perso-
nalidad y la conciencia de si mismo, sin las que no puede -

haber socializacién.
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CAPITULO 1IIT

MARCO CONTEXTUAL

El estudio de la problematica a tratar estda ubicado en
un ambito rural; primero, porque es el tipo de comunidad -
en la cual desempeno mi labor educativa y porque considero-
gue en éste contexto es donde mayor hincapié se debe hacer-

en la ensenanza de lo social.

La comunidad donde laboro lleva por nombre El Tamarin-
do, es un pequeno centro comunitario aledano a la ciudad de
El Rosario, Sinaloa; su poblacidn flucta entre 300 y 500 -
habitantes que subsisten principalmente de alquilar su fuer
za de trabajo en los campos agricolas. Ahora esta activi--
dad productiva se ha visto beneficiada por los trabajos re-
lativos a la derivadora que se ha construido en la locali--
dad y que ha presentado nuevas alternativas de trabajo y --
hasta cierto punto una opcidén de desarrollo laboral para --

los habitantes.

El grado de escolaridad mas alto que se presenta entre
los sujetos adultos es hasta el nivel de secundaria, aungue
la mayoria no logra terminarla por falta de recursos econd-
micos. Este contratiempo se viene a solucionar en cierta -
medida, con la instalacidn de una telesecundaria que absor-

ve una gran parte de la poblacidn local en edad de cursarla
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Si bien es cierto gue los sujetos no se encuentran to-
talmente '"desconectados" de su cotidianeidad inmediata muy
rara vez se atreven a profundizar mas alld de lo que consti
tuyen los limites de su espacio vital, y si lo hacen es de-
una manera superficial debido a que carecieron de una ade--
cuada formacién social y cultural durante sus afios de escue
la. Esto repercute enormemente en el desarrollo de los su-
jetos de estudio que al no contar con apoyo cultural en el-
seno de su familia se inclinan por dejar de lado el profun-

dizar sobre el acontecer social.

La institucidn en que se desarrolla la investigacidén--
pertenece al sistema estatal; su organizacidn es semicomple
ta; cuenta con auxiliar de intendencia y maestro de educa--
cién fisica. La planta docente consta de cuatro maestros, -
algunos de ellos egresados de la Normal basica de Mazatlan-
y otros del Instituto de capacitacidén del magisterio. El-

turno durante el cual transcurre la labor docente es el ma-

tutino.

En cuanto al aspecto material la institucidén escolar -
cuenta con seis aulas, una de ellas es utilizada como bode-
ga, el mobiliario es de tipo binario lo que dificulta el --

desplazamiento de los mismos por los ninos.

El grupo de estudio cuenta con diecisiete elementos --
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cuyas edades oscilan entre los seis u ocho anos de edad; en
« . . . ”~ . .

Su mayorla provienen de un nivel socioecondomico bajo. El1 --

grupo de primer grado comparte el aula de clases con alum--

nos de segundo grado, que les sirven de apoyo y fuente de -

consulta para sus trabajos escolares y extraescolares.
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CAPITULO IV

ESTRATEGIAS METODOLOGICO DIDACTICAS

La escuela es una verdadera sociedad, un pequefio mundo
en el que todas las actividades del educando se practican -
en comunicacidén constante con todos los sujetns involucra--

dos en el proceso educativo.

No es necesario ni suficiente el proporcionar informa-
cién para que el nifio 'aprenda’ sino que es indispensable pro
mover su curiosidad. De esta manera todas las actividades-
se encaminaran a que el alumno se entere por qué y para qué
le va a servir lo que se ensena en la escuela, de igual mo
do es necesario que mantenga un interés permanente sobre --

los acontecimientos cotidianos.

Para los fines del presente trabajo, habri de manejar-
se algunos aspectos de la técnica Freinet gue viene a rea--
firmar la teoria piagetiana. En la técnica freinetiana se -
hace hincapié en la socializacidn dentro del saldn de cla--
ses y con proyeccidon a la comunidad. La base de esta técni
Ca es no separar la escuela de la vida; encuentra justifica
cidén en la afirmacidén de Wallon (16): "Lo Gnico gue sabe -
el nino es vivir su infancia. Conocerla corresponde al --

adulto"
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. Por lo.tanto, en la construccién del conocimiento de -
acuerdo al planteamiento de Wallon, el punto de vista que -
debe predominar es el del infante. Sin embargo, no se debe
dejar todo a su libre albedrio sino que hay que encauzarlo-
para que su construccidn no se convierta en incoherencias -
que no lo lleven a ningOn lado. Asi tenemos que la ensenan
za desde el punto de vista de la epistemologia genética, --
consistird en promover situaciones de aprendizaje partiendo
de y para la realidad del nifo. Asimismo, el aprendizaje -
sera un proceso dialéctico gue comprenda la actividad de un

sujeto cognoscente sobre el objeto de estudio.

En el estadio de desarrollo que abarca nuestra investi-
gacidén el cual comprende la etapa inicial de 1las operacio--
nes concretas, y para los fines del presente trabajo, es ne
cesario ejemplificar los conceptos de espacio y tiempo tan-
importantes en el Area social. EI nino puede pensar que --
los objetos tienen espacio y que consumen el espacio gue oO-
cupan. Puede ser que diga que la distancia entre dos perso
nas es menor cuando se coloca entre ellas una pared. La po
sicidén relativa de los objetos respecto a él puede modifi--

car su representacién de las dimensiones de dichos objetos.

(16) WALLON, Henry. "La evolucidn psicoldgica del nino" en
UNTVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Desarrollo del nifio y a-
prendizaje escolar. p. 72
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El tiempo se_ incorpora a los hechos, y cada hecho tiene su-
propio tiempo. Puede pensar que el tiempo es distinto en -
lugares adyacentes. Por lo tanto, para gue el nino acceda-
a conceptualizar tiempo y espacio es necesario que constan-
temente se les requiera sobre los mismos durante la cons---
truccién de su aprendizaje a través de la representacién de

situaciones cotidianas.

Fl docente ha de despertar en el infante el deseo por-
obtener informacidn por lo que en la funcidn organizadora -

de la labor educativa se atravieza por las siguientes fases

A. Planificacidn.

Es la primera etapa del proceso, contempla la dialécti
ca individuo-sociedad ademas de comprender realidad y conte
nidos como una totalidad. En su versidn escolar abarca la-
organizacion de factores como: caracteristicas del grupo, -
contexto social, disponibilidad de los instrumentos de tra-

bajo, seleccidn y estructuracidn de contenidos.

Al iniciar el aprendizaje de un concepto nuevo se hace
un sondeo inicial que nos indique el grado de conocimientos
lagunas o errores gue el nifno manifieste respecto a ciertos
contenidos. El analisis de estas respuestas nos permite ob

servar la evolucidn del educando, determinar gque quieren sa
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ber y programar de forma gradual las situaciones y ejerci--

cios para la mayor comprensién de dicho tema.

Para facilitar el proceso de aprendizaje se propone to

mar en cuenta los siguientes recursos:

-Investigacidn. se realizan dos tipos de investigacidn: do
cumental y de campo. La primera se limita a recortes de fo
tografias y peridédicos asi como de revistas, dibujos elabo-
rados por los alumnos, el libro de texto; en la segunda, se

llevan a cabo entrevistas que son planificadas por todo el

grupo, al igual que excursiones y visitas.

-Observacion. la observacién llevada a cabo se somete a —-
discusidén y critica facilitando la elaboracidn de conclusio
nes reflexivas. Una vez obtenida la informacidn se selec--
cionan las respuestas de acuerdo a la importancia con res--

pecto al objetivo que se persique.

-Maquetas. en ellas se aprecia el conocimiento global pues
contienen la expresidén geografica, la huella histérica y el
nivel cultural y econdémico de la regidén que esti represen—-
tando. Coﬁ la elaboracidén de maquetas los alumnos desarro-
llan el poder de observacidn y estimulan la iniciativa asi-
como el sentido de proporcidn, se pone en juego el sentido-

de cooperacidén y organizacién asi como el sentido de distri



60
bucidén del trabajo al mismo tiempo que despierta su creati-

vidad.

-Periddico mural. en éste se plasman las informaciones re-
cabadas por los ninos las que incluyen recortes de revistas
y de periddicos, fotografias asi como dibujos y textos ela-
borados por los educandos, padres de familia, maestros e in
tegrantes de la comunidad; asimismo se incorporan mapas y -
graficas en las que se puede localizar el lugar o los luga-
res a los que la informacidn se refiere y establecer datos-
comparativos. Los alumnos preparan el periddico y en el --

presentan los asuntos que les interesan.

-Graficas. la interpretacién de graficas es de gran impor-
tancia ya que permite al nino iniciarse en la comprensidn -
de datos estadisticos para posteriormente, poder analizar -
un hecho o fendémeno fisico o social. Se inicia con grafics
sencillas que los mismos alumnos elaboren con datos obteni-

dos por ellos para que asi puedan interpretarlos después.

-Descripcidn de materiales. los materiales gue se utilizan
en el proceso ensenanza-aprendizaje estan acordes con la e-
dad e intereses del alumno, el cual se encuentra en la eta-
pa de desarrollo que fluctla entre el fin del estadio preo-
peratorio y el de las operaciones concretas en su fase ini-

cial por lo que tienden a constatar personalmente los fend-
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menos. La observacidn y experimentacién espontinea propor-
cionan al nifio elemertos de reflexidn gque van a poner en cri
sis sus primeras explicaciones causales y le obligan a cre-
ar sistemas mas organizados de interpretacién del mundo que

le rodea.

Entre los materiales podemos enunciar: recortes de re
vistas y periddicos, fotografias, plastilina, cartulina, co
lores, pequenas plantas, piedras, maquillaje, ropa, zapatos
viejos etc. Todos estos objetos permitiran despertar en el
educando su creatividad y encauzarla al objetivo que se per
sigue; por supuesto que esto no se logra con el hecho Gnico
de manipular objeos, requiere de la reflexidn interpretati-
va del sujeto, de su capacidad para establecer miltiples co

nexiones tedricas y operacionales.

A continuacidn se expone un ejemplo de planificacidén -
el cual puede ser modificado en su momento si el nino plan-
tea otras alternativas, o si el maestro considera convenien
te suprimir o sustituir algunas actividades de acuerdo a --
las necesidades de la institucidn y del contexto en que se-

encuentra enclavada ésta.
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R El trabajo de su comunidad

-Jugar a la ronda "Los dias de la semana'" involucrando al -
mayor namero posible de ninos.
-Cuestionar al alumno sobre lo que conoce acerca de los tra
bajos que menciona la ronda y de otro trabajo que &l conoz-
ca asi como las herramientas que usan.
-Organizacidon del grupo en equipos con afinidad de intere--
ses.
-Eleccidn del nombre para el equipo y cuestionamiento del -
mismo.
-Seleccidn del tema de investigacién por los alumnos.
-Elaboracidén de preguntas que se han de plantear a los en--
trevistados y su forma de registrar las respuestas.
~-Visitar a las personas seleccionadas y dejar en libertad -
al infante para que planteé sus interrogantes alin cuando --
algunas de ellas estén fuera de contexto.

-Analisis de la informacidon recopilada y registro de la mig
l

i

ma en una grafica que sea disenada por los mismos estudiank
tes.

-Para ampliar la informacidén se propondrad que traigan recor
tes de periddico y revistas relacionada con el contenido.--
Comentarlas con el resto de los companeros sobre el signifi
cado de caéa uno de ellos.

-Clasificacidn de material de acuerdo al criterio de cada -
equipo o del grupo (sdlo en Gltima instancia seran apoyados

por el maestro).
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-Invitar a qlgunos de los personajes investigados y cuestio
narlos sobre su desempeno laboral.
~Elaboracidén de un periddico en el que se concentre la in--
formacidn recabada.
-Construccién de una maqueta que muestre los bienes y servi
cios que se proporcionan en su localidad o fuera de ella si
ellos proponen que se incluya.
-Invitar a la comunidad escolar a que presencie la represen
tacidén teatral del grupo, cuyo tema seri el contenido de la

unidad.

B. Realizacidén o parte operativa.

En esta etapa se lleva a la practica lo planeado. Du-
rante ella, docente y alumnos toman decisiones y actian so
bre problemas especificos gque se presenten, aprovechando re
cursos gue amplien y renueven la informacidn puesto que la-
realidad social o los problemas sociales no se presentan di
rectamente sino a través de un rodeo conceptual y tedrico -
que implica la cotidianeidad del sujeto. Asi tenemos gue:

"Aprendizaje es un proceso significa
tivo, que tiene lugar cuando la mate
ria es percibida por el estudiante -

como algo que tiene importancia para
-sus propdsitos" (17)

(17) ROGERS, Carl R. "Facilitacidén del aprendizaje signifi-
cativo”" en Antologia del pensamiento pedagdgico y psicoldgi
co universal. Gran enciclopedia temitica de 1la educacidn. -
V. IT p. 185
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Por lo tanto, es necesario que los alumnos actiien por--
que accionando es como aprenden a comprender su entorno y a

modificarlo.

El nino tiene su propia concepcidn de lo que le rodea-
si permitimos que €l exprese su punto de vista haremos de -
éste un ser critico y autocritico que por medio de la emi--
sién y recepcidén de juicios valorativos evolucionari en el-
conocimiento de lo social. Asi pues la labor de contrasta-
cidén de juicios ha de ser constante para mantener el nivel-

de evolucidn del infante.

El maestro puede aprovechar las aportaciones de los ni
nos, ain sus "errores" desde el punto de vista social adulto
pueden servir para que a partir de ellos el docente pueda -
enfrentar al infante a la construccidén del conocimiento so-
bre lo que le rodea. El alumno se enfrenta a otro sujetos-
que difieren de lo que él opina ya no es solo su yo el gque-
cuenta y este encuentro con el mundo social lo inicia en la

construaidn de un conocimiento diversificado.
Descripcidén de actividades.

Para el objetivo que se persigue en este documento es-

necesario que el maestro se concientice del medio que le ro

Y

dea, de sus recursos y carencias, asi como de los poderes -
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educativos que estan en contacto con los sujetos en proceso
de aprendizaje. El conocimiento de lo social.seri mias real

y efectivo si el nino:

-Identifica su papel dentro de la sociedad.

-Se apoya en la realidad histdérico-social.

-Adquiere conciencia de su interdependencia con otros suje-
tos y con el medio ambiente.

-Analiza tedrico y reflexivamente los sucesos que tienen 1lu
gar a su alrededor y proyecta soluciones a ellos.

-Es capaz de aplicar a situaciones anadlogas conocimientos -
adquiridos con anterioridad en fuentes escolares y extraes-

colares.

Al apoyarse en estos puntos el nino desarrolla su capa
cidad de razonamiento 1ldgico, junto con una interdependen--

cia de juicio y un espiritu critico.

De acuerdo con lo anterior se proponen los pasos sefa-
lados a continuacién para la ensefianza de las Ciencias So--

ciales:

1. Organizacidén del grupo por equipos.

Se les sugiere a los nifios que se organicen libremente

(afinidad de intereses, amistad etc.) por equipos haciendo-
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notar que estos deben constar de 4 a 5 elementos a fin de -
trabajar en un ambiente mas relajado en el que todos sean -
participes. Posteriormente el maestro preguntarad la canti-
dad de equipos que se formaron y si sobrd algiin elemento; -
si con sideran necesario que cada agrupacidén reciba un nom-
bre que las distinga de las otras, en caso de resultar posi

tiva su respuesta se les cuestionaré sobre su decisidn y el

origen del nombre.

Esta actividad permitir3d al educando interactuar mas -
estrechamente con otros sujetos, establecer interdependen -
cia con los mismos, sentido de responsabilidad y coopera---

o -
cion,

2. Planteamiento de problemas.

Una vez formados los equipos se pondran a considera---
cidén los temas que surgieron durante el sondeo llevado a —--
cabo durante la fase de planeacidén y se dejara a su libre -
albedrio la eleccidén del tema. Posteriormente se les cues-
tionard como piensan explicirselo al resto del grupo; en --
caso de existir confusidn de ideas se les sugeriri que bus-
quen ayuda con personas que tengan injerencia en el tema es
cogido y que planeen la forma de abordarlas(seleccidn de --

preguntas, entrevista, etc. )
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3. Recoleccidn de materiales.

Una vez formados los equipos, el maestro cuestionara -
a los ninos sobre el ecuerdo que tomaron para abordar a las
personas elegidas, en caso de que no exista dicho acuerdo -
el docente los orientara:

ZEn qué lugar podemos encontrar a las personas que nos
guieran ayudér a aclarar nuestras dudas?

EA qué hora podemos encontrarlas?

¢{Cuando podriamos ir?

¢Al llegar allid que les preguntarian?

iQué materiales recolectaran?

ZEn gqué los traerian?

iComo los empleariamos?

iTodos los objetos les sirven para apoyar el tema que-
escogieron?

iExiste la posibilidad de intercambiar materiales con-

tus companeos?

Con esta actividad se pretende que el alumno desarrolle
su capacidad de observacidén; su nocidén temporal y espacial-
se vera mas favorecida y tendrd oportunidad de intercambiar
ideas y despejar incdgnitas. Con la manipulacidn de mate -
riales el nino mantiene estrecho contacto con su realidad y

<

le sirven como referentes a largo plazo.
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4, Clasificacidén de materiales.

Ya que se han recopilado los materiales por cada uno -
de los equipos, se procede a clasificarlos. Puede resultar
que lo recopilado por un grupo le sirva a otros por lo que-

se les cuestionara sobre ello:

¢Por qué tus objetos le sirven a otro equipo?
¢Por qué seleccionaron estos materiales?

éDe qué forma podemos agruparlos?

Se dejara al infante que clasifique de acuerdo a su cd
terio pero siempre hay que cuestionarlo en el por qué de --

ese criterio de clasificacidn.

Esta actividad proporcionara al alumno la via para a--

dentrarse en la nocion de numero, desarrollar sus sentidos.
5. Analisis de los temas.

Una vez que se distribuyen los objetos recolectados y
ya gue se han llevado a cabo las entrevistas se propone a
los discenées preparar su tema y someterlo a juicio de sus
compafieros. El maestro participa también como cuestionador
si considera que el tema tiene mas posibilidades de informa

cidn, o si el intercambio de impresiones entre los exposito
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res y los asistentes no se da en la medida que se requiere.
Puede ocurrir que los companeros no se interesen lo sufi --
ciente como para permanecer inactivos por lo tanto, se les-

dejara elegir una actividad silenciosa como dibujar, lo que

no les impide participar cuando surge algo gue les interesa.

-Se pedira a los participantes que se sit@ien en el tiempo -

de la investigacidn.

-Los investigadores explican los dibujos que elaboraron, asi
como las dificultades o facilidades que encontraron durante

el desarrollo de su trabajo.

Los temas gue se plantean a continuacidén fueron elabo-
rados por elementos de varios equipos para exponerlos al --
grupo de companeros. Cada equipo prepard su tema Y para su
redaccidn contaron con la asesoria del grupo de segundo gra
do los cuales también fungieron como cuestionadores. Asi--—
mismo, por acuerdo del grupo pasaron a formar parte del pe-

ridédico todos los temas participantes.
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6. Participacidn de los poderes educativos.

Posteriormente del analisis de los temas, se cuestiona

ra a los educandos sobre lo siguiente:

iQué les parece si invitamos a cada una de las perso--
nas que investigaron? ,

¢A cu8l invitaremos?

éQuién los interrogara?

¢Consideran conveniente que todos hagan preguntas o --

que se seleccionen los entrevistadores?

Se recomienda que la entrevista sea abierta y conforme
se hacen las preguntas se anoten para posteriormente darle-

lectura a las mismas.

Esta actividad al igual gue las demids propiciarad en -

los ninos actitudes participativas y de critica.

Posiblemente el invitado considere desusual esta invi-
tacidon pero se le plantea la importancia de su experiencia
para la mayor comprensidn del tema a tratar y se solicitari
su valiosa cooperacidn.

Posteriormente a estas lineas se presenta una entrevis
ta cuya redaccidon fué hecha con la colaboracidn de un nifio-

de segundo grado.
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7. Graficacidén de datos.

Finalizada la participacidén del invitado y una vez que
se ha dado lectura a las preguntas y respuestas anotadas --
por el elemento de segundo grado se confronta con la infor-
macidn recabada durante la investigacidén de campo y la pro-
porcionada posteriormente por él o los entrevistados. Se -
identifican semejanzas y diferencias de datos, se analizan-
de manera grupal, se establecen conclusiones y se elabora -

una grafica que contenga los datos finales.

Los elementos que componen la grafica son elaborados vy
distribuidos por los alumnos con apoyo del maestro en caso-
de que suayuda sea solicitada o que éste observe que pueden
incluirse otros elementos. Asimismo, se ofreceria una expli

cacidén de los datos que contenga la grafica.

La grafica que se ofrece a continuacidén fué elaborada-
por alumnos de primer grado contando con la asesoria del --
grupo de segqundo grado en el aspecto artistico como el dibu
jo de la media luna ya que el que fué dibujado por los niios
de primero ﬁo era comprensible para la totalidad de compare

ros.
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8. Elaboracidén de periddico.

El maestro sugiere a los nifios la creacidén de un medio
informativo mediante el cual dar a conocer el resultado de -
su investigacidén. Se analiza la disponibilidad de los medi
os propuestos (televisidn, radio, periddico etc.). Se esco
ge el periddico. Se les cuestiona. acerca del nombre que ha
de llevar la publicacidén escogida, las personas que han de-
redactar los articulos, los dibujos que se colocarin. Asi-
mismo, se les hace ver que puede haber nifios qgue no entien-
dan: el contenido de los articulos o de los dibujos y como-
se podria solucionar este problema. Después de escucharlos

sometemos a votacidn las alternativas planteadas.

También se invita a alumnos de otros grupos a que cola
boren con nosotros para enriquecer el material periddistico
y el intercambio de ideas, dicha solicitud es planteada a -
los maestros a cargo del resto de los grupos gue integran -
la institucidn; dicho intercambio social favorece el desen
volvimiento de la expresidén oral en el nifo de primero y -

permite confrontar su redaccidén con la de ellos.

A continuacidén se presentan articulos elaborados por -
alumnos de primero a sexto grado donde plasman lo que ellos
consideran que es el trabajo de cada una de las personas --

que mencionan asi como las herramientas gue utilizan.
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9. Construccidén de maquetas.

Para continuar y afirmar el proceso de investigacidén -
asi como estimular en el infante el sentido de cooperacidn-
y proporcidén, al igual que su capacidad de observacidn, el-
docente solicitara que cada uno de los equipos elabore una-
maqueta donde plasme las caracteristicas geograficas y huma
nas de las situaciones que les tocd vivir durante el desa--
rrollo de su investigacidn utilizando para ello algunos de-
los materiales recolectados (piedras, plantas, plastilina,-

cartulina, etc. ).
10. Reproduccidn de narraciones.

Con ayuda de los padres de familia, del maestro y de -
alumnos de segundo grado gue comparten el aula de clases -
con los ninos de primero, reproducir escenas observadas, --
primero al grupo y posteriormente, si todos estan de acuer

do, presentarse ante el resto de la comunidad escolar.

-Interpretacion de la narracidén empleando disfraces realiza
dos por los mismos nifios a base de papeles, dibujos etc.

—Proyecciéﬁ de la representacidn teatral a la comunidad so-
licitando el apoyo de los personajes reales para que nos a-

sesoren,
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C. Evaluacion.

En esta etapa se volvera a realizar el sondeo inicial-
para constatar la evolucidn alcanzada. Esta fase del proce
so permitira al sujeto-alumno reflexionar sobre su acto de-
aprender lo mismo que al maestro sobre su forma de dirigir-
el aprendizaje, asi como también ‘confrontar esta actividad-

con el proceso grupal.

La evaluacidén propicia la autoconciencia de los sujetos
involucrados en el proceso educativo, favorece el analisis-
de factores que facilitan u obstaculizan este proceso y per

mite ofrecer alternativas.

La evaluacidn, somete la ensehanza-aprendizaje a una -
revisidon critica en la que participan todos los sujetos in-
volucrados. Esto proporciona a la evaluacidn un sentido --
histdrico de continuidad y cambio que busca evolucionar la-
actuacidn de los participantes. La obligacidn del maestro
no consiste en identificar los mejores alumnos y los peo-
res sino en hacer que unos y otros logren los objetivos pro

porcionandoles experiencias y el tiempo necesario.

El cuadro de contenidos (Ver pagina 89) muestra como -
interrelacionar diferentes areas para evitar cortes en el -

manejo y comprensidn del conocimiento y nos da la pauta pa-
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ra encauzar las situaciones de aprendizaje. La grafica dia
ria de evaluacidén (Ver pagina 90) nos plantea un registro -
constante de actividades y actitudes que manifiesta el alum

1 - -~ ’ A~
no, nos permitira enfocar nuestra atencidon a agquel aspecto-

en el cual muestre poco entusiasmo, no hay gue olvidar que:

"La accidn del docente encaminada a
la produccidn de aprendizajes social
mente significativos en los alumnos,
genera tanbién cambios en é1, ya que
lo posibilita a aprender de la expe-
riencia de ensenar” (18)
La grafica va registrando como la actuacidén del nifo -
tiende a ascender de insuficiente a regular o activa-parti-

cipativa o en el caso contrario sufre un estancamiento lo -

que dirigira el enfoque de nuestra ensefianza.

Los aspectos que marca el cuadro de contenidos asi co-
mo la grafica diaria son variables el primero conforme al -
conocimiento que los alumnos soliciten y el que planteé el
programa de grado; el segundo, dependiendo de las caracte-

risticas del grupo.

(18) MORAN Oviedo, Porfirio. "Propuesta de evaluacidn y a--
creditacién en el proceso ensenanza-aprendizaje desde una -
perspectiva grupal” en UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Eva
luacidén de la practica docente. p. 264
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i CUADRO DE CONTENIDOS

El trabajo de su comunidad.

Nimero de orden Areas

Contenidos

El trabajo de su comunidad

C. Sociales

Educ. Tecnold
gica

Instrumentos y herramientas
con que se realiza

C. Sociales
Educ. Tecnold
gica
Matematicas
Espanol

Bienes y servicios que
proporciona la localidad

C. Sociales
Espanol

Educ. para la
salud

Educ. Tecnold
gica N

Beneficios de la colaboracidn
humana en la realizacidén de -
actividades

Educ. Tecnold
gica n
Espanol

C. Sociales

Elaboracion de peridodico y de
maqueta

Educ. Artisti
ca h
Educ. tecnold
gica

C. Sociales

Participacidn en ronda

Educ. Artisti
ca
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D. Anilisis. de los resultados obtenidos.

Como todo proyecto nuevo, el gque se presenta aqui se -
encontrd con limitantes de tipo humano. Estas estuvieron -
representadas por los padres de familia que se resistian a-
dejar de lado pensamientos tradicionalistas que arrastran -
de su etapa escolar: asi, la libertad de expresidn que se-
le permite al nino es considerada por ellos como desorden y
libertinaje. Sin embargo, esta actitud disminuyd a medida-
que los padres constataron que los infantes, aGn los mas re
traidos y poco participativos se mostraban como sujetos ac-
tivos y entusiastas. El porcentaje de alumnos activos-par-
ticipativos se presentd en mayor numero que en anos anterio

res. .

La aplicacién de la estrategia que se enuncia en pagi-
nas anteriores pretende dar solucidn al problema de ensefian
za del area de lo social pero para lograrlo se requiere con
cientizacidon de los sujetos participantes en el proceso edu

cativo, del maestro en primer término.

Otro de los factores limitantes en la aplicacidn de la
estrategia didactica lo constituyd la actitud de los nifios,
estos no se acostumbraban a participar en forma directa en-
la construccidn del conocimiento, hecho que poco a poco se-

fue salvando gracias al apoyo de alumnos de segundo grado, -
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companeros del aula, que continuamente les ofrecian contras
taciones de juicios obligando a los alumnos de primero a de

fender sus opiniones.

Ahora bien, este enfrentamiento con otros sujetos in--
- . - » . . .
crementO su expresion oral y escrita, los indujo a aplicar-

sus conocimientos en la solucidn de problemas.

Quiza la mayor dificultad que se presentd en la aplica
cidn de esta estrategia fue mi trabajo docente cuyo desempe
no todavia conserva rasgos conductistas. Asi, al transcu--
rrir cada una de las etapas del proceso observaba que con -
mi actitud el proyecto podia fracasar, por lo gque retomo lo
que enunciaba en lineas anteriores: el primero que debe --
concientizarse de la labor educativa es el docente, si no -

icomo esperar que convenza a otros de su proyecto?.

En relacidén a restricciones de tipo temporal puedo de-
cir que el proceso de aplicacion de la estrategia requiere-
de tiempo y esfuerzo de parte de todos los sujetos implica-
dos pero éste se ve compensado cuando establecemos un punto
de partida para que el alumno se involucre en el aspecto -
social que le rodea. Ahora bien, podria decirse que no per
mite el desarrollo de otras areas pero como podemos obser—-
var en el ejemplo que nos muestra el cuadro de contenidos -

(Ver pagina 89) esto tiene lugar y pueden conjugarse difera
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tes Areas sin necesidad de fragmentar el conocimiento.

En el aspecto material se cubrieron las deficiencias -
con la imaginacibén y creatividad de los infantes que, de ma
teriales de deshecho elaboraron el vestuario para sus repre
sentaciones. Sin embargo, este aspecto hubiera quedado mis
complementado si se contara con mobiliario que pudiera tras
ladarse facilmente de un lugar a otro y con una imprenta ru
dimentaria para redactar textos lo que reduciria la necesi

dad de apoyo del maestro.
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

1. Para lograr en los nifios una comprensidn gradual de su-
vida social, es necesario que el maestro conozca los proce-
sos mentales propios de la inteligencia infantil y las for-
mas particulares de interpretar la realidad ademas de poten

ciar la realidad del educando. Para ello es necesario e im

portante alentar a los ninos a decir lo que piensan Y que

estos adquieran mas confianza en su capacidad para pensar

!

las cosas por si mismos dejando de lado la aprobacion del

docente. Por lo tanto, a partir de que los discentes nos

digan lo que piensan prepararemos una ensefianza acorde con-
su desarrollo infantil donde ellos puedan construir su pro-

pio conocimiento.

2. El nino siempre estd actuando, lo que pasa es que no lo
hace de la manera que el adulto quiere. El1 educando tiene-
curiosidad e intereses, es necesario dejar que los desarro-
lle eligiendo que guiere saber; provocando situaciones en -
las que se presenten los conocimientos como necesarios, don
de exista una contrastacién continua entre los resultados -
que el infante obtiene o las soluciones que propone con la-

realidad y con las opiniones propuestas por otros ninos.

3. En este proceso de comprensidn es necesario que el maes
tro tome en cuenta los contenidos de la ensenanza, pero no-

como una finalidad en si mismos si no como un medio de gque-



9%
el nino congiga sus objetivos. No podemos pedir al alumno
gue "haga lo que desee", es necesario ayudarle a que cons--
truya instrumentos de analisis y sea capaz de ofrecer alter

nativas.

4. Bl principio los alumnos pueden carecer de iniciativa, -
porque se establece un enfrentamiento entre la forma tradi-
cional donde el adulto gue se encuentra al frente dicta las
pautas a seqguir sin permitir desviaciones de ninguna clase-
y la libertad de expresidn que se plantea como alternativa-
se coarta; no obstante este titubeo desaparece poco a poco-
a medida gque el nifio descubre que su participacidén es impor
tante para otros sujetos, a los que puede trasmitir sus expe
riencias. Las interacciones con infantes de similares nive
les cognitivos y adultos, otorgan a los educandos mayores -
oportunidades de desarrollo intelectual y acrecienta la con

ciencia de diferentes puntos de vista.

Ahora bien, como sugerencias para enriquecer la estra-
tegia planteada en este documento propongo:
-Se tomen en cuenta las caracteristicas de los alumnos, sus
intereses, el medio en que se desenvuelven.
-Plantear constantes contradicciones al nifo para que as—---
cienda gradualmente al conocimiento de la problematica so--
cial. -

-Que los intereses de cada educando se articulen con los de
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mas para que aprendan a respetar y aceptar decisiones colec
tivas después de defender sus puntos de vista.

-Aplicar esta estrategia didactica a otras areas de estudig
establecer una interdisciplinariedad entre ellas para no --
fragmentar el conocimiento.

-Abandonar cada cierto tiempo las aulas para interactuar --
con el medio. La planificacidén de las salidas se acordaran
en relacidn a las caracteristicas particulares del grupo y
del contexto institucional.

-Que el alumno esté en contacto permanente con materiales -
de trabajo que &l mismo recolecte y clasifique.

-Tratar de ensenar al nino a que aprenda a actuar sabiendo-
lo gque hace y por gue lo hace.

-Que como maestros promovamos en los educandos. la percepti-
vidad, la critica, la creatividad a través de su aspecto vi

tal.

En resumen, rechazar la transmisidén mecanica y autori-
taria de conceptos ajenos a la experiencia del alumno ya --
gque lo importante no es la ensenanza especifica de conteni-
dos, sino el desarrollo de una capacidad autdnoma para dis-

currir sobre cualquier cosa y actuar independientemente.
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