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INTRODUCCION

La obra educativa exige una constante preparacién del docente, un afén
de actualizacién para un mejor desempefio, por ello es la necesidad de ini -~
ciar trabajos de investigacién en este dmbito, que contribuyan al me joramien
to del Proceso Ensefianza-Aprendizaje y también, algunas veces para la acre -

ditacidén de estudios posteriores a la carrera normalista.

El propdésito de este trabajo, fusiona las dos vertientes sefialadas, la
culminacién de estudios de preparacién y el estudio de aspectos pedagdgicos,
para disipar ambigiiedades en el desempefio laboral y destacar aportes tedri -

cos que resulten valiosos al docente.

La matemédtica es un 4rea de conocimiento de la que no puede desprender-
se el hombre, abarca un sin fin de representaciones de formas ¥y numeros a

través de las propiedades, relaciones y operaciones que establece.

La matemédtica como parte curricular de las Escuelas Primarias, enfrenta
dificultades tanto en la manera de ensefianza como en el aprendizaje, ya que

éste Gltimo es inherente al individuo.

Uno de los puntos de mayor dificultad lo constituye la aplicacién de
los algoritmos a situaciones especificas, donde el alumno debe realizar una

actividad de razonamiento.

El presente trabajo, pretende vislumbrar a través de una practica docen-
te particular -donde se atienden problemas de aprendizaje- la reconstruccién
que realiza el nifio de 2° afio sobre el concepto de nimero y sus operaciones a
través de la formulacién de hipétesis y correccién de sus errores, vistos

desde una perspectiva psicogenética.



Conociendo las caracteristicas del pensamiento abstracto del alumno, el
docente podréa comprender en forma més precisa las limitaciones de éste e in -
tentar apoyarlo con actividades acordes a su nivel de conceptualizacién. Cla-
ro esta, que la labor del maestro también se vé influenciada por la experien-
cia del individuo y las formas de transmisién social y escolar de su contex -

to.

Es a través de la investigacién que se sustenta cémo logra establecerse
la relacidén entre el desarrollo del pensamiento del nifioc con los principios
matematicos, desarrollédndose una propuesta con actividades escolares —-puestas
en practica- que enriqueceran la evolucién de su pensamiento. Posiblemente y
para una mayor formalidad de la propuesta pedagdgica haga falta un momento de
aplicacion y control en grupos de observacién, para comparar los resultados
con otros grupos, en los que se efectuen las actividades escolares cotidianas

donde no se contemplen los principios de la Psicologia Genética.

S8in embargo, la investigacidén en si, es de sumo valor particular, en pri-
mera instancia, en el sentido de que se han identificado situaciones en las
que hay que cuidar el vocabulario, las formas de participacién del maestro -

cuando interroga al alumno y la valorizacidn del trabajo de éste dltimo.

El aprendizaje de las operaciones aritméticas es complejo y la escuela

pretende que el alumno se percate de su utilidad en la vida diaria, es decir,

que logre aplicarlas.

En los capitulos, se avanza paulatinamente desde las primeras abstraccio-
nes matemadticas del hombre, que surgieron de la percepcién de los objetos y la
reproduccién que se efectia en el nifio, con el uso cotidiano de objetos y su

manipulacidén: en el Capitulo I, se plantea la situacién de estudio, delimitan
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dose el contexto de donde surge, se justifica la investigacién y se citan sus

objetivos.

En el Capitulo II se hace referencia a la evolucién del lenguaje en gene
ral, las aportaciones de razonamiento l6gico del hombre; lo que constituye el

lenguaje matemdtico.

Posteriormente, culmina el capitulo vinculando la informacién teérica a
las caracteristicas del nifio con referencia al objeto de estudio, relacionin-
dolo con el proceso de trabajo en el grupo o poblacién de donde parte la in -

?

vestigacidn.

Y como una Propuesta Didactica necesita proporcionar elementos teérico-
metodoldgicos para poner en practica los sefialamientos o sugerencias citadas,
en el Capitulo III se presentan las estrategias que hacen posible llegar a la

operacionalizacién de las conceptualizaciones elaboradas que resultan valio -

sas para efectuar el trabajo en el aula.

Se citan conclusiones generales, se incluyen Anexos y un Apéndice que -

competen al trabajo.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

DELIMITACION DE LA PROBLEMATICA

Actualmente, la escuela primaria enfrenta una problematica académica -
con altas cifras de reprobacién (Anexo A), que en mayor nimero se presentan
en el Area de las Matemdticas y ha hecho necesaria la tarea de intentar que
los maestros analicen y reconozcan la formacién de las estructuras 16gico-
matemiticas en el nifio, con el afan de variar los medios que favorezcan la
apropiacién del lenguaje matematico pues éste otorga la posibilidad de abs -
traer conceptos a partir de las relaciones que puede establecer el sujeto -

con el medio.

El uso cotidiano de conocimientos matemédticos, es en si una necesidad
imprescindible para el hombre . Y es en el contexto escolar donde se deben
extraer los factores que influyen positiva o negativamente en la ensefianza -
de las matemdticas: ésto implica un reconocimiento de los problemas mas fre-

cuentes en que incurre la poblacidén escolar.

Lo anterior es de suma importancia, ya que el maestro a través de su
intervencién para resolverlos, puede favorecer el proceso de razonamiento
del nifio en un intento de disminuir el tipo de aprendizajes en los que el
nifio sigue "pistas", aprendiendo a que cuando se le pregunta es que se ha

(1)

equivocado y debe cambiar sus respuestas ~. {(Efecto Topaze).

Resulta mas valioso, que el ambiente escolar le proporcione al alumno
experiencias que le provoquen conflicto cognitivo que, si permaneciera como

mero espectador.

(1) Guy BTUESeaU-_E_Z;‘ectos y paradoja del contrato didictico, en la Matemitica y en la Escue-
la I, Universidad Pedagdgica Nacianal, S.E.P., México, 1985. p. 183.




- 12 -

Ya se ha sefialado la necesidad de realizar un reconocimiento de las di-
ficultades mas frecuentes del alumnado de primaria, la realidad docente pro-
pia se asienta en el 2° grado, donde es posible detectar 1la gran problemiti-
ca que causan los llamados: Problemas razonados o aplicacién de operaciones

aritméticas a una situacién dada.

Ermel del Irem, expone las limitaciones sobre estos '"Problemas razona —
dos", ya que argumenta que son limitados y no permiten ensefiar a los nifios a
reflexionar sobre los datos, a problematizar una situacién, a justificar y -

validar los resultados obtenidos.

Es practica comin que., una vez que se ensefia un nuevo algoritmo -suma,
resta, multiplicacién, etc.-, inmediatamente después se citan problemas ra -
zonados cuya solucidén implica el uso de ese nuevo conocimiento. Esto crea lo
que el mismo Ermel del Irem llama efecto de "acondicionamiento" ¥ propone que
para evitarlo, se deben presentar problemas contra—-ejemplos, para los cuales

una nocién que acabe de estudiarse no sea un recurso satisfactorio.

Seflalamientos, observaciones y estrategias como las anteriores son ne -

cesarias para mejorar los desaciertos en nuestra prictica docente.

Por ello, resulta atil realizar un andlisis tedrico-practico, acerca del
problema de la ensefianza de los algoritmos matemdticos en el segundo grado -
de educacidén primaria, para que a partir de su resolucidn se pueda responder

al siguiente cuestionamiento:

"¢, Como "ensefiar-plantear" situaciones especificas de la vida cotidiana
para la aplicacion de operaciones basicas de la aritmética en 2° gra

do de Primaria ?".



s

Delimitacidén de la Problematica:

La ensefianza de las matematicas como parte integrante de la educacidn
en cualquier pais, obedece a la caracteristica de universalidad que repre-

senta esta a4rea. Ademds de responder a otras caracteristicas, el lenguaje

matematico es:

- Légico: Permite establecer relaciones de inferencia.
- Practico: Puede expresar situaciones presentes en la vida cotidiana.
- Axiomatico: Las propiedades se establecen a partir de la presenta -

. cién de conclusiones simples que no requieren demostracidn.

Dependiendo del modelo educativo que se desarrolle, sera la manera -
de abordar estas caracteristicas del lenguaje matematico, como objeto de

estudio.

La educacién en México pretende el desarrollo integral de los alum -~
nos, en los aspectos cognoscitivo, afectivo y motriz. Es en el aspecto -
cognoscitivo donde se pretende que el nifio observe, pregunte, experimente,
proponga, resuelva, invente, exprese, etc., utilizando el lenguaje matemé-

tico en situaciones de su experiencia cotidiana.

Los objetivos generales de la Educacién Primaria engloban lo anterior

1)

y ademas proponen:

1l.- Desarrollar el pensamiento cuantitativo y relacional.
2.- Manejo de algoritmos.

3.- Utilizar la Matemadtica como un lenguaje.

(1) S.E.P. Programa Integrado de 2° Grado de Primaria, México, 1982. p. 24.
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La importancia de las matematicas es innegable, el nifio empieza a -
utilizarlas cuando ordena sus juguetes y por imitacidén o transmisién so -
cial empieza a contar, verbalmente estableciendo una correspondencia biuni
voca, ain antes de asistir a la escuela; como un predmbulo a posteriores -~

relaciones matematicas.

La utilidad social de las matemdticas, se debe a sus maltiples apli -
caciones précticas, ademds de que esta ciencia favorece el desarrollo inte
gral del ser humano. Esta ciencia que puede definirse como el estudio de
nimeros, simbolos, formas y cantidades, con sus propiedades y relaciones;
se va conformando en el intelecto humano a medida que éste establece rela-

ciones entre los objetos que maneja y abstrae propiedades.

1)

De ahi que, como sefiala Jean Piaget( » las abstracciones matematicas
que ha realizado el hombre, surgieron de la percepcién de los objetos, la

observacidén de sus cualidades y distincién de sus propiedades.

El proceso histérico que siguié el concepto de nimero, se reproduce -
en el aprendizaje del nifio. Con el uso cotidiano de objetos y su manipula-
cidén, el nifio reconstruye los ensayos y los errores del hombre primitivo,
aunque con la ventaja de que ya dispone de palabras y signos para los ni -

meros.

Jean Piaget - uno de los principales exponentes de la Teoria Construc
tivista del Conocimiento- como se citd anteriormente, establece que el -
pensamiento infantil es en un principio topolégico (de 2 a 5 afios), poste-
riormente algebrdico (5 a 7 afios) y finalmente aritmético (a partir de los

7 afios).

(1) Jean Piaget. El pensamiento y la fincidn simbdlica, en la Matemitica en la Escuela I,
Universidad Pedagdgica Nacional, S.E.P., México, 1985, p. 46 y 47.
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De las oportunidades que se le den para enriquecer cada etapa, depende
rid que el nifio evolucione en sus estrategias para la construccién del name-—

ro natural.

Aqui radica la importancia de la escuela, que constituye lo que Frei
net y Wallon seflalan como: 'un nuevo medio que genéticamente le es indis -
pensable para el desarrollo de su entera personalidad".(l) Esto guarda es -

trecha relacién con Piaget, quien considera que la educacién es uno de los

elementos mas relevantes dentro del factor de la transmisidn social.

De aqui se desprende el hecho de pretender que el nifio de primaria -
liegue a descubrir que la matemdtica le es Gtil y necesaria, tanto por las
aplicaciones que él puede hacer de la misma, como por la formacidn intelec-

tual que le brinda.

En el Programa Integrado de 2° afio -el que compete a esta propuesta- -
se considera que el aprendizaje del alumno de primaria, serd mas efectivo -

si se permite que se sigan los pasos de este proceso.

MODELO MATEMATICO

DEDUCCION
ABSTRACCION LOGICA APLICACION

REALIDAD

Se considera que este proceder ira desarrollando su capacidad de razo-

namiento 16gico junto con una independencia de juicio y un espiritu critico

(1) Henri Wallon y Celestin Freinet. E1 maestro y las situaciones de aprendi-
zaje de la Lengua. 7° Nivel. Universidad Pedagdgica Nacional, SEP, México, 1985.
p. 3.
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y creativo.

A partir de este espiritu critico y creativo, se espera que el alum-
no no sdlo identifique las operaciones aritméticas de la suma, resta y -
multiplicacién, siné que ademas, él mismo plantee otros problemas o que a
partir de algunos problemas sea capaz de resolver otros por efecto de -

analogia.

Analizando los fundamentos psicolégicos y los criterios pedagdgicos
que sustentan a las actividades sugeridas en el Programa, se puede eviden
ciar que fueron disefiados tomando en cuenta puntos de vista de la Teoria
Epistemolégica del Constructivismo, al considerar que el nifio llegard a -
convertirse en agente de su propio desenvolvimiento y el de la sociedad a

que pertenece. Aunado al nivel de desarrollo en que el nifio se encuentra

en este grado y fundamentado en el criterio de integracidn, porque seglin

teoria—, el nifio aprende mejor las cosas cuando se le ensefian relaciona
das, formando un bloque interrelacionado que se graben en una memoria de -

tipo operativo, no como mero conjunto memoristico, sino como vivencias.

El pensamiento del nifio de 2° afio -entre los 7 y 8 afios y excepcio
nalmente entre 9 y 10 afios, capta conjuntos, manifestando dificultades en

la percepcidn y observacidén de los detalles.

Es por ello, que las Unidades del Programa parten de un tema integra
dor de Unidad -de un todo- y en cada mdédulo, a través de su tema integra -

dor se analizan aspectos que configuran al todo.

El alumno es considerado un sujeto activo que se apropiarad de usos
y significados diversos en los momentos propicios para ello, cuando su -

desarrollo lo permita, segin la Pedagogia Operatoria.
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Aunque puede identificarse una influencia empirista, desde el momento -
en que se citan objetivos y actividades para alcanzar ciertos acontecimien -

tos.

El empirismo sustenta una psicologia conductista, que presenta al suje—
to como alguien pasivo y a quien le son presentados los objetos de conoci -
miento a través de los sentidos y se considera que la experiencia va actuando
sobre él, para lograr el consabido cambio de conducta y decir que ha aprendi-
do; a diferencia del constructivismo que reviste importancia a la experiencia

N

del sujeto sobre el objeto, que le permitirad formar estructuras que se tradu-

cirén en una asimilacidn vivida.

En los objetivos programaticos de 2°. se configuran ambas concepciones -
-La Empirista y la Constructivista— la primera desde el momento en que se han
citado objetivos de conductas observables, que debera lograr, marcandose una

conduccién en el aprendizaje para poder lograrlo.

Y la segunda puede vislumbrarse cuando en uno de los objetivos de Area
se considera o pretende que el nifio también se plantee situaciones-problema,
sin la intervencién directa del maestro; ésto se lograra en la medida en que
los elementos y su manejo le permitan desarrollar su comprensién, logréando -

P . 14 .
se ademds una mayor seguridad en sSi mM1SmO.

Aunque la escuela pretende favorecer la formacién de estructuras que =
conformaran su desarrollo, tradicionalmente se ha encargado de ensefiar cues-
tiones especificamente de indole técnica, no respetando los momentos de la

(1)

ejercitacidén que indica Louis Not.

(1) Louis Not. El conocimiento metematico, en la Matemética en la Escuela 1I, Universidad Peda—
gﬁ;carkmﬂxml,SEP,Médco,1985.p. 19 a 0.
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Objetivo: Uso de material variado. De tipo manipulable como fichas y palos.
Grafico: Dibujos, carteles. Todo es a base de dibujos o sellos.

Simbélico: Uso exclusivo de simbolos y signos.

Generalmente, la ensefianza de las matematicas en cuestidén de nimeros, -

operaciones parte del momento simbdélico u ocasionalmente del gréafico.

Las dificultades de muchos nifios se originan en estas préacticas, evi -
denciando la falta de un momento objetivo, en que pudiera manipular, clasi -

ficar u ordenar el material.

En alumnos de ler. afio —aun de 2°. afio- es posible presenciar el "con -

teo" verbal de algunos nifios.

- AN A A

CONTEO: Tres Cuatro Clnco, Seis

Puede observarse que no se establece una correspondencia término a -
término y si en el grupo se avanza en la formalizacidén del ndmero, los alum
nos con esta dificultad se estancaran en una etapa de la que no avanzarin o

el avance sera muy lento.

La pretendida ensefianza constructivista de las Matematicas, que se -
sustenta en los objetivos de los programas oficiales, se contradice cuando
s6lo se le enfoca a un simbolismo que no permite la participacién del alum-

no.

Esta obstaculizacién se ve claramente en la escasa o nula participa -
cién de los alumnos cuando "aprenden' los nimeros, su actividad se reduce a

hacer planas del 1 al 100, de 10 en 10, del 1,000 al 2,000, etc., el nifio -



dedica mucho tiempo en hacer estos trabajos en silencio, agachado en su ban-
co, sin intercambiar opiniones con sus compafieros, porque todos estan ocupa-
disimos. Al final, se le dictan nimeros, resuelve operaciones, contesta el
libro, etc. Estas pricticas no involucran al alumno como participe de una
recreacién del objeto de conocimiento, recreacidén, porque ya estd hecho y -

cada quien debe reconstruirlo para si mismo.

Las formas de esta reconstruccién, varian de unos nifios a otros, algu -
nos podré decirse que han aprendido satisfactoriamente, mientras que otros

enfrentan grandes dificultades.

Es en el ler. grado de Primaria donde se orienta como objetivos princi-
pales: el aprendizaje de la Lecto-Escritura, numeracidén hasta el 100 y mane-
jo de suma y resta como operaciones basicas: suelen presentarse casos de ni-
fios que habiendo adquirido el primer aspecto (Lecto-Escritura), sin haber -
logrado los otros, ingresen a 2° grado. Es costumbre, que alrededor del -

primer mes del afio escolar, el maestro de 2° afio efectie un recordatorio so-

bre lo aprendido en el ler. afio.

Este tiempo puede resultar valiosisimo para aquellos nifios que ain no
hayan reconstruido la serie numérica o no manejen los algoritmos de la suma
y resta. Algunos posiblemente logren avanzar en estos aspectos, para otros,

puede seguir resultando totalmente distante el objeto de conocimiento.

Estos Ultimos nifios, que no habiendo repetido el curso de ler. afio por
diversas causas entre las que encontramos las opiniones personales e insti-
tucionales como son: Qpinién del Profesor - '"madurando aprende", Director
-"deben dejarse lo menos posible de reprobados por cuestidén de estadistica'.

Se encuentran en una situacion que no requiere mas de lo mismo para 1in-



corporar los aspectos faltantes o deficientes. Es decir: planas, series, -

planas de sumas ( 2 + 2 = 4), etc.

El maestro de 2o0. afio se enfrenta con la problemdtica de que algunos
nifios manejan sélo hasta el 20, 50; siendo que en 1° afio se ensefi6 hasta -

el 100.

Como la educacidén mexicana es simulténea a las mayorias, el maestro -
prosigue con los demds con el consiguiente desplazamiento de los "atrasa -
dos" y "lentos" y que tal vez lleguen a formar parte del rezago escolar al

sucederse las pranociones de cursos.

Y el nifio, inmerso en metodologias que dejan poco espacioc a su ini -
ciativa, no llega a estructurar la nocidén de cantidad ni la relacién en -
tre la representacién verbal y grafica del nimero o del mecanismo de la -
suma y la resta. Sus dificultades se traducen en lo que expresan sus pa -

dres, al parecer '"no entiende'.

Ya que los padres, participes de las actividades de sus hijos, llegan
a detectar su dificultad. A través de sus comentarios: "No le entran los
nameros", "No hace nada en los razonados", "Yo le digo, pero se le olvida'",
"No quiere aprender", etc., dejan entrever sus intentos por ayudarles, in-

tentos memoristicos y repetitivos, dadas sus limitantes para auxiliarlos.

Y como tradicionalmente se ha considerado el aprendizaje como una -
repeticidén constante, donde es necesario transcribir graficamente una y -
otra vez el objeto de conocimiento, para adquirirlo; estas '"ejercitacio -

nes'", llegan a constituir més que una ayuda un impedimento.

Una situacidn especifica, es cuando un nifio después de hacer 5 veces -
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la tabla del 4, se le pregunta: "; Cuanto es 4 x 5 ?'", a lo que responde:

"g".  aqui se denota que el nifio auin no ha comprendido lo que es multipli--
car porque posiblemente la ejercitacidén se ha reducido a un nivel simbéli-
co. Lo anterior genera adquisiciones deficientes, con escaso espacioc para
la reconstruccién propia, ésto conlleva a la necesidad de enriquecer el -

proceso del alumno.

Debido a esta necesidad, el Departamento de Educacidn Especial de la
S.E.P. a través de los Centros Psicopedagbgicos, proporciona atencién a -
los alumnos de 2° a 6° grado de primaria, que presentan problemas de apren-
dizaje o lenguaje; estos alumnos asisten en turno contrario: Vespertino 2 -
dias a la semana, en sesiones de 2 horas para problemas de aprendizaje y de

30 a 45 minutos para problemas de lenguaje.

En el primer aspecto, se proporciona apoyo pedagdgico en las &reas béa-
sicas: Espafiol y Matemdticas, siendo los principales problemas la Lecto-Es-

critura, el sistema numérico y la aplicacidén de operaciones en los llamados

razonados.

El objetivo primordial es atender a nifios que presentan interferencias
de aprendizaje, en un periodo transitorio en el que se apoya la reconstruc-

cidén del conocimiento.

Esto es, que el alumno recibird apoyo, basado en la Teoria Psicogené -
tica, hasta que se considera que ha superado la problematica y su rendimien
to esté acorde al ritmo de su grupo de primaria; en tal caso, es dado de
alta en el mes y dia que considere el maestro de problemas de Aprendizaje
y el maestro de grupo; para tal efecto, se cuenta con un Trabajador Social

que realiza una entrevista escolar, confronta opiniones y determina la alta



o continuidad del alumno, en acuerdo con el maestro de Apoyo Pedagégico.

Cuando el alumno ingresa al Centro Psicopedagégico, remitido por su -

maestro o madre es sometido a varias exploraciones:

Entrevista inicial a la madre: (Anexo C,a), para citar hechos sobre la

gestacidén y desarrollo infantil, es donde se preguntan generalidades como:
si el parto fue o no normal, el nifio gated, sufridé alguna caida, etc., este
documento en ocasiones permite vislumbrar algin indicador significativo so-

bre las dificultades del nifio para aprender, en ocasiones las madres comen-

tan:

"Se caybé a los tres meses y estuvo inconsciente".

"Tuvo una caida, se le hundidé una parte de la cabeza, pero le sobé y
se le emparejo".

"Traia enredado el corddn'.

"Dijo el doctor que le faltd oxigeno al nacer".

Estas respuestas a veces resultan ser manifestaciones sobre la pasivi-
dad o iniciativa de los padres para interpretar hechos trascendentales en
la vida de sus hijos. Resulta sorprendente, que en casos graves no se haya

intentado siquiera buscar ayuda profesional médica o psicoldgica.

Entrevista al alumno. (Anexo C,b), preguntas como: ;Te gusta ir a la

escuela?, ;Te sirve?, ;CSmo es tu maestro contigo?, permiten formar una -

nocidén general sobre lo que el nifio opina sobre si mismo y los demés.

Entrevista al maestro de grupo. (Anexo C,c), se le hace llegar a tra -

vés de la madre o el padre, se incluyen aspectos académicos, sobre lo que el
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maestro ha observado: manejo de nimeros, lectura, escritura, algoritmos, etc.

Evaluaciones pedagbgicas al alumno. (Anexo C,d). Son exploraciones que

se realizan para determinar el nivel del nifio, se llevan a cabo a través del
Método Clinico, ésto es, se apoya en sus contestaciones para proseguir ascen
dentemente y en caso de que el alumno manifieste resistencia o desconocimien
to de algin aspecto, se suspende; dicha exploracién se realiza en Espafiol y

Matemdticas.

Una vez que el alumno ha concluido las evaluaciones, se elabora un re -

porte pedagbgico (Anexo C,e), donde se sefialan sus deficiencias y avances.

Espafiol :

I. NOCION DE PALABRA: Convencionalidad, andlisis fonético y lingliistico.

II. NOCION DE PALABRA DENTRO DEL ENUNCIADO: Convencionalidad, palabra, as -
pectos semantico y sintactico.

III. ANALISIS DEL ERROR DENTRO DE LA ESCRITURA: Copia, redaccidn, ajuste -

gramatical, dictado.

IV. LECTURA: Manejo de anticipacidén, prediccidn y recuperacidén de signifi-

cado.

El andlisis de estos aspectos, permite determinar la hipdtesis que ma-
neja el alumno: Sildbica, sildbica/alfabética o alfabética, o que la lec -
tura se reduce a un "descifrado", que no le permite llegar a un significa -

do, etc.

En Matemidticas, se analizan los siguientes aspectos:

102508

I. SISTEMA DE NUMERACION: Representacidén numérica (gréafica), concepto de
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ndamero.

II. OPERACION MECANICA: Representacidén de los tres momentos de la opera -

cién (mental, manual y gréafica).

ITII. SISTEMA DECIMAL: Base 10, agrupamiento, desagrupamiento, valor posi -
cional.
IV. APLICACION DE PROBLEMAS MECANIZADOS: Algoritmos y su aplicacidén a si-

tuaciones especificas.

Los anteriores aspectos se especifican en una Guia de Evaluacién, cons-
tituyen los aspectos que deben manejar, al menos en su mayor parte los alum-

nos que ingresan al 2° grado.

Una vez redactado el reporte, en otro documento: Sintesis Pedagbgica -
(Anexo C,f), se rescatan elementos significativos de las tres entrevistas y
del Reporte Pedagégico; el expediente se complementa con un reporte de alta

o baja, al término de su permanencia, o de continuacidén de su tratamiento.

En el dado caso de que haya elementos de las 3 entrevistas, para con -
siderar que requiere valoracién psicolégica, se cuenta con un psicélogo, -
que podri asesorar en casos especificos en determinacién conjunta con el
Director y en coordinacidén con el equipo de apoyo técnico: Psicélogo, Tra -
bajador Social y el Maestro de Problemas de Aprendizaje y/o de Lenguaje, -
para canalizar al alumno a otra institucién, -entendiéndose- como la soli -
citud de atencidén en otra institucidén de educacién especial, ya sea en de -

ficiencia mental, sordomudos o problemas neuromotores.

Las clases de apoyo estdn regidas por horarios (dos sesiones a la se -

mana de dos horas cada una); de tal manera, que se atienden cuatro horarios
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diferentes, cada uno presenta caracteristicas semejantes en sus problemas -
de aprendizaje. Las planeaciones didacticas se efectlan en base a estos pro
blemas especificos, detectados durante las evaluaciones individuales previas

al ingreso de cada alumno.

Estas planeaciones incluyen actividades de la propuesta de Matematicas
¥y las fichas de trabajo de Lecto-Escritura para grupos integrados, basados -
en la teoria psicogenética de Jean Piaget, elaborados a través de la Direc -
¢ién General de Educacién Especial, ademis de una estrategia para nifios con

dificultades en el Sistema Décimal de Numeracidén.

Estas actividades estdn orientadas a que el alumno se apropie del cono-

cimiento acorde al programa de estudio de la S.E.P.

La manera de abordarlos -empleo de material diverso-, permite una mayor
participacién del alumno, que se encamina a una reconstruccién del objeto de
estudio, de acuerdo a su nivel, es decir, en el caso de Matemdticas, realizar
clasificaciones, establecer correspondencias, establecer relaciones con los
nimeros, formalizar los algoritmos de las operaciones, agrupamientos y desa-

grupamientos en base diez, valor posicional, aplicacién de operaciones, etc.

Lo que se pretende es que el alumno se regularice en su desempefio esco-
lar, con ritmo semejante al de sus compafieros; tomando en cuenta la importag
cia social de la ensefianza, ya que la educacidn es un proceso social, que -
estd encaminada a la formacién integral del individuo, para que comparta va-
lores y principios acordes a la comunidad a que pertenece. Se espera que el

individuo participe en la vida social en forma organizada y cooperativa.

Tanto las evaluaciones iniciales como las interacciones de clase M-A, -



estén orientadas a través del método clinico: Interrogantes para provocar con

flictos cognitivo hiladas a través de sus acciones y respuestas.

Las acciones de aprendizaje, se desarrollan en un cubiculo acondicionado
adecuadamente, lo que permite atender equipos de trabajo de 4, 5 6 maximo 6 -
alumnos a la vez, siendo el cupo grupal de 20 a 22; la comunicacién es mas -

directa y en ocasiones individualizada. Se trabaja en una mesa circular.

El edificio -Centro Psicopedagdgico No. 1- turno vespertino, esta disefia
do para atender alumnado poco numeroso, se ubica en un sector popular; la po-
blacién que se atiende es mayoritariamente de clase media-baja y baja. Esto -

se evidencia en la entrevista inicial, gran parte de los padres son: mecdni -

cos, albafiiles, comerciantes ambulantes o semifijos y la mayoria de las ma

dres se dedican a las labores del hogar; las que trabajan son empleadas de

tiendas grandes, (Anexo B). Es frecuente que, por causa de los trabajos ci
tados anteriormente, las madres estén ausentes la mayor parte del tiempo y
es necesario que un hermano mayor, una tia, abuela u otro pariente sea el en-

cargado de llevar y traer al nifio, asi como de supervisar sus tareas.

En los primeros grados de primaria, es importante la presencia fisica -
de los padres; sobre todo de la madre, porque con ella se ha mantenido una

relacién més estrecha.

La experiencia de asistir el primer dia a clases en ler. afio, ain en 20.
es angustiosa para los nifios y cuando a causa del trabajo no le es posible a
su madre acompafiarlos o quedarse un rato después de la hora de entrada, se -

llega a experimentar cierto desasosiego.

Asi mismo, la mayor parte de las madres son las encargadas de apoyar a

sus hijos en las tareas, al menos en un principio, mientras se forja el habi-



to y cuando a causa del ausentismo de la madre no lo realiza o no se le re-
visan en su casa; éste enfrenta grandes problemas en la escuela, donde se

le recrimina su falta de responsabilidad.

También es notorio, que las familias son muy numerosas y algunos nifios
denotan falta de cuidado e higiene. Alrededor de un tercio de los padres --—
son analfabetas o su instruccién es minima, lo cual resulta un impedimento

para auxiliar a sus hijos.

Aqui, cabe recordar que las oportunidades que proporcione el contexto
social y las caracteristicas individuales, determinan una variabilidad en
aportes enriquecedores para la conceptualizacidén de relaciones légicas, que
sirven de base en el avance de conceptos mas complejos; de esta manera, es-
tos nifios necesitan recrear aspectos de Matemidticas, recrear porque de al-

guna manera portan algunas estructuras que es urgente enriquecer.

Cuando se forman los equipos de trabajo para las clases de apoyo peda-
gbgico, llega a suceder que un turno ya maneje el sistema numérico hasta
el 100 % y algoritmos de suma y resta con deficiencias; otro, en el cual se
haya estructurado la numeracidén y altn no se conceptualizan las operaciones
como tales o viceversa; ésto requiere una planeacidén determinada de las ca-

racteristicas de los alumnos, lo necesario y adecuado para cada quien.

En el momento de la Planeacidn, se conjugan los aspectos de:

Reporte Pedagdgico del alumno,

- Programa Integrado de 2° afo,

— Fichas de trabajo de Lecto-Escritura y propuesta de Matemdticas de -
grupos integrados,

Estrategias para nifios con dificultades en el sistema decimal de -
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numeracién. (18 fichas de apoyo y 6 de juegos) para realizar.

Las fichas de trabajo y propuesta de matemdticas para G.I. estdn fun -

damentadas en aspectos psicogenéticos.

La propuesta de matematicas es resultado de una investigacién y préac

tica efectuada en 20 G.I., durante los ciclos escolares 1982-1983 y 1983
1984, con la colaboracién de capacitadores de la 0.E.A. (Organizacién de -
los Estados Americanos) y la D.G.E.E. (Direccién General de Educacién Espe-

cial).

Esta propuesta estid encaminada a estimular la construccién de diver -
sos conceptos matemadticos por parte del nifio, respetando su propio proceso

de aprendizaje.

Las actividades que se sugieren se presentan por apartados, proponien

do algunas variantes que permiten adaptarlas al nivel del nifio:

Los apartados son: Namero, clasificacién, seriacién, geometria, medi-
cibén, representacién y juegos. En cada uno de los apartados se citan ac -
tividades donde se especifica el material y forma de interaccién grupal,
las actividades se presentan seriadas a manera de objetivos. Por ejemplo,

en el Apartado de Nimero se inicia con la actividad 1.1.

La planeacién requiere tomar en cuenta: el programa de la S.E.P., -
las necesidades del nifio, la capacidad y habilidad del maestro de proble -
mas de aprendizaje para seleccionar actividades de los documentos citados
anteriormente, que le permitirdn respetar las caracteristicas de los alum—

nos.
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Es funcién del maestro "planear-idear' actividades para recrear los
aspectos necesarios en los alumnos. FPor ejemplo, en el caso de que el nifio
practique la escritura de las decenas y unidades y se le dicte 25, el nifio

puede llegar a representar:

20 5

Leyéndolo: Veinte y cinco.

Esto trae dificultades en la lectura de cantidades, acomodo de cifras,
confusidén en los resultados de las tablas de multiplicar, etc. Algunas ac -
tividades que se podrian seleccionar como apoyo a estas dificultades, po -

drian ser:

- Propuesta - 1.5.- Correspondencia con cantidades de 10 a 50 elementos.
Esta actividad resulta recomendable para quienes ya establecen la correspon-—
dencia término a término, tienen dificultades en esta numeracidn, porque de
esta manera se le enfrenta a la necesidad de diversos recursos para resol -
ver el problema. Pueden emplearse: fichas y palos sueltos, posteriormente -

formar atados de 10, completando con piezas sueltas.

El maestro también puede apoyarse en la Propuesta para abordar los pro-
blemas que se dan durante el aprendizaje del Sistema Decimal de Numeracidn.
Para resolver este tipo de dificultades, el maestro retoma actividades del
libro "Estrategias para problemas en el Sistema Decimal de Numeracién', ci-

tado anteriormente.

Una de las actividades -Ficha 4/'"Empacadora, banco y tienda", propone
sistema de cambios en base 10 para lograr una aproximacidén a la compren -

sién de los conceptos de unidad y decena.

En el caso del banco se emplean: fichas de color azul =1 = unidad.
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Rojas = 10 unidades = 1 decena.

Dados para tirar.

Las instrucciones son: cuando juntes diez de 1, puedes cambiarlas -

por una de diez.

Esta actividad muestra las dificultades para agrupar en una base -
determinada, dificultad para determinar el resultado final con unidades y

decenas; es frecuente observar:<::)

El nifio tiene: @ @

¢ Cuanto tienes? A 10, 20, 30, 40, 50.

®

® O
» ©

¢ Cuédnto tienes? uno, dos, tres, cuatro, cinco.

Actividad: "Tienda de unidades y decenas'.

Se forman atados de 10 palos y se dejan otros sueltos. Esta activi -
dad estd orientada al desagrupamiento, para comprender la relacidén de:

1 decenaz=10 unidades, 10:unidades 1 decena.

Situacién # 1.

TIENDA DE TIENDA DE
DECENAS _ UNIDADES
s /// /o

Y / /
V[l
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Consiona Ent.ega 23 palitos, puedes iep a las 2 tiendas.

Consigna: Entrega 23 palitos. yendo solamente a la tienda de decenas.

Consigna: Entrega 23 palitos, yendo solamente a la tienda de unidades.

El nifio se enfrenta a situaciones probleméticas: desatar un montdn

para completar 23, al fin que son unidades también, aunque formen parte

de la decena.

Estas practicas estdn encaminadas a orientar una recreacién, pero -

las caracteristicas de los alumnos que son muy introvertidos o por el

contrario hiperactivos pueden limitar su valor al no proponer otras si

tuaciones o simplemente no participar.

Afin cuando los maestros podamos poseer las concepciones tedricas de
la psicogenética, puede resultar dificil plasmar en los planes de trabajo
una estrategia a largo plazo. Ya se han sefialado los apartados y aspectos

que cuentan con un recurso de apoyo en la propuesta y las estrategias.

Es el momento de mencionar que desde ler. afio se plantean los proble-
mas razonados a los alumnos o las situaciones para aplicar las operacio -
nes que en segundo se amplian hasta las multiplicaciones y resulta comin
que a pesar de que se ejercitan mucho éstos, el nifio parece no comprender
y al resolverlos con operaciones que a veces no guardan relacidén alguna -

con el problema, sin que el nifio parezca notarlo.

Por lo tanto, es importante precisar e implementar algunas estrategias
que contribuyan a dar elementos al maestro acerca de "; Como enseflar-plan -
tear" situaciones especificas de la vida cotidiana, para la aplicacidn de
operaciones bdsicas de la aritmética en 2° grado de primaria?} para que a

partir de ellas, el maestro del Centro Psicopedagbgico incorpore, amplie -

o limite sus estrategias u objetivos y poder dar a la practica docente una
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orientacién mas sistemitica y menos vacilante (ya que, hay que recordar

la funcién de la que son responsables los Centros Psicopedagdgicos).

Lo que logre desprenderse a través de la investigacién documental -
realizada y de las inferencias propias de los lectores sobre los apuntes
de investigadores citados, permitirad una visién més amplia sobre los -
problemas e interferencias que presentan los alumnos; tal vez por una
aplicacién inadecuada de la metodologia y que exige una revisién inadecua
da de la metodologia y que exige una revisién por parte de quienes porta-
mos la responsabilidad de guiar el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje: los

maestros.

Ademds de la trascendencia que pueda proyectar a la Practica Docente
Personal, como una manera de esclarecer aciertos o desaciertos en ella, -

encaminada a un constante mejoramiento.
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JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

La labor del maestro exige una responsabilidad y una renovacién cons -
tante, por ello se hace necesaria una revisién de nuestra practica docente
y ¢ por qué no?, una incorporacién de elementos que puedan reorientarla po-

sitivamente.

La importancia del razonamiento matemidtico, estd inmersa en la vida -
cotidiana, de manera constante y de miltiples formas. Uno de los objetivos
generales de la escuela primaria es el manejo de algoritmos, para ello se
ensefilan las operaciones aritméticas y se plantean al nifio situaciones donde

debera aplicarla, ésto constituye lo que se denominan "problemas razonados'.

Ya se han citado las maneras cotidianas de ensefiar este aspecto, algu -
nos nifios -por sus estructuras cognitivas-- manejan satisfactoriamente estas
situaciones; mientras que para otros puede resultar muy dificil esta llamada

"aplicacidén de operaciones'", por ello, resulta valioso que se revisen las -

formas de ensefianza mediante las cuales el maestro realiza esta practica.

AGn cuando en los Centros Psicopedagbgicos se cuente con apoyos como:
la Propuesta de Matemdticas para Grupos Integrados y el fasciculo "Estrate-
gias para nifios con dificultades en el Sistema Decimal de Numeracién' para
Centros Psicopedagdgicos, resulta notorio que hace falta un documento que
permita estudiar otras formas de plantear-ensefiar las llamadas situaciones

para aplicar operaciones.

Resulta obviamente necesaria una propuesta o estrategias, para favore-

cer el proceso de razonamiento de los alumnos, ya que se ha mencionado que



es el maestro quien selecciona o idea —a su criterio- actividades que -

habréan de enriquecer el proceso de los nifios con esta dificultad.

Pudiera resultar muy valiosa una propuesta enfocada a orientar la -
ensefianza-planteamiento de situaciones especificas de la vida cotidiana,
para la aplicacién de operaciones bésicas en 2° grado de Primaria, orien-
tada a Centro Psicopedagbégico, que después pudiera extenderse hasta Pri -

marias.

El presente trabajo pretende plantear una alternativa parcializada -

de solucidn, ya que al intentar abarcarlas todas, podria resultar muy -

ambicioso; pero es un intento dirigido a otros maestros de centros y au

toridades, para optar por la construccidén de una propuesta exhaustiva;
aparte de que a través de la recopilacidén de aportes de algunos autores,
pueden resultar supuestos o estrategias valiosas para un circulo mayor

de profesores.



OBJETIVOS DE ESTUDIO

- Lograr una reconceptualizacién sobre las estrategias didécticas, en

el proceso de recreacién del objeto de conocimiento.

—~ Enriquecer el proceso escolar de aplicacidén de operaciones basicas

a situaciones especificas en el grupo de trabajo.

— Estrechar una vinculacién entre los contenidos académicos y la vi -

da cotidiana.

Y a Largo Plazo:

- Difundir los resultados que arroje la propuesta a un grupo mayor -
de profesores, con el fin de gue conozcan nuevas formas de enriquecer el
aprendizaje de las Matemdticas y lleven a la practica aquello que consi -

deren util.



CAPITULO 1II

REFERENCIAS TEORICO - PRACTICAS



REFERENCIAS TEORICO-PRACTICAS
1.- EVOLUCION DEL LENGUAJE.

El ser humano se diferencia de los animales por su capacidad de expre -
sién y comunicacidn. Segin Ignace Gelb,(l) la primera es una conducta perso-
nal y la segunda, conducta social. La expresién incluye las formas en que
el hombre exterioriza ideas a través de medios artificiales: poemas, pintu -

ras y sus sentimientos cuando: rie, llora, se queja, etc.

Para poder comunicar las ideas y los sentimientos, tiene que haber un
sistema convencional de uso comin, de tal manera que sea comprendido por -
todos; al existir se puede establecer la comunicacién entre el emisor y el
receptor. En la recepcién del mensaje participan: la vista, el oido y el -
tacto. El papel del olfato y del gusto es mas limitado y no conducen a un

completo sistema de signos.

Txisten algunos medios de comunicacién, todos cumplen el mismo propd -
sito: enviar un mensaje, aunque 1a diferencia estriba en que algunos son -
momenténeos y otros son portadores permanentes, para retomar la informacidn

algunos son:

Visuales: Gestos, lectura de labios, humo, luz, objetos, escritura y -

pintura.

Auditivos: Silbido, canto, aplausos, sefiales de tambores, discos, ca -

ssette.

Recepcién téctil: Apretén de manos, abrazo, caricia, grabado, Braille.

(1) Ignace Gelb. la escritura como un sistema de signos, en la Matemética en la Escuela I, -
Universidad Pedagdgica Nacional, S.E.P. , Mexico, 1985. p. 3.




A través de la historia, las culturas han desarrollado diversas formas
de comunicacién, debido a la necesidad de intercambiar datos, informes o -
transmisidén de hechos. El lenguaje constituye entonces un instrumento so -
cial por excelencia. Algunos individuos con restricciones en el habla, -
emplean sistemas de comunicacién basados en el gesto y 1la mimica, como los

sordomudos.

Culturas aborigenes de Australia, emplean este sistema, otros como los
Incas del Perii, desarrollaron un ingenioso sistema de cnentas de objetos y
seres que indicaban por medio de cuerdas y nudos de distintas dimensiones y

colores.

De todos los sistemas de comunicacidn, el escrito es el que acumula y
ademids perpeta mayor niimero de informacién. E1 sistema de escritura porta

las caracteristicas de ser:

LOGICO: Puede servir como control de la comunidad.

A lo largo del tiempo, la escritura ha pasado por varias etapas:

- Semasiografia:- Formas dibujadas de modo visible, funcién de caracter -
mnemotécnico (auxilio para identificar una persona o un

objeto). Jeroglificos.

- Logo-sildbica- Signo o combinacién de signos que expresan una palabra o
una combinacién de palabras. Ideografico. Escritura Su-

meria, Egipcia, Hitita y China.

- Sildbica:~ Se representan las silabas correspondientes a las del sis -
tema lingiiistico. Escritura Cuneiforme, Elamita, Chiprio

ta y Japonés.



— Alfabética: Sonidos individuales. Escritura Griega, Latin, Hebreo y -

Arabe.

La trascendencia de la escritura es su importancia social como medio
de comunicacién, para que una idea o informacidn sea comprendida y Gtil -

para todos.

La escritura es un lenguaje grafico, un sistema de intercomunicacién

humana por medio de signos convencionales visibles.

AGn cuando la escritura sirva para plasmar hechos hablados, no puede
ser considerada como un exacto equivalente del lenguaje hablado. Aparte -
del sistema de usos fonéticos, se encuentran otros signos convencionales

&
empleados en légica, matematicas y otras ciencias.

El mismo Gelb cita que, aunque en la escritura de férmulas matemati-

) =77 € 4y

cas como:

cada signo particular tiene o puede tener una correspondencia exacta en -
la lengua, el significado estd expresado por la suma de los signos en un
orden y una forma, que no siguen los convencionalismos de la escritura -

fonética normal. (sic).

El lenguaje fonético y el matematico, se complementan para desarro-

llar la abstraccién en el pensamiento humano.

La escritura se considera un sistema de tipo social, pero también -
es histérico y su desarrollo no es resultado de procesos mecanicos, sino

que se ha ido configurando en los intercambios culturales de los pueblos.

(1). Op. cit. Ignace Gelb. p. 31.



- 40 -

Es a través de la escuela -entendida como una instancia social, donde
1)

( . . )
se reproduce el saber- que se transmite la lecto-escritura, contenidos

impuestos por el sistema escolar.

Dentro del sistema escolar, se establecen relaciones entre sus inte -

grantes: maestro-alumno.

Brousseau identifica estas relaciones como un contrato didactico, que
se constituye por un conjunto de normas implicitas, que regulan la interac-
cién maestro-alumno, que posibilita el aprendizaje a través de momentos -

sucesivos de reestablecimiento y ruptura.

Los programas escolares intentan homologar a los nifics al proponer una
misma estructura para los diferentes medios: urbano, rural, costero, etc. -
Aunado a una concepcidén mecénica del conocimiento de muchos maestros, la -
pretendida ensefianza por reflexién del objeto -la escritura, en este caso-
conlleva una mecanizacién en un ambiente rigido, cuya importancia se cen -

tra en el método y no en el sujeto que la apropia.

La lecto-escritura, es un objeto de caricter légico-simbdlico y so -
cial, el nifio entonces debe trascender una etapa donde la construccién de
su conocimiento se apoya bésicamente en descubrimientos que integran a un
sistema 1l6gico-individual, para adentrarse a un sistema de tipo social, -

regulado por la accidén y participacidén de los hombres en conjunto.(z) .

no existir una correspondencia entre la elaboracién de su sistema indivi

dual y lo que impone el sistema légico-colectivo, se sobreviene un dese -

quilibrio que el sujeto deberd ir resolviendo al romper con los sistemas

(2) César Jaime Rodriguez y Victaria Morton. Desarrollo cognoscitivo del nifio rural, en la -
Matemdtica en la Escuela I, Universidad Pedagdgica Nacional, S.E.P., México, 1985.
p. 25y 27.
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construidos a partir de su egocentrismo e jniciarse en un proceso de socia-

lizacién por un objeto creado por el sujeto mismo. Porque como dice Montse
(1, , . p ) o .

rrat Mor~eno . "el lenguaje esta construido con anterioridad al nifo, pero

también lo estid el pensamiento matematico y el cientifico y precisamente,

por eso el nifio debe recrearlo, reinventarlo"; todo ello a partir del con -

flicto que se desarrolla al enfrentar sus hipétesis con la convencionalidad

que le presenta la escuela.

Investigaciones realizadas en Monterrey y el Distrito Federal, eviden-
cian varias etapas que el nifio atraviesa antes de arribar a los niveles -
formales de la lecto-escritura, tal como se inscribe en el proceso de desa-

rrollo psicogenético:

CONCRETO:- Escribir es para el nifio producir un trazo que se diferen -
cia del dibujo, sbélo por poseer alguno de los rasgos tipi -

cos de la escritura.

En la lectura establece una correspondencia entre un todo -

sonoro y un todo grafico.

SIMBOLICO: Para poder leer debe haber una diferencia objetiva en las -

escrituras, utilizando letras diferentes o cambiando el or-

den.
La lectura también es global, sin correspondencias entre -
partes sonoras ¥y partes gréficas.

SILABICO: Establece una franca correspondencia entre aspectos sonoros

y graficos en su escritura, con un valor silébico por grafia.

(1) Montserrat Moreno. Lenguaje y Pensamiento, en la Matemédtica en la Escuela I, Universidad
Pedagdgica Nacional, S.E.P., México, 1985. p. 3.




ALFABETICO:- Finalmente, se alcanza la escritura alfabética, donde cada gra-
fia representa un fonema de la lengua.
Seglin la teoria psicogenética, el nifio es considerado un ser que -
construye sus conocimientos a través de la accidén que establece con los ob -
jetos, de tal manera, que el conocimiento se va construyendo a lo largo de

varios momentos, para culminar en una convencionalidad social.

Resulta evidente, que estas abstracciones individuales se inician ain
antes de ingresar a la escuela, el nifio ya ha avanzado a alguna de las eta-
pas citadas y/o ya ha establecido relaciones de carédcter légico-matemético,
que le permitirédn comprender la nocidén del nimero; cada quien avanza de -
acuerdo a las oportunidades que le proporciona su contexto social; pero su-
cede que la homologacién escolar ignora sus diferencias, que mds tarde se

traducen en fracaso y desercidén escolar.

Es decir, llega a suceder, que algunos nifios hayan iniciado el proceso
de reconstruccién del nimero; diferenciado el simbolo y el concepto que re-

presenta:

CONTEO: uno dos SIMBOLO:

Hay nifios capaces -antes de ingresar a 1° aflo, de identificar letras o
nimeros, pero la homologacién de la que se hace mencién, presupone que to -
dos los alumnos deben iniciar con las planas de los ejercicios de madura -

cidén: circulos, palitos, puntos, rayas, dibujos, etc.: sin que para mu

chos constituya un significado.

La gran importancia de distinguir los conceptos de significado y signi
ficante en toda representacién gréfica, radica en la relacién que estable-

ce el sujeto y la ruptura que implica cuando no se logra.
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sobre algo y existe en él sin necesidad que lo exprese graficamente, mien -

tras que el significante grafico es una forma a través de la cual el sujeto

(1)

puede expresar graficamente dicho significado".

Un significante puede ser un objeto, un dibujo, un logotipo o simple -

mente un simbolo gréafico.

Algunos significantes guardan un estrecho parecido con su significado.

Lapiz | Mesa i

Para el sujeto resulta relativamente sencillo, establecer la relacidn
entre ambos conceptos; en otros pueden existir relaciones no tan directas,

como los logotipos o sefiales de tréansito.

NO ESTACIONARSE

Con la presencia de la E en una acera, 1os conductores asocian: ESTA-
CIONARSE y la diagonal implica negacién, ademds de que esta sefial represen

ta un convencionalismo social.

Sin embargo, en el caso de los simbolos matemdticos (+, —, X, :, =, —
etc.), el significante resulta totalmente arbitrario, ya que directamente

no existe semejanza entre el significante y el significado.

El caso de los signos para operaciones aritméticas, implica un acuer-
do social, para asociar determinado simbolo con las acciones de poner, -

quitar, multiplicar, repartir, etc., para que un nifio establezca la rela -

(1) Myriam Nemirovsky y A. Carvajal. la representacitn gréfica, en la Matemitica en la Escue
la I, Universidad Pedagdgica Nacional, S.E.P., México, 1985. p. 61.
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cion, es necesario conocer esta convencionalidad.

Nemirovsky recomienda que en las situaciones de aprendizaje que se -
planteen al nifio, los significantes nunca deben ser considerados en forma
independiente de su significado. "El nifio construye un significado para el
cual elaboraréd luego un significante y, para que este significante sea -
tal, seréd necesario nunca perder de vista su relacién con el significado -

(1)

que representa' (sic).

Ya que si bien es necesario que el sujeto se apropie del lenguaje ma-
tematico, ello cobra sentido solo y en la medida que cada uno de los sig -
nos orales o escritos, de los cuales hace uso la matemitica estén cargados

de significado para el sujeto que los emplea.

En el caso de las operaciones de suma y resta (+, -), los nifios pre -
sentan mayores dificultades en la segunda; porque generan grandes conflic-

tos cognitivos sus variantes:

30
Ejemplo: - 28 presencia del cero.
328 I- .
nimero menor en el minuendo.
T171

3 ]
Mecanismo de %1 0
"pedir prestado"

140
070
Una dificultad especifica resulta ser que estas adquisiciones no se -

apoyan en observables, sino =n demostrables a partir de procedimientos ob-

servables.

(1) Op. cit. Myriam Nemirovsky y A. Carvajal. p. 37.
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No hay que olvidar que, el proceso de adquisicidén de la lecto-escritu -
ra matematica, posee también una génesis, cuyas raices histéricas estén an -

(1)

cladas en lo concreto.

Lo anterior, obedece al hecho de que en el 1° y 2° grados de primaria,
se plantea como conocimiento que debe adquirir el nifio, el uso de algorit-

mos y la aplicacién a situaciones de razonamiento que se le presenten.

Este objetivo o conocimiento es considerado un medioc pertinente, que -

contribuird al desenvolvimiento del individuo en nuestra civilizacidn, es -

parte indispensable de la cultura. Su uso es cotidiano y por lo tanto, se

debe culminar con la aplicacién de los algoritmos aprendidos.

Pero resolver problemas planteados por él profesor, no ejercita preci
samente la capacidad de abstraer, tan solo favorece la generalizacidén en el
caso de que las nociones matemdticas hayan sido previamente construidas por
el alumno; de no ser asi, se convierte en una aplicacién mecénica de férmu -

las sin gran valor significativo.

(1) Montserrat Moreno. El Pensamiento Matemdtico, en la Matemdtica en la Escuela I, Universi -
dad Pedagdgica Nacional; S.E.P. México, 1985, p. €8.




2.— EL LENGUAJE MATEMATICO:

La matemdtica es el lenguaje de las ciencias de la naturaleza, ya que
sirve para racionalizar y entender los fendémenos que revelan las capas de
lo infinitamente pequefio, lo infinitamente grande y de los fendmenos cau -

sales y no causales.

La matematica va mas alld del lenguaje ordinario, porque son capaces -
de lograr el esclarecimiento de fenémenos complejos y de pasar por genera =

ciones como un depbésito del que se sacan instrumentos para construir estruc

turas de conceptos cientificos.

El lenguaje matemdtice emplea un pequefio nimero de conceptos (ramas) -
independientes, y signos que indican las operaciones fundamentales y sus
relaciones. A partir de éstos, se elaboran conceptos mas complejos (a tra-
vés de métodos deductivos), los cuales se relacionan con datos sensoriales,
por medio de actos de conteo y medida, cuya ejecucién es realizada con una

suficiente aunque nunca completa exactitud.

Algunas veces, las teorias matemdticas son directamente sugeridas por
experiencias provenientes del mundo sensorial. Otras veces son matematicas

puras y sus aplicaciones se desarrollan paralelamente.

Ocurre también que, una teoria matematica es elaborada como un ejerci-

cio puramente intelectual, del todo desconectado de algin hecho real.

Las demds ciencias tienen un limite en la experiencia que las modifica
y enriquece, la matemdtica pura es s6lo una ciencia de creacidén de concep -
tos, que no admiten excepcidén en sus relaciones, las cuales pueden resultar

{itiles para explicar el comportamiento de un fendmeno desconocido e inexpli
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cado hasta entonces.

Aleksandrov cita algunos rasgos caracteristicos de la matematica:

Su abstraccién.

Su precisién.

Rigor légico.

Irrefutable carédcter de sus conclusiones y,

(1)

El campo excepcionalmente amplio de sus aplicaciones.

La abstraccién es una forma elemental del pensamiento y para que -
exista requiere de algo que abstraer y ello es: la organizacidén de las
acciones sobre los objetos concretos a_los que €l nifio tiene acceso. Pue-
de decirse que no existen matemdticas sin abstraccién, pero ésta puede -
ser de niveles muy diferentes. Montserrat Moreno(z), hace constar que en
la enseflanza de las matemdticas o cualquier otra ciencia, se favorece o -
inhibe determinada manera de situarse en el mundo, es decir, se favorece
u obstaculiza el aprendizaje de algin contenido a través del método utili

zado e inclusive por el punto de vista ideolégico, ya que durante el -

P-E-A, no es posible neutralizarlo.
Es frecuente, que al cuestionar a los alumnos sobre la utilidad de -
sumar, contesten que:

- "para poner numeros'.
— "para la escuela',.

- "para aprender'".

La misma Montserrat Moreno, hace mencién a este hecho, cuando cita -

(1) A.D. Aleksandrov. Visidn general de la matemdtica, en la Matemitica en la Escuela I, -
Universidad Pedagdgica Nacional, S.E.P., México, 1985. p. 135.
(2) Op. Cit. Montserrat Moreno. p. 39.




que: la precipitacién en ensefiar a utilizar signos aritméticos antes de -
haber construido la nocidén sobre lo que significan, conduce a una identifi-
cacidn entre términos vacios de contenido. Resulta notorio que los nifios le
atribuyen un significado a los elementos que se les imparte en la Escuela -

Primaria, aunque puede suceder que no sea la esperada convencionalidad.

Sin embargo, ellos han elaborado toda una estrategia; inducida en par-
te, por lo que cita Moreno: punto de vista del profesor y la metodologia -

empleada.

Esto se aprecia en varios aspectos de la matematica:

a).- Construccidén del namero natural.
b) .- Conservacidén de cantidad.

c).- Aplicacién de operaciones a situaciones especificas.

El proceso histérico de los dos primeros incisos, sefiala los intentos
del hombre para 'contar'", aunque en un principio sdlo distinguia cualida -

des de los objetos, surge posteriormente la necesidad de cuantificar.

Por medio de la observacién y objetos presentes, se logré establecer
una correspondencia biunivoca; a partir de innumerables relaciones y con -

teos surge el nimero y su nombre.

El nifio reconstruye ésto al observar cualidades y manipular objetos,

con la ventaja de que ya dispone de palabras y signos para los nimeros.

Piaget, cita el ejemplo de un nifio de 4 & 5 afios, que contaba piedri-
tas en el jardin, las contaba en hilera, en circulo, de derecha a izquier-

da o viceversa; y asombrado notaba que es el mismo nimero.
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Este nifio, llega a notar que es la misma cantidad, aunque las acomode
de diferente manera, es decir, descubre una propiedad inherente no a los -

objetos, sino a las acciones realizadas sSobre ellos.

Esto confirma el hecho de que la experiencia légico-matematica es el
resultado de la gpstraccién de propiedades de las acciones del sujeto. De
aqui que el nifio debe confrontar lo que le es transmitido verbalmente por
las personas, con acciones que é1 mismo efectiie sobre los objetos, refle -
xione .y confronte con lo adquirido por transmisién social; llegando a com-
prender -es decir, construir- las operaciones elementales y las leyes 16 -

gicas inconscientes, que les dan un caracter de necesidad.

Y cuando en la escuela no se did este momento para la reconstruccién y
Gnicamente se induce al conteo imaginario, la ejercitacidén por planas; sin

margen a un momento concreto, el nifio "aprende" aunque no como se espera:

Alumno de 2° Afio:

CONSIGNA: Escribe 17 —— 107

Escribe 308 ——— 3008

En el caso de la aplicacién de operaciones aritméticas, para la reso-

lucién de situaciones especificas Planteadas por el maestro, es posible -

detectar este tipo de desviaciones; el alumno manifiesta falta de compren-
sién para citar y plantear la operacién que le permita resolver el pro -

blema propuesto.

Cabe recordar lo que dice Moreno:

"El mayor reto al que se ha enfrentado la historia del pensamiento no
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z . 1
ha sido la resolucién del problema, sindé su planteamlento".( )

Kline Morris cita que, seglin los portavoces de la matematica moderna,

uno de los defectos del plan tradicional es el lenguaje imprecfso.(z)

Como ejemplo, se puede sefialar:

— Pedro tiene cuatro balones ¥y Juan cinco. ; Cudntos balones tienen los
dos?. Segin la induccién de que son objeto los educandos, entienden que
ésto implica una suma; segin los modernistgs, ésto no es asi, porque los
dos nifios juntos no tienen ninglin baldén, es decir, que no tienen balones

en comun.

Otro ejemplo planteado es:

—- Maria se gasta doce pesos en dos lapices:
— ¢ Cuédnto le ha costado cada uno?, se debe entender qQue para resolverlo
hay que aplicar una divisién; los modernistas objetan que no se ha ex-

plicitado que los dos lépices tienen el mismo precio.

Es evidente que la formulacidn puede propiciar confusiones y como
en la escuela primaria, éste es un objeto de conocimiento de gran tras -

cendencia, conlleva a plantearse una interrogante:

¢ Cémo "ensefiar-plantear" situaciones especificas de la vida coti -
diana, para la aplicacién de operaciones bésicas en 2° grado de prima

ria?

Con el esclarecimiento de esta interrogante, se pretende encauzar -
la préactica docente por una linea que mejor favorezca la evolucidn del -

razonamiento del alumno.

(1) Op. Cit. Montserrat Moreno. p.39.
(2) Kline Morris. El lenpuaje de las matemiticas, en la Matemdtica en la Escuela I, Univer

QAN Pedaciai na Nams mmnl  © & e
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3.= EL NIfio DE 2° ANO Y LA EXPLICACION PSICOGENETICA PARA LA COMPRENSION
DE CONCEPTOS MATEMATICOS Y SU APLICACION A

SITUACIONES ESPECIFICAS.

Karl Marx sefiala que el hombre actia sobre la naturaleza, con el fin -
de producir y al mismo tiempo esta condicionado por las leyes de la natura-
leza. En el campo de la Psicologia del conocimiento, también se hallan las
interacciones entre las propiedades de los objetos de la naturaleza y las -

de la produccién humana.

El individuo no actda nunca solo, estd socializado en diversos grados.
De ahi, que las reglas para la Gramatica, Matemdticas, Derecho, etc., son -

producto de las relaciones sociales, de aspectos convencionales uniformes.

Caso contrario en que las reglas légicas inherentes al individuo no -
vienen impuestas por el grupo social, aunque si interviene e influye en la
constitucién de las estructuras légicas, que son esencialmente la coordina
cién de las acciones interindividuales del trabajo comin o en el intercam-

bio verbal.

De ahi la importancia de los factores que intervienen en el aprendi -
zaje, sefialados por Piaget: maduracién, experiencia, transmisién social, -

que dada su integracidén se traducen en una equilibracién.

La légica no es innata, se presenta en forma de estructuras operato -
rias en proceso 'matural" y muy gradual (sin retorno a los niveles sobre -

pasados) .

Los estimulos y las experiencias que el medio proporcione, aunado a



una inteligencia promedio (elementos intrinsecos del funcionamiento), con-
ducird a un desarrollo cognoscitivo, consistente en una sucesién de cam -

bios esencialmente estructurales.

Una estructura, segiin Piaget es una organizacién de esquemas, identi-
ficando los esquemas como el contenido de las acciones que se conservan -
durante sus repeticiones, consolidadas por el ejercicio y que tienen apli-

cacibén a situaciones que varian en funcidén de las modificaciones del medio

Un esquema se va integrando gradualmente, en base a acciones diferen-

tes hasta formar un todo coordinado.

Un esquema puede ser utilizado en acciones semejantes, aunqgue no -

idénticas.

La formacién de un esquema estd condicionado a los procesos de asimi-
lacién y acomodacién. La asimilacién se define como la incorporacién de
esquemas a los ya existentes (de lo nuevo a lo viejo) y la acomodacidén co-
mo la modificacidén de esquemas ya existentes para recibir uno nuevo (de -

viejo con nuevo).

Piaget concibe el desarrollo intelectual como un proceso continuo de
organizacién y reorganizacidén de estructuras, de tal modo que van integran

dose a las anteriores, en una concatenacién.

Para caracterizar este proceso continuo, Piaget sefiala cuatro etapas
o periodos, donde sus resultados son cualitativamente diferentes a lo lar-

go del tiempo.

1).- Periodo Senso-motriz {(desde el nacimiento hasta aproximadamente los -

2 afios).



Es anterior al lenguaje, alin no hay operaciones ni 1égica formal.

Sus constantes son las nociones infraldgicas:

Tiempo-.

Objeto permanente.

Causalidad.

Espacio.

E]1 habito no es considerado aln como inteligencia.

2).- Periodo Preoperatorio (2 a 7 afios aproximadamente).

Empieza el pensamiento acompafiado del lenguaje, funcién semidtica,
juego simbdélico, imagen mental. Tiene como caracteristicas: el egocen -
trismo, concretismo € irreversibilidad. Se dan los inicios de las opera
ciones basicas: clasificacién, seriacién, conservacién. No considera -

las transformaciones efectuadas sobre los objetos como tales.

3).- Periodo de las Operaciones Concretas (7 a 12 afios aproximadamente) .

Se dan inicios de una légica formal, se presenta la reversibilidad
y agrupamientos en equilibracidn: seriacién, clasificacidén, conserva -
cidn.

Las operaciones ain no se refieren a proposiciones verbales, sino

a los objetos mismos.

La nocidén de espacio se haya en estrecha relacién con las operacio-
nes infraldgicas, el nifio estéa mis cerca de las estructuras topolégicas

de participacién del orden (proximidades, separaciones, envolvimientos, -



apertura y cierre, coordinacidén de las aproximaciones en orden lineal y -

luego bi o tridimensional).

La nocidn de velocidad en forma ordinal se alcanza hacia los diez- -

once afios, ya que en un principio sélo considera los puntos de llegada.
4) .- Periodo de las operaciones formales (12 afios en adelante) .

Se presenta la inclusidn, trabaja con representaciones, enunciados -

verbales, razonamiento hipotético deductivo y el pensamiento combinatorio.

En cada periodo, las operaciones adquieren mayor complejidad a partir

de que el sujeto supone perspectivas distintas y miltiples.

Las operaciones implican siempre una posibilidad de intercambio, de
coordinacién individual e interindividual (aspecto cooperativo), que cons
tituye una condicién de la objetividad de la coherencia interna (equili -

brio) y de la universalidad de esas estructuras operatorias.

La experiencia ldgico-matemdtica, consiste en operar sobre los obje-
tos, pero atribuyendo propiedades a partir de la accién (es decir, son -
relaciones creadas mentalmente por el sujeto), ya que las caracteristi -
cas como: semejanzas y diferencias, no estén en los objetos en si; son -

establecidas por la persona.

El conocimiento légico-matemdtico, consiste en la coordinacién de -

las relaciones.

Dentro de las operaciones légicas:
. o .. 1 . 2 ) » 4 .. 5 ..
Clasificacién, Seriacidén, Conservacién, Nuamero, Espacio, Tiempo y ve-

3 6 . . .. . ..
locidad ; se suceden estadios de conceptualizacidén obvias por la accidn



sobre los objetos y las justificaciones verbales del nifio ante los aconte-

cimientos.siguientes:

Estadios:

1 . P ; .
.~ Figural.- Mixima semejanza-agrupamientos.
.— No figural,- Semejanzas y diferencias y en ocasiones pertenencia.
- Operatorio.- Inclusién.

2

.—Fracaso.— No establece relaciones. Pares y trios. Ordenamiento sin ba-

se comun.

.- Ensayo y Error.- Transitividad.

.~ Operatorio.- Reciprocidad.

3 .- No conservacién Franca.
— No conservacién Término a Término.

— Conservacidn Operatoria.

4
.— Dos estructuras:
1.- Correspondencias cualificadas fundadas en la semejanza de los -
elementos.
2.- Correspondencia 'cualesquiera' a "uno a uno'.
5 o R,

:- Estructuras topoldgicas de particién del orden: proximidades, separa
ciones, envolvimientos, apertura y cierre, coordinacién de las apro-
ximaciones en orden lineal y luego bi o tridimensional, etc.

6

.— La nocién de velocidad se inicia en forma ordinal.

El nino comienza a juggar la duracidén segin su contenido Gnicamente,

1T
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olvidando la velocidad.



Las operaciones sefialadas estdn incluidas en los campos de conocimien-
to que imparte -seccionados- la escuela y el nifio, inmerso en la actividad -

escolar se enfrenta a ellos:

El conocimiento fisico,
El conocimiento social y

El conocimiento légico-matemético.

YEl conocimiento fisico consiste en actuar sobre los objetos, para ex-
traer un conocimiento por abstraccidén a partir de estos mismos objetos.
Mientras que la experiencia légico-matemdtica, consiste en operar sobre los
objetos, pero sacando conocimientos, a partir de la accidén y no a partir de

(1)

los objetos mismos'.

Puede decirse que el conocimiento légico-matemédtico, consiste en la
coordinacién de las relaciones que el sujeto establece, a partir de los ob-
jetos: igual, diferente, tamafio, color, més, etc., Es un conocimiento inter

no.

La fuente del conocimiento fisico y social es externo al sujeto, pero
ambos requieren un marco légico matemdtico para su asimilacién y organiza -

ciédn.

En la construccién de estos tres tipos de conocimiento, se pueden pre -
sentar serias contradicciones. Primeramente, el nifio abstrae en el seno fa -
miliar conocimientos que al llegar a la escuela se modifican. Un ejemplo de
ello son los enfrentamientos con los objetos que le rodean, donde aplica
variadas acciones para conocerlos y, al llegar a la escuela son substituides
por libros, hojas, lapices, pizarras, etc., que se constituyen como objetos

mas limitantes.

Y adn cuando se conoce la importancia y necesidad de que el alumno tra-
baje con material objetivo, la disciplina puramente racional del docente,
limita o nulifica su uso. Es un gran error que la pedagogia de las matemd -

ticas se circunscriba al plano del lenguaje; dejando de lado el papel de -

las acciones.

(1) Jean Piaget. El mito del origen sensorial de los conocimientos cientificos, en la Matemd —
tica en la Escuela I. Universidad Pedagdgica Nacional, S.E.P., México, 1985.
p. 30S.




Ya que camo Piaget sefialé: "El énfasis temprano de representaciones gra-
ficas y simbolismos abstractos, constituyen la falla més grave en la ense-
flanza de la matemética"(l)

Los oontenidos programidticos de Matemdticas, guardan una iIncongruen -
cia con el nivel de desarrollo de los nifios, desde el momento en que en -
primer grado habrdn de simbolizarse las operaciones de suma y resta, sin -
encontrarse aln en la etapa de las operaciones concretas, cuando el pensa-
miento del nifio es algebrdico -no aritmético- y sin enriquecer -en la mavo

ria de los casos -el contacto con los objetos.

Puede decirse que el problema de las matemidticas es también fundamen -
tal un problema de método de ensefianza, porque para el aprendizaje de los -
numeros, es necesario emplear material acorde al grado de los alumnos ¥y que

en general, no se usa, por ejemplo:

Primer grado: Objetos (corcholatas, palitos).
Segundo y Tercer Grado: Material "grafico-objetivo".
Grados posteriores: Fichas que representan diferentes valores, valor

posicional.

Las dificultades para resolver cuestiones matemdticas, se inician con
el uso de simbolos -aprender conceptos, algoritmo o relacién, ,como los -
ejercicios del ndmero "perdido" que se plantean en Primer Grado a nifios de
6 afios que carecen en su gran mayoria de las operaciones légicas —(rever -
sibilidad, conservacién, orden, clasificacién), que son necesarias para -

elaborar el concepto de nimero. Estos ejercicios:

7 1implica grandes dificultades para el alumno.

4 + [

Ademés de que los conocimientos matemdticos: conceptos de mayor que,

menor e igual que, sumas, restas, nocidén de unidad, decena, centena, etc.,

son conocimientos que se circunscriben al dmbito escolar y que se dan de
manera aisladoy, de tal manera que el alumno considera su uso y utilidad -

Gnicamente para "saber", "aprender", "trabajar en el saldén", etc.

Los nifios pocas veces se percatan de la relacién de las operaciones -

{1) Ed Labinowicz. Reflexiones sobre algunas limitaciones del libro de texto,
en la Matemdtica en la Escuela I, Universidad Pedmoroica Naciomal, S.E.P., -
Mévico, 1985, p. 357.
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que realizan en la escuela, con las acciones que realizan cotidianamente

con los objetos concretos.

Unicamente cuando él reproduce voluntariamente una situacibén esco -
lar o juega "a las escuelitas" y "maestros'", manifiesta para —reproducir

gréficamente- lo que hace diariamente en el salén.

El aprendizaje escolar es altamente valorado por el nifio, aunque le
resulte incomprensible, ésto constituye un conocimiento social, transmi -
tido por padres y maestros; que ie han ensefiado que lo 'correcto" es se -
guir ddcilmente las pautas sin interrogarse jamas sobre la inaéecuacién -

con sus intereses.

Visto de esta manera, la escuela 'se manifiesta como una institucién
social, que desempefia una doble funcién, la de transmitir conocimientos y
la de limitar el ejercicio de los mismos, actividades muy valoradas por -
nuestra sociedad, pero totalmente alejadas de los intereses de los esco -
1ares"(l)

La escuela proporciona libros de texto y otros materiales, asi como
el uso de exdmenes para la ensefianza de los c¢ontenidos matemdticos, que

no toman en cuenta el pensamiento y el nivel de desarrollo del nifio.

Los libros estdn hechos por gente adulta.y para interpretaciones del

criterio adulto.

Tres problemas se pueden identificar en los libros de texto de Mate -
miticas: contenidos de nivel inadecuado y exceso de confianza en los ejer—
cicios graficos y abstractos; lo que aunado a la falta de manipulacidn de
material concreto, limita la construccién del concepto de nimero a un -

aprendizaje memoristico.

Otro aspecto inadecuado es el de familiarizar al alumno a un tipo -
estédndar de ejercicios y al presentarle dibujos diferentes a los que coti-

dianamente usa en los libros de texto, se produce una dificultad y el nifio

(1) Genoveva Sastre. la ensefiarma de las Materdticas y el aprendizaje de la alienacién, en -
la Matemdtica, en la Escuela I, Universidad Pedagdgica Nacical, S.E.P., México, -
1085; p. 351.




para solventar el caso "adivina'" las respuestas.

Puede concluirse, diciendo que los profesores debemos asentar la

idea de que todos los dibujos pueden conducir a un aprendizaje eficaz,

pero que no deben sustituir a los objetos hasta que sea el momento pro

picio y, sobre todo que, los dibujos de objetos y los objetos no son

equivalentes.

Esta bropuesta estd orientada a los alumnos de 2° grado de primaria
que asisten a Centros Psicopedagégicos y los nifios de este grado, se en-—
cuentran en la parte inicial de las operaciones concretas; aunque ain -
presentan algunas caracteristicas de cuando cursd el ler. grado, ya que en
el aspecto afectivo, todavia prevalece el "yo" pero, comienza a salir de
ese egocentrismo, es capaz de relacionarse con otros iguales, para formar
equipos de juegos colectivos, sus relaciones le permiten colaborar en -

cuestiones de orden y limpieza.

El grupo es de mayor importancia para é1, es decir, surge un senti -
miento de integracién a un grupo determinado, el nifio empieza a valorar -
se a si mismo y a percatarse de sus posibilidades y limitantes; no es -
raro que al pedirle a un alumno que intente resolver una operacién (cuan-
do ain no ha mecanizado el algoritmo), aluda que no sabe y se niegue a -
ejecutarlo. ContinGa siendo un mal perdedor en cuestiones académicas y -
lddicas cuando no salen las cosas satisfactoriamente, se siente mal, se
aisla e incluso llora -ésto también llega a suceder cuando considera que

se ha cometido una injusticia con é1.

La conciencia de grupo le permite aceptar las reglas y prohibiciones
como algo necesarioc en sus juegos y desempefio dentro del aula escolar, -
es posible, que se convierta en un vigilante, para que se cumplan las -

disposiciones.

Los trabajos en equipo ofrecen un aspecto de lo mencionado anterior-
mente: el respeto de reglas, €l muchas veces cumple, pero en ocasiones -
prevalece el "yo" y éste tipo de trabajo se distorsiona hasta el punto de
volverlo casi imposible -a pesar de que en esta etapa, le interesa ser -

agradable a los deméas.
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Sus intereses y relaciones publicas son obvias a la hora del recreo:
se observan grupos de nifios y nifias en una diferenciacién de juegos, em-—
pieza a adoptar las actitudes y roles de su sexo; determinados enormemen-

te por la cuestidén social.

Esta paulatina conciencia de siI mismo como parte de una sociedad, se
encamina a una curiosidad con referencia a la procreacién, el embarazo y

el desarrollo anatdmico, porque €l mismo empieza a sufrir alguna transi

cién fisica: el cambio de dientes, los primeros molares, el aumento de

talla y peso.

En el aspecto cognoscitivo, también hay un avance significativo en
tre el alumno de 1° y el de 2°, este Ultimo reflexiona mas, piensa un -

poco antes de hablar y es capaz de retener la atencidn por periocdos méas

largos. Se van estructurando las representaciones mentales, es decir, la
capacidad del nifioc para representar graficamente sus acciones, reteniendo
lo que hace y, representarlo simbélicamente. Las nociones de espacio, -
tiempo, causalidad, movimiento, numero, cantidad y medida; asi como las -

relaciones entre el todo y sus partes, entre clases y subclases.

Aunque va aumentando su capacidad para establecer relaciones, ain -
presenta déficit en éstas, como en la idea de conservacidn, seriacién, -
inclusidén de clases, etc., sin embargo, su capacidad se va desarrollando

poco a poco.

Resulta conveniente recordar lo citado anteriormente: los contenidos
programaticos presentan la incongruencia de citar simbolismos, cuando el

pensamiento del nifio aln no es aritmético y que ademds se encuentra en la

etapa de Operaciones concretas -donde debe tener presente los elementos

para poder operacionalizar-, sin embargo, lo que realmente se hace es, -

que resuelva operaciones aisladas en el pizarrdn, sin mds motivo de que

"los que ha puesto el profesor”.

Hay que reconocer que son necesarios los espacios para la ejercita
cién pura -del tipo seflalado- pero, después de que el alumno haya adquiri
do la nocién y no sdélo la mecanizacién de determinada operacién aritméti-

ca; después de que haya comprendido la utilidad y pertinencia de su uso;-



entonces se puede hacer ese tipo de ejercitaciones.

Se presupone que el alumno de 2° afio, ya conoce los algoritmos de -
la suma y la resta, siendo capaz de decidir en qué momento utilizar cada
una de ellas, en situaciones de su experiencia cotidiana y para ello, es

comiin que el alumno resuelva problemas razonados.

Ya que uno de los objetivos generales de la Matemédtica en la escuela

primaria es:

— Utilizar la matemdtica como un lenguaje en situaciones de su expe -
riencia cotidiana. Se considera que de esta manera se estard usando la ma-
temdtica, como un medio de expresidn, que le ayuda a conocer el mundo y a

informar a los demés lo que percibe de ese modo.

En el Programa Integrado de 2° afio, desde la Unidad I, Médulo 2, ya -

se plantean ese tipo de problemas.

Hay que recordar que la integracién del programa, relaciona el tema -
integrador de médulo con los dibujos e ilustraciones que se presentan; en
el médulo citado: "El1 nuevo afio escolar", los problemas de adicidén estén

relacionados con los materiales escolares.

Los contenidos estan incluidos en los objetivos, respetando una secuen
cia légica. Los objetivos especificos se elaboran tomando en cuenta los -
objetivos generales del grado escolar, los nicleos integradores de unidad y
médulo, los contenidos de las Areas de aprendizaje y su organizacidén es -
presentada en diversas formas, de acuerdo a cada médulo. Su organiaacién

puede ser:

— Lineal.- Parte del nacleo integrador de médulo y se avanaa buscando

una correlacidén integradora.

— Circular.- El punto inicial es el nicleo y se regresa a éste.
— Radial.- Se parte del nicleo integrador y se interrelacionan cons -
tantemente las actividades, el nicleo y los objetivos de las distintas -

areas.

Durante la prictica, las actividades se presentan combinando estos -



=g D=

tres tipos de organizacién.

Se considera que una de las ventajas del programa integrado radica
en que, de acuerdo con el desarrollo psicoldgico del nifio de segundo -
grado, éste debe reflexionar e interiorizar las primeras experiencias,
antes de pasar a otras nuevas, es decir, permite una amplitud de apre -

hensién.

Los contenidos que se presentan pretenden ser significativos para -
el alumno, porque se relacionan con el entorno del nifio, tal y como él
lo observa-, como: lugares donde vive la gente, su escuela, la naturale-
za, el trabajo y sus transformaciones y las relaciones sociales en di -

versos grupos de convivencia.

La graduacidén y secuencia de los mbédulos, se va integrando progre -

sivamente, esperandose que la escuela lo vaya auxiliando.

Asi mismo, se sugiere que durante la planeacidén de las actividades,
el maestro debe previamente haber analizado la estructura del programa,
para posteriormente planear, siendo posible cambiar, eliminar o propo -
ner otras actividades; siempre y cuando no se pierda el objetivo especi-

fico y las caracteristicas del programa integrado.

Esta planeacién deberi tener siempre presente: las diferencias in -
dividuales, atencidén del trabajo del alumno, objetivos de grado, inte -
gracidén del tema, actividades sugeridas del programa, uso de la técnica

de observacién y uso de tablas de registro.

El programa integrado contempla el aspecto de respetar el nivel de

desarrollo del nifio y algunas de las observaciones anteriores de la pla-

neacidn, podran permitir al maestro conocer mas acerca de las posibili

dades y limitantes de sus alumnos.

Si bien existe esta utopia de respetar el nivel de los nifios, la -

realidad es que la practica docente se orienta a la ya mencionada homo

logacidén: TODOS (los que ya conceptualizan la operacidén y los que no/.,
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deben realizar los mismos ejercicios.
Un ejemplo es que en la Unidad 6 "Realizamos distintos trabajos", M6 -
dulo 4 "Necesitamos unos de otros", se citan situaciones para aplicar res -

tas a partir de la interrogante:

¢ Cudntos quedan ?

Da esios costales de azucar producidos en Zacatepec
mandaron 27 a Ciugad Sahagun. (Cuantos quedan?
AyUdate con el dibujo.
Rasuéivelo oqut:

Saca tu cuenta aqui:

43

=

| &

B

Quedan | |/ | costaies.

invenia en tu cuadserno dos problemas parecidos a estos

Los dibujos guardan una relacién con el tema, es parte de la inter-
relacién que se quiere lograr. Al llegar a la ejecucidn, es comin observar

que los nifios hayan efectuado una suma (sin anotar el signo):

43
27

70

* Libro del Alumo. Segunda Parte. 2° Grada, p. 481.
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- Hayan planteado una resta, pero en orden inverso al esperado:

27 porque es el nimero que aparece en el enunciado.
| s
2 4

— Otros pueden acomodar correctamente las cifras, pero demuestran falta -

de conocimiento en casos como éste:

4 3

- Cuando las unidades del minuendo son menores a las del
2 7 é&———
5 4 sustraendo.

En el Gltimo caso, se manifiesta una nocién clara de operacién ade -

cuada, aunque con falta de manejo en ciertos casos.

En los 2 primeros casos, la conceptualizacién de operacién ain no es-

t4 definida, es resuelta a como mejor convenga; segin la situaciédn.

Esto viene a constituir un problema, el nifio ain no ha logrado la con
vencionalidad de una operacién que le fue ensefiada en ler. grado (aunque -
pueden ser ambas). El caso es que al ingresar a segundo, se le habra de -
ensefiar la multiplicacién, como aidn no ha estructurado las anteriores; po-
siblemente no logre esta Gltima. El nifio manifestard una total incongruen
cia entre los problemas razonados que se le propongan en la escuela y lo -
que él1 logre ejecutar. Esta serd una dificultad conceptual, ya que toda -
via no ha entendido la nocién y/o el mecanismo para resolver las operacio-

nes.

4.- EL PROCESO DE TRABAJO EN EL CENTRO PSICOPEDAGOGICO.

La escuela como institucidn social, debe cumplir ademds de la imagen
que supone (como transmisora), la de formalidad -sumisién- por parte de -~
los alumnos. Los elementos humanos imbuidos en ella, juegan diversos ro -

les, con presiones, objetivos y limitaciones.

Los contenidos programdticos que se imparten en la escuela, deben -
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cumplirse en un tiempo determinado y en todos los sectores sociales. En -
algunos casos, las condiciones resultan mds propicias, para lograr un me -

jor rendimiento académico:

Experiencias previas del alumno.

Instalaciones adecuadas.

Material disponible.

- Organizacidén escolar, etc.

Pero, por los aspectos anteriores y otros mis, pueden notarse las -
grandes dificultades que afronta la escuela: la reprobacién, desercién y -
problemas de aprendizaje; y en este Ultimo, pueden destacarse las dificul-

tades especificas del alumnado en el area de matemdticas.

En ésto se afrontan problemas en: seriacién numérica (verbal-grafi -
ca), con su correspondiente -correspondencia biunivoca-, algoritmos, valor
posicional, razonamiento en el planteamiento de problemas, fracciones, es-
critura de decimales con ceros intermedios (al igual que en los naturales),

etc.

Todo ello, manifiesta la escasez de ejercitacidén intuitiva, que sefiala
Not(l), del momento objetivo (con material variado), para poder pasar a una

etapa grafica y posteriormente simbdlica.

Al adentrarse al formalismo, formas de los objetos, sus propiedades y
construcciones que lo favorecen o limitan; el alumno podra incorporar su -

intuicién a ese proceso.

Pero en la mayor parte de los casos, el conocimiento es presentado -

aislada y dridamente, debido al uso de:

-~ Vocabulario inadecuado en las interacciones maestro-alumno.
-~ Inadecuacidén de los contenidos a la edad y periodo del nifio.
- Falta de hilacién entre lo que se ensefla y la cotidianeidad del alum

no.

A todo lo anterior, puede agregarse un aspecto, que suele resultar -

(1) Op. Cit. Louis Not. p. 11.
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también determinante: Las expectativas del maestro, esto se erige como -

una poderosa arma de tipo psicolégico-ideolégico.

1)

Barcena( , muestra (en el caso de preescolar) a una educadora de -~

clase media, con cierto nivel de vida y que trabaja en sectores mé&s despro

tegidos. En un primer momento, se manifiesta el deseo de realizar su la
bor, pero después se convence de que es ardua, por los factores que le di -

ficultan el camino y deduce que no podrd esperar mucho del alumnado ni de

sus padres. Es decir, se espera poco del alumno y resulta un justificante
para la forma en que se hacen las actividades. Todo ello, puede transpor-
tarse a la escuela primaria y resulta un reflejo con el agregado de la re -
probacién, en los casos en que el nifio no llega a éprender lo que se le en-
sefia -sin importar el cdmo.

El maestro, como marca Elsie Rockwell(2), se encarga de muchos otros -
aspectos administrativos y extracurriculares, que le absorben tiempo, in -

cluso de clases y reducen los momentos de real interaccidén maestro-alumno.

Estos aspectos inciden en la pobreza de la ensefianza, ademds de: los -
tiempos para hacer planas, disciplinar, dar instrucciones, etc., que coope-

ran para una mayor fragmentacidén de la clase.

Las relaciones que se establecen en el aula, estdn regidas por lo que
Guy Brousseau (3) define como el Contrato Didactico: "conjunto de normas -
implicitas, que regulan la interaccién maestro-alumno". El recalca que di-
cho contrato se establece y perdura a través de una paradoja: el restable -

cimiento y la ruptura ciclica.

En el aula, el maestro planea las actividades, organiza y dirige ante
sus alumnos, algunas de las veces; éstos infringen algunas prohibiciones; -
intercambios verbales con sus compafieros, que revisten una gran relevancia

en cuanto a transmisidén social se refiere. El mismo Brousseau cita que: -

(1) Andrea Barcema. Confarmacidn Actual de la Educacién Preescolar, en la Matemdtica en la -
Escuela II, Universidad Pedagdgica Naciamal, S.E.P., México, 1985. p. 52.

(2) Elsie Rockwell y Ruth Mercado. la escuela, lugar del trabajo docerte. Descripciones y -
Debates, en la Matematica en la Escuela II, Universidad Pedagdgica Nacicnal, S.E.P.
México, 1985, p. 68.

(3) Op. Cit. Guy Brousseawp.p.5
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el alumo aprende cuando no hace todo lo que €l cree que el maestro quiere -
que haga y, por el contrario, no necesariamente aprende cuando hace lo que

el maestro quiere que haga.

La importancia de la transmisién social, es relevante, en este aspec~

to, Constance Kami1(17, marca:

1°.- Animar al nifio a establecer todo tipo de relaciones entre toda -

clase de objetos.

2°,.- Cuantificacién de objetos (comparar conjuntos).

3°.- Interaccidén social del nifio con sus compafieros y maestro.

La interaccién con el maestro debe propiciar que el nifio piense por si
mismo, es decir, no proporcionar instrucciones precisas. Expresiones como:
¢ Tienes tantas como yo?, ; Cémo harias para tener igual? ; Qué harias para

tener m&s?, propician un pensamiento autdénomo, propio del alumno.

Ademds, el punto 3 implica animar al nifio a intercambiar ideas, hechos

que en algunas relaciones escolares es una prohibicién.

El andlisis sobre la forma en que se estd desarrollando la prdctica -
docente, conlleva a cambios, muchos de los cuales no se llegan a aceptar e
incorporar, dado que ain los educadores no fuimos ensefiados a ser autdénomos

sind, mds bien dirigibles.

El abuso de lo anterior, de inducir mas que a propiciar que el alumno

conteste lo "correcto", conduce a ocasionar efectos como el:

TOPAZE: Contenidos en la memoria, capacidad de seguir "pistas".
JOURDAIN: El aprendizaje se limita a conocer algunos ejemplos del fend-

meno.

(2)

DIENES: Repeticién de explicaciones ya dadas.

(1) Constance Kamil. Principios de ensefianza, en la Matemitica en la Escuela IT; Universidad -
Pedsgdgica Naciaral, S.E.P., México, 1985. p. 195.
(2) Op. cit. Guy Brousseau. p. 5.




Por el contrario, el Efecto de Analogia es, sindé el mads correcto, el -
méds acorde con la Teoria Constructivista, de asociar lo nuevo con lo viejo y

buscar semejanzas para la resolucidén de problemas posteriores.

Mucho se ha dicho sobre la importancia de que el nifio debe reunir, se -
rarar, ordenar, repartir y posteriormente interiorizar las relaciones que le
sea posible establecer; no solo Piaget lo dice, también autoras como Carmen

(1)

Gémez ' ~, que indica que las matemdticas tienen siempre un contenido y una -

aplicacién real. Atendiendo este enfoque, el rol del maestro seria no de dar

indicaciones, que permitan resolver situaciones; sino observar los procesos

de los nifios e intervenir en forma adecuada.

Los errores de los nifios son parte de los procesos mentales que esta -

efectuando, el maestro no debe corregir, sind comprender cémo el nifio ha co

metido ese error.

El papel del maestro-supervisor, pepmitird ubicar al alumno de acuerdo

al enfoque que realice, segin el tipo:

— Intuitivo (global).

Obtencidén de respuestas por azar.

- Espacial.- Correspondencias sin un criterio determinado, que puede va

riar segin el momento.

- Légico.— Procedimientos que el alumno realiza con seguridad (activi -

dades operatorias).

La intervencién del maestro sera para dirigir el proceso de razonamien-
to del nifio, en vez de reaccionar tipo Efecto Topaze, que hara perder el ca-
mino del conocimiento, para concentrarse en lo que el maestro quiere que -

conteste en ese momento.

El aprendizaje espontdneo del nifio se vera enriquecido a través de las
experiencias, que le provoquen conflicto cognitivo en el ambiente escolar -

mucho mds valiosas que si permanece como merc espectador.

(1) Carmen Gémez. Inventmr, descubrir.. jes posible en Matemticas?, en la Matemdtica en la -
Escuela II, Universided Pedagdgica Nacianal, S.E.P. México, 1985. p. 192.
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Es necesario evitar el efecto de "acondicionamiento", que incluye -
ERMEL DEL IREM y para ello se deben presentar problemas contra-ejemplos, -
para los cuales una nocién que acabe de estudiar, no es un recurso satis -
factorio.(l)

La. situacidn escolar citada, donde se presenta este "acondicioamien—
to" o la pobreza de la ensefianza por diversos factores, para ciertos alum-
nos, resulta insuficiente; no siendo capaces de lograr el formalismo exi -
gido, los maestros de Primaria remiten a estos alumnos a los Centros Psico

pedagdgicos para tratar de mejorar las deficiencias con otros medios.

Al ingresar a 2° Grado de Primaria, se supone que el nifioc conoce ver-
bal y :graficamente los nimeros naturales del O al 100, los algoritmos de -
la suma y la resta, habiéndose iniciado con la aplicacién de dichas opera-
ciones en los llamados "problemas razonados'"; pero resulta que el desarro-
llo real de los nifios no ha permitido el empleo convencional de los signos
y la apropiacién presenta alteraciones que no son vadlidas; porque como se-—

flala Vygotski(2):

el lenguaje en general es un sistema de comunicacién so-
cial y por lo tanto, requiere de una convencionalidad socialmente determi—

nada.

Cuando se aplica la evaluacién de Matemdticas a un nifio que ingresa -
al Centro, es posible determinar lo que maneja y lo que no maneja, ésto -

queda plasmado en el Reporte Pedagégico.

A partir de lo que se detectd, se organizan los horarios de trabajo -

que pueden quedar:

° Uno donde se maneje la serie numérica hasta el 100 y no se hayan meca

nizado los algoritmos, pero si se tenga la nocidén de operacidn.

® Otro donde la numeracién presente grandes interferencias en la lectu—
ra, escritura y valor posicional de los numerales ¥y no se tenga nocidén de -

las operaciones.

(1) Ermel del Irem. los Problemas en la Escuela Primaria, en la Matemdtica en la Escuela II,
Universidad Pedagdgica Nacional, S.E.P., México, 1985; p. 219.

(2) L.S. Vygotski.- Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio, en el Lenguaje en la -
Escuela, Universidad Pedagdgica Nacianal, S.E.P., México, 1985; p. 30.
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Resulta obvio, que al planear las actividades de trabajo, se hard -
atendiendo al nivel especifico de cada turno. De tal manera, que en el
segundo caso se debe iniciar con el procéso de reconstruccién del nimero
natural, tomando como guia actividades de seriacién, clasificacién y con-

servacién de la propuesta de Matemdticas para grupos Integrados.

Por ejemplo, para reforzar el concepto de cardinalidad, se trabajan
actividades de clasificacién con materiales diversos, para establecer re-

laciones dicotdémicas, de cantidad de elementos, etc.
Ejemplo: Semejanzas y diferencias.

Material: Figuras de papel para cada alumno y un listén de 30 cm. =

aproximadamente.

Consigna: "Vamos a poner juntos los que pueden ir juntos! Si no se

entiende:"vamos a poner juntos los que se parecen!

O Y

Ejecuciones: (No se dié instrucciones para el empleo del listdén), algunas

9,0

9
L

veces los nifios lo usan para rodear las figuras que se parecen

y dejar fuera las que no guardan semejanza.
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El nimero de elementos se determina de acuerdo a los numerales que ma-
nejan los nifios. Una vez efectuada la clasificacién, se interroga a los

ninos:

- ¢ Por qué los pusiste asi ?

- ¢ En qué te fijaste ?

- ¢ En qué se parecen ?

— ¢ Puedo poner este otro aqui ?

- ¢ Coémo le podemos llamar a este montén?

Y para complementar, se puede concluir comparando las cantidades de -
los que quedaron fuera con los de adentro, se pueden escribir los numera -

les, etc.

La reconstruccidén de la serie numérica se efectia de manera verbal al
contar objetos— y gréfica, al tratar de escribir los numerales, en esta —

etapa se emplean las aportaciones de todos, ellos mismos autocorrigen:

CONTEO DE OBJETOS MAESTRA
i 24! ; Cémo se escribe 24 7. Pasa al
pizarrén.
NINO: 204 Bueno, ahi dice 24.
oTRO NINO: asi no . Entonces ?
- Se quita el cero. s, Como ? escribelo.
EJECUCION: 24 Entonces, ¢ cudl es ?.

OTRO NINO: Este (sefiala 24).

Esta etapa objetiva se trabaja, introduciéndose al Sistema Decimal -
(agrupamientos y desagrupamientos), para establecer una relacidén sonora -

nombre del nimero- y numeral -simbolo numérico.

Hay varias actividades para establecer el concepto de unidades, dece-

nas y centenas:

1.- Juego del banco.

5.~ Tienda de unidades, decenas y centenas.



3.- Uso del odémetro.

4,.- Palitos chinos.

MECANISMOS:

1.- JUEGO DEL BANCO.

— Material:

° Dados ( 6 2 para c/a)

° Fichas de colores que re -

presentan valores:

— Azul 1 unidad.

- Roja 10 decena.

Gris 100
Rosa 1000 millar.

centena.
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Desarrollo:

Cada alumno por turnos tira el (los)
dado (s), bajo la consigna de que cada
vez que reuna 10 aziles o unidades, -
puede cambiarlas por una roja.

Se juegan las vueltas que se quieran, -
los puntos del dado pueden valer 1, 10,

100; segin se requiera.

Los resultados se pueden ir registrando
para cuestionarlos al final sobre qué -
operacién se emplearia para saber quién

es el ganador.

VARIANTE: Cuando ya los nifios manejen cierta numeracién, se emplean che -
ques.
FECHA :
Bancomer
Pague por este cheque a:

¥

FIRMA
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Cada quien escribe una cantidad mayor, menor o comprendida entre cier-
tos numerales. Otro nifio los autoriza Yy pasan con el cajero a que se los
cambie. Cada uno verifica que esté bien la cantidad. Previamente se ha -

platicado acerca de los bancos.

Se emplean billetes de papel y fichas de domindé, que representan mone-

das de distinto valor.

2.- TIENDA DE UNIDADES, DECENAS Y CENTENAS:

Se platica sobre las tiendas y se hace un recordatorio sobre lo que -

representan las unidades y decenas.

Hay un montén de palos sueltos, otros atados en montones de 10 y dos -

carteles:

TIENDA DE TIENDA DE

UNIDADES DECENAS

Algin alumno coloca el letrero en el lugar correspondiente.

Se emplean tarjetas con &rdenes:

L§9 unidadesj

l 3 decenaé_]

l 3 decenas y 4 unidades

l 34 unidades

Al ir de '"compras" con alguna tarjeta, se especifica a cuidl tienda se

puede acudir o si se puede a las dos.

EJEMPLO:

Vayan a las dos tiendas con esta tarjeta - 3 decenas y 4 unidades.

Al final se interroga sobre cudntos palitos hay en total.
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4.- PALITOS CHINOS.

Los palitos se juegan con las mismas reglas de: ponerlos vertical-
mente, abrir la mano e ir tomando los qQue se puedan, sin mover a los -
demds. Pero con valores de acuerdo al color, que se anotan en el piza-

rrén o Unicamente se dicen verbalmente.

Amarillos 1 20
Verdes 10 40
Azules 100 60
Rojos 1000 80 etc.

Cada nifio cuenta los puntos que obtuvo, todos los registran y al -
final, se obtiene el total, o pueden ir contdndose de dos en dos canti -
dades para que se elija cudl se puede efectuar como resta y las demas -

pues seran sumas.

4 30 370 > Observar en qué casos se puede
4 00 2 007 emplear (-).

Podrian citarse otras actividades que estdn orientadas a la misma -
cuestidén: la reconstruccién de la serie numérica, el valor posicional y

la nocién de operacién.

De hecho, cuando se registran datos y se quiere saber el total, se

incide en la eleccidén y aplicacién de un algoritmo.

Una vez que el nifio adquiere la nocién de las operaciones estable -
cidas en 2° afio: +, -y x; el siguiente paso es la aplicacién a situa —

ciones especificas, donde debe aplicar alguna para obtener un resultado.

Ya se ha sefialado que el planteamiento de este tipo de problemas, -
obedece siempre a las disposiciones del maestro, ahora, si bien se ha -
seflalado la ejercitacidén de este tipo, también conviene recordar que uno
de los objetivos en el drea de las Matemdticas de 2° Grado es que el ni-

fio también plantee algunos ejemplos.



Como ya se ha dicho, algunas de las actividades que se citardn a conti
nuacién, han sido ideadas a través del proceso de trabajo en Centro Psico -
pedagbgico, a diferencia de las citadas anteriormente; que estdn incluidas
en la propuesta de Matemdticas y en las estrategias para nifios con dificul-

tades en el sistema decimal de numeracién.

Una de estas actividades ideadas, es el leer situaciones problemdticas

para que los ninos digan la operacidén que consideran adecuada en cada caso.

Para ello, se cuenta con cuadernillos donde se han recopilado muchos ejem

plos.

En la propuesta de Matemdticas, se citan actividades como: la Papele
ria, la merceria, la fruteria, en el Apartado de Clasificaciény ésto se -
toma como tema en alguna de las planeaciones (quincenales), a través de -
pléticas, ejercicios de redaccién y clasificacién de elementos; se forma -
una visién general, luego se monta una especie de maqueta con objetos carac
teristicos del tema y los nifios colocan etiquetas de precios -siempre y -

cuando sepan el numeral que escribieron-.

En ocasiones se hacen listas de precios y cuando ya manejan cantidades

(1)

mayores, se buscan los precios en el periddico para actualizarlos.

A continuacién, se simulan compras definiéndose la operacién propicia

y separa saber el total, en otras se elige un articulo y se paga con al -

gin billete o mecneda, para determinar cudnto se devolverd de cambio -los

alumnos eligen lo que se comprard y cémo se entregard el cambio.

Para la multiplicacién -donde es mads dificil que el nifio plantee una -
cuestidén como requiere la escuela- se interroga al alumno sobre cudl arti -

culo le agrada mas y cuantos le gustaria comprar.

Lo que se pretende es que el alumno también plantee situaciones, por -
que después llega la etapa netamente simbdélica donde se le proporcionan
los ejemplos para resolverlos, -razdn de institucionalizacidén, es la reali-

dad cotidiana del alumno y donde deben evidenciar resultados-.

(1) Sarah Corona y Concepcidon Latapi. No sdlo para envolver sirve el periédico. 3a. ed. México;
Ed. Terra Nova, 1884. 90 p.
"E1 uso del periddico para estos fines, se orienta en base a este libro'.




Es este momento, el de plantear los ejemplos donde posiblemente hay
mds desaciertos: en la redaccién de los planteamieritos, como seflalaba -
Kline Morris(l); en la accidén comin de que, después de haber ejercitado -

el algoritmo de una operacién, la resolucién de las situaciones que se -

plantean, se efectiia con dicha operacién y se produce un "acondicionamien

to'".

Y la més frecuente: interrogar al nifio con sestls seguro? fijate
é

bien ;por qué una suma?, etc., el nifio intuye que cuando se le pregunta

es que se ha equivocado y debe corregir. Es decir, se produce un efecto

Topaze, donde el alumno solo sigue "pistas", ya que estd acostumbrado a

que el maestro generalmente le pregunta cuando se ha equivocado.

Se citbé que las caracteristicas de los nifios que integran los hora
rios son diferentes, pero en un momento u otro, se llega a este simbolis-
mo. Por ello, resultarian valiosas algunas sugerencias o estrategias pa-

ra enriquecer este tipo de trabajos escolares.

(1) Op. cit. Kline Marris p. 44.



CAPITULO 111

ESTRATEGIAS DIDACTICAS



ESTRATEGIAS DIDACTICAS

La situacién que se plantea en esta propuesta ¢Como "enseflar-plan-
tear" situaciones especificas de la vida cotidiana, para la aplicacién -
de operaciones bdsicas de la Aritmética en 2° grado de Primaria?, se ha

ido esclareciendo en el transcurso de este trabajo.

El proceso Ensefianza-Aprendizaje -dadas las caracteristicas de los-
escolares— escala, como ya se dijo, la reconstruccién de los nimeros na-
turales o el enriquecimiento de conceptos, en los casos en que ya se ma —
neje dicha serie numérica. Se crean situaciones que provoquen razonamien-
tos y conflictos cognitivo con actividades de las operaciones béasicas -
(clasificacién, seriacién, conservacidén); por Gltimo, se llegard a la -
aplicacién de problemas especificos donde no es suficiente manejar co -

rrectamente los algoritmos o ejercitarlos interminablemente.

La aplicacién de operaciones aritméticas, representan una gran di
ficultad para el nifio, que ademds estd acostumbrado a que se le citen -
los ejemplos con la certeza de que siempre tienen solucidén y, como sefa-
la Ermel del Irem: hay que utilizar todos los nimeros del enunciado -in-

clusive en el mismo orden para encontrar la solucién.

Lo anterior restringe el planteamiento original a la accién de -

"plantear".

Al considarar al alumno un agente de su propio desenvolvimiento, ca

paz de plantear situaciones-problema, es conveniente considerar la posi-

bilidad de que el alumno:

- Plantee ejemplos, previéndose que las primeras veces serd dificil,

porque los nifios pueden inventar problemas que resulten ambiguos en la -

(1)

redaccidén, como llega a citar Kline . Pero una vez mas hay que citar -

(1) Op. Cit. Kline Morris. p. 4.
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gue en la Teoria Constructivista estos "errores'", son considerados -
constructivos y necesarios para gue los nifios prueben hipdtesis y dese-—

chen aquellas que mas tarde no le convenzan.

No hay que olvidar que el nifio de 22 grado, se encuentra en el pe -
riodo de las Operaciones concretas, siendo su pensamiento de tipo global

—como se sefiala en el Programa- y, por lo tanto:

— E1 nifio no puede prestar atencién a toda la multiplicacién de un
detalle de un enunciado-problema (muy extenso, con ''trampas'" en el voca-
bulario, demasiados datos, cantidades grandes, etc.). No se quiere de -
cir con ésto, que las enunciaciones deben ser muy simples, sino que se
procure de no entremezclar todos los aspectos citados en un mismo enuncia

do, que lo vuelva incontestable.

-Hacer tomar conciencia a los nifios de que al leer destaquen la in-
formacién, cuando no estd contenida debe tratar de deducirse y no genera

lizar el orden de los datos para una operacién.

De aqui se desprende un punto importantisimo: la lectura. E1 mismo
Ermel del Irem(l), sefiala que: "la mayoria de los malos en matematica",
estd formada por los alumnos que no aprenden nunca a desarrollar un com
portamiento de lectura pertinente frente a un escrito de este tipo", y -
no sdlo de ese tipo sino de la lectura en general. Aqui, resulta apro-
piado solicitar apoyo de los padres de familia, explicéndoles las reper-

cusiones de la lectura deficiente en las cuestiones de Matemdticas.

No hay que olvidar que los padres -gran cantidad- no saben leer y -
otros minimamente, pero se les sefiala, que ellos pueden supervisar las -

practicas de lectura de sus hijos al escucharlos, mientras realizan otra

actividad.

(1) Op. Cit. Ermel del Irem. P. 63.
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Muchos han observado que:
- "Lee muy despacio".
— "Deletrea'".
- "No junta'".

- "Todo mocho", etc.

La consigna usada generalmente es: esperar a que lea un enunciado -
o una parte, para solicitarle que lo lea todo junto insistiendo cuando
no se logre. Entre las primeras indicaciones que se puedan dar a los pa-
dres seria, ejercitar la interpretacién de instrucciones, primero de ma-
nera verbal, posteriormente podrian entregarse recados para que el nifio

las lea y efectiie un proceso de decodificaciédn.

Y como se dice que los problemas razonados son de aplicacién en la
vida diaria, es acertado pedir a los padres que refuercen la nocién de
alguna operacién, el sistema monetario, etc., al enviar a sus hijos a -
mandados donde se entreguen cambios y se enfrente a la necesidad de em-

plear algin recurso matematico.

Esto se recalca constantemente orque muchos de los nifios que acu
4 —

den a los Centros Psicopedagbgicos son excesivamente timidos y les ape-
na ir; las madres por eso optan por no enviarlos. Por ello, es necesa -
ria una labor de concientizacidén continua y constante, para que se apro

veche este tipo de experiencias.

El papel del maestro debe contener roles claros y especificos, -

para orientar las acciones de los padres y los hijos en interaccién con

él mismo.

- Proporcionar material necesario: periddico, objetos, carteles, bille-

tes, monedas, etc.

- Propiciar situaciones a partir de las cuales el alumno viviencie un —
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momento que requiere solucién. Ejemplos de tiendas, jugueteria, pape -

leria, etc.
_ Orientar a los alumnos a buscar la informacién relativa a la pregunta.

— Conducir a los nifios a acciones reales donde los nifios seleccionen da-
tos que requieren organizacién y registro: tallas y pesos de los com -
pafieros, comparacién de precios en el periédico, registro de sus gas -
tos durante la hora de recreo, asistencia a correos u otra institucién
donde realice pagos, etc.

_ Evitar el efecto de "acondicionamiento" ya citado, procurando no citar
ejemplos, para los cuales la aplicacién de una‘operacién que acaba de
ejercitarse resulte propicia.

- Citar ejemplos claros en su redaccidén, que en el afan de lograr cierto
grado de complejidad no se cite informacién innecesaria, cantidades -
excesivas o redaccién ambigua ya que la atencidén podria concentrarse
en el esclarecimiento del enunciado, méds que en la aplicacién de algu-

na operacién.

— Procurar cuestionar al alumno, tanto cuando acierta que cuando se equi
voca, para eliminar en lo posible que el alumno adivine y se percate
de que siempre que se le interroga: ;Estds seguro?, es que se ha equi-

vocado y debe cambiar su respuesta.

— Validar las respuestas de los alumnos que habiendo empleado diferentes

operaciones llegaron al mismo resultado.
Ejemplo:

Juan comprd 3 paletas, cada una le costd 50 pesos. ;Cudnto gastd en

las 3 ?. R

50 50
X 3 + 50
50



La operacién que se desea plantear es la multiplicacidén, cuando -
el nifio realiza la otra, generalmente se le déd a entender que la prime-

ra es la mas correcta; entonces, el nifio borra y elimina su estrategia.

Deben darse a conocer los dos procedimientos y asi validar las -

soluciones individuales.

- Permitir y propiciar los intercambios verbales de los nifios, la -
importancia de la transmisién social es que permiten al alumno elementos
que desmienten sus propios resultados o expresen otros puntos de vista,

que pueden conducir a cambios en su propia ejecucidn.

Las relaciones M-A deben propiciar que el alumno exponga dudas, -
pero el maestro habrd de orientarlo a través de preguntas que le vayan

conduciendo por si mismo a las respuestas.

Cuando se dice que el maestro propicie situaciones o conduzca a -
los alumnos a acciones reales se pueden emplear actividades como las -

citadas:

Juego del banco.
— Palitos chinos.

Juego de dados.

Negocios.

Uso del periddico, etc.

El periédico puede emplearse también para que el nifio recorte nu -

merales y los acomode como si fuera a hacer una operacidn:

320
4 5

y la resuelva como mejor convenga.



Se pueden recortar imigenes de trabajadores y colocar su sueldo con

un numeral recortado, a partir de ahi, el alumno intenta inventar proble

mas:

El plomeroc gana $ _ , 8i gastd $ ¢ Cuanto le queda?

El uso del periédico como material didactico, resulta muy convenien
te porque es un articulo familiar para el nifio, que ofrece informacidén -

con la que estd relacionado en su cotidianeidad.

Los anuncios del cine o de las tiendas, ofrecen elementos visuales

que sirven como refuerzo o apoyo a lo que se imparte en la escuela.

Su uso puede seguir una trayectoria ascendente en el caso de pre -

cios:

— Posterior a la reconstruccién de los nimeros naturales (0 al 100),
ya que el nifio cuando ain no ha conceptualizado la serie citada;
le resultaria imposible leer o entender los precios veridicos de -

un kilo de tomate, papa, etc., cuyos precios son mayores de 1,000.

En un principio, pueden resultar irreales los precios que el nifio
imponga durante el juego de la jugueteria, por ejemplo: 45, 30 pesos, -

etc., pero es lo mas adecuado.

La utilizacién de cualquiera de los recursos citados, puede ade -
cuarse tanto en el grado de complejidad con que pueden manejarse, como
su uso paulatino, de acuerdo a las caracteristicas que vaya presentando

la conceptualizacidén del alumno.

La validacidn sobre los efectos positivos que pueda registrar la
practica de las anteriores estrategias y sugerencias, puede iniciarse -

con el registro de avances significativos de los alumnos, ya sea en la
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sesién inmediata o al finalizar un mes de tratamiento.

Esta hoja de registro (Apéndice), puede resultar ademds un apoyo -
mas real acerca de la evolucidén del nifio, para el momento de la planea-

cién del maestro.

Lo mas adecuado es efectuar el registro de cada alumno a lo largo
de su tratamiento, que puede prolongarse desde 2 meses a todo el afio es-
colar o aln més -ésto es conforme al proceso de desarrollo de cada alum-

no y la decisién del maestro de problemas de aprendizaje-.

Efectuar un registro del alumno orientaria esta evolucién a una so-

la direccién, faltando el complemento que es el maestro.

Uno de los objetivos que orientan esta propuesta, es el lograr una
reconceptualizacién de la prictica docente y claro estd, del desempefio-

docente.

Por ello, es conveniente contemplar un momento que permita analizar
la participacién del profesor donde se incluyan los aspectos que se con-

sideren propicios y los que se deben evitar.

El registro de estas observaciones puede efectuarse en dos momen -

tos: por el propio docente y por un observador; de esta manera, se le -

daran dos enfoques.

Lo conveniente es llevar a cabo un registro (de ambos tipos), al -

inicio del afio escolar y otro, algunos meses después 2 6 3 para compa -

rarlos.

Para completar el seguimiento de evaluacidn, se compararan las ci-
fras de nifios dados de alta en el periodo 1989-1990, con los de 1990 -

1991.
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Esta comparacién se realizard al finalizar el ciclo escolar 1990 -
1991, considerandose que las caracteristicas del alumnado varian de un
ciclo a otro, para la atencién de sus problemas y duracién del periodo-

de apoyo.



CAPITULO 1V

CONCLUSIONES



CONCLUSIONES

La investigacidn ha sido guiada por el planteamiento:

"; Coémo "ensefiar-plantear' situaciones especificas de la vida coti-
diana para la aplicacién de operaciones basicas de la Aritmética en 2° -
grado de Primaria?", se ha analizado desde el campo de conocimiento a -
que corresponde, caracteristicas del nifio desde el punto de vista psico-
genético, las dificultades que presenta en el simbolismo y aplicacién -

matemdtica y la cita de algunas actividades que se llevan a cabo en un

grupo de trabajo especifico.

Al analizar las caracteristicas del nifio a través de la teoria psi-
cogenética que sustenta una Pedagogia Operatoria -donde se considera al
nific participe de su propio aprendizaje-, puede decirse que en el plan -
teamiento del problema debe suprimirse el concepto 'ensefiar'"; ya que -
desde el enfoque Constructivista, méds que "ensefiarse", la aplicacidn de
los algoritmos, se propician situaciones donde el nifio detecte y plantee
el uso de determinada operacidén. Esto es, a través de actividades que -
se asocien con su realidad, compra-ventas, pérdidas o ganancias en jue -

gos de azar, etc.

La aplicacién de las operaciones aritméticas (suma, resta y multi -
plicacidén) en 2° grado de Primaria, requieren de un elemento abstracto -
individual: el razonamiento inherente a cada sujeto y claro es, que cons
tituye un proceso no visible al maestro. El papel del maestro méas que
el de ensefiar sera de guiar, mds que decir lo que se debe hacer seré de

cuestionar al alumno para que sea €l mismo quien '"descubra' el siguiente

paso.



Al reducirse el planteamiento de la investigacién a: ";Cémo plan -
tear" situaciones especificas de la vida cotidiana para la aplicacién -
de operaciones béasicas de la Aritmética en 2° grado de Primaria?", se -

deberén tener presentes las indicaciones incluidas en las Estrategias -

Didéacticas.

Algunas de estas indicaciones se dirigen al desempefio docente y -
otras al alumnado, en este Ultimo, lo mas dificil y poco desarrollado -

es que sean ellos mismos quienes propongan .un problema razonado.

Puede iniciarse con la narracién de compras hechas por ellos duran-
te el recreo, mandados de su casa u otras actividades cotidianas y, pos-
teriormente con planteamientos inventados a partir de actividades como:
juego de datos, jugueteria, precios de tiendas, citados en los peridédi -
cos, etc., donde el nifio ademds de redactar, emplea su razonamiento al -
tratar de elegir anticipadamente la operacién que habrd de resolver su

problema.

Dos de los objetivos planteados en el estudio del problema, se fu -

sionan al tratar de enriquecer el proceso escolar de aplicacién de ope -
raciones basicas, estrechando la vinculacién entre los contenidos acadé-

micos y la vida cotidiana.

Al introducir otras formas de actividad en el grupo de trabajo, se
inicia con lo que se pretende en otro de los objetivos: una reconceptua-

lizacién de estrategias didacticas en el proceso de recreacién del obje-

to de conocimiento.

Esta reconceptualizacién no es en una sola direccidén, sino que es -

bilateral orientada al maestro y al alumno.

Posiblemente, el objetivo que requiera mas tiempo para lograrse sea
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el que pretende proyectar los analisis efectuados en esta propuesta a un

grupo mayor de profesores, que pudieran rescatar aquéllo que les resulte

valioso en su propia Préctica Docente.

No se quiere dar a entender con ésto, que el presente trabajo ha -
agotado materialmente 1a situacién citada, todo lo contrario, es un ini-
cio o estudio, que requiere de mayor profundidad para rescatar otros ele

mentos que no hayan sido citados.

Hay que recordar, que el magisterio es una de las profesiones que -
requieren de constante actualizacidén, ya que lo que puede ser efectivo

en un periodo de tiempo o en un grupo determinado, puede resultar nulo

posteriormente.
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A N E X O S



ANEXO A

Cifras correspondientes a existencia, aprobacidén, reprobacién

en Escuelas Primarias.

EXISTENCIA APROBADOS REPROBADOS
ESCUELAS FEDERALES: 64,283 53,085 11,198
ESCUELAS PARTICULARES: 2,926 2,860 126
TOTAL: 67,209 65,945 11,324

Fuente: Datos proporcionados por la S.E.P. de la zona estatal Tamauli -

pas. Ciclo escolar 1989-1990. Nivel primaria.
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ANEXO B

Cifras referentes a los desempefios laborales de Padres de
Familia de un total de 33 alumnos de un grupo de Centro

Psicopedagbgico en el Periodo Escolar 1989-1990.

Del total de alumnos (33) atendidos en el ciclo escolar 1989-1990,

por Altas y Bajas manejadas, se pueden clasificar:

PADRES:
Empleados Mecanicos Albafiiles Choferes Comerciantes ambulan-
tes o semifijos.
13 6 5 4 5
MADRES:
Empleadas Lavanderas Cocineras Empleadas Labores del Hogar
domésticas
3 2 2 2 24

Fuente: Datos obtenidos del expediente de los alumnos (archivos escola

res) del Centro Psicopedagbégico No. 1.
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ANEXO C

Documentos citados que se manejan en los expedientes del

alumnado que asiste al Centro Psicopedagdgico.

Documentos citados:

a)
b)
c)

d)

e)

Entrevista inicial a la madre.

Entrevista al alumno.

Entrevista al maestro de Grupo.

Evaluaciones pedagdgicas al alumno (Espafiol-Lecto-Escritura -
Matemdticas).

Reporte pedagdgico.

Sintesis pedagdgica.
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a). Entrevista inicial a la madre.
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b). Entrevista al alumno.

ENTREVISTA PEDAGOGICO AL NILO

a) Actitud del nifio hacia la escuela.
iQué te gusta de la escuele?

, Qué te molesta de la escuela

¢ Te sirve a t{ asietir a la escuela? ;Por qué?

b) Actitud del nifio hacia sus compafieros.
JQué cosas dicen tus compafleros de t{?

¢ Cudndo buscas a tus compafleros? ( en clese, recreo, etc. )

¢} Actitud del nifio hacia sus padres y msestros.
¢ Cémo es tu maestro contigo?

¢ Cémo te tratan tus pspds cusndo oacas calificaciones bajas?

( FIRMA™) MAESTRO D& GRUFO

Fuente: Archivo del Centro Psicopedagdgico No. 1.
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¢). Entrevista al Maestro de Grupo.

MAESTRO:
Su alumno

INFORME DEL MAESTRO

plde atencidn en este Ceniro y pensamos

ue su 1niormacién es Cuy va-

liose poin trabejar con él. A continuaciédn le presentanos una seric -
de preguntes que le pedimos contestar en base a lo que usted ha obser

vado en el nifio.
1.- ASISTENCIA:
b

a; ¢(Asiete el nifio con regularidad a clages? SI
Si falta ¢Con qué frocuencia?

RO

c) ¢A qué cree que fe deba su inasistencia?

2.~ DESEIPENO ESCOLAR:

{Cémo es su desempefio en relacidn el grupo?

ARER Lspocto pa-
. ra observar

Aprcnde
81 todo

ca-| Apronde 1la
rayor par-
te

Aprende No wprernd iQue pro—
nenos—decasi-de blenas -
la - ngda. mitad] tienc oo

csto zg-
pecto.

MANEJO T Fo.

Matens

ticas Operzciones

Protlepas

M¥uy Bien| Buena { Regular| Defic. |;Que problemns
’ tiene en estc
aspecto?
Tectura ‘
Ccznrensiéﬁ

Espefiol Escriture

Dictndo |

Copia

3.~ Pautas de relacién con el maestro Y eus conpaficros

8) ;Céno se relaciona el niflo con sus conpafieros en el palén de clasa

-

b) ¢Cémo se integra al trabajo de oquipo?
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c) ,Cémo so rolaciona con puo compaficros cn ol rocreo?

4.- Caractcr{sticas dcl niiio
a) 4Cémo caracteriza ¢l conpartamicnto del nifio?

b) ¢Porqué lo considera aci?

-

5.~ Actitud del nifio el trabajo
a);qQué actitud mucstra ol nifio anto ¢l trabajo?

b) ¢Logra mantcner lao ateneidn o ac diotras fdcilmento?

¢) ¢Cumplo con las tarcans gquo eo le indican?

d) ;Comoloam mk iréhrjoa oncolaria?i-<4:on7 .

6.~ Aopectoo gonoralep

a) JQuo coontocinicentos sigsnificativoo ecoolares o fomilisres hon -
influido on ol gprovechamichto dol nifio?

b) yCongidern quo loo podros ticnon interdo on la educacién del nido?

L]

B e ——

e) ¢ Qué ougicre reopocto o la ctoncién dAcl nifio?

JFECHA TOMBIE D=L IAESTRO

Fuente: Archivo del Centro Psicopedagbgico No. 1.°
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d). Evaluaciones pedagbgicas al alumno (Espafiocl-Lecto-Escritura ) ..

PR I VIS R Y T RS SR (RS-l A Rofi) I

Dc LECTO-I3C"ITUY 1er. TICLO.

HOMIRE: - Na. DI 3237 wgy: = .
SRADD: ) EDRD:
FZICHA: A7t ICADOR:

1.- NOCION D= FaLAIRA.

1.- Adivina 1o nue dice:

ma_ _ p__¢go € ___
Ea__ rt__»o Br_ __
Justificaclén del nifio ; Obwk. e int. de)l uirlinndar

2,- Encritn tu nowhre

LCuintas prlabras tlene tu namure?

Justificacifn del nido Obs. e int. del aalicadsr

3.- Dictate 3 =alabras cértns y 3 palabras largas.

Justificacifn del nido Obs. e int. de} anlicador

L.- Esciibe los nombres de las fiyurana.
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Uns,

« fnt. del 3 lieadnr

5.- ¢Qué palaYras nuevas puedes Farmar usandn las letras dz =stas pz-

labras?

MARTFDSA

AILETA

PLATAND

Justificacién del nifig

Obs.

e int. d2] ailicadar

IT.- nOCION DE PALARRA DENTND DEL ERURCTADQ.

1.~ Zusca la palabra que falta,

Justificsclén n»l nifa

Par 1a mafiana s=le el

voca da leche.

El perra
Ye gusta camer
Las nlitas

muy fuerte

Bba,

e Int. del aplicadar

2.- Jictete un enunciado.

Justificacidn del nido

Del enunciado anteriar escribe cada palabra en una tarjeta.

Obs.

e int. “el aslicador

3--

Cambia la palubra subrayada.

a) Marfa limpla la ventana

c) Lalo iu=ua =n el parqjus,

B) Juan fu= a la papeleris

d) E1 perra cuida la casa
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Justificacifn del nifo Ohg, e int, del n=)licndor

I11.- ANALISIS DEL E7R0OR.
Capin. .
1.- Cople el siguicnte parrafo (presentar la copiz rn una tarjetad,

Hoy fulmos con mamj de compras; primrro pasamosg can 21 sefor de
1as verdurag, comaramos jitomates, papas y cobollas; lurgo ful-
mog nor unaa Crutes; se me2 antojaban tndas, coampra~os las ncen-
sarias; yo cergaba uns bolsa y & cada rato 32 ne hacia mis p2sa
da.

Cuantdg llegamon a cana com{ quesndlllas 1Qué sabrosas me salle-
ronl ; :

(pedirle al nifio gue explijue de que a= tratd 1a capia)

. Errores d=1 nifo . : Dbs. e Int. del'aplicadar

Dictndo.
2.~ Escribe lo que te voy = dictar.

Pez, gato, cabra, cabello, mariposa, lnsects murciflago, gavio-
ta, colibri.

El gatn bebe leche. .
Ean grillo canta en las nochnzs.

Errores dél nifio Obg. e int. del aollicador

REDAGCION LIBRE. )
3.- Inventa una historia con este dibujo. i

»

E
]

A

Errares del nifo DObs. e int. del aolicadpr
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AJJUSTE TAANATICAL

L,- Unr con una 1l{nea nnre formar enunclodos.

Le sefiora. . tienen canche
El‘gallu cant.n en el corral
La luna furragn al mercada
Lus tortuges Juega en 1a calle
Unos ﬁlﬂos canta en el corral

fue al mercado

Justif!cgcién del nifo Obs. e int. del aplicadar

(se suglere dictnr las paslatras que cantengen los erroree gque comﬁt]ﬁ
el nifc en los ejercicins 1-3, 11-2 y 111-2,3),

V.- LECTURA, =

1.- Ponle nombre s ests historia,

Era‘’una vez un gulla que tadae 1a3 malunes, m las cinco de la mafia
ne cantaba as{, ki-ki-ri-k{. €1l gallo ers buenc y no tenfa fami =
l1ia, por esco soﬁaha casarse con su vecina 1n gallina Marietn, -ue
tﬂnlu pallitas que contaban 2s{, pio, pln, ofo, cl y=11o se diJ:
un di{a lclaro que me vay a casar con la vecina para que nazcan mis
nollitos con chaqueta y pantalones amarillosl.

a) Elige de los sinuientes el nombre 7um 1e pandrias.

La vecina : El gallo La familia gallo
. -

b)lPor qué slegiste mse tftulo?

.c)iDe qufl se tratd esta historia?

Justificacifn del nifio Obs. e Int. d=l aslicador

Fuente: Archivo del Centro Psicopedagégico No. 1.
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L ol hon
d). Evaluacién pedagdgica al alumno (hatemdticas).

EVALUACY W FEDANIRTZA OZ DATE aTIcas,

fer.CICLO,

NOMIRE s -

FECHA: ) APLILADON:

l.- REPRESEKLTATION GAAFICA NDE LA CANTIDAD.

l.- 5e le aresenta al nlfic un montdn de frijnlra y e le side que
taome 8 frijoles.

3.1. Consigna "Tama ocho frijales de =ste montdnf.

Ejrcucién del nifo.

Justificacidn Ohaervacinnes e intervenclinnes
del nnlicndor

1.2 Consigna "S1 tu 1e qulsieras mandar un recaditn a tu amlgo de
cuintas frijolen hay ¢Chmo 1= qondrfas sn 2]l =nnnl?.

Ejecucién rdel nifo

Justificaclén Observacianes e intsrvencisnes
del aplicadar

1.3 Consigna "Y si yn pongo osf ( ser eacrite 8 en un ﬂawel ).
iCrees yue tu amigo entenderf{a? ¢Por qué’.

Ejrcuctfn del nifo.

Justificacidn Dbservacinen e Intorvengd :res
del aolicador

2.- Se le aresents 3) nific un montén de frijoles y =e 12 nide que
tome 17 frijoles.

2.1 Consigna "Toma dircisiete frijoles de este montédn",
€ Jecucifin del nifo

Justificacidn O':servaclones e intervencianes
del aplicador
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2.2 Zansigna "5 1= qulersg mandar un rtecadils g btu 9r miis nops
decirle cuﬁntnn frijalen hay & Cémo 1r vondrias en el napel?

E jecucifn del nifio

Justificacién Observacinanes e i{nt2rvencianes
del anlicadnr

2.3 Consigna *Y el yo pongo as{ ( se esccibe 17 en un 3apel )

] a Crres que tu primo te entenderfa ? L Por qué 7 }

Ejecucifn del niho

Juatificaclfn Observacinned e jntarvencivnes
b . del aplicador

3 - Se le dan sl nifio tarjetas con los ndm=ros eacrita- 27 9 15 32 y
ase le pilde:

3.1 Consigna "Pan 1la cantidad de frijoles que dice en los ndme -
ras nue siguen.

EJecucidn del nifio .

‘:? Juatificacién * ) Obarrvacianes e in%ervenc lanes
del anlicadar

}1.- NDCION OE OPERACIONES Y SU REPRESENTACIOR GRAFICA.

b.- Se le uaresentan al nifla un montén de pastillas y =e 18 plan-
_f" _t=a le siguiente wituncién.

T b 1 Conslgna ®Me tomé * nastillaa nyer y hoy & uﬂﬁno 12 haga pa-
A re saber cuéntas me tomé?

ar

€ jecucién del nifo

Juatificacién Obs~rvarion~s e interprntaciin
. del nplicador
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4.2 Conatlgna 51 tu quizrne qu-o alqulen Pua todn In nur ~p.&
- & Cma 1o pandcr{is on el napel 7.

£ € jecucibn dal nifp

Justificacidbn Observaclion2s e Int2rzareticlones
del aollcador

4,3 Congigna "De eutas tnrj?tns L Croeg que alauna te puerda szrvir
p3ra lo e sas§ 7 ( se le nre-entan las tatfetas S5 SL t+4
S¢b=9 ) :

4.4 Consigna "Dinde: Wice clnco mby cuatre lgual A nueve?
( se le aresentan Jas tarJetns Txbt=9 S5-L=F S4hal S:bel )

< . Ejecucifn del nifio ooy -

Justificacién - Obarrvacionzs e intvroreiacianes
"2 : - i del aplicadar

Se- Se le nresentan sl nifo una bolaits con pastillas y se le nlantnea
la sigulente situacifn.

- 5.1 Consigna "En la tiendita habian 9 paetillas y comararon 1]
L Cémo 12 hago pare saber que pasé 7.

: N L} . -
Ejecucién del nifio oo _~ ok z
Justiflicacién Dbservaciones = lntérnretéciunes

del aplicador

S.2 Consigns "S1 tu nuieres que algu‘eﬁ sepa tado lo jus masd g -
quf ¢ Cémo nondrfes en sl papel 7., R - !

Ejecucidn del nifo - v ]

Justificacidn . Dbservacinnes = interaretacian=g
del snlicndor

-0
5.3 Consigne "De estas tarj~tas iCrees que alguna te puedna servir
nara d-cir lo que pas§ ( se2 le presentan las tarjetay S 9-4
9-Le5 )

E3jecucifn del nifio
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Justificaciin JUnerunclanes o interpretaciqrna
- €l oalicadyy

5.4 Conalgna "iD&ndn dice nurve menng fuatry 1gual c€inca?”,
: se le pregentan 1yq tarjetaa 9-4ag T+bal Jitas Ixbub )

€jecucidn del ning

=]
Justificacidn Obaervaciones o Interaretactiynes
del anlicador
445 Be= Se 12 pres~ntan el nifio uns bolatta con pagty1yas V ne 1= Elantea
o 1a sigulents situacién. ' '
{;f i é.l Consigna "Donia Chochita tenf., e tomor S pagtillas 21 dim ¢

se curé al cuartop dfa {CuBntas Pastillas tyvn nque tomar 7.
" Ejecucidn del nifin -

i Juétif!:acidn Observacianes o interpretacioreg
HEo=) =~ © del salicador o

¥

S Rl 2 . 6.2 Conglgna wgq tu quieres que alguien s¢py tndg 1o que paséd aguf
fene t E ¢ Cémo 1o pondrfas en el pap~l 7. 3 c :
}; s Ejecucién del nifa
Justificacién . Dbeervecivnes e interoretaciones
=2 del apllcador
ey : E
¥ B.3 Consigne "pe estas tarjétas ¢ Crees que alqune te pue&e servir
2 il ar .- P2ra decir 1o qus pagd %2 ( se 1le are~entan las tarj=tas 20 54§
= 3 Sxbk  Ext=20 ) % ) )

. ]
Ejecucibn del nifg

: Juatificacibdn - Ubservaclnnea L] interpretaclnnes
del aplicadar
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6.b Cunsigun "Dande dice clnco por roatro 1gual o velutei.
( se 1le presentsn al nlfin las tarjetas TxLe?0 S4+4m2C Lebevn
5-L=20 )

Ejecucién del nido

Justificacidn Obsrervacinnea » interpretacinnes
del aplicadar

7.- Se le presenta al nifin una bHrlsita con pastillas y se le olantea
la sigulente situacién.

7.1 Consianp "Tengo 9 puatillams que dehe tomar en 3 d’au ioufintaa
pastillas deba tomar hay?.

EJjerucidn dnl nifa

Justificacidn Db<=rvacinnes e interorztacianes
del aplicador.

7.2 Censigna "Si tu yuleres jue slguien sz2ne toda 1o que 0asd awuf
¢ Cimo lo pondrias en el wanel 7.

EJj2cucidn.del nido

Justificacién Ovservacinnes e interoretacinanes
del salicador .

.

7.3 Consigna "Ne estes tarfrtan 2Crepa que nlgurs te pundly ae,vir
para decig lo qu2 pesd ( se le presnntan al nidg les tarj=t 5
)

3 93 39
£ jecucidn el nido $
Justificacidn Observaciines e internretacisnes

del anlicadar

111.- SISTEMA DECIMAL,
a) Noclén de agrunemlentao. '

8.- Se evsluard ls nocién de agrupamiento y desacrupamienta, =
través de un juego de base diez.

Se le presenta al nifo el migulinte material,

- 1 dado.
+ 1 bolsa.de'plfsticn.
= 10 cajas d=2 cerillos,

100 cerillos, 10 en cada caja.
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2
5 5

la macrihir{aa ap un paprl 2.

€ jecuc?8n del nifo

Juatificacifn Ohrervactsues v Jut ‘rvencinnnng
del anlicadar

9.2 Canalgna & Qué contidad reoresento 21 mat-1ial jque penya 1quiT.
¢ Qué niim2ro crees nque es 7.

_N/

- ! Cémo eacribir{as el nlm=ro 7.

Ej2cucifn del nifio

Justificacidn Dbs~rvacisiies = int-rvencidnes
del eplicadar

=
9.3 Consigne. Ysandn el mat-rlel (-9 ccJitas y rerlllas ) nor ~1
ndanro de estrellitas gue estin dibujadas®

*
*******-ak-*_ak****
+ ¥ ¥ & € K 4 x *
*,******** *

Ejecuctién del nifo

Justificacibn Observaciines e Intervencl.nes
. del aplicadar

9.4 Cansigna "Escriue 1e cantided nue representa el dibujo”.
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CEH'kaS

go“ D

- L Céma eacribirfas el nim=ro ?

El)ecucibn rdel nifo ;
Justificacifn

Ohaeervacianes e intarvenciines
del aplicador

9.5 Escribe el nim'ro 'jue reoresents el dibujo,

E jecucién rel nifia

Justif@caciﬁn Observsciones = Int=zrvenclanes

del ,aolicadar

9.6 Consigna "Representa con el mat-rial les sigulantea nimz21238".
- 35 ' :
- 10% R
- 53
- 15

E jecucibn del nific

Justificacién Observacianes e int~rvenciaueg

del aallcadar
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9.7 Coraigna "Te vay o dictar unn= ndm*r33 y quisrs que 1os es=
cribae scumotdindolda como wl fuern+s s HIcsr unp suma,

S 105 15 3 30 103

€ Jacucifn del nlho

Juatificacidn Observacinanes a {at-rvenc) inex
del aplicncor

c) Noc!én de anteceanr, suresor y ndmevo entre:
10.- Se le presnntan el nifo una serle de ndm-ro.
10.1 Consigna "Escribe un nlm>ro mis chico que ".
“5
L24
3a
305
70
Ejecuclén del nifio

Justificacidn Obnervaciines e int - rvenclianes
del anlicador

10.2 Consigna "Escribe un ndneto que sea ms grande gue"

[
607
2L
432
7

E jecucifin del niflo ;

Justificacisdn Uphnerveclanes = intervenci nes
del anlicedor

10.3 Consigns "Escribe un nimero que s2a més chico que y més

grande que®,
]

.2 8
110 - 119
48 59
25 31

EJecucifn del nifo

Justificacidn Ohservaciones e intervencinnes
del aplicador




- 115 -

d) alicaciSa de lu nocidin de fhgqe y volor paafcinnal » las )
goriaman,

¢ Céma 2o0lica 1a9 r2ulas 7,

11.- 52 le salicitar” al ni%g que resu=lvs laa uprractines
que sz le nresentan; ai no =ahe cImn, pu>de prd’rae) s
a2 Invents una quma cnmn =1 crea:

11.1 Consigna "tias pa2raciones cnma tu creass

3+ 5 B8 34
+ +

2 22

34 ' L7 3e

+ + + 3

22 k17 57

f-bLs= 2% 38 .

+* -

14 L)

45 50

17 14

¢ Sahes por dénde empezar?

¢ Estas (+) de qu2 son ?

L Y estas (-) de jue son ?

¢ Cémo sabes como escriblr cusnds la suma es mis grande de -
diez 7.

L Cimo le hacen con la resta cuando a1 te slzanza s] emrezar?

E jecucifn del nido

- |

Justificacidén Baservacifn o intervenc'dn
del splicador

11.2 Cannlgna "Ahaora reauelve ratiayg gwractoneg”

2 x3e. 21 LS '
R x 3 x 2
2 L 4 8 3 36

2 Eatas (x) de que son 7

¢ Y estas ( ) de que son 7




3
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Finalasnte an 1n gvliiiara g reqintre o oun s el

“h et entaa
ms lee arclones que ronl’ g4,

12.1 Conslgna "LAué purdaes camaTar Mz 1a tilendity can mute Mirorg?
( 51 21 n1Ag niesents gificul

Ltadns
e & Te olcanza rare

PJTY Teanjynrlg arncuntor
srene ¥ JOUTA ..., ot ?Y

EJecucibn dal nifma

Justificacibn Obsarvacibdn n Int-rvenciin

d=l a1licadar

Fuente: Archivo del Centro Psicopedagdgico No. 1.
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e). Reporte Pedagdgico.

Nombre:

Grado: Escuela:
Edad: Fecha:
Espafiol .-

Mateméticas:

Maestra de Grupo

Fuente: Archivo del Centro Psicopedagdgico No. 1.
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f). Sintesis pedagdgica.

NOMBRE DEL ALUMNO

GRADO EDAD

ANO ESCOLAR FECHA

ANOTE EN FORMA CLARA LA SINTESIS DEL CASO UNA VEZ QUE SE HA EFECTUADO LA -

VALORACION PEDAGOGICA.

SUGERENCIAS

NOMBRE DEL MAESTRO FIRMA

Fuente: Archivo del Centro Psicopedagbgico No. 1.



A PENDTITCE

FORMATO DE REGISTRO
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FORMATO DE REGISTRO

NOMBRE DEL ALUMNO:

GRADO: EDAD

ESCUELA:

FECHA OBSERVACIONES




