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INTRODUCCION

Adn cuando en el programa de educacién preescolar sefialan
teorfas en las cuales se fundamenta y se da una visién general
de como dichas teorfas conciben el aprendizaje y el desarrollo
del nifio, es notorio observar que en la mayorfa de los Jardi--
nes de Nifios se sigue trabajando de manera tradicional, con o-
tro enfoque y otra concepci6én de aprendizaje distintos a los -
que se manejan en el programa actual, es decir, se ha cambiado
el fondo mas no la forma. Esto a pesar de que se han dado di-
versas orientaciones al respecto.

En el drea de las operaciones légico-matemdticas, como en
las otras, se sigue sin dar oportunidad al nifio de que constru
ya su conocimiento a través de la accién de é1, sobre los obje
tos o en muchos casos cuando se le da mds libertad al nifio és-
ta accidon se queda en el renglén de simple manupulacién de ob-
jetos, es decir, no investigamos hasta qué grado el nifio esta
estableciendo relaciones entre ellos, simple y sencillamente -
hace seriaciones porque se le indica y clasifica por clasifi--
car. No aprovechamos esta actividad del nifio para cuestionar-
lo o ponerlo "en conflicto" para que reflexione sobre algunas
relaciones y operaciones que de hecho establece inconcientemen
te con esos objetos.

El hecho de que al nifio se le dé libertad para manipular
objetos, hacer construcciones, dibujar, modelar, pintar, etc.
€S un gran avance, ya que el nifio aprenderd con y a pesar del

maestro, pero nuestra labor como educadoras es de guiar,/orieﬂ



tar y propiciar situaciones que favorezcan el desarrollo del -
nifo.

Asi, se puede afirmar que las actividades de clasifica- -
cidén que se llevan a cabo en el Jardin no favorecen en los ni-
fios de preescolar la construccidén de esta nocidn.

El pensamiento del nifio en este perfiodo tiene la caracte-
ristica: de que el conocimiento del mundo requiere actuar so-
bre losobjetos, es decir, construye el conocimiento a partir -
de su accidén sobre el entorno, de ahf la importancia de la ma-
nipulacién.

Es por ésto que se considerdé importante proponer distin--
tas actividades que favorezcan el desarrollo en esta drea: mu
chas de ellas vienen claramente en el programa y se indica la
manera de realizarlas, pero hay muchas otras actividades que -
se pueden realizar en favor del nifio para su desarrollo y cono
cimiento, prepararlo asi para la construccién de conocimientos
mas abstractos como son los conceptos de: naGmero, la resta, -
la suma, etc.

Para poder llevar a cabo lo anterior no debemos olvidar -
que el desarrollo del nifioc es un proceso continuo y éste a su
vez pasa por diferentes etapas las cuales debemos respetar y -
tener siempre en cuenta para el desempefio de nuestro trabajo y
el del nifo.

La educacidn preescolar hoy en dfa; aunque ha evoluciona-
do considerablemente en cuanto a que se le debe brindar al ni-

no las condiciones necesarias para el desarrollo de la autono-

mia y pensamiento critico; vemos que las "matemdticas" siguen



siendo un aspecto no explorado completamente o simplemente al-
go dificil de analizar o explicar al nifio; es por ésto que el
propb6sito del presente trabajo, es dar una visién clara y sen-
cilla de 1o que son las matem&ticas en preescolar, dando més -
importancia al criterio de clasificaci6én y presentando estrate
gias que ayuden al desarrollo del mismo criterio.

A continuacibn se presenta la estructura de esta propues-
ta desglosada en 3 capitulos de los cuales el primero es el --
Marco Tedrico-Conceptual, en el que se menciona los siguientes
aspectos:

Construccidon del conocimiento del nifio.- Basado en la teoria
de Jean Piaget la cual nos dice que la experiencia sensorial -
es de suma importancia, ya que ésta dard el conocimiento al ni
fio.

Caracteristicas del nifio en el perfodo preoperatorio.- Com--
prende las caracterfisticas fisicas del desarrollo intelectual
del nifio: animismo, artificialismo, realismo y la funcién sim
b6lica, que es la capacidad de representacién del nifio, obje--
tos, hechos y acontecimientos.

Las preoperaciones ldgico-matemdticas.- Que son las nociones
intelectuales para llegar al concepto de las matemdticas.
Consecuencias pedag6gicas.- Aqui se da importancia a las acti
vidades que se apliquen a los nifios, tomando como base que las
matemdticas son parte de la vida diaria.

Segundo Capitulo.- Se encuentra el Marco Referencial, --
que sefiala la historia de los Jardines de Nifios y en su evolu-

cién tanto en el mundo como en México y que sirven como marco

— . - — —_—



de referencia al trabajo que aqui se presenta.

Tercer Capitulo.- Se presentan las diferentes estrate- -
gias didacticas mismas que se realizaron pensando que s6lo se
puede lograr que los nifios construyan la nocién de clasifica--
cion sin embargo el trabajo plantea actividades para clasifi--
car Gnicamente con un sentido prdctico. Y por Gltimo conclu--
siones de las estrategias anteriores y del trabajo en general,
esperando sean una aportacién favorable y de utilidad para el
desarrollo y progreso de las matemdticas en la educacién prees

colar.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Ante la experiencia que como maestra de preescolar, en cuanto
a las dificultades que enfrentan los nifios para clasificar ob-
jetos, se plantea el siguiente problema:

"Mediante qué estrategias didédcticas es posible favorecer la -

noci6n de clasificacién en los nifos de preescolar”.



MARCO TEORICO

A. Construccién del conocimiento

El aprendizaje de las matemdticas es, y ha sido, uno de -
los principales problemas a los que se enfrentan maestros, a--
lumnos, autoridades educativas y en general, todas aquéllas --
personas que de algln modo tienen algo que ver con la educa- -
cidn; a su vez, la ensefianza de las mismas depende de las con-
cepciones que se tengan acerca de cbémo el hombre adquiere el -
conocimiento.

Piaget afirma que la experiencia sensorial por si sola, -
no dard al nifio el conocimiento; asf por ejemplo, para que el
nifio llegue a construir la nocidén de conservacidon, la informa-
cion sensorial s6lo le llevard a decir "que el liquido es dife
rente en un recipiente alto y estrecho que un ancho y bajo. -
Al pensar é1 en la relacibén que existe entre el liquido visto
en un vaso y el liquido visto en otro requiere un razonamiento
que va mas lejos de la simple experiencia sensorial".(1)

Debido a que esta relacién que establece entre la razén y
la experiencia, se considera a Piaget como interaccionista; pa
ra él es el mismo sujeto quien construye su conocimiento, a --
través de su accibn sobre los objetos, sean éstos fisicos, so-
ciales o ldégico-matemdticos, por medio de dicha accién, el su-
jeto establece una interrelacién sujeto-objeto; ésto quiere de
cir, que para que el objeto sirva de estimulo al suejto es ne-

cesario que éste lo asimile y lo incorpore a sus estructuras o

(1) Par6frasis J. Piaget. Estudios de Psicologfa Genética
Buenos Aires, Emmese, 1973. p. 9-13 Antologfa U.P.N.
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conocimientos previos, entre mayor nivel de estructura tenga -

el pensamiento del nifio, mayor serd la informacib6n y el conoci

miento que adquiera del objeto, asi por ejemplo, ante un mini-

mo estimulo no reaccionan igual un nifio de 3 meses, al de 1 a-

fio o al de 6 afos.

Para que el conocimiento se dé, Piaget considera que hay
cuatro factores necesarios:

1.- La maduracidén.- Que se refiere a la capacidad biolégica
del ser humano de encontrarse en condiciones Gptimas, tan
to fisicas como psicoldgicas.

2.- Las experiencias con objetos de toda naturaleza, tanto f{
sicos, como con seres vivos.

3.- La transmisidén social, ésto es, la relacibén con sus seme-
jantes y todo lo que el medio le brinda al nifo.

4.- La equilibracién, que comprende a un proceso interno que
regula a los otros tres factores para que surja una adap-
tacién progresiva y dé el conocimiento.

Para Piaget las estructuras cognoscitivas se construyen,
no son innatas; afirma entonces, que si el sujeto no actda so-
bre los objetos, no habrd conocimiento como é1 lo entiende, --
pues para él existe el conocimiento especifico y el conocimien
to en sentido amplio que son "los conocimientos que le permi--
ten adaptarse a una amplia serie de situaciones y éste conoci-
miento no lo d& la simple informacidén sensorial",(1)

Las estrategias pedagdgicas deben centrarse en las accio-

nes de los nifios, puesto que es el mismo nifio, quien construye

. (2) J. Piaget. Estudios de Psicologia Genética. Buenos
Aires, Emmese, 1973. p. 103-105 Antologfia U.P.N.



su mundo, por medio de las acciones y reflexiones que realiza
al relacionarse con objetos y procesos de su realidad.

El ser humano en cualquier actividad, se concibe como una
totalidad integrada en un contexto social, por lo que éste en-
foque, al considerar los aspectos externos al individuo y los
efectos que en é1 producen, destaca el proceso interno que va
operando al construirse el conocimiento y la inteligencia, en
la interaccidén con el ambiente.

Se contempla una dindmica bidireccional entre el nifio que
aprende y lo que aprende. Hay una interaccién S 0 donde in
tervienen los mecanismos de asimilacién y acomodacién, en el -
largo de la adaptacidn.

El desarrollo afectivo social es la base emocional que --
permite el desarrollo general. La estructura cognoscitiva de
un estado de desarrollo, es la base que sigue y representa un
progreso con respecto al anterior, este mecanismo de equilibra
cion caracteriza toda la vida. Considerando ésta para el tra-
bajo en el aula, la educadora debe ser guia y orientadora para
que el nifio reflexione sobre las consecuencias de sus acciones
y asf vaya conociendo el mundo que lo rodea.

La construccidén del conocimiento.- De aduerdo con Piaget
el conocimiento se construye bajo tres dimensiones:

Fisico.- (Abstracci6n de las caracteristicas observables

en la realidad externa). Las propiedades fisicas de los

objetos (forma, peso, color, etc.) son abstrafidos por el
nifo al actuar sobre ellos, material y mentalmente, descu

briendo cémo los objetos reaccionan a sus acciones.



Logico-Matematico.- (Abstraccidén reflexiva). Comprende
relaciones mentales que el nifio establece entre los obje-
tos: semejante y diferente, clases y subclases, ordena--
miento 16gico, etc.

Piaget incluye como parte del conocimiento l6gico-matemé-

tico las funciones infralbdgicas y considera que los obje-

tos y acontecimientos existen en espacio y tiempo y que -
se requiere de referencias especiales para su localiza- -
cién.

Social.- (Es arbitrario, proviene del concenso sociocul-

tural establecido). En las relaciones con los adultos, -

el nifio aprende reglas y valores sociales, el lenguaje, -
la escritura, etc.(2)

Para acumular experiencia y enriquecer su conocimiento el
nifio requiere de su actividad sensoperceptiva y motora lo que
es imprescindible para favorecer su desarrollo integral.

Al cooperar durante las actividades con otros nifios se --
promueve la "descentracidn".

B. Caracteristicas del nifio en el periodo preoperatorio

En el periodo preoperatorio el nifioc tiene caracteristicas
especificas que tendrdn su desarrollo intelectual. Se constru
yen las estructuras en este momento que sustentardn las opera-
ciones concretas del pensamiento, a partir de las acciones y -
es decir: EIl pensamiento del nifio va del egocentrismo sin ob-
jetividad hasta una forma de pensamiento que se va adaptando a
los demas y a la realidad objetiva, hay una descentracién pro-

gresiva que significa una diferenciaci6én entre su yo y la rea-



lidad externa, en su pensamiento. Las frecuentes preguntas re
velan el deseo de conocer la causa y la finalidad de las cosas
que le interesan, a esta situaci6bn se le llama causalidad.

El animismo, artificialismo y realismo, se consideran co-
mo manifestaciones de la confusién e indiferenciacién entre el
mundo interior o subjetivo y el universo fisico.

El animismo.- Es cuando el nifio le da vida a las cosas.

El artificialismo.- EIl nifio cree que las cosas han sido

hechas por el hombre o por un ser divino.

El realismo.- Esto es cuando el nifio supone que los obje

tos y/o sujetos producto de los suefios y los contenidos -

de los cuentos son reales.

Los aspectos sobresalientes que concurren en la estructu-
racién de la personalidad del nifio son: posteriormente LA FUN
CION SIMBOLICA (que es la posibilidad de representar objetos,
acontecimientos, personas, etc., en ausencia de ellos). Es --
cuando de acuerdo con Piaget aparece el pensamiento propiamen-
te dicho.

Son expresiones de esta capacidad representativa, la imi-
tacién de un modelo, el juego simbblico o definicién, la expre
sion gréfico-plédstica, la imagen mental y el leguaje.

Es este momento cuando se desarrolla desde el nivel del -
simbolo al signo.

C. Las preoperaciones l6gico-matemdticas
Son las nociones intelectuales necesarias para la construc

cidon del concepto de nGmero, las operaciones mds importantes -

fargarita Arroyo de Yaschine. Programacién libro 1. p. 24-31



al respecto son: 1la clasificaci6n, la seriacién y la nocifn -

de conservacibén de nGmero.

Clasificacibébn.- (Es la capacidad que el nifio tiene para -
juntar por semejanzas y separar por diferencias). Evolu--
ciona desde la realizacién de las "colecciones figurales"
a las "no figurales" formando pequefios conjuntos, el nivel
superior corresponde a la construccién de todas las rela--
ciones comprendidas en la operacibn clasificatoria hasta -
la inclusidén de clases.

Seriacion.- (Que es el ordenamiento de elementos segln --
las diferencias crecientes o decrecientes). A los 5 afios
no logra ordenar una serie completa de objetos y hace pare
jas o trios de elementos, luego logra construir una serie
creciente de 4 6 5 elementos y entre los 5 6 6 afios logra
construir series de 10 elementos por ensayo y error, a par
tir de los 6 afos, puede anticipar los pasos para constru-
ir la serie y manejar las propiedades de transitividad y -
reversibilidad.

Noci6n de conservacién de nGmero.- (Equivalencia numérica
de dos grupos y elementos). En la infancia los ndmeros --
del 1 al 5 son accesibles porque permiten al nifio hacer --
juicios basédndose en la percepcién, entre los 5 y 6 afios -
el nifio hace juicios sobre 8 elementos o mds sin fundamen-
tarlos en la percepci6n. Es conveniente aclarar que las -

edades son aproximadas.

P.

Margarita Arroyo de Yaschine. Programa Preescolar Libro 1.
31-38
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El nifio de 4 a 5 afios no puede hacer un conjunto equivalen
te cuando compara visualmente los conjuntos, no hay conser
vacidén ni correspondencia uno a uno.

Partiendo de las operaciones de clasificacién, estdn invo-

lucradas en el concepto del nlGmero y se fusionan a través

de la operacidn de correspondencia, que a su vez permite -
la construccidén de la conservacién de la cantidad, veremos

a continuacidén como el nifio atravieza por este tipo de ope

raciones.

El proceso de construccién de la clasificacién en el nifo
atravieza por tres estadios.

D. Caracteristicas del primer estadfo de la clasificacidn

Al proponerle al nifio de este estadio que clasifique (pon
junto lo que va junto), durante esta etapa la hace sobre la --
marcha: toma un elemento cualquiera, luego otro que se le pa-
rezca en algo, después un tercero que tenga semejanza con el -
segundo y asi continlGa seleccionando cada elemento por alguna
caracteristica que tenga en comidn con el Gltimo que ha coloca-
do. Por ejemplo: EIl segundo elemento se parece en color al -
primero, el tercero en la forma al segundo, el cuarto se pare-
ce en el tamafo al tercero, etc.

El nifio obtiene como resultado de su actividad clasificato
ria un objeto total al colocar cada elemento junto al anterior
logrando una continuidad espacial en la ubicacién de los ele--
mentos, porque al estar centrado en la bGsqueda de semejanzas,

no los separa. Por construir los elementos clasificados por -

SEP Contenidos de Aprendizaje. U.P.N. 1983. p. 22-27




- 17 -

el nifio una figura, un todo, a este estadio de la clasifica- -
ci6n se le denomina "Coleccidén Figural". (¢éQué es necesario -
tomar en cuenta para separar los elementos?). Hay que conside
rar las diferencias y es lo que alGn toma en cuenta el nifio en
este estadio cuando estd clasificado.

Hay ocasiones en las cuales el nifio le da un significado -
simbdlico a los que estd haciendo y dice, por ejemplo: ‘“este
es un tren" y anade "la chimenea" a "la locomotora".

Esta situacidn no quiere decir que el nifio desde un princi
pio se haya propuesto construir un tren, sino que al contem- -
plar la clasificacién que estd haciendo le encuentre parecido
con algdn objeto de la realidad y, dejando de lado la activi--
dad clasificatoria, completa la figura. Hay que diferenciar -
la clasificaci6n de las situaciones en las que el nifio propone
representar algo, puesto que cuando el nifio juega a construir
una casa, un tren, etc., porque asi se 1o ha propuesto, no es-
td clasificando.

No cualquier figura es una "Coleccidén Figural", la colec--
cion figural resulta de una conducta clasificatoria, que con--
siste en establecer semejanzas. Si lo que el nifio ha hecho es
una representacidén, no es posible evaluar a partir ella el ni-
vel clasificatorio. De alli la necesidad de observar el proce
so de la actividad y no sélo observar el resultado, ya que és-
te puede ser el mismo en ambos casos, por ejemplo: un treneci
to.

El nifio en esta etapa deja muchos elementos del universo -

sin clasificar dando por terminada la actividad sin haber toma
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do en cuenta todos los elementos que se le ofrecieron porque -
ve un objeto total que ha formado y considera la pertenencia -
que cada elemento a la coleccién de funcib6n de la proximidad -
espacial: wun elemento pertenece a la coleccidén si esta muy --
cerca de los otros elementos que la forman.

Al finalizar este estadio el nifio logra reacomodar los ele
mentos de su clasificacion formando subgrupos, pero aGn no los
separa.

El nifio de este estadio no toma en cuenta las diferencias
cuando clasifica, ésto no implica que el nifio no sea capaz de
establecer diferencias en otras situaciones.

Caracteristicas del seqgundo estadio de la clasificacidn

Dentro de este estadio se da la evolucidn que permite de -
la clase figural a la clase légica.

El logro inicial del nifio en el estadio anterior, es que -
comienza a tomar en cuenta las diferencias entre los elementos,
por lo tanto varias formas separadas. El resultado no es toda
via una clase ldgica pero, a diferencia del anterior, no queda
constituido un objeto total, una figura, sino pequeifios grupi--
tos, por lo que a este estadio se le denomina: "Coleccidn no
Figural".

¢Por qué son pequeiios grupitos que forma? Porque el nifo
busca que las semejanzas sean maximas, es decir, que los ele--
mentos que agrupa se parezcan lo més posible. Los criterios -
clasificatorios los establece a medida que clasifica, de tal -
modo que suele alternarlas pero ya no de elemento como hacia -

en el estadio anterior sino de conjunto a conjunto. Por ejem-

—_— s ——————— —
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plo: 1los elementos de un conjunto se parecen por ser rojos, -
los elementos de otro conjunto se parecen por ser tridngulos,
etc., en este caso pasé el criterio color al criterio forma. -
Es decir, que dentro de cada coleccién todos los elementos se
parecen en lo mismo, pero al pasar de una coleccidén a otra el
criterio cambia. En el primer momento de este estadio el nifio
deja aln elementos del universo sin clasificar y progresivamen
te mds hasta clasificar todos los elementos que constituyen el
universo.

Esta clasificacidén nos indica que comienza a aceptar suge-
rencias entre los elementos de un mismo conjunto, puesto que -
ya no busca semejanzas maximas, lo cual le permite formar cole
cciones mds amplias, que abarcan mayor ndGmero de elementos ca-
da una.

La pertenencia de un elemento a un conjunto ya no estd da-
da por la proximidad espacial sino por la semejanza que guarda
con los demds elementos de dicho conjunto.

Progresivamente el nifio logra anticipar y conservar el cri
terio clasificatorio. Anticipar quiere decir que antes de ini
ciar la realizacib6n de la clasificacién en forma efectiva, de-
cide qué criterio lo hard. Conservar significa que si inicia
la clasificaci6n con base en un criterio lo mantendrd a lo lar
go del acto clasificatorio. Por ejemplo: si decide clasifi--
car de acuerdo al grosor aplicaréd este criterio a todos los e-
lementos del universo.

También en este estadio llega a clasificar un mismo univer

so con base a diferentes criterios. Es decir, que si clasifi-
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ca primero en base al criterio color, también podrd hacerse de
acuerdo a la forma o al tamafio, etc.; por lo tanto hay movili-
dad en sus criterios clasificatorios. Esto significa que el -
nifio no se aferra a un solo criterio, sino que utiliza todos -
los que el material le permite, pero en cada acto clasificato-
rio, utilizard el mismo criterio (o la misma combinacién de --
criterios) para todos los conjuntos que forme. La movilidad -
se hard notar en la posibilidad de pasar de un criterio a otro
en actos clasificatorios sucesivos.

En este momento el nifio podrd disociar y reunir conjuntos,
es decir, que si ha clasificado el universo en figuras rojas,
amarillas y azules podrd constituir los subconjuntos correspon
dientes, de la misma forma, si parte de subconjuntos podrd - -
constituir conjuntos mds abarcativos.

Las clasificaciones que el nifio hace al final de este es-
tadio son similares a las que haria un sujeto del estadio ope-
ratorio, pero la diferencia con éste es que todavia no ha cons
truido la cuantificacién de la inclusidn. éQué significa ésto?

Que el nifio aGn no considera que la parte esta inclufda -

en el todo y este abarca a las partes que lo componen.
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Como se desarrollo en los nifios el concepto de nfimero

Durante la etapa sensoriomotriz del desarrollo, la etapa -
de la infancia, el ser humano descubre que existen los objetos,
que pueden moverse, que con frecuencia dos objetos pueden aco-
plarse, o que un objeto puede ir dentro del otro. Estos descu
brimientos ayudan al nifio a estructurar la comprensién de la -
clasificacion, seriacidén, correspondencia uno a uno y la con--
servacién del ndmero.

Aproximadamente a los 4 y 6 afios de edad, en la etapa pre-
operacional el nifio empieza a ver que dos tipos de objetos pue
den ponerse en correspondencia uno a uno (lo que es grande y -
pequefio), pero no vé que los dos conjuntos son iguales en ndme
ro a menos que estén ordenados de la misma forma.

Los nifios de edad Preescolar (Preoperacionales) no han de-
sarrollado por completo el concepto de nimero, los adultos de-
ben tener cuidado de proporcionarle los tipos de experiencias
adecuadas para su ldégica o criterios prenuméricos.

Los preescolares comparan y hacen juicios relativos a cier
tas cantidades de cosas: ejecutan acciones que implican la co
rrespondencia uno a uno, como pasar una galleta a cada nifio du
rante el refrigerio. También cuentan los objetos que utilizan
aunque los ndmeros que dicen en voz alta no siempre van en or-
den numérico.

Con frecuencia comparan cantidades de caso utilizando los

términos "mas", "menos" e "igual", pero dado que sus percepcio

. Lerner, Delia. Clasificacién, seriacién y concevacién de -
namero. Caracas, divisidn de primera y segunda infancia 1977.
p. 15-60. Antologia U.P.N.



nes adquieren colorido por su deseo de tener mds para si mismo
y su incapacidad para conservar a menudo sus juicios relativos
a las cantidades son incorrectas. "Ellos hacen sus juicios lo
mds y mejor que pueden en cuanto a las cantidades de las cosas,
es importante que los adultos lo acepten, aidn cuando dichos --

juicios sean incorrectos para las normas adultas".



E. Consecuencias pedagbgicas

¢Como favorecer en los nifios la construccién de la nocién
de clasificaci6n?

Para trabajar en el aula cualquier concepto matemdtico es
necesario conocerlo, saber en qué consiste, preguntarnos o in-
dagar qué piensan los nifios sobre ese concepto, para partir de
ellos y plantearles situaciones que lleven a cuestionarse, a -
reformular o formular nuevas hipbétesis y les faciliten avanzar
en la construcci6én de ese concepto matemético.

Las actividades que propongamos a los nifos deben ser si-
tuaciones problemdticas relacionadas con su vida, donde, para
resolverlas surja la necesidad de manejar nociones matemdticas
que a su vez generen nuevos problemas. Dichas situaciones no
se presentan aisladas, sino siempre en un contexto que las - -
abarca.

Para trabajar con las matemdticas no es necesario un hora
rio determinado, ni actividades especificas, sino que al igual
que los otros contenidos de aprendizaje, surgirdn a partir de
situaciones globales a través de las cuales todas las activida
des, entre las que se encuentran las referidas a las matemdti-
cas, cobren relevancia y sentido.

Es conveniente hacer algunas consideraciones respecto a -
la construcci6n de estas nociones: 1la clasificaci6n, después
la seriacidn y por dltimo la correspondencia, teniendo en cuen

ta: - Los procesos de construcci6n de las tres operaciones -

son simulténeos, ésto significa que el nifioc no las - -

construye en forma sucesiva, sino al mismo tiempo.

192475
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El nifio atravieza por etapas o estadios en el proceso -
de construccidén de cada una de estas operaciones.
Cuandoe un nifio se encuentra en determinada etapa de una
de las operaciones no necesariamente estd en el mismo -
estadio respecto a las dos operaciones restantes. Por
ejemplo: puede estar finalizando éste primero de la --
clasificacidén y al mismo tiempo estar en el segundo de
la seriacidn.

La secuencia de los estadios es la misma en todos los -
nifios, es decir, que si bien las edades pueden variar,
el orden de éstos se conserva. En cada una de las tres
operaciones los nifios pasan por el primero y el segundo
estadio antes de llegar al operatorio (tercero).

Adn cuando podamos relacionarlos con determinadas eda--
des cronoldgicas, éstas son s6lo aproximadas ya que va-
ria de una comunidad a otra e incluso de un nifio a otro

dependiendo de las experiencias que cada uno tenga.




MARCO REFERENCIAL

Politica Educativa

La accibén del estado en los dmbitos econdémico, politico y
social de la educacidn determina a la politica educativa, que
se define como el conjunto de disposiciones gubernamentales --
que, con base en la legislacién en vigor, forman una doctrina
coherente y utilizan determinados instrumentos administrativos
para alcanzar los objetivos fijados por el estadio en materia

de educacién.

Nuestro pais no es la excepcibén de esta situacibén. Las me
didas gubernamentales de cardcter educativo han sido consecuen
cias de la inspiracidén personal de los gobernantes o resulta--
dos de la accidén de los partidos temporalmente en el poder.

Hay que recordar que, cuanto hace a nuestro sistema educa-
tivo y los preceptos legales que regulan su ejercicio estd con
tenido en el articulo 3?2 de la Constitucidn Politica de los Es
tados Unidos Mexicanos; asi como la Ley Orgdnica de Educacidn
Piblica.

El articulo 3?2 Constitucional, es la base de nuestros pla-
nes y programas y da importancia a la comunicacidén humana, al
desarrollo arménico del individuo, y de la sociedad, asi como
una manera de ver la humanidad y la historia.

Define el perfil del ciudadano que el pais requiere, respe
tando la igualdad de sus derechos y el aprendizaje de la soli-

daridad nacional e internacional.

Victor Gallo Martinez. Politica Educativa en México.
p. 11,15. Antologia U.P.N.
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Una verdadera Politica Educativa, para ser auténtica, debe
réa resolver todas las dificultades por las que atravieza la o-
ferta de servicio de ensefianza: 1las que se relacionan con los
planes o programas de estudio, maestros, alumnos y edificios;
las que surgen de la presencia de diversas instituciones que -
imparten educacidn; las que derivan de la obtencidén y destino
de los recursos, etc. S6lo de este modo la sociedad podria --
contar con una eficaz politica educativa que se adapte a las -
necesidades econémicas esenciales del pafs al grado de su desa
rrollo y a la diversidad de sus regiones.

En cuanto a la orientacidn pedagdgica debe asimilar el pen
samiento racional, el sentido critico, el espiritu de investi-
gacidén, la iniciativa personal y la responsabilidad social, --
factores que contribuyen sustancialmente al desarrollo inte- -
gral de la sociedad.

La politica educativa, por otro lado, no es ajena al mejor
aprovechamiento de las riquezas naturales, a la elevacibn de -
los niveles de vida y la distribuci6én mds equitativa del ingre
So.

El hombre y la sociedad ha tratado de mejorar las condicio
nes de vida y acrecentar los medios que le posibiliten el arri
bo a las metas que, en cada momento de su trayectoria por la -
vida se ha propuesto. Para lograr lo que se ha marcado, nece-
sita encontrar manera, modos y elementos que le faciliten un -
desenvolvimiento seguro y feliz. La Educacién Bisica esta for
mada por tres niveles: preescolar, primaria y secundaria, es

de gran importancia para el individuo ya que en las primeras e
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tapas de su formacidén existen varias razones que lo explican.
Hay razones de indole académico: preparacién para la escolari
dad elemental obligatoria; de Indole social: desarrollo y con
solidacion de la capacidad de establecer relaciones interperso
nales con los iguales; fndole psicolégicas: incidencia de las
actividades psicomotrices sobre la evoluci6n de la inteligen--
cia, y también razones de tipo socio-econémico: la mujer tra-
bajadora precisa dejar sus hijos en las instituciones preesco-
lares mientras realiza su jornada laboral. Todo ésto justifi-
ca la importancia que tiene la educacidn preescolar.

Resefia de la historia de la educacidén en México

La evolucién de la Educaci6n Preescolar a través del tiem
po, explica la importancia que ésta ha ido teniendo de acuerdo
con las diferentes épocas, y la relevantia que en este momento
tiene como una respuesta a las necesidades de la poblacién.

" La formacién de los primeros centros preescolares, se ini-
cia en Paris en el afio 1640 con el nombre de Asilo de Nifios Ex
positores, posteriormente en Holanda, Inglaterra.

Los primeros lineamientos relativos a la educacién preesco
lar en México se encuentran en "El Educador Mexicano", periédi
co fundador por el profesor Manuel Cervantes Imaz en 1874, - -
quien en consonancia con normas cientificas inspiradas en la -
ensefianza de Froebel y Pestalozzi, estableci6é la primera sala
de parvulos en el afio de 1883.

En 1769 en Escocia, surgen las primeras guarderias, debido
a la necesidad que tenfan las madres de salir de su hogar para

trabajar en la comunidad y fuera de ella, de modo fijo o por -
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temporadas, Roberto Owen organiza las primeras guarderias, que
tuvieron acceso a infantes de bajos recursos econdmicos.

En el afio de 1854 se crea la pedagb6gica de la primera in--
fancia por Guillermo Federico Froebel. Las ideas de Froebel -
se difundieron a la mayor parte del mundo, asf mismo, las i- -
deas de las personas interesadas en la educacidén del nifio en--
tre: Maria Montesori, considerada como la reformadora de la e
ducacidn de los nifos.

México es un pais en donde hace hincapié en la educacidn -
preescolar, ésta se ha ido desarrollando desde los origenes, -
hasta nuestros dia.

Es a partir del siglo XIX, cuando se considerd que la fami
lia no cubria las necesidades de socializacidén ni la demanda -
de produccibén que exigia el sistema econémico, por lo que plan
tea un cambio social a través de la educacién.

Entendido que mediante la educacién se prepara al indivi--
duo para relacionarse en el seno de una sociedad, contemplando
3 directrices: bioldégica, psiquica y social realizados en la
misma sociedad.

En 1886, en el reglamento constitutivo de la Escuela Nor--
mal para Profesores, quedd comprendido el Kinder Garden, con -
el cardcter de Escuela de Parvulos Anexa a la Normal, y en - -
1888 se ordend que definitivamente la Escuela de Pé&rvulos, se
anexard a la Normal de Profesores.

El 12 de marzo de 1903, la Srita. Estefanfa Castafieda, pre

sentd a la Secretaria de Justicia e Institucién Pablica, un --

Plaget dJean
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proyecto de reorganizacidén de la Escuela de Pdarvulos.

De acuerdo con este proyecto, el 12 de junio de ese mismo
aflo, se instalé la Escuela de Pdrvulos Nam. 1 (después Kinder
Garden "Froebel").

Al afno siguiente se inaugur6 la Escuela de Parvulos NGm.
2 (después Kinder Garden "Pestalozzi").

En 1906, después de la oposicién, en relacidn con educa--
cién preescolar, se abrieron dos escuelas més:

La Escuela Normal de Pdrvulos Nam. 3 (después Kinder Gar-
den "Rebsamer") y la NGm. 4 (después Kinder Garden "Spencer").

Después en 1907 se cred el Kinder Garden Juan Jacobo Ro--
sseau y se sustituyd la denominacidén Escuela de Pé&rvulos con -
que se designaba a los establecimientos anteriores por la voz
de Kinder Garden.

Las reformas propuestas por la sefiorita Castafieda, hace -
51 afios marcan una etapa importante en.el desenvolvimiento de
la educacidon preescolar.

Nuevos Kinder Garden siguieron funddndose, y en vista de
las necesidades del personal necesario para su atencién, se es
tablecieron, en el afio 1909, especiales para educadoras, en la
misma Normal para Profesores.

Entre los afios 1913 y 1914, la Institucidén estuvo a punto
de desaparecer, por la suspensidén de la partida asignada a su
sostenimiento, pero debido a las gestiones de un grupo de edu-
cadoras se logrf salvarla.

Estando en el poder Alvaro Obregén, por la época de 1921,

por decreto se establece una Secretarfa de Educaci6n, que se -
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denomina Secretaria de Educacién Piblica.

Corresponde a la Secretaria de Educacién Pdblica: 1la di-
reccién de Educacidén Primaria y Normal; todas las escuelas ofi
ciales primarias, secundarias y jardines de nifios del Distrito
Federal y territorios sostenidos por la federaciédn.

En el afio 1948 qued6 establecida la Escuela Normal Espe--
cial para Educadoras.

Durante el gobierno del Presidente L4zaro Cdrdenas se re-
forma el Art. 32 donde se excluye a la educacién preescolar de
las normatividades de la Educacién Phablica, después surge una
peticidn por parte de los trabajadores al servicio de los jar-
dines de nifios del D.F. para exponer consideraciones, de entre
las que sobresale la siguiente:

Reincorporacidn de los jardines de nifios a la Secretaria
de Educacién Pdblica, con el objeto de conseguir una correcta
articulacidon del sistema educativo, obteniendo desde luego las
siguientes ventajas: a) apertura de los nuevos Jardines de Ni
fios en el D.F.; b) capacitacién del personal necesario para -
atender los Jardines de Nifios que se establezcan en los Esta--
dos y Territorios, asi como preparar al personal ya en su ser-
vicio mediante cursos, para de esta forma ir mejorando la cali

dad del servicio.

Posteriormente a dicha peticién durante el gobierno del

Presidente Manuel Avila Camacho, en 1941 "El Congreso de los

Estados Unidos Mexicanos" decreta: en el Art. 99 el sistema e
ducativo nacional comprenderd los siguientes tipos: la educa-

cién para nifios menos de 6 afios o educaci6n preescolar.



=r31] &

Después de la reubicacidén de la Educacién Preescolar den-
tro de la Secretaria de Educacién Pliblica se realiza una revi-
sion a los programas para la educacién preescolar (el 29 de ju
nio de 1959) y surge una aplicacién de los planes de trabajo -
para los Jardines de Nifios de 1960.

Posteriormente a ello, en 1979 se realiza un disefio de --
programas y metas del sector educativo.

El namero de Jardines de Nifios ha ido creciendo rapidamen
te y perfecciondndose dia a dfa.

Cuando el nifio entra en el Jardin de Infantes es cuando -
se inicia la responsabilidad educativa del estado ya que la --
educacidon preescolar reviste una importancia extraordinaria.

Para lograr lo anterior es importante recordar el Art. 3¢
que dice a la letra "La Educaci6én que imparte el Estado, Fede-
racion y Municipios tenderdn a desarrollarse arménicamente, to
das las facultades del ser humano y fomentard en él1, a la vez
del amor a la Patria".

En la Declaracidn Universal de los Derechos del Hombre vo
tada por la O.N.U. dice en el Art. 26 "Toda persona tiene dere
cho a una educacién, la educacién tiene que apuntar a un pleno
desarrollo de la personalidad humana y a un esfuerzo por los -
derechos del hombre y por las libertades fundamentales".

La educacidn preescolar considerada por la administracién
actual como uno de sus programas prioritarios y como una de --
las metas a alcanzar as{ como llevar la educacibén preescolar a
sectores que no habfan tenido acceso a ella, con la finalidad

de que los nifios entre 5 y 6 afios puedan recibir por lo menos
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un afio de atencidén educativa antes de su ingreso a la escuela
primaria. Adn y considerando la importancia que el Estado le
brinda a la educacibn preescolar no se ha reglamentado la obli
gatoriedad de la misma.

La educacidén preescolar en la comunidad se ve afectada --
por la falta de comprensién por parte de los padres de familia
sobre la importancia de la labor que desempefia y la finalidad
de ésta por lo cual se tiene que estar realizando una labor so
cial dentro de la comunidad para dar a conocer los objetivos -
que se pretenden lograr, en las que estdn involucradas la fami
lia, dependencias administrativas y la comunidad ya que la edu
cacion preescolar es el primer peldafio dentro de la formacibn
escolarizada del nifo, ya que se pretende ir aportando nuevos
elementos para un mejor desarrollo integral del nifio, mismo --
gque le servird de base para los aprendizajes posteriores.
Planes y programas

La fundamentacidn psicolbgica del programa comprende tres
niveles: el primero fundamenta la opcidén psicogenética con la
base tedrica del programa; el sequndo aborda la forma como el
nifio construye su conocimiento, y en el tercero las caracteris
ticas mas relevantes en el periodo preoperatorio.

La forma en que estd elaborado el programa de educacién -
preescolar permite que la educadora vaya proporciondndole al -
educando, actividades en las que tenga que cuestionarse y re--
flexionar acerca del acontecer del mundo que lo rodea y los --
procesos que conforman su realidad, asi como crear un medio --

que favorezcan sus relaciones con otros nifios, que le permitan
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su incorporacid6n a la vida social en la que se respete su desa
rrollo individual, emocional e intelectual.

El objetivo general del programa es favorecer el desarro-
l11o integral del nifio tomando como fundamento las caracteristi
cas propias de esta edad, considerando cada una de las dreas -
que lo conforman: afectivo-social, cognoscitivo y psicomotor,
comprendiendo ésto como un proceso integral en el que cada a--
rea se desarrolla en relacién con otra.

Los contenidos que se traza en programa, tienen como fun-
ci6én principal dar un contexto al desarrollo de las operacio--
nes del pensamiento del nifio a través de las actividades. De
manera que los contenidos y procesos de desarrollo se interre-
lacionen.

Los contenidos del programa se han organizado en diez uni
dades que se desglosan en diferentes situaciones, derivadas --
del nGcleo integrador "el nifio y su entorno".

Por 1o que en cada unidad se estructura alrededor de un -
aspecto de la realidad del nifio, y que aparece como titulo de
las unidades: el vestido, el trabajo, los medios de comunica-
cién, etc.

La evaluacidn consiste en hacer un seguimiento del proce-
so de desarrollo del nifio con el fin de orientar la accibn edu
cativa.

La evaluacidn se realiza a través de dos procedimientos:

la evaluacidn permanente y la evaluacibén transversal.

Margarita Arroyo de Yaschine. Programa de Educaci6n Prees
colar libro 1. p. 7-97.



La evaluacidén permanente, consiste en la observacifn que
la educadora hace a través de las actividades que realiza dia-
riamente el nifio registrando lo mas relevante durante el dia -
de trabajo y al finalizar el desarrollo de una actividad o si-
tuaciédn.

La evaluacidén transversal, consiste en un registro del --
proceso de desarrollo que se llevard a cabo en dos momentos de
afio escolar, y que se basa en gran parte, de las observaciones
que se hagan de cada nifio a través de la realizacib6n de las --
mismas actividades y durante un periodo de tiempo determinado.

Los dos momentos de esta evaluacidén o evaluacidn diagnés-
tico, durante el mes de octubre, cuando los nifios hayan supera
do la crisis de transicidén hogar- escuela. Tiene como finali-
dad conocer el punto de partida o nivel evolutivo en el que se
encuentra el nifio al inicio de su actividad escolar para poder
orientar la planeacidon de las actividades y valorar si hay ni-
fios que manifiestan dificultades o problemas particulares.

Segunda evaluaci6n o evaluacién terminal se realiza duran
te el mes de mayo, la educadora podrd realizar una sintesis de
los progresos alcanzados.

La evaluacion se realizard a través de la observacién cui
dadosa que la educadora haga sobre el nifio, cuando realiza sus
actividades normales.

Programa de modernizacidén educativa

Marco de la modernizacién: (1)

(1) Tomado de la Separata del Programa de Modernizaci6n
Educativa 1989-1992. Poder Ejecutivo Federal.
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La modernizaci6én educativa se desprende de un marco cons-
titucional y de una estructura que a través de décadas y es- -
fuerzo por parte de los maestros han conformado a la que hoy -
es la escuela mexicana.

Gracias a la Constitucién de 1917 la educacidn hasta nues
tros dias, ha logrado ser un amplio proyecto de ascenso social,
amparado dentro de la Constitucidn Mexicana y con la protec- -
cién del articulo tercero donde se marca que: "La educacibn -
es una responsabilidad de toda la sociedad, de sus sectores y
sus comunidades, tratdndose para todos de una responsabilidad
nacional".

Los afios venideros imponen al mexicano a una tarea ardua
y de profunda modificacidén de nuestro sistema educativo, para
que éste sea dindmico y de mejor calidad, sélo asi se podran a
frontar los rezagos, desequilibrios y obsolencias que hasta --
hoy ha caracterizado nuestra educacién.

Politica para la modernizacidén educativa:

La educacibn serd la base de la transformacidn siempre --
que el mexicano la aproveche y vea en ella un medio para el de
sarrollo de sus capacidades que contenga:

- Capacidad de generar una estructura productiva, libera
dora y eficiente con el apoyo del conocimiento cienti-
fico y tecnoldgico.

- Capacidad de fortalecer la solidaridad social e identi
dad nacional y la cultura cientifica y tecnolbgica.

- Capacidad del trabajador para humanizar y adquirir nue

vas técnicas de producciodn.
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- Capacidad de ampliar las vias de participacib6n democrd
tica y plural.

- Capacidad para perfeccionar los servicios a fin de que
repercutan eficientemente en el bienestar de la pobla-
cién.

En el momento en que la replblica asuma la responsabili--
dad que la constitucién politica demanda; la modernizacib6n edu
cativa definird métodos y dard sentido para asegurar la cali--
dad y eficiencia en el plano educativo.

Elementos de diagnéstico:

Educacién inicial.- Existen actualmente 8 millones de ni
fios menos de 4 afios, se atienden 142 mil nifios en la modalidad
de no escolarizada y otros 216 mil en la misma modalidad.

Sus programas se encuentran completamente desvinculados -
con los de educacidn preescolar; el material con el que se tra
baja, ya sea materiales didacticos, apoyos para los nifios y pa
dres de éstos, educadores estdn descontinuados y requieren de
los ajustes necesarios que respondan a las exigencias del pro-
ceso ensefianza-aprendizaje.

Educacion de preescolar:

En nuestros dias, la educacib6n preescolar, tomada como ba
se de toda la formacidén de un individuo, se encuentra dentro -
de una marginalidad, por lo siguiente: en las zonas rurales e
fndigenas no cuentan con este sistema, ya que los actuales pro
gramas, no se adeclGan a las condiciones que nos presentan es--
tas zonas. Por otra parte estos programas vigentes se encuen-

tran en total discordancia con los programas de educacidén pri-
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maria; las producciones y distribucién de los materiales y apo
yos didacticos, tanto para maestros y alumnos, como para los -
padres de familia, son limitadas, faltan actos de promocidén na
cional en los preescolares.

Caracteristicas de la modernizaci6n de educaci6n basica:
Estado preescolar:

El objetivo primordial para una verdadera transformacidn
en este nivel es:

- Implantar nuevos modelos de programas para la pobla- -
cién que no se encuentra inmerso dentro de este nivel,
para que asi disminuya el recargo social.

- Que el nifio lleve una buena preparacidn, junto con su
nivel de madurez adecuado para ingresar a la primaria.

- Elaborar mds y mejores materiales, programas, apoyos -
diddcticos, para alumnos, maestros, padres de familia.

Educacidn preescolar:

Objetivo: Ofrecer educacién preescolar de calidad a to--
dos los nifios que la demandan, que fortalezca la identidad na-
cional y los valores culturales desde los primeros afios de es-
colaridad y que estimule sistemdticamente el desarrollo del ni
fio, en un contexto pedagdgico adecuado a sus caracteristicas y
necesidades.

Acciones: Generalizar e implementar nuevos modelos educa
tivos:

- Atender principalmente la poblacidén urbana-marginada,

rural e indigena.

- Integrar un modelo curricular que responda a las cir--
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cunstancias sociales del nifio mexicano.

Disefiar mecanismos para la supervisidén del cumplimien-
to de la normatividad.

Elaborar y distribuir oportunamente recursos y apoyos

diddcticos.

Metas:

Disefiar para 1989 opciones educativas.

Integrar desde 1989 comisi6én para el disefio de un mode
lo educativo que consolide la experiencia mexicana en
la educacidn preescolar.

Definir los procedimientos de supervisién para verifi-
car el cumplimiento de la normalidad.

Continuar con la capacitacién de educadoras.

Asegurar para 1990 la existencia.

Implantar en 1991 EL NUEVO MODELO CURRICULAR PARA EDU-
CACION PREESCOLAR.

Aumentar para 1994 la demanda de oferta en educacibn -
preescolar con énfasis en la atencidén a las zonas rura

les, indigenas y urbano-marginadas.

La situaci6n actual de modernizacidédn no se ha definido ya

bargo,

Gortari.

que recientemente hubo cambio enel titular de educacibén a par-
tir de entonces no ha habido definiciones al respecto, sin em-
se considerd plantear algunos elementos del programa de
modernizacidén educativa, ya que es parte del plan global del -

desarrollo del Presidente de la Repiblica Carlos Salinas de --



ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Caracterizacidn

La clasificacién es una operacidn légica fundamental en -
las operaciones del pensamiento, interviene en la construccidn
de todos los conceptos que constituyen nuestra estructura inte
lectual; clasificar es juntar por semejanzas y separar por di-
ferencias, es decir, en todos ellos la clasificacidn se funda-
menta en las cualidades de los objetos, en sus propiedades eva
luativas.

La clasificacién de acuerdo a los estadios de desarrollo
evolucioné en el nifio en 3 niveles; a partir de los cuales se

diseftan las estrategias.
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Cuadro 1. Cuadro de estadios de la clasificacidén segln Piaget

Estadio

Edad

ler. Estadio

Colecciones
figurales

5 a 5.6 afos
edad aproximada

2do. Estadio

Colecciones
no figurales

5.6 a 7 afos
edad aproximada

3er. Estadio

Clase ld6gica o
clasificacibn
operatoria

7 a 8 anos

edad aproximada
pertenencia o
inclusién
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Las actividades vinculadas a este eje de clasificacib6n --
son de fundamental importancia a lo largo de todo el jardin de
nifios ya que permitirdn la construccién progresiva de las pre-
operaciones l6gico-matemdticas del pensamiento.

Es de fundamental importancia no imponer al nifio ninglin -
criterio de clasificacién, ya que él puede estar manejando di-
ferentes criterios a los que la educadora propone o ir descu--
briendo y/o creando otros. Debe recordarse que las relaciones
o coordinaciones entre objetos las establece el nifio mentalmen
te; no se ensefla a clasificar o seriar, etc., pero si se puede

y debe favorecer su desarrollo.
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Cuadro 2. Estructuraciones lbégico-matemdticos del nivel

preescolar

Clasificacién

Nivel 1
3 afios

Cuando se le p1de que guarde o acomode el mate
rial, no lo reGne de acuerdo con un solo crite
rio, quedando revueltos diferentes tipos de 05
jetos.

Nivel 2
4 afios

Cuando se le pide que guarde o acomode el mate
rial, utiliza un criterio para ordenar un pe--
quefio namero de objetos (por tamafio, por utili
dad, por color, etc.).

Cuando se le pide que guarde o acomode el mate
rial, utiliza un solo criterio para ordenar to
dos los objetos (por ejemplo: por utilidad, -
por tamafio, por colores, etc.) movilidad en su
criterio e inclusidn.

Este nivel no se alcanza en el preriodo prees-
colar).




Para llegar a los objetivos planteados para la clasifica-:
cién se crearon estrategias, mismas que se desglosaran en acti
vidades para un mejor desarrollo del tema.

Cabe mencionar que el método propuesto en el programa de
preescolar es flexible en cuanto a su aplicacién no deberd a--
plicarse sino a partir de una relacién bidireccional en donde
educadora y nifio interactden.

Es conveniente tomar en cuenta el nivel del nifo para la
aplicacién de las diferentes estrategias ya que estdn organiza
das en relacidén con ésto, y con ello se encuentra abierta a mo
dificaciones u omisiones si se considera necesario.

Las formas y acciones a desarrollar deberdn estar matiza-
das de los aspectos siguientes:

- Respetar el nivel del niio

- Respetar sus criterios de clasificacibn

A través del permanente cuestionamiento propiciar la re--
flexién y/o generar conflictos cognitivos, ésto servird como -
detonador para el desarrollo intelectual del nifio, en los suce
sivos momentos evolutivos en la construccidén de la nocibn de -

clasificaciébn.
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1. Objetivo.- Descubrir atributos en los objetos. Con es-

ta actividad se pretende propiciar que a tra

vés de la manipulacién y cuestionamiento des

cubra atributos de los objetos y empiece a -

establecer semejanzas sobre ellos.

1.1. Caja de sorpresas.-

1.2. Juego de dominéd

1.3. Juego de dominé

Estrategia 2.
2. Objetivo Que

rio

Juego de adivinanzas. Se le solici
tard al nifio que adivine qué es el
objeto, después de manifestar algu-
nos atributos.

Se le pide al nifio que vaya acomo--
dando las fichas que se le parezca
en alguna cosa.

Se le pide al nifio que vaya acomo--
dando las fichas que se le parezcan

en dos cosas.

le nifio elija una sola semejanza o crite

para formar sus colecciones por especie.

2.1. Presentar un conjunto de elementos formados, por ejemplo:

2.2. Dominé.-

las botellitas, todas de la misma -
altura, sin etiquetas y transparen-
tes, clasificables por el ancho, --
por el color, y por el hecho de te-
ner o no tapa.

Se presentan las fichas con figuras

grandes y semejantes. El nifio irad
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colocando segln vaya tocando la fi-
gura parecida o que haya semejanza
entre ellas.

2.3. Rincdén de ciencia.- Se le pide al nifio que acomode los
animales disecados, segin: si vue-
lan, o andan por la tierra; o con -
hojas secas: tamafio, forma y color.

3.4. Pirinola o toma todo.- Se presentan al nifio dos clases
de objetos, intercalados entre si,
en si el nifio manipulard la pirino-
la, y seglin vaya didndose, el nifio -
clasificard los objetos.

Estrategia 3.

3. Objetivo.- Que el nifio tenga una nocidn clara de que --
los objetos que le rodean, a su vez forman -
parte de un universo mayor.

3.1. Dramatizacidn de las estaciones del afio.- Se le mues- -

tran al nifio diferentes prendas de
vestir como: shorts, camisetas, a-
brigos, pantalones, guantes, bufan-
das, gorros, rompevientos, botas, -
huaraches, etc.

Se cuestionara al nifio sobre la fun
cién de cada una de las prendas y -
la época del afio en que se usan de-
terminadas prendas de vestir.

2.2. Bloques de dienes.- Se le presentan al nifio las diferen



2.3. Loteria.-

2.4. Memorama.-

Estrategia 4.
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tes figuras, tales como: tridngu--
los, cuadrados, circulos, rectdnqgu-
los, se le pide al nifio que agrupe
segln su tamafo, forma, color, gro-
sor; se cuestionarda el criterio con
el que acomodd las figuras, llegan-
do a la conclusibén de que todas son
figuras geométricas.

Se proporciona al nifio diferentes -
tarjetas con tema especifico: 1los
medios de transporte: carros, camio
netas, camiones, trenes, aviones, -
motocicletas, etc.

Se le proporcionan al nifio tarjetas
con el tema de la alimentacibn: fru
tas, manzanas, platanos, etc. y ver

duras: calabazas, zanahorias, etc.

4. Objetivo.- Lograr que el nifio identifique piezas de ma-

dera y las acomode de acuerdo a figura, for-

ma, tamafio y color.

4.1. Rompecabeza.-

4.2. Caja de insercibn.-

Se le proporciona al nifio diferen--
tes materiales para que los acomode
de acuerdo a forma, tamafio y color
en un trozo de madera.

Se le da al nifio una caja con dife-

rentes siluetas, las cuales é1 ten-

e —— -
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drd que ir metiéndolas de acuerdo a
su forma tamafo.

4.3. Caja con divisiones.- Se le da al nifo una caja para --
que é1 acomode de acuerdo a cada di
visién y forma tamafio y color los -
materiales proporcionados por la --

maestra.

e Sy



CONCLUSIONES

Al plantear las diferentes estrategias para la clasifica
cién; no se pretendia dar una solucibén inmediata a esta nocifn
que se aborda en preescolar, simplemente dar diversas alterna-
tivas para ir ayudando paulatinamente al nifio y a la educadora
en la construccidén de la nocidn de clasificaci6én, tomando como
base que las matemdticas se encuentran en la vida diaria y que
continuamente estamos clasificando los diversos objetos y he--
chos de la vida.

Es necesario que las actividades para favorecer el desa-
rrollo de las preoperaciones légico-matemdticas en preescolar,
se sistematicen y con la ayuda de la educadora favorecer su --
construccidn.

En el transcurso del desarrollo de las actividades pudi-
mos darnos cuenta de lo importante que es proporcionar al alum
no material objetivo, pues le permite manipularlo, sentirlo, -
transformarlo, etc., lo que le ayudard a formarse conceptos --
claros y precisos.

Las actividades de pegado y ensamblado son las que lla--
man mas su atencién. También las que despertaban su interés -
lo alentaban a sequir investigando por su cuenta.

Es muy importante crear un ambiente de trabajo favorable
para que el nifio actGe con mds espontaneidad.

Los resultados fueron satisfactorios, ya que nos dimos -
cuenta del enorme interés que muestran los nifios en las activi

dades cuando se trata de trabajos matemdticos, demostraron que
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saben contar, pero ademés de contar pueden relacionar el ndme-
ro con los objetos. El trabajo con los Bloques de Dienes nos
permitié conocer cémo andaban los nifios en las operaciones de
clasificaci6n, seriacién y correspondencia.

La gran variedad de actividades en donde se dio la mani-
pulaci6én de objetos, la participaci6én activa de los nifios, la
relaci6n entre companeros en situaciones problemdticas con la
realidad y reflexi6n de experiencias, permitié que la disci--
plina durante los trabajos fuera la que establecieron los ni-
fios de comGn acuerdo con la maestra donde no son necesarios -

el orden y el silencio total, sino el trabajo constante.



CRITERIOS Y MEDIOS DE EVALUACION

Para darnos cuenta si en verdad se logr6 el objetivo pro

puesto se consideraron varios aspectos:

Interés mostrados por los nifos.

Participaci6én activa individual y grupal.

Actitud ante el desarrollo de las actividades.

- Entusiasmo al contestar por medio de juego.

Para evaluar los criterios antes mencionados, las técni-
cas que aplicamos fueron la observacién participante, los did
logos constantes con los nifios, cuestionamientos, observacién
del desarrollo de las actividades, manipulacién de objetos, -

participaci6n, trabajo, actitudes.



ALCANCES Y LIMITACIONES

La propuesta presentada, no se considera un recetario --
que vaya a solucionar toda la problemética planteada, pero si
es un serio intento de ofrecer elementos que contribuyan a o-
frecer pautas de accidn en el contexto en que se ubica el tra
bajo.

Los elementos teb6ricos de que se nutre, asi como la vi--
vencia real con los alumnos son indicadores de que en la rea-
lidad del aula, adGn hay mucho por hacer y ésto es un intento

de resolver algo de lo mucho que nos preocupa a los maestros.
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