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INTRODUCCTION

Esta Propuesta Pedagbgica fue elaborada con la finalidad de analizar
unas teorfas que ayyden a comprender los motivos de algunos problemas que se -
presentan en el aprendizaje de la lecto-escritura en los nifos del primer gro-
do. Asf como tombién proponer actividades que contribuycn a superar esta pro--

blembtica.

Para tal fin, este trabojo se encuentra dividido en capftulos que --

explican los aspeagtos especificos de estc problemética,

El primero de ellos, nos menciona de manera general la forma en que-
se presenta el problema del aprendizaje de la lecto-escritumra en los nifos, —-
especificando el nivel que abordo y los unidades en que se encuentra de acuer-
do al programa de estudios vigente. Se mencionan las posibles cousas que favo-
recen este tipo de problemas. Especificamente se plantea la blsquedc de solue=
ciones para lograr que los nifios del nivel presilébico posen al sil&bico, en -

cuanto a conceptualizacibén de la lecto-escritura.

El segundo capitulo hace referencia a los motivos gque despiertan el-
interés por lo problemftica seleccionada, as{ como la importancia o relevancia
que tiene para buscarle solucibén . Plantea también los objetivos que se propo-

nen al término de este trabajo.

Los referencias tebricas y contextucles, conforman el tercer capftu-
lo, y se refiere a las teorfas que fundamentan y explican con més amplitud el
problema al cual se busca solucibn. Se mencionan a diversos autores con cuya -
explicacién podemos comprender lcs octitudes de los nifos as{ como la manera -

en que pasan por diversos niveles hasta lograr escribir de tal manera que ten-



ga correspondencia sonora convencional su escritura.

Esto es, haciendo un poco de historia, desde cébmo se inicié el lengua
je oral en la humanidad y mls tarde el escrito, haste lo manera en que se da en
los nifios y los diferentes niveles y subniveles de conceptualizacibn de la eta-

pa presilébica hasta llegar o lo silébica.

En este capfitulo toambién se habla del papel que juega el moestro en -
el procesos ensefianza~aprendizaje, as{ como la manerac en que se relaciona con--

los alumnos.

En cuanto a las referencias’contextuales, se mencionan las caracteris
ticas del grupo, la escuela y la comunidad en que se ubica el problema, asf co-
mo los elementos institucionales y sociacles que intervieren en el proceso ense-

nanzo-aprendizaje.

Enel capitulo ntmero cuatro, se habla de la metodologfac y de la impor
toncia de las estrategios as{ como de la forma en que se registrarln los resul-

tados de las evaluciones.,

En este capftulo se plantean los objetivos tanto generales como parti
culares,as{ como las actividades que se proponen para lograr la solucién de lao-
problemftica que se plantea al principio. Desde luego, se menciona la manera de
cbmo llevar a cabo la evaluacién final que serviré como indicador parc saber -~

los resultados obtenidos.

Las posibles relaciones de la propuesta con problemas de ensefianza:de
contenidos de otros campos, se menciona en el quinto capftulo y troto sobre los
problemas que entorpecerfon la labor educativa, osf como la manera en que el --

lenguaje {oral y escrito) es necesario en la formacién del individuo.



En el sexto y Gltimo capftulo, se habla de los perspectivas de apli-
caocibn de la propuesta, asf como de la profundizacién tebrica que se manej6 en-

su elaboracién.

De manera breve, se menciona lo que se considera como la socializa--
cién y difusién que pueda tener la propuesta, o més bien la finalidad con que -

fue creada asf como su aportacidn a la educacién escolar.

Por Gltimo, se encuentran las conclusiones de lo elaboracién de la -

Propuesta, la bibliograffa y los cnexos.
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I DEFINICION DEL OBJETO SELECCIONADO

Una de los mayores preocupaciones del maestro del primer grado de -=-
primaria, es que los alumnos a su carge aprendan a leer y 0 escribir de la mane
ra més répido posible. Para que esto suceda, es necesario tomar en cuenta myu———
chos aspectos que influyen en el aprendizaje del nifio. Como puede ser el medio-

en que vive, asf como su nivel sociocecondmico.

Es de todos conocido que antes de asistir o la escuela, e incluso al
jardin de nifios, este (el nifio), ya trae ciertos conocimientos respecto a la ==
escritura y la lectura, yo que se encuentra rodeado de diversas propagandas, --
envolturas de productos que consume, asf como de revistas y peribdicos. Enton--
ces es precisamente el conocimiento que tieme el nifo de estos portadores de --
texto lo que lo haoce leerlos afn sin saber hacerlo correctamente, ya que todo=-

via no tiene el conocimiento convencional de lo que realmente es la lectura.

El grado de interés que presenta el nifio por saber lo que dice tal o
cual cartel, es de mucha importancia, ya que esto indica que se da cuenta que ~
los diferentes portadores de texto tienen distintos letras y por lo tanto dife=~
rente informacién. Sin embargo existen nifios en edad escolar que aln no les =—-
lloma la atencién saber qué dice alguna etiqueta, revista o periédico, lo cual-

indica que se llevaré més tiempo en iniciarse a la lecto-escritura.

Lo que ocasiona esto, podrfa atribuirse ol poco contacto gque nota el
nifo en su casa con los portadores de texto, como libros, revistas, etc., o ——=
bien porque de acuerdo a su estadio de desarrollo intelectual, todavia no cuen-
ta con la madurez necesaric que le permitc interesarse en el significado de la-
escritura, sin embargo, sabe que se escribe, que hay letras, pero para él toda-

via no dicen nada,

e R ———— N ——



En el proceso de adquisicibn de lo lecto-escritura, el nifio pasa por-
diferentes niveles de conceptualizacidn que le permitirén comprender tanto el -
valor como el significado de las letras y palobras. Estos niveles son el presi-

l6bico, el silébico, el silébico-alfabético y el alfabético.

Se les ubica en el nivel presilébico o aquellos nifos cuya escritura-
estd basada en dibujos y/o garabotos; esto lo podemos notar fécilmente al hacer
les un dictado de palabras y en lugar de escribirlas, hocen garcbatos, bolitcs,
politos, etc., o bien un dibujo que de ccuerdo a sus posiblidodes representa lo

que se dicta.

Los nifios que no logran superar este nivel y pasar a los siguientes,~

son los que resultan reprobados al finalizar el curso escolar.

Cabe mencionar que este primer nivel resulta un poco mbs diffcil de -
superar que los siguientes. Debido a esto, el fndice de reprobacién en el pri--
mer grado es m&s alto que en otros grados. Por consiguiente, éso ha despertado-
el interés para realizar investigaciones asf como buscar las soluciones g este-

respecto,

A través de mis afos de servicio, he podido notar que los maestros --
que tienen a su cargo el primer grado de primaria, no le don la debida importan
cic a esos niveles de conceptualizacidn por los que el nifio pasa y por lo tanto
se les ensefic de manera mecanizada, de esta forma aprenden a leer, lo que dao --
origen a otra serie de problemas que repercuten en los grados posteriores. Ya -

e

gque al no comprender lo que se lee, no se puede explicar oralmente y mucho me--

nos realizar un escrito al respecto.

Para evitar lo anteriormente expuesto, es importante que el maestro -

modifique su concepcién de oprendizcje, considerando al nific como un ser activo



¢

y pensante, caopaz de realizar descubrimientos mediante actividades que el pro--

pio maestro realice con ellos, de tal manerc que desarrolle su capacidad de com

prensibn.

//Pcro el primer grado se hon sugerido numerosos métodos para el proce-
so de adquisicibn de la lecto-escritura, sin embargo, a algunos no se les ha dg
do mucha importancia o m&s bien antes de obtener los resultados, ya sean nega--

tivos o positivos, son combiados por otros.

“ Cabe mencionar que la Secretarfa de Educacién- PGblica ha contribufdo

al retraso en este renglén, pues cada sexenio las autoridades educaotivas, con -
el afén de mejorar la calidad de la educacién, cambian los planes y programas -
de ensefianza, principalmente del primer grado e implantan alguno que ya ha sido
aplicado en otro pais con caracterfisticas diferentes al nuestro, por lo cual --
los resultados no son los esperados, o més afn, o veces antes de comprobar si-
es conveniente o no, es desechado para dar paso a otro, que la mayorfa de las -

veces, se hace lo mismo que con los anteriores.

¢+ Otro aspecto que es importante mencionar, es la inddecuada capacita--
cibn o el poco conocimiento de estos nuevos planes por parte de los docentes, -
ya que al ser implontados, se les do un curso ya sea de tres dfas o una semana,
lo que no es suficiente para entender en que‘consiste y cémo se va a impartir.-

Todo esto repercute de manera desfavorable en el avance educativo.

Emilia Ferreiro junto con otras colaboradoras realizaron una investi-
gaocibn precisamente para saober el porqué de los altos fndices de reprobacibn en
el primer grado. Estc investigacién dio como resultado la importancia que debe-
darse al desarrollo que va teniendo el nifio de acuerdo g sus niveles de concep-

tualizacién hacia las cosas, principalmente del significado de la lectura y la

escritura.
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La problemética a tratar en esta propuesta pedagbgica es respecto a -
uno de los niveles por los que pasa el nifo en el proceso de adquisicién de la-

lecto-escritura, el cual es considerado como presilébico.

-

-~ Este primer nivel, de acuerdo a lo observado en los grupos que he te-
4
nido a mi cargo, lo considero uno de los més diffciles de superar, con respecto

a los demés.

< Esta problemética se ubica didécticamente en las tres primeras unida-
des del programa integrado para el primer grado. Que es donde se trata que el -
nifio visualice los enunciocdos, ubique determinadas palabras en ellos y vaya no-
tando la relacién existente entre la graffa y su sonido, para que de esta mane-
ra al pasar al siguiente nivel asf como en los demés, se vaya desarrollando la-

escritura convencional.

~~ Como ya se ha dicho, para que el nifioc aprenda a leer y escribir, tie-
ne primero que superar los niveles de conceptualizacién y por consiguiente pri-
mero nos interesa saber & Cémo lograr que los alumnos del primer grado de pri--—

maria pasen del nivel presilébico al nivel sil8bico?

—————— e mam —— —— A —— O —— -



IT  JUSTIFICACION Y OBJETIVOS DEL PROBLEMA

B T T e ——



II JUSTIFICACION Y OBJETIVOS DEL PROBLEMA

Esta problemética ha sido seleccionada, debido al interés e importan-
cia que le atribuyo o que el grupo a mi cargo avance en formo general y los —--
alumnos desarrollen su comprensibn respecto al significado de la escritura, osi
como la relacibdn que existe entre el sonido y la letra. Ya que esto facilitaré-

el aprendizaje de lo lecto-escritura.

Es preocupante para m{ que de un grupo de treinta alumnos, lo tercera
porte tiene mucha dificultad para superar el nivel presilébico a pesar de cum--
plir con sus taoreas y escribir bien en cuanto se refiere a copiar, ya sea del -
libro o del pizarrén. Sin embargo todavia no logran la comprensién y eso ocasie

na que no superen este nivel.

V/ Para la escuela como institucibén educativa, es importante gue no exis
ta este tipo de problemas, ya que le interesa transformar ol hombre, es este co-
so al nifio, en un sentido de progreso, de tal manera que aprenda no sélc sobre-
s{ mismo, sino también para integrarse o la sociedad, ademfs que le interesa --
lograr un mayor porcentaje de aprovechamiento y por consiguiente de aprobacibn,

mismos que repercutirén en los grados posteriores.

/ En el proceso de aprendizaje, es importante que los alumnos del nivel
presilébico superen las defiencias que le impiden pasar al siguiente nivel, que
en este caso es el sildbico. Ya que uno de los objetivos del programa para el -
primer grado de primaria, es qve el nifioc aprenda a leer y a escribir, y para -
que esto suceda, existen varios niveles de conceptualizacién por lo que el alum
no tiene que pasar, mismos que deberd superar haste lograr el aprendizaje de la
lectura y la escritura en forma convencional, lo cual considero importante por-
que los nifios necesitan leer para estar concientes de sf{ mismos y lo gque pueden

hacer, ademds, es fundaomental de toda ensefianza leer, comunicar y escribir.



// Serfa un gron avance para el proceso educativo lograr mediante pro---
puestas , encontrar alguna manera de disminuir el frocaso escolar, que sabemos-
es ocasionado por diversos factores, toles como la falta de metodologias adecua
das, motivaciones o estimulos, etc. para encontrar y aplicar los medios adecua-
dos para superar las deficiencias en el aprendizaje de la lecto-escritura en el
primer grado, que viene siendo la base parac los grados posteriores de ensefianza.
Adembs que saber leer y escribir es fundaomental para el enriquecimiento del ser

humano y su desenvolvimiento en la sociedad.

OBJETIVOS

//Los objetivos que propongo al realizar esta Propuesta, estén encaming
dos a conocer mds a fondo los teorfas que hablan sobre el desarrollo del indivi

duo para la adquisicién de conocimientos, en especial de la lecto-escritura,

Asf como crear las estrategias que vayan de acuerdo a esas teorias, =
mismas que ayudarén a lo solucidn de lo problemética plonteada. Asf como apor-
tar de alguna manera una alternativa que contribuya o disminuir la reprobacién-

en el primer grado de primaria.
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III REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
a) Referencias tebricas

La problemética seleccionada en este trabajo,, corresponde al &rea de
lenguaje y estd vinculado tanto con la escrituro como con la lectura, ya que se
pretende que los alumnos comprendan la relaciédn existente entre la graffa y su

sonido.

, Por pertenecer al compo del lenguaje es necesario ahondar un poco en

esta &rea, de tal manera que resulte més comprensible este trabajo.

7~ El ser humano por su condicibn de ser social, ha sentido la necesidad

de establecer comunicacibdn con los demés para relacionarse del mejor modo posi-

ble.

Desde los albores de la civilizacibén, esta necesidad se ha venido dan
do, por lo que el hombre vio estimulodo su ingenio para inventar numerosos sis-

temas que le permitieran expresar sus ideas.

/" Sabemos que antes de crearse el lenguaje hablado, el hombre se comuni
caba por medio de gestos, gritos, etc. pero la evolucién hacia el trabojo le —-
fue exigiendo nuevos medios de expresién y comunicacibén. Ya que en esta activi-

dad es donde los seres humanos tienen mucho que comunicarse.

.~ Fundomentalmente el lenguaje reside en la posibilidad que el hombre -
tiene pora asociar imégenes, por lo que primero tuvo que fomiliarizarse con las
cosas que le rodeaban y luego les fue dando nombre con los sonidos del mundo --

natural.

A medida que fue experimentando con los sonidos, mds rico y flufdo ~-
fue haciendose el lenguaje , de la misma monera, mientros més observoba, distin

gufa y clasificaba, fue haciendolo més ordenado.
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Conforme se fueron repitiendo sus experiencias asf{ como sus nuevas---

caractristicas en su mente, més firme fue resultondo el lenguaje. (1)

7 En la actuclidad se considera que el lengucje no es sbélo un medio de-

comunicacibn, sino que odem8s, es una monera de pensar y de estructurar su con-

tenido, reflejo de la realidad en que se vive. (2)

Vygotski (3) sefala que a partir del momento en que el nifio utiliza -
el lenguaje para resolver algln problema, ya le esté sirviendo como instrumento.
El lenguaje le sirve paro concretar en su mente la manera de utilizar alguna --

herramienta para resolver sus problemas.

V//Es muy estrecha lo relacién existente entre lenguaje y accibn, ya que
es una relacibén que el nifo practica en el curso de su desarrollo, ademds, se -
ha podido observar, o més bien comprobar mediante investigaciones, que para los
nifios es muy importante hablar mientras actlon, ya que al relacionar el lengua-

je con la accién les ayuda en la resolucidén de tareas précticas.

Con respecto a la educacidn, el lenguaje es primordial porque es una-

forma de apropiarse del conocimiento y de la cultura.

v»  El maestro deberd propiciar la préctica del lenguaje para que el nifio
no sea sblo un espectador. Su interaccién con otros nifios refuerza su capacidad

dialégica, amplfa su &mbito de socializocién, aprende a leer y a escribir, es -

(1). Ernest Fisher. “La necesidad del arte” Editorial Peninsula, Barcelona 1978
pp. 25-52.

(2). Gran Enciclopedis Temética de >u Educacién. Vol. 3, Editoricl Etesa,
Xalapa, Ver. 1981,

(3). C.S. Vygotski. "El Desarrollo de Procesos Psicolégicos Superiores”

Critica, Editorial Grijalba, Barcelona, 1979.
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decir aprende o manejar la lengua por medio de un sistema de signos gréficos.

~ El aprendizaje del lenguaje por parte de los nifics, es un proceso con
tinuo. Primeramomente lo va escuchando, luego lo va usando y m8s adelante va --
leyéndolo y déndole sentido. Van verificondo sus hipétesis, retroalimentando vy
evaluando. Esto lo hace nombrando las cosas y esperando que sea corregido, si
esto no sucede, entonces comprueba que lo que ha dicho esté& correcto y si no es

asf, entonces lo modifica. (4)

El lenguaje oral en el nific, inicia su desarrollo desde el hogar am--
pliéndose después en la escuela y en la comunidad. Y desde luego, es lo escuela
la que se encarga de pulirlo e irls adaptando o las necesidades de los nifios de

acverdo a su evolucibn e intereses.

.~"Para practicarlo se deben aprovechar todos los momentos de la vida, -
asf{ como organizar ejercicior que tengan como base la observacién directa y la-
experimentacién, a fin de que los nifios acten y se hable para nombrar las co--

sas y sus cualidades, se exprese con palabras los juicios y razonamientos. (5)

~ Para lograr un dominio del lenguaje oral y para comprender lo que se -
escucha, asf como para darse a entender, se requiere de un amplio vocabulario y
el manejo adecuado de los términos de nuestra lengua, lo cual depende mucho del

medio sociocultural al que pertenece cada persona.

- El maestro deber§ detectar el vocabulario de los educandos, para que -

en un momento dado, pueda reforzar o introducir términos nuevos en el léxico de

/ (4). Frank Smith. “Comprensién de la Lectura” Editorial Trillas, México, 1983.
pp. 96-109.
(5). Instituto Federal de Capacitacién del Maogisterio. "Didéctica de la Compre-
sibén Oral y Escrita” SEP, Editorial Oasis , 1967.
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los alumnos, para que al escribir cuenten con un vocabulorio m&s o menos amplio,
mismo que irén enriqueciendo en la medida en que vayan teniendo més conocimien-

tos.

La escritura fue creada para representar gréficamente la lenguc oral.
Y o pesar de que al igual que el habla sirve para comunicarse, ésta debe ser --
més clara y precisa, ya que al hablar se puede recurrir a lo mi{mica y a otras -
expresiones con el rostro o con las manos. Al escribir en cambio, esto no es -

posible.

Es al ingresar o la escuela, cuando el nifioc con ayuda del maestro de-
beré desarrollar su capacidad para representar el idioma en forma gréfica. Para

esto es importaonte despertaor su interés de tal manera que sienta la necesidad -

de escribir.

Primero representado rasgos a manera de dibujos para que vaya ejerci-
tando su habilidad motora, ademés se debe tener en cuenta que los dibujos de --
los nifios “Son considerados como un primer estodio en el desarrollo del lengua-

je escrito” (6).

Vygotski dice que en la escuela no se le ha dado mucha importancia a-
las necesidades de los nifios conforme se van desarrollando, ya que se les pre--
sentc la escritura desde afuera como algo artificial, es decir, mediante cosas-

que para el nifio no tienen ningfn sentido.

~~ Es por eso que se dice que para dominaor el complejo sistema de signos
que forman el lenguaje escrito, se necesita de un largo proceso de desarrollo -

de determinadas funciones de la conducto del nifio para que vaya comprendiéndola

(6). L. S. Vygotski. "El Desarrocllo de los Procesos Psicolégicos Superiores”
Critica. Editorial Grijalba, Barcelona, 1979.
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/Y tomarle sentido, lo cual haré que el nific se interese en escribir y plasmar -

sus ideas, lo que no sucederfa sise le ensefia de manera mecénica y externa.

“" Al ingresar el nifio al primer grado de primaria, se enfrenta a una se
rie de situaciones nuevas. Y entre estas, la lecto-escritura, que de acuerdo —-
con los planes y programes eloborados por la Secretarfa de Educacidn PGblica, -

al término de este primer grado, deberé leer y escribir en forma convencional.

Para que esto pueda darse en forma favorable, es necesario e importan
te tomar en cuenta varios factores, entre los que destacan las caracterf{sticas-
del medio y principclmente del nifRo, esto es, para saber la manera en que se ==

tabajaré con él1 de acuerdo a su nivel intelectual.

Para esto, debemos saber que un nifioc de este grado, generalmente cuen
ta con seis afios de edad y de acuerdo con Piaget {7), existen cuatro perfodos -
en el desarrollo de las estructuras cognitivas que se encuentran al desarrollo-

de la afectividad y de la socializacién del nifRo.

/" El nifo de seis afios de edad, de acuerdo o los estadios de desarrollo
de Piaget, se encuentra en el segundo perfodo que es el preoperatorio. En esto-
etapa, el nifio todavic es incapaz de separar la accibn del pensamiento y es en
este estadio donde desarrolla la funcibn simbdlica en lo que el nifo va tomando
cociencia de lo que le rodea aunque de una manera deformada. Su pensamiento sie
gue una sola direccibn y sblo presta atencibn a lo que ve y oye. Ya que las —---
imégenes afn no alcanzan el nivel de las operaciones reversibles y las estruc--

turas mentales son rigideas y ligada casi en su totalided a lo real.

(71. J. De Ajuriaguerra. "Manual de Psiquiatrfa Infantil” . Barcelona México,

Masson, 1983. p.107.
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/" Es por ‘esto que el traobajo del maestro no resultaria positivo si se -
dedica a puras explicaciones verbales, pues el alumno ser8 capaz de construir -
su propio aprendizaje si se le motiva para ello, tomando en cuenta su estadio -

de desarrollo.

En el caso de la escritura, (8), el nifio empieza a construir activa--
mente su proceso de adquisicién de la lengua escrita desde antes de iniciar la

ensefianza formal, es decir antes de empezar a asistir a la escuela.

De la misma monera en que la necesidad de decir”algo” motiva al nifo-
a hablar, es la forma en que empieza a escribir, aln antes de ir a lao escuelay-
Esto es, porque quiere o porque le da valor a la lengua escrita, o bien porque-
descubre los usos significativos de la escritura. '

De acuerdo con la teorfa psicogenética de Piaget, "El nifio es un ser-
activo que estructura el mundo que lo rodea a partir de una interaccibén perma--

nente con &1” (9) y mediante la verificaocién de hipbtesis que hace constantemen

te.

/. De esta manera, va construyendo estructuras de conocimiento cada vez-

més complejas y estables.

/La escritura en s{ constituye para el nifio un objeto més de conoci---
miento que forma parte de la realideod para fines de comunicacibén. Este conoci--
miento estard regido por su condicidn socioecondmica y cultural, y en la medida
en que tenga més o menos contacto con la lengua escrita, pues no debemos olvi-+
dar que el nifioc se fija de las etiquetas de los productos que se consumen asf{ -

N

como del contacto que hay en la caosa con libros, revistas, etc., Esto lo moti--

(8) Margarita Gémez P. "Estrategias Pedagbgicas para superar las dificultades -

en el dominio del sistema de escritura” SEP OEA, México, 1986. p. 90
(9) Ibidem, p.89.
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/ varé a interesarse en lo que "dice” aquello que se lee.

Pz También hay que tomar en cuenta que si el nifio no tiene o més bien no
observa algln acercamiento con algln material escrito, tardard més en adquirir-

el conocimiento de la lecto-escritura.

Desde luego, este proceso es largo y complejo, de naturaleza cogniti-

va, y determinado por el entorno socicl.

Los estudios realizados por Emilia Ferreiro (10} sobre el proceso de-
adquisicibén del sistema de escritura, dieron como resultado la evidencia de que
el nifio tiene que paser por una secuencia de etapas de conceptualizaciédn que va
desde aquella en la que el nifRo no advierte algln significado en la escritura,-
pasando por la etapa donde ya hay significado pero no se toman en cuenta los as
pectos sonoros, (a este nivel se le denomina presilébico) hasta llegar a la eta
pa en la que el nifio descubre la relacidn entre escriturc y pauvta sonora, lo --

cual nos indica que ha llegado al nivel silébico.

Después tendré que pasar por una etapa de transicidn que es la silébi
co-alfabética, en la que llegaré o comprender el sistema de representacidn de -

nuestra escritura que es la correspondencia de una graffa por cada fonemo.

~ El tiempo en que se logre esto, varfa de un nific ¢ otro, y en muchas-
ocasiones no se logra en el primer curso escolar, por lo que se ve precisado a
reprobar el primer grado. Cabe mencionar también, que el hecho de que el nifio -
comprenda el sistema de representacidn alfab&tica, no implica que ya haya apren
dido a escribir correctamente, pues falta mucho por aprender, yo que el sistema

de escritura esté lleno de irregularidades propias que lo hacen més complejo.

(10). Margarita Gémez Palacio. "Estrategias Pedagbdgicas para superar las difi--

7 cultodes_en el dominio del sistema de escritura” SEP OFA. México,1986.
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Pero hablemos pues, del nivel denominado presilébico y de sus subni-
veles hasta llegar alsilébico, que a mi consideracién se le dificulta més al ni

no en el primer grado.

En lo blsqueda del nifio en su proceso de compresién de la lecto-es—-
critura, lo enfrenta a dos cuestionamientos, desde el momento en que descubre -
que la escritura es diferente al dibujo, por un lado, se pregunta cbémo se es—--—
tructura la escritura y por otro; qué representa segin sus caracter{sticas, es-
decir; cu8l es su significado. Pero ofin cuando el nifioc ha descubierto que la -
es;rituro es diferente al dibujo, para &1 todavia no tiene ningln significado.
Solamente lo tendré cuando lo veag acompafiado de un dibujo, o sea, si ve el dibu
jo de un perro, lo que haya escrito debajo o a un lado, pensaré que dice "pe———

rro”. Este es el momento en que descubre que la escritura representa al lengua-

je. Pero eso sf, solamente si va acompafiado de un dibujo.

De esto, nos podemos dar cuenta cuando el nifio inserta la escritura -
en los dibujos que hace, asignando a las graoffas o pseudo graffas traozadas la -
relacibén de pertenencia al objeto dibujade. (11). Ya que las graffas sin el di-

bujo, para el nifioc sélo son "letras” y no dicen nada.

A las representaciones que el niRo realiza en su intento por compren-—
dernuestro sistema de escritura, se le denomina “Representaciones gréficas pri-
mitivas”, &stas pueden ser palitos, bolitas, etc.

Poco a poco vamos notando ciertos progresos en el nifio cuando va se—-—
parando la escritura del dibujo pero afn manteniéndola cerco.)En esta etapa; la

It

grafia que acompaia al dibujo es una graffa convencional del sistema de escritu

(11}, Emilia Ferreiro y Margarita Gémez P. Compiladores, “Nuevas Perspectivas -
Sobre los Procesos de la Lectura v la Escritura® Siglo XXI, México, 1982,
pp. 128-157.
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ra. (Ver anexo 1)

Posteriormente el nifio elabora y pone o pruebc diferentes hipbtesis -
que lo llevan a comprender que la escritura no necesita ir acompafiada del dibu-
jo para representar significados, aln cuonde no haya establecido la relacién en

tre escritura y aspecto sonoro del habla.

A partir del momento en que el nific considera o la escritura como un-
objeto v6lido para representar, las hipétesis monifiestan la bésqueda de dife--
renciocibén en sus escrituras para representar diferentes significados, lo que -

le permite garantizar las diferencias en la interpretacién.

Las representaciones e interpretaciones propias de este momento evo--
lutivo, manifiestan las diferentes conceptualizaciones que el nifio tiene acerca

de nuestro sistema de escritura.

Una de estas escrituras, son las unigréficas, que consisten en darle-
a cada palabra o enunciado una séla grafia. Por ejemplo, para escribir gato, lo
hace con una A, o cualquier groffa convencional; otra serfa la escritura sin —-
control de contidad, que es cuando para el nifio no existe més limite que el es-
pacio fisico del cuaderno. Aquf el nifio considera que la escritura que corres—-
ponde al nombre de un objeto o persona, se compone de més de una grofia, es de-
cir, ocupa todo un renglén del cuaderno para representar unc palabra o un enun-
ciado, sin importarle repetir indefinidomente una graffa , o bien alternarla --

con otra. (Ver anexo 2)

Otro avance evolutivo se puede notar en las escrituras fijas en las -
que el nifio considera que para que la escritura tenga significado no debe tener
menos de tres graffas, aln cuando emplee las mismas para diferntes palabras: —--
gato = AEM, perro= AEM, etc., el nifio asigna distintos significados a escritu-

ras iguales.
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Las escrituras diferenciadas llegan cuando ya tiene un repertorio més
amplio y puede utilizar diferentes graffas para diferentes escrituras de palo--
bros o cuando su repertorio no es muy amplio aln, cambia el orden de las grafi~

as segln las palabras.

La evoliécibdn se nota también cuando el nifio trata de que la emisibén -
sonora corresponda al sefialamiento de lo escritura, es decir, al empezar a es--
cribir, dice oralmentela palabra vy tanto las graffas como la emisién sonora de-

ben terminar "juntos”.

El nifio continbo asf, ampliando su repertorio en la medida en que va -
interactuando con los textos o cualquier materiacl que contenga escritura. Va —-
controlando también la cantidad y la variedad de los graffas con el propésito -
de diferenciar una escritura de otra. Lo cual indica un gran avonce en su inten

to de comprender el sistema de escritura.

Cuando el nifio manifiesta en su escritura el inicio de uvan correspon--
dencia sonora, o sea, la letra con que inicia cada palabra no es fija sinc que-
corresponde al valor sosnoro de una de las graffas de la primera sflaba; la can

tidad y repertorio del resto de la palabra suelen ser variables.

Se considera que en este momento, el nifio se encuentrc en una etaopg ---
transitoria, ya que por un lado se manifieston caracterfsticas de la hipétesis-
presildbica y por otro, caracteristicas de la hipbtesis silébica, es decir, ha-
ce una correspondencia sonoro gréfica al principio de la palabra, mientras que-
en el resto, esta correspondencia no se manifiesta; por ejemplo para pifiata es-
cribe ietns; para 18piz, esc¢ribe asnt. Estas representaciones todavia corres-
ponden al nivel presilébico porgque el resto de la escrituro no tiene ninguna --
correspondencia sonora con el resto de la palabra.

Es el ‘descubrimiento que el nific hace de la correspondencia entre la -
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escritura y los aspectos sonoros del habla lo que marca el inicio del siguien-
te momento evolutivo. Esta correspondencia requiere un ajuste entre la cantidad
de graffas y les recortes sonoros de las palabras que el nifio puede hace. Al --
tratar de interpretar los textos, el nifo elabora y pone y prueba diferentes —-
hipétesis que le permitirén descubrir que el habla no es un todo indivisible y
que a cada parte de la emisién oral corresponde una parte de la representaocién-

escrita.

Al comienzo, esta correspondencia no es estricta, por lo que se mencio
na anteriormente. Pero més adelante , el nifio hace una correspondencia groffo—-
sflaba, o sea, o cada emisién oral corresponde una graffa, lo cual indica que -
ya se inicia el nivel sil&bico. Esto lo notomos fécilmente en su escriturg. =—-—-

(Ver anexo 3)

Al presentarse la escritura de palabras de una séla sflaba, el nifio se
enfrenta a un conflicto, ya que considera que estas palabras se escriben con --
una sola letra, pero tombién piensa que esta sola grafia no dice nada, por lo -
que necesita estar acompofiada de otras letras. Esto lo resuelve precisamente --

agregéndole una o més letras.

Otro conflicto es cuondo se enfrenta o escrituras gue ya conoce, como-
es su nombre o las palabras mamé o papd, etc., al pedirle que las lea sefaclén—-
dolos con el dedo, trata de hcocer coincidir las grafias con las sf{labas; por --
ejemplo, para la palabra momé&, sefiala la m pronunciando ma y la a como la otra-
silaba que es ma, entonces le sobra una sflaba, (ma). Algunas veces las alterna
o se va “saltando” las letras con tal que no le sobren y cuandc se trata de su
nombre también le da a las graffas valor de sfloba y las que le sobren laos lee-

como si fuese su apellido.

Cuando .el nific conoce algunas letras les da valor sonoro estable, puede
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usar las vocales consideréndolas como sflabas, o bien hacer lo mismo con las —--
consonantes, por ejemplo, si yao conoce la letra A, lo considera como sflaba en
todas las palcbras que tengan pa, ma, sao, etc., por lo tanto su escritura lo —-
representa de esta manera: para pato, escribe ao; para luna, escribe va; para -

pelota, escribe eoa.

Al trabajar con consonantes, para gato, escribe gt; para luna, 1ln; pa
ra pelota, escribe plt, etc., tombién svele combinar ambos criterios utilizando
vocales y consonantes; entonces para pato, escribe po; para luna escribe la, vy
para pelota, escribe plta. Esto yo es considerado como el nivel silébico, pero-
‘el nifio al trotar de leer textos escritos por otras personas, pone a prueba su
hipbtesis silébica y comprueba que ésta no es adecuada. Esto lo lleva a la re—-
flexién y a la construccibdn de nuevas hipétesis que le permitan descubrir que -
cada grafia representa gré&ficamente los sonidos del habla. Para llegar a las es
crituras silébicaos con predominio de valor sonoro convencional, se pasa por di-
versos subniveles como el que yo se ha mencionado refiriendo al uso de una vo~-
cal o una consonante para coda sflaba, Se llega o las escrituras sil&bicas es—--
trictas cuando existe una correspondencia entre cantidad de graffas de la escri
tura y de sflaba en la palabra que se escribe. Pero algunas veces se da el caso
de que se asignen dos graffas por cada sflaba lo que poco a poco el nifo va re-
flexionando hasta lograr llegar o las escrituras silébicas estrictas con predo-
minio de valor sonoro convencioncl; esto es, que ya escribe las palabras o enun
ciados con las sflabos correspondientes a coda una de ellas utilizando los gra-
fifas convencionales de tal manera que puede ser lefdo por otras personas.

En este momento ya se puede decir que el nifio ya domina el nivel silé
bico, por consiguiente ya empieza a incursionar en el siguiente nivel que es el

silébico-alfab&tico. Cabe mencionar que a veces algunos nifios no pasan po los -

subniveles mencionados, tanto de lg etapa presilébica como de la etopa silébica,
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b) La conceptualizacién de los sujetds del proceso ensefianza-aprendizaje.

La préctica docente esté encaminada a la transformacidn positiva del -
pensamiento. Para esto, el maestro debe basarse en su capacidad critica y crea-
dora. Debe estar bien preparado, de tal manera que sea capaz de comprender la -
psicologia de sus alumnos asf como saber cufles son sus intereses y necesidades
ya que con base a éstos se crearén las estrategias metodologicas para llevar a-

cabo su labor. (12)

En esta prictica se encuentra involucrado también el alumno, ya que es-
té encominada a que él obtenga una serie de aprendizajes que deberé integrar a

su vida cotidiana.

Estos sujetos, maestro y alumno, por medio de su interaccién harén posi
ble la ensefianza y el aprendizaje; dos actividades paralelas encaminadas a un -

mismo fin.

En la ensefianza se expresa la tarea del maestro (13) que funge como —-
guia del alumno, para que gradual y metédicamente vaya asimilando diversos cono
cimientos, pero no solamente esto, sino que también, el moestro de primaria es-
el formador de carécter de conciencia, que le ensefia al alumno a pensar, a razo
nar y a encontrar cambios de lo establecido, tomando en cuenta que siempre vaya
de acuerdo a su propio bien y de su comunidad.

La educacién en la escuela es de carécter formativo, para que el nifio -
aprenda y ponga en préctica lo que aprende, no solamente dentro de la escuela ,
sino también fuera de ella, utilizando también todo sus conocimientos y organi-

zando sus observaciones a través de la reflexién.

(12). Dora Atimori C. y otros. "La ensefianza y el aprendizaje”. México, Univer-

versidad Regiomontana. s/f p 28.
(13) Ibidem pégina 29.
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Por otro lado, el oprendizaje es la manera en que el alumno va respon
diendo a la accibn del maestro, de acuerdo a su grado evolutivo. Este aprendizg
je debe ser activo, de tal manera, que el alumno vea estimulada su naturalezg -
psfquica, se vea interesado por conocer el sentido de las cosas y que asuma la
actitud de investigador, ya que es importante que el nifio aprendo a investigar,
gue no sea conformista, aceptando sin tratar de comprobar si es verdad lo que -
se dice y lo m&s importante de todo es, que utilice los conocimientos descubier

tos, lo cual nos indicaré que el aprendizaje se ha dado.

Sabemos que un nifio de seéis afos, se encuentra en el perfodo preope~-
ratorio de acuerdo a los estadios del desarrollo de la mente (Piaget), porlo --
que todavfa no es capaz de entablar comparaciones mentales. Debido a esto, es -
necesaria la interaccibn con materiales, en este caso, que contenga alguna es--
critura o un dibujo con escritura abajo o a un lado, misma que le haré al alum-

no pensar en lo que "dicen” las letras allf impresas.

Esto también podria propiciar una discusién o un intercambio de infor-
macién entre el grupo, lo cual seric'fovorcble para los alumnos de bajos nive--
les de conceptualizacién, pues sabemos que aunque tengan la misma edad, sus ni-
veles de conceptualizacién son diferentes, ya que estos se desarrollan de acuer

do a las motivaciones que tenga el nifio.

En la realizacibn de las actividades por parte de los alumnos, el maes
tro debe propiciar la reflexién mediante preguntas, animarlos a que den sus opi

niones y las posibles soluciones o determinados problemas.

Confrontor sus ideas y socarlos de dudas cuando asf se requiera. Como-
se puede notar, el maestro interactfic constantemente con los alumnos y éstos a

su vez lo hacen con sus compafieros y maestro.

En el proceso ensefianza-aprendizaje, la relacién entre maestro y alum-

102875
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no es de confianza, el maestro debe modificar su cctitud de acuerdo a lo que -
expresan los nifios para permanecer en contacto con ellos y estar dispuesto a -
aprovechar alguna circunstancia no prevista y que en ese momento interese al -

grupo. (14)

El crear dinémicas para trobajar con el grupo, adem&s de ayudar para -
una mejor integracién grupal, ayuda al moestro o conocer cémo se desarrolla la-
personalidad del alumnc. Ademés, esto ayuda también o los nifios a aprender so—-
bre sf mismos y se ven obligados o examinar, corregir y ampliar sus ideas, ya -
que... “las actitudes del grupo pueden influir en el enriquecimiento individual

del oprendizaje”.(15)

c) Marco contextual

Institucibn:

La problemético planteada, se ubica en la escuela primaria, urbaona, fe-
deral, matutina, “Adriana Vadillo Rivas” de la zona escolar 004, correspondien-

te al sector 03; en la colonia Mayapén de esta ciudad de M&rida, Yucatén.

Alumnos:

Los alumnos del primer grado grupo "A” de esta escuela, son 30, de los-
cuales 17 son nifias y 13 varones. Su edod es de entre 6 y 7 afios. Pertenecen a-
fomilias de clase media baja, pues sus papés se desempefian como obreros en gl--

guna fébrica o como empleados en empresas o algln centro comercial.

(14). SEP Libros parc el moestro. ler. grado. México, Talleres de la Comisién -
Nacionol de los libros de Texto Grotuitos, 1980. p.15.
(15). Eson, Morris E. “Baes Psicolégicas de la Educacién”. México, Nueva Edito-

rial Interamericana, 1978. pp.72-74.
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En algunas de estas familias, la madre tombién trabaja fuera del ho--
gor, por lo que dejon a sus hijos al cuidado de alg6n familiar y en algunas oca
siones solamente con sus hermanos mayores. Lo que permite que los nifios descui-
den sus tareas escolares por carecer de la vigilancia y la orientacién de sus =

padres.

En este aspecto, cabe mencionar la importancia que tiene que el nifo-
vea que sus hermanos o popds se interesen en la lectura de libros, cuentos o re
vistas, para que también a &1 le llame la atencién saber lo que dice cada una -
de estas cosos, pero si los padres los dejan solos y se dedican a jugar con sus

hermandos, se descuida el aprendizaje y es cuando tardan més en aprender o leer

y a escribir.

Se ho podido observar, por otra parte, que csisten limpios y aseados-
a la escuela, tanto en su persona como en sus Gtiles escolares. Asf mismo, se -
ha notado la buena relacidn que existe entre el grupo, ya que todos se llevan,-
se prestan ayuda cuando es necesario, juegan y se disgustan como cuaclquier nifio
de su edad, pero sin pasar a pleitos mayores, yo que después de un rato, todo -

queda olvidado y continGan llevéndose como si nada hubiera ocurrido.

Contexto escolar:

La escuela o la que asisten estos nifos, es de organizacidén completa .
Cuenta con 13 maestros de grupo, uno de educociédn fisica, uno de educacién ar--
tistica, un auxiliar técnico, un auxiliar de intendencia y el director de la --

escuela,

El troto entre los maestros es cordial y de respeto. Lo mayorfa cuenta
con muchos aofios de servicio y no aceptan con focilidad las sugerencios gue se -

dan para adoptar nuevas técnicas o metodologfas que favorezcan la ensefanzg ——-
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aprendizaje, orgumentando que los métodos que ellos utilizan, les ha daodo bue~--

nos resultado y no requieren hacer experimentos con nuevas sugerencias.

Esto perjudica en parte el avance educative, yo que en el primero y -
segundo grados se trata de llevar metodologfas que procura la participacién y =
el desarrollo crftico del nifio, mismo que se ve hasta cierto punto estancado al
pasar a los siguientes grados, porque son precisamente los maestros de tercero-

y cuarto grados los que trabajan de manera tradicional.

Al contrario de todo esto, el director de la escuela es partidario de
elevar la calidad de la educacién, dando las facilidades de utilizar nuevos mé-
todos, tomar algln curso de actualizacién, etc. todo con tal de lograr un mayor

porcentaje de aprovechamiento escolar.
Condiciones matericles de la escuela:

Las instalociones con que cuenta la escuela, es considerada la adecua-
da, ya que cuenta con salones para cada grupo y &stos con los muebles adecuados
unos binarios, otros con sillitos de paleta de acuerdo al grado que allf se im-
parta; escritorios para cada maestro, pizarrén, armario, ventiladores de techo,
as{ como ventanas que contribuyen a que haya unc iluminacién adecuada. Todo es-
to crea un ambiente agradable de trabajo que se ve obstaculizado por el excesi-
vo ruido de los vehfculos que por allf transitan, asf como por el que hacen los
nifos que se encuentran en clases de educacién ffdica, ya que la cancha para -~

esta clase se encuentro muy cerca de los salones.

Otra de las dificultodes que pueden mencionarse, es que en el mismo -
edificio funciona otra primaria pero en el turno vespertino, por lo que no exis
te la facilidad de dejar algbn material de apoyo que sea vtilizade, pues si se-

deja , es robado o destrufdo.

Hasta*chora, a pesar de hacer llegar estas quejas a la supervicién --
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escolar, no se ha llegado a un ocuerdo para que se solucione este problema con-
los maestros de dicho turno, asf como tampoco se cuenta con su coloboracibédn pa-

ra el mantenimiento de los biene materiales de la escuela.

Comunidad :

La colonia Mayapén, lugar donde se ubica esta escuela, se encuentra -

al noreste de la ciudad.

Es una colonia que cuenta con los servicios de agua potaple, luz eléc
trica, teléfono, transporte urbano, asf como tiendas de abarrotes y una cocina-

popular.

Se ha notado que en esta comunidad, existe un mediano fndice de desir
tegracién fomiliar de la que emanan muchachitos que no estudian ni trabajan, ¥
se relfnen en las calles en pequefias pandillas, actitud que en ocasiones es imi-
tada por los nifios de la escuela, que aunado o la falta de vigilencia de los «-
padres, -ya que estos trabajan-, descuidan sus tareas escolares. Son precisamen
te los nifios que se quedan solos o al cuidado de sus hermanos, los que demues—-

tran algln retrazo en el aprovechamiento escelar.

Sin embargo se puede decir que este "pandillerismo” no se ha propagado
en gran escala, lo cual indica que es el momento de buscar alguna solucién al -

respecto antes de que se convierta en algo diffcil o imposible de remediar.

Por otra parte, no se han detectado ideologfas tanto polfticas como --

religiosas que repercutan en el avance de la tarea educativa.
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Las estrategias, son actividades que el maestro planifica para facili
tar el oprendizaje de los estudiantes, de acuerdo al nivel conceptual del alumn
no, tomando en cuenta también el contenido de ensenanza, de tal manera que se -

logren los objetivos que se proponen.(17)

En este trabajo, la importancia de las estrategias reside en que por-

medio de ellas, se trata de sclucionar el problema que se plantea.

“Las estrategias docentes constituyen un conjunto de acciones integra
das que el profesor hace entrar en juego para facilitor el aprendizaje del alum

no”, (18), esto es sin perder de vista los objetivos y propésitos de acuerdo a-

los contenidos del programo de estudios.

Lo metodologfa a seguir para el logro de los objetivos tiene que pare
tir del nivel conceptual del alumno, asf como de su capacidad de asimileacidn., -
“Esto nos sefiala que el curso de la ensefianza no se determina Onicamente por la

16gica del contenido, aunque &ste revista importancia decisiva”. (19)

Es en lo estructurc metodolégica donde convergen tanto los principios
légicos del contenido como las caracterfsticas psicolégicas de los alumnos. To-
mando en cuenta esto, tombién es importante la velociada con que se pretende --
que el aprendizaje se produzca, ya que lo explicitacién de los contenidos debe-

estar de acuverdo al tiempo que se disponga para ellos.

Las estrategias que aquf se presentan elaboradas para ser oplicaodas -

(17). Miguel Campos A. “La estructura didéctica” en: Aportaciones a la didéeti-

ca de la educacibn superior. ENEPI, UNAM Edo. de México, 1979.pp.10-12.

(18). Ibidem. p&gina 11.

(19). Vicente E. Remedi. "Construccién de la estructura Metodolégica” Xéchitl

Moreno y otros. Ensayos Didécticos, México, UPN, 1985,
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tomamdo en cuenta el conocimiento que los alumnos ya traen para relacionarlos -

con los nuevos que adquieran.

La metodologfa o seguir es participative, yo que se favoreceré la par-
ticipacién oral del alumno, el intercambio de opiniones, la confrontacién de —-
respuestas, mismas que le darén confianza al nific para expresar sus ideas, esti
mulor su imaginacibn, reflexionar y lograr la comprensién de algunos aspectos -

de la lengua.

Las estrategias resultan més eficaces cuondo se cuenta con recursos ma
teriales y ombientales adecuados. Los primeros son considerados los instrumen—-
tos que elabora el maestro, que nos proporciona el medio, que rodea al nifio y -
se encuentra a su alcance; los ambientales se refieren a los espacios donde se

realiza lo clase, asf como el tiempo que se les dedica. (20)

Para la problemética que aqui se plantea, existe gran variedad de ma--
teriales que se encuentran al clcance de los nifios y que cotidianamente ve, pe-
ro que, o no se ha interesado en saber qué dicen, (las etiquetas, envolturas,--
propagandas, etc.) o no ha sido estimulado para ello. Por lo que para el maes--
tro es de gran utilidad, ya que no sélo no tendré que elaborarlos, sino que tom

bién el nifio podrd tener contacto con ellos fuera de la escuela.

La evaluacién se realiza para valorar el conocimiento que trae el ---
alumno.

Es importante realizar una determinada evaluacibn si es que no el pri
mer dia de clases, sf{ la primera semana, para que el resultado sec tomado en-

cuenta como base para saber el nivel de conceptualizocién del grupo.

(20). Reynaldo Suérez Diaz. Seleccibdn de Estrategias de Ensefianza-aprendizaje,

en la Educacién” ., México, Editorial Trillas, 1982.
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Esta evaluacibén generalmente es escrita, yo que por medio de un dicta
do de palabras que el nifio acostumbra usar, nos vodemos dar cuenta en qué nivel
se encuentra, descubriendo as{ sus capacidades y limitaciones, para orientarlos
hasta lograr los objetivos. Pero esto no termina allf, ya que la evaluacibn es
un proceso contfnuo y sistemdtico mediante el cual nos damos cuenta de los avan

ces logrados.

De acuerdo con la problemética que aquf se plantea, se pretende llevar
un registro de las actitudes de participacién gue tengan los nifos en las dife-
rentes actividades que se realicen en el salén de clases. Sin dejar de tomar en
cuenta los ejercicios por escrito (dictados) que nos darén una mayor visién de-

los covances que se logren.

REGISTRO SEMANAL DE EVALUACION

PRESILABICGOS
Nombve del |EscritoraEscrituras | Escrturas| Escrivras| Ese. Sjvakl Esc. Yimlor
somnoro
Alumno. Rimi hivas| Uniavafic Ft:ia.l Diferm inical | Soner® fniciel .

Semanalmente se llenaré este registro de acuerdo a las producciones -
de los alumnos. Se marcard con una equis (X) la columna que se refiera a su ti-
po de escritura, el cual indica su nivel conceptual.

También se llevaré un registro de participacibén del alumno en la cle-

se, sobre su interaccidn con su maestro y compafieros; se ir8 marcando con una -
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letro segbn su participacién oral: A si participa poco, B si su partipacién es-
regular y C si siempre participa, esto se anotar8 en la columng correspondiente
a su actitud ol participar, ¢ sea, si contesta a lo que se pregunta ya sea acer
todamente o equivocadamente, si aclgunas veces acierta o no, asi como si aporta-

ideas . (Ver cuadro)

Este registro nos ayudar& a llevar un control de los avances de los --

alumnos y por consiguiente su evaluacién.

REGTISTRO DE PARTICIPACION ORAL

Nombre de/ No contesta | Contes fu Contesta
Alompo Ne perticipar . | eguivoca dames Acertadamente Afov',‘n. tdeas.

Para la solucién de la problemética que se plantea, se han creado ade-
m&s del objetivo general, seis objetivos particulares con sus respectivas acti-
vidades, mismos que se proponen como una alternativa pora superar el problema -

de los presilébicos en el primer grado de primarig.

OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL:

1. Lograr que el alumno desarrolle su capacidad para descubrir la corresponden-

cic entre las escrituras y los aspectos sonoros del habla.

OBJETIVOS PARTICULARES:

1.1 Favorecer la estimulacién visual para identificar palabras.,



1.2

1.3

1.4

1.5

1.6
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Analizar los aspectos fonolégicos de la lengua.

Reconocer la estabilidad en la correspondencia entre los sonidos del habla
y la escritura.

Descubrir que las palabros son idependientes de las carécterf{sticas de los
objetos.

Descubrir que lo unién de los aspectos sonsoros de dos palabraos forman una
nueva.

Favorecer lo préctica de la escritura.
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OBJETIVO PARTICULAR

1.1 Favorecer la estimulacién visual para identificar palabras.

ACTIVIDADES MEDIQS

Los alumnos

1.1.1 Identificarén diversos portadores de -- Envolturas de dulces, jobones
texto que hayan trofdo con anterioridad. o de cualquier producto.
1.1.2 Dirén uno por uno lo que cree que dice Cralmente.

cada portador de texto que el maestro

sefale.
1.1.3 El maestro escribiré lo que diga algunos Gis, pizarrén, visualiza-
de los portadores de texto y con su ayuda cibn,

el grupo ir& leyendo lo escrito.
t.1.4 Con ayuda del maestro analizarén las pa- Visualizacibn, comparacién.
labras, parc identificar si es larga o -
corta,
1.1.5 Las clasificarén en largas y cortas, en
el pizarrén,
1.1.6 Las leerén nuevamente pero haciendo &n- Oralmente, leerén para iden-
fasis el la sflaba inicial. tificar el sonido de lg sila
ba inicial de cada palabra.
1.1.7 Responder&n o las preguntos del mgestro: Oralmente.
¢Coémo empieza ésta palabra? (Refiriéndo-

se a las ya escritas y lefdas)

1.1.8 Copiarén las palabras en dos columnas, - Cuadernos, lépiz.

una de palabras largas y otra de cortas.
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Estas actividades se pueden seguir realizando, pidiendo a los nifios——-
que digan nombres de animales o de cualquier otro campo seméntico, para proce--
der a clasificar las palabras en largas y cortas, leerlas y notar que las pala-
bras que empiezan a escribirse igual, también su sonido inicial es igual.

La evaluacién se realiza observando la participacién de los nifios y -
anoténdole en el registro correspondiente, para que més adelante si se requiere
de alguna retroalimentacién, pueda efectuarse y ponerle la mayor atencién a ~-

aquellos que as{ lo requieran.

OBJETIVO ESPECIFICO

1.2 Analizar los aspectos fonolégicos de la lengua.

ACTIVIDADES MEDIOS

Los alumnos:

1.2,1 Responderén o las preguntas del maestro: En forma oral.
¢Cémo empieza mondarinag? -esyY mariposa?
(y otras que empiecen con ma)

1.2.2 Se les propone jugar al “Barco cargado” Barco de cartén o de juguete.
empezando con palabras que empiecen co-
mo las palabras dichas onteriormente: -
-Venfa un barco cargade de...-, el alum
no que levante la mono o el que el maes
tro sefiale, diré la palcbra que empiece
como la que yo se ha acordado previcmen
te. Se escribirén en el pizarrén.

1.2.3 Leerén las palabras con ayuda del moes- Oralmente.

tro.
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ACTIVIDADES MEDIOS

Los alumnos:

1.2.4 Al responder a las preguntas del maestro: Oralmente.
¢En qué se parecen estas palabras?, re—--
flexionarén acerca de la escritura al fi-
jorse que las palabras que empiezan igual
en sonido, tombién empiezan a escribirse
igual,

1.2.5 Se continGa esta actividad con palabras -
que empiecen con otras silabas.

1.2.6 Copiarén las palabras . Cuaderno, l4piz.

1.2.7 Pintarén de color rojo la silaba inicial Lépiz de color rojo.

de cada palabra.

1.2.8 Recortarén de revistas y peribdicés, pa- Revistas, peribdicos, tije-
labras con la silaba inicial que se in--= ros.
dique.

1.2.9 Pegardn en su cuaderno las palaobros re——- Pegamento , cuaderno,
recortadas. (En columna)

1.2.10 Laos copiarén a un lado de donde fueron Lépiz.
pegadas.

1.2.11 Las leerén frente al grupo. Oralmente.

Nota: Estas actividades se pueden realizar todo el tiempo que el maestro consi-
dere necesario, desde luego, utilizando diferente sflabas. La evaluacién se rea
liza por medio de la observacién, de acuverdo a la participaciédn de los nifios, -
tanto oralmente como por las tareas que se indican. También se ir& preguntado -

uno por uno: &Cbmo empieza, por ejemplo manzana? (o alguna palabra con la sfla-
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ba con que se esté trabajando), para tomar en cuenta qué nifios necesitan de més
ejercicios para dejar de equivocarse o bien, para que pongan mayor atencidn au-

ditva y no confundon los fonemas.

OBJETIVO ESPECIFICO

1.3 Reconocer la estabilidad en la correspondencia entre los sonidos y la escri

tura.

ACTIVIDADES MEDIQS

Los alumnos:

1.3.1 Observarén pares de figuras cuyo nombre Observacién, carteles.

empiece igual.

L od m

sa sa

1.3.2 Dirén los nombresde lo que representa - Oralmente.
cado dibujo.

1.3.3 El maestro sefialaré la tarjeta con la -
primera sflaba del nombre de cada uno -
de los dibujos y diré a los nifios: aquf
dice sa &qué le falta para que diga --
sala? -Se haré lo mismo con la otrapa-
labra.

1.3.4 Responderén a las preguntas: Oralmente
¢En qué se parecen los nombres? ZEn qué
son diferentes? &Quieren decir lo mismo?

¢Qué le pusimos para que diga sala? 3Y -

para que diga saco?
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ACTIVIDADES MEDIOS

Los alumnos:

1.3.5 Pensarén y dirén palabras que empiecen =
como sala y como saco.

1.3.6 Pasarén a escribirlas en el pizorrén, en Gis , pizarrén.
caso de ser necesario se pedir§ ayuda a
los compafieros o del maestro para ser -
corregida la palabra.

1.3.7 Feerén las palobras escritas. Oralmente.

1.3.8 Escribirén las palabras en su cuaderno Cuaderno, l6piz, color rojo.
y encerrarén en un cuadro de color rojo
la sflaba inicial,

1.3.9 Buscarén en su libro, pclabras que em-- Libros de texto, l&piz.
piecen con la sflaba que indique el maes
tro y las encerrarén en circulo.

1.3.10 Después de leer las palabras, las escri Lectura oral, cuadernos,

birén en su cuaderno. lépiz.

Estas actividades tienen como finalidad que los nifios observen que las
partes iguales de las palabros que tienen diferente significado, se leen igual ;
en cualquier palabra que se presente.

Estas actividades pueden realizarse durante varias semcnas con diferen
tes sflabas, hasta logror que todos los nifios comprendan la finalidad que se -=-

propone.
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OBJETIVO ESPECIFICO
1.4 Descubrir que las palabras sonindependientes de las caracteristicas de los

objetos.

ACTIVIDADES MEDIOQS

Los alumnos:

1.4.1 Observarén dos dibujos, uno de wun 1é6n- Observacibn.
y el otro de una mariposa.

1.4.2 Se les ensefiarén dos tarjetas con el nom
bre de los animales de los dibujos y se-
preguntaré cubl pertenece al lebn y cubl
a la mariposa.

1.4.3 Pasarén dos nifios a poner el nombre co--
rrespondiente a cada dibujo.

1.4.4 En caso de no estar correcto se pedirg -
al grupo que ayude a corregirlos.

Se preguntord £Qué es més largo decir, -
mariposa o leén? Y qué es mds grande, -
una mariposc o un lebn?

1.4.5 Después de responder a las preguntas, se
les haré notar que aunque el dibujo re--
presente un animal graonde su nombre no -
siempre tiene que sergrande y viceversa.

- 3e puede seguir la actividad con otras pala-

bras, estimulando a los nifios a confrontar sus

opiniones.
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ACTIVIDADES MEDIOS
Los alumnos:
1.4.6 Escribirén las palabras en su cuaderno, Cuadernos, 1lépiz, figuritas,
pegando a un lado de ellas el recorte de pegamento,

una figura que le corresponda.

1.4.7 Jugarén con sus compafieros, diciendo el
nombre de algbn animal y los demés di--
rén si es largo o corto., (el nombre).

1.4.8 Escribirén algunos de estos nombres en -
el pizarrén.

- El maestro los corregiré en caso de ser ne~

cesario, pidiendo también la opinién de los

nifos.

Estas actividades se evaluarén pasando a los nifios a ponerle las tar-
jetas correspondientes a los nombres de los dibujos que el moestro les presen—-
te o que ellos sugieran. Se tomarén en cuenta para retroalimentacibn a los que

todavia no relacionan el texto con el taomafio del referente,
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OBJETIVO ESPECIFICO
1.5 Descubrir que la unién de los aspectos sonoros de dos palabras forman una -

nueva,

ACTIVIDADES MEDIOS

Los alumnos:
1.5.1 Observarén pares de palabras escritas - Visvalizando.
en tarjetas,
1.5.2 El maestro les informaré:
En una dice sol, en otra dice dado.
¢En cuél diré sol? 2En cuél diré dodo?,
¢Cémo lo saben?
-Ya que hayan justificado sus respuestas
Se preguntaré: &Podremos formar una solg
palabra si juntamos estas dos?
2Qué palabra? 2Cyu4l pondremos primero?
-Después que respondan, se deja pasar a
algbn nifio para formar la palabra,

~-Se continda con otras palabras como:

pan talén pantalén
palo mar palomar etc.
1.5.3 Leerén las palabras que vayan formando. Oralmente,

1.5.4 Las escribirén en su cuaderno,
En esta actividad se harg notar a los nifios que dos palabres diferen—-
tes pueden formar una nueva con significado diferente. Ademés que el taomafo de -

ellas es independiente de su significado.
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Se evaluaré registrando si el nifio visualiza y ubico las palabras, si-
al juntarlas para formar una nueva, ya sabe cuél vao primero y cubl después. Si-
identifica cuél se tarda mds en pronunciar para notar si es més larga o més cor

ta.

OBJETIVO ESPECIFICO

1.6 Favorecer la préctica de la escritura,

ACTIVIDADES MEDIOS

1.6.1 El moestro propondré el juego de ‘la tien- Cajitas de cartén, papel.
dita.
- Proporcionard a los nifos cajitas de —--
diferentes tamafios, envueltas en papel --
blanco.

1.6.2 Escribirén en lo cajito el nombre de al--
gln producto que se venda en lo tienda. lépiz.

1.6.3 Leerdn el nombre del producto que escri-
bieron.

1.6.4 Intercambiarén los “productos” con sus ==
compafieros para ser lefdos.

1.6.5 Formarén equipos de cinco, juntando su --
“mercancia” y jugorén a la tiendita.

1.6.6 Escribirén en su cuaderno los nombres de- Cuadernos, lépiz.
los "productos” que compren.

- Se pueden realizar juegos similares con “La farmacia” o "El mercado”.

1.6.7 Se les proporcionard a los alumnos unas

hojas con dibujos .(Ver anexo 4)
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ACTIVIDADES MEDIOS
Los alumnos:
1.6.8 Escribirén el nombre correspondiente ¢ - 1l4piz.
cada dibujo.
1.6.9 Los leerén frente al grupo. Oralmente

1.6.,10

1.6.11

1.6.12

1.6.13

1.6.14

1.6.15

1.6.16

1.6.17

1.6.18

Realizarén cinco dibujos diferentes a
los anteriores.

Le pondrén el nombre que corresponda a
cada uno de ellos.

Los leeré&n frente al grupo.

Se les motivaré para realizar una invi-
tacidén para una fiesta de cumpleafos.
Se pondrén de acuerdo, con ayuda del --
maestro sobre los datos que deber& con-
tener lo invitacién.

-Motivo, dfa, fecha, hora, etc.

Después de elaborarla, se lo darén a --
gOn amiguito para que lea, y diga los -
datos frente al grupo.

En caso de ser necesario, se pediré que
entre ellos se corrijan.

Escribirén un recado a su momd, (previa

informacién del maestro)

Los leerén frente al grupo. =lLos corre-

girén si es necesario=.

Hojas en blanco, lépiz.

Oralmente,

Cartulina, 14piz y colores.

Hojas de papel, lépiz.
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Estas actividodes tienen la finalidad de estimular a los nifios poro -
que noten lo importancia de la escritura y de la lectura, ademés en forma de —-—

juego o cosas que les llamen la atencién, es para ellos més divertido.

La evaluacién final se realizar§ de lo siguiente manera:
- Dictado de diez palabras, ocho de un mismo campo seméntico y dos de diferen--
te campo. (Ver anexo 5)

- Dictado de dos enunciados que incluyan dos palabras de las dictadas anterior-

mente,

- Previo comentario, escribirén sobre algbn tema, yo sea la fomilia, la escuela

o los juegos que més les guste.

- Leerdn las palabras que el maestro les sefiale. (Ver anexo 6)

El registro de evaluacién se llevar§ mediante un cuadro.

NOMBRE DEL ALUMNO| S & LI PRE PRE/SIL| SIL | SIL/ALF

CVSC |SvsC

Los aspectos que indica el cuadro se especifican a continuacién:

S 6 LI = Silaba o Letra Inicial.

svsc = Sin valor sonoro convencional.

cvsc = Con valor sonoro cenvencionaol.

PRE = Presilébico (No superé el problema).

PRE/SIL = En tronsicién del nivel presilébico al silébico.

SIiL = Silébico (Ha pasado ol nivel silébico o a alguno de sus subnive

les, se le considera que ha superado el problema).
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ALF = Toda su escritura tiene valor sonoro convencional, quiere decir

que ha superado los niveles anteriores. El presilébico y el si-

lébico.

Como podrd notarse, son cuatro las columnas de 1lg derecha donde se --

registrard el nivel en que se encuentre coda alumno, mismas que nos indicarén -

el resultado de las actividades,
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V POSIBLES RELACIONES DE LA PROPUESTA, CON PROBLEMAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

DE CONTENIDOS DE OTROS CAMPOS

Uno de los problemas que entorpecerfa el desarrollo del proceso didéc
tico, serfa lo faltao de participacién del alumnado, principalmente en forma —-
oral, ya que la propuesta, aunque se refiere a la lecto-escritura, por pertene~
cer al lenguaje requiere de los diferentes aspectos de este campo, es decir, el

oral y el escrito.

Oral porque las respuestas que se espera que den los nifios frente a -
los cuestionamientos, deberén ser de esta manera. De la misma forma expresarén-
sus conclusiones cuando se les motive a la reflexidn, ya que por medio de sus -

respuestas nos daremos cuenta si han comprendido o no lo que se requiere.

La escritura juega también un papel importante, ya que por este medio
el nifio podré expresar sus ideas, ademéds que en este caso nos servird de indica
dor parc saber si ya comprende la relacién que existe entre las graffas y los -

fonemas.

En todos los compos de la ensefionza es necesaria la lecto~escritura,-
ya que tanto el lenguaje oral como el escrito, constituyen una base para el co-
nocimiento, inclusive en las mateméticas, ya que las preoperaciones l8gico ma--
tembticas, cuentan con aspectos que se denominan closificacibn, seriaciédn y con

servacibén de nlmero.

En ciertas actividades se requiere de estos aspectos, como en el caso-
de la cantidad de letras de una palabra, lo cual nos hace notar si es corta o -

lorga, y de acuerdo con su tamafio podr§ ser clasificada.

Como podré notarse, en todos los campos de la ensefonza, as{ como para

desarrollarse en cualquier &rea, tanto la lectura como la escritura, juegan un
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papel importante, ya que esto contribuye para el desarrollo integral del indi-

viduo, as{ como para su enriquecimiento como ser humano.

Los problemas que podrfan presentarse en cualquiera de los campos del
aprendizoje, serfa la falta de portiéipccién de los alumnos como ya se ha men--
cionado anteriormente. Pero este problema, podria ser solucionado por el maes--
tro con una motivacién adecuada, con alge que interese al nifio y lo estimule o-
participar ya sea en forma oral o escrita, ya que como se ha dicho, esto es fun

damental para su desenvolvimiento en cualquier campo y en la misma sociedad.
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APLICACION Y EVALUACION, SOCIALIZACION Y DIFUSION

a) Profundizacibédn tebrica.

El material teérico empleado en esta propuesta pedagbgica, lo conside
ro el apropiado porgue logra la comprensién de la problemética que se plantea .
Ya que se traté de manejar la informacién relativa al trabajo. Sin embargo, fue
necesario manejar otros aspectos que se relacionan con la problemética y su con
tenido. De esta manera se va teniendo una visién mis amplia de cémo y por qué -
se presenta este tipo de problemas, ademds, se va comprendiendo la manera de --

tratorlos para lograr su solucién.

Para la realizacién de este trabajo, se consultaron diversas antolo--
gias, que ayudaron a hacer una recapitulacibén de todo lo visto en la Licencige-
tura, que aunado a la experiencia con el trabajo en el grupo, se van compren---
diendo con mayor amplitud las teorfas que allf se manejan, para que puedan ser-

aplicadas para la transformacién del trabajo docente.

Fuera de las antologfas, también se pueden encontrar diversos libros y
avtores que aportan una informacién muy valiosa para el tema de la propuesta o

para temas relacionados con ella.

b) Aplicaibn y evaluacién.

Esta propuesta pedagégica es viable en cuanto a oplicacidn se refiere.
No solamente en el medio urbano, sino también en un medio semiurbano, ya que --
los materiales que se utilizan, se encuentran al alcance de los nifios de cual-=
quiera de estos medios, incluso en el medio rural, aunque en menor escala; el -
nifo tiene contacto con las diversas propagandas de los productos que se consu-

men en su casas Desde luego, en un medio rural,considero que se llevarfa mis —-
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de tiempo, ya que los nifios de un medio urbano tienen més oportunidad de obser-
var a sus mayores cuando leen o escriben, en cambio en el campo, lo moyorfa de-
las veces los padres son analfcbetas, por lo que no leen ningln tipo de informg
cién y por lo tanto los nifios solamente tienen contacto con portadores de texto,
o més bien sélo se les estimula a leerlos cuando asisten a la escuela, lo que -

retarda mds el aprendizaje de la lecto-escritura.

Los actividades que se presentan son para que el nifio se vaya dando -
cuenta de lo funcién de las palabras que todo el tiempo tienen a su alrededor o
través de las propagandas, pero que todaviac no se les ha estimulado para que le

vayan tomando sentido y por ende su significado.

Por otro lado, para que se vaya dando cuenta de la relacidn que exis~
te entre el sonido de la letra con su representacién gré&fica o viceversa, pues-
se realizan varias octividades en las que tienen que leer, decir y buscar pala-
bras que empiecen igual, escribirlas y dorse cuenta que ol leerlas tombién se -

empiezan a decir igual.

Lo evaluacibdn se llevaré a cabo para darse cuenta qué nifos han avan-
zado en sus conceptualizaciones, osf como para saber si han superade el nivel -

presilébico de la lecto-escritura.

En cuanto a aplicacibn, cabe decir que esta propuesta no fue aplicadg
debido a que cuando se dio comienzo, tenfa a mi cargo el primer grado de prima-
ria, en el cual se presenté el problema que se trata. Pero al concluirla, se me

asignd otro grado en el que no es factible su aplicacibn.

Sin embargo, espero contar muy pronto con le oportunidad de poder llg

varla a cabo.
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c) Socializacibén y/o difusibn.

Al platicar con algunos compafieros docentes, principalmente con aque-—
llos que tienen a su cargo el primer grado, pude notar su interés por este tro-
bajo, ya que el problema que aquf se trata es comfin en el primer grado y eso --
provoca la desesperacién de los maestros y sobre todo de aquellos que por vez -

primera tienen a su cargo ese grado.

Muchos maestros no toman en cuenta las dificultades que tienen los ni-
fios para el aprendizaje de la lecto-escritura, y argumentan que son flojos y -~
que no prestan atencién a lo clase, pero no se dan cuenta que muchas veces es
lo actitud de ellos como docentes lo que coarta al nifio a participar y a hacer-

le més fécil e interesante el aprendizaje.

Al platicar sobre la forma de detectar los problemas en el grupo y so-
bre todo lo manera de crear alternativas para solucionarlos, los compafieros de--
mostraron su interés ol respecto,ademés, aoctualmente, en las escuelas se han --
distribuido unos programas de trabajo en los que sélo estén los objetivos a agl-
canzar y las actividades son creadas por el moestro de acuerdo a las caracteris
ticas de su grupo. Esto es, crear alternativas para el logro de los objetivos -

que se deben de alcanzar.

Cabe hacer mencién que los programas anteriores, llamado Libro del —--
Moestro, ademfs de traer los objetivos, trafa tombién las actividades o reagli--
zar y aunque siempre se dijo que sélo eran sugerencias, la mayorfa si es que no
todos los docentes, los realiz&bamos tal como se indicabe, sin tomar en cuenta-

si estaban de acuerdo a las caracterfsticas y necesidades del grupo.
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CONCLUSIONES

Elevar la calidod de 1la educacién, es el propésito del moestro que --
cursa la Licencictura en lec Universidad Pedagbgica, lo cual significa que ha --

transformado y mejorado su prictica docente.

La elaboracién de esta propuesta me ha pemitido realizar una investi-
gacién documental que fundamenta teéricamente lo que se propone para la solu---

cién de la problemética planteada.

El deber de cada maestro es encontrar y crear alternativas para supe-
rar los problemas que se presentan en el grupo. Por esta razén es necesario el

aprendizaje de la elaboracién de Propuestas Pedagbgicas.

La labor del mcestro, como ya se ha dicho en otro apartado, es el cre
ar, inducir y guiar al alumno a descubrir un conocimiento nuevo. En este caso, -
se le da oportunidad a los alumnos a participar activamente en las clases, asf-

como interactuar con sus compaferos y maestro.

Ya que el interés al crear esta alternativa de trobajo ubicada en el
campo del lenguaje, es la blsqueda de soluciones que permiten a los alumnos re-
flexionar y asimilar conocimientos que los ayudarén o adquirir la lecto-escritu

ra, aspecto muy importonte para su desarrollo educativo y social.

Los aspectos que conforman esta propuesta y que se encuentran presen
tes en el desarrollo teérico, tienen la finalidad de explicar y darle carbcter-

préctico a este trabajo.

La relacién entre la teéria y lo préctica, hacen del trabajo docente-
un factor importante para la transformacién de lq préctica pedagbgica, porque-

através de ella, el conocimiento curricular se hace més fécil y préctico para -

los alumnos.
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Allf reside la importancia de que el maestrc aprendo o elaborar pro--
puestas pedagbgicas, yo que de esta manera se facilitard la solucién de los pro
blemas, o més bien se comprenderén mejor sus causas asf{ como las soluciones per

tinentes.

Es tarea de todo maestre inducir al nifo a la observacibn, al andlisis
y @ la experimentacién, para construir un nuevo conocimiento. Por esta razén es
te trabajo fue elaborado con mucho empefio aunque con algunas dificultades debi-
do @ la folta de experiencia para elaborarlo. Pero considero, que ha sido un --

trabajo realizado con mucho entusiasmo y sobre todo a conciencia.

Unc de las expectativas de la autora de este trabajo, es gue contribuy-
ya de alguna manera en la ayuda a maestros que tengan problemas similaores al --
que aqui se plantea, y sobre todo a aquellos que por primera vez tienen a sy --
cargo el primer grado de primaria. Que sin restarle valor a los que trobajan --
con grados superiores, el primer grado es uno de los més diffciles ya que es —-

donde se sientan las bases de los concocimientos posteriores.
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ANEXDO 1

Usa graffas convencionales, pero las mantiene cerca del dibujo para que pue-

da "decir” algo.

\
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Pelo+0~ ‘E(— Eseritora,

Je so{
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munecor

Aé__-ES critora o e munece.



55

ANEXDO 2

Estas son las escrituras sin control de cantidad.
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ANEXDO 3

Cuando el nifio empieza a dar muestras de iniciarse en el nivel silébico, al

decirle que escriba, lo hace de la siguiente manera, d&ndole a cada emisién

sonora una grafia.

Escribe

y lee

Escribe

y lee

=
S

lo ta (pelota)

o
1]

ga to (gato)
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ANEXDO 5

La evaluacidn se realiza con el dictado de los siguiente palabros y posterior-

mente de dos enunciado. Se concluye con una pequefic redaccibn.,

gato

conejo

ardilla

pez

pelota

pato

caballo

zZorro

durazno

perro

Los nifios juegan con la pelota.

El gato come pan.
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ANEXDO 6

Los alumnos leerén las siguiente palabras, en la medida de sus posibilidades,

para saber si cuando menos ya identifican la sflaba o la letra inicial.

manzana

pato

elote

imén



