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I NTRODUTCCTION

La elaboracidén de la propuesta pedagbgica es la culminacidn de
intensos esfuerzos por parte del docente para capacitarse a lo largo de
su carrera profesional para mejorar y elevar el nivel de la educacidén,
planificando, programando, participando y aportando nuevas alternativas
fundamentales basadas en algunas teorias y en el andlisis de la propia
practica para problematizar y reformular los contenidos de la ensefianza
para luego transformarlos e incorporarlos a los conocimientos va
conocidos.

El maestro tiene que actualizarse, ir acorde con el tiempo que dia
a dfa avanza con nuevos descubrimientos en todos los campos de las
ciencias. Por eso tiene que ser critico, reflexivo y activo de una
manera constructiva hacia los problemas educativos que surgen e imperan
en el sistema y que repercuten en las instituciones escolares como lo es
el curriculum escolar para entenderlos y rebatirlos cuando fuera
necesario. Se escogid el problema de la redaccién de pequefios textos
para que los nifios se inicien en ellos porque fué el mds inmediato a
atacar sobre todo en el grado con el que se trabajd ya que continga la
transmisién y apropiacidn del conocimiento para después

reconceptualizarlo y adaptarlo a su medio social.

Para lograr que los alumnos entiendan y utilicen la escritura en su
vida cotidiana para comunicarse con los individuos que lo rodean la
docente tiene que planear y seleccionar todo muy cuidadosamente de
acuerdo al grado, edad, necesidades e intereses asi como el espacio
porque de &sta manera puede expresar libre y facilmente sus ideas, con
actividades adecuadas, en un lugar conocido por ellos en el cual han
tenido experiencias para posteriormente plasmarlos en anécdotas, relatos

dibujos, cantos y pequefios enunciados. Todas sustentadas en teorias y



metodologias diversas apropiadas para los educandos. Fueron llevadas a

cabo en un lapso de 2 a 3 semanas en sesiones de 3 horas cada una.

Este trabajo concluido no es algo jdeal o definitivo sino una
prueba de que los alumnos pueden avanzar Y mejorar su
ensefianza-aprendizaje a través de ejercicios variados y amenos para
estimularlos y aprender dia a dia mas acerca de la lecto—escritura,
instrumentos muy eficaces para la educacion y superacién personal tanto

de &llos como de la docente en un &mbito social, cultural y educativo.



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.



CAPITULO I

PLANEACION, DELIMITACION Y FORMULACION
DEL PROBLEMA.

En la prictica diaria utilizamos para comunicarnos;, el lenguaje
oral. Los alumnos del segundo grado han adquirido los elementos
necesarios de la lecto-escritura, en mayor o menor intensidad y de alli
dependerd la presentacién de un problema que se observa siempre y que
es la redaccidén de pequefios textos en el nivel de maduracidn de los

nifios del grado ya mencicnado, objeto de este estudio.

El lenguaje es un modo de expresarse, cualquier sistema de
comunicacién. Ni la mente ni la mano pueden lograr mucho por si solas
sin ayuda de herramientas que las perfeccionen para comunicarse. Por

ello lo principal es adquirir y utilizar la lengua y las normas que la
determinan.

La Lengua es el c6digo propiamente dicho. Las palabras y los
enunciados de cualquier lengua constituyen un complejo sistema de

signos lingiiisticos.

El lenguaje es un sistema de seflales, signos o simbolos, que
permiten identificar una intencién conmunicativa. No s6lo los humanos

nos comunicamos a través del lenguaje sino también los animales. Ellos



tienen una forma especifica para comunicarse; los grillos cuando frotan
sus alas emiten un sonido con significado para ellos; las abejas a
través de una forma determinada de vuelo (en circulos, en forma de
ocho, etc) se comunican donde hay flores para ir a chuparles el néctar
necesario en la elaboracién de la miel; los gatos o los perros con la
ayuda de su olfato saben cuando aparearse, etc. El lenguaje es, un
medio indispensable tanto para el hombre como para los animales en su
adaptacidén al medio. Es un instrumento que ha existido desde tiempos

muy remotos para facilitar la comunicacidn.

Es fundamentalmente un fendmeno social con lo cual nos comunicamos
con otros dandoles nuestra experiencia y consiguiendo la de ellos. Asi
mismo nos facilita la manipulacidén efectiva de objetos por parte del
nifio; también controla su comportamiento. No s6lo transmite sino que

crea y construye el conocimiento o realidad.

Una parte de &sta realidad es la postura, con la cual el lenguaje
aporta para el conocimiento y la reflexidn una riqueza infinita de

mecanismos para todos los niveles.

La postura se refiere a todo lo que uno dice o deja de decir, cémo
lo diga. Es una referencia al acto del habla y de la actitud que se

tome frente a lo que se estd diciendo.

El habla es un proceso comunicativo; se representa por medio de un
modelo bastante conocido, supone la existencia de un emisor (E), un

mensaje (M), un cédigo (C) y un receptor (R). (1)

Tanto el nifio de lo. como el de 20. grado de primaria pretenden
apreciar los objetos de una manera integral, o sea hay que presentar al
alumno las cosas y hechos tal y como se presentan en la realidad, como

(1) Ortofio Martinez, Manuel. Libro Teoria y Practica de la Lingiiistica -
Moderna.

Editorial Trillas, S.A. 3a. Reimpresién, Enero 1982, p-18




un todo unificado, susceptible de ser estudiado parcialmente desde cada
una de las &dreas de aprendizaje. Su pensamiento es global, porque
primero capta conjuntos y manifiesta dificultades en la percepcién y
observacién de detalles. Por eso cuando el nifio empieza a hablar lo
hace con sentido global. Aunque pronuncien una sola palabra, ésta tiene
para &l y las personas que lo rodean el valor de un enunciado

"Completo".

A pesar de que hay un afio de diferencia (tanto cronoldgica como
escolarmente), el nifio de 20. grado tiene diferentes caracteristicas que

lo ubican en una nueva etapa de desarrollo.

En este perfiodo, sus sentimientos son ambiguos; cuando empieza a
participar en determinados juegos, ya sabe que tiene que cumplir con las
reglas, tiene que ver que se cumplan, pero inconcientemente cree que con
&l deben hacer algunas excepciones ya sea porque &l inventd o empezd el
juego. Empieza a diferenciar sus juegos, nifios con nifios, nifias con
nifias. Por ejemplo las canicas es un Jjuego para nifios también el
trompo; seglin sea la temporada. En las nifias el juego del el&stico o
cuando llevan sus mufiecas a la escuela; aunque hay juegos en los que

participan ambos sexos como "pesca, pesca" o "brincar la soga".

Este es el principio para valorarse a si mismo y saber hasta donde
puede llegar seglin el medio o la circunstancia en que se encuentre. A
través de la capacidad que demuestra para participar en trabajos por
equipo, se va relacionando afectivamente con otras personas, trata de
ser agradable a los demis. De esta manera comienza a salir de su
egocentrismo afectivo, ya no piensa sdlo en &l sino que se pone a pensar
que si a &l le gusta algo determinado hay la posibilidad de que a sus

compafieros tambi&n les agrade; iniciéndose asi en la autocritica.



En cuanto a lo fisico, presenta algunos cambios en su desarrollo
anatdmico, lo que provoca en el nifio cambios en su comportamiento; por
esto mismo manifiesta curiosidad hacia todo lo que se relacione con la

procreacidn, el embarazo y a su mismo cuerpo.

Este cambio hay que aprovecharlo para que haga ejercicios de
relajacién y contraccién muscular, ejercicios para mantener su
equilibrio postural, también para recordarle cuidl es su derecha y su
izquierda; en fin, emplear la coordinacidn motriz a través de Jjuegos
para ubicarlo en las nociones espacio-temporales, causales, movimiento,
nimero, cantidad y medida; asi como las relaciones entre el todo y sus
partes con mayor eficacia y asi percibir a las causas de un fendmeno o

situacidn.

Es mds reflexivo que el de primero, piensa un poco antes de hablar

y se retiene su atencidén por mas tiempo.

Cuando el maestro(a) aprueba a algfin nifio de primero a segundo y no
tiene la edad suficiente o porque piensa que en segundo tiene la
posibilidad de terminar lo que no termind en primero es cuando existe la
posibilidad de que el nifio repruebe una y otra vez en segundo, creando
un problema tanto al nifio como al maestro, pues éste alumno no tiene la

maduracidén necesaria para cursar el 2o. grado.

El pensamiento del nifio permanece aun muy ligado al mundo real, a
la vez que va adquiriendo caracteristicas légicas y va reemplazando la
intuicién que utilizd en el periodo anterior. Su ldégica se relaciona
con cosas concretas, pues todavia no es capaz de manejar abstracciones.
Por eso &sta etapa es mejor conocida como la del pensamiento légico; por
mencionar un ejemplo: va resolviendo problemas a través de varias

alternativas, va descubriendo que un camino se puede recorrer en 2



sentidos; el nifio no cumple con su tarea sabe que no saldrd al recreo,
entonces lo que hace es terminarla para poder salir, hay niflos(as) que
se rebelan ante &sta idea pero a la larga la cumplen propiciando asi que

habitie a hacer sus tareas.

Al utilizar su pensamiento ldgico logra no solo identificar o
clasificar progresivamente caracteristicas de objetos sino también
algunas situaciones que se 1le presentey, posibilitandole hacer
comparaciones sistemiticas y transmitir en forma coherente informacidn
acerca de lo que observa. Gusta de platicar lo que ve y preguntar todo

lo que le parezca nuevo o incomprensible. (2)

El maestro debe tomar muy en cuenta las caracteristicas del nifio
que cursa el 2o. grado de primaria para que el nifio pueda expresarse
libremente a través de la lectura y la escritura mediante una motivacidn

adecuada.

El propdsito de la comunicacidn oral durante la primaria es el de
lograr mayor eficacia comunicativa; esto es que el nifio hable
espontaneamente, participe en didlogos y discusiones, opine y se exprese
en forma clara, coherente y de ser posible completa. Esta sblo se
presenta en el momento. El propdsito de la comunicacidn escrita es
formar el habito de la lectura y lograr que el nifio exprese su
pensamiento por escrito con espontaneidad, claridad y coherencia. Esta

tiene signo de perennidad

La lengua hablada precede a la escrita y las dos se utilizan en

forma distinta.

(2).—Caracteristicas del nifio de 20. grado de primaria; tomadas del libro
Para el maestro 20. grado S.E.P. Octubre de 1981 pp. 50 a 52.



EXPRESION ORAL Y ESCRITA

La expresién oral y la escrita, como destrezas que son, sdlo pueden

aprenderse hablando y escribiendo.

EXPRESION ORAL.- En la vida diaria todos hacen uso de la expresidn

oral de un modo constante y permanente. Cuando la persona no sabe

escribir, es la Gnica forma que usa para comunicarse con los demas.
La vida cotidiana nos ofrece varias situaciones para practicarle;
como dar un recado, conversar, discutir, debatir, contar cuentos,

informar, recitar, etc.

EXPRESION ESCRITA.- Debe ser espondnea y natural como la oral. Para

hacerla mis rica y eficdz hay que aumentar y extender el caudal de
palabras que se han de manejar; buscar nuevas formas de expresidn
mediante los ejercicios debidamente motivados; constituyendo asi uno de
los mas preciosos medios para mejorar el lenguaje de los nifios. Esta
practica dependera en gran parte de siel maestro toma en cuenta la curva
psicolégica del alumno y de la atmGsfera en que se desenvuelva y asi
poder formar en ellos la habilidad necesaria para que pueda exteriorizar
sobre el papel sus ideas, pensamientos y sentimientos, partiendo siempre

de una situacidn social real y lo expresen en su propio estilo.

Entre las cosas que el nifio de 2o0. grado de primaria puede realizar
estan: los recados escritos (sencillos), invitaciones, relato de
cuentos, dictados. recitaciones breves, composiciones sencillas, etc.

Tanto la oral como la escrita se perfeccionan con la practica.

Siempre a los alumnos se les hace mds diffcil una que otra. La oral

para ellos es libre, f&cil y abundante, aunque no todos tienen -—



esta facilidad debido al entorno que los rodea. La expresidn escrita
presenta mis dificultades, mas obstaculos sobre todo en nifios pequefios
como los que integran el 2o. grado grupo "A", Son 30: 20 nifies y 10
niflas: sus edades fluctGan entre los 7 y 10 afios. Estudian en la
Escuela Primaria Federal "Gixiel Naverrete, P." con clave 31DPR1728W de la
poblacién de Bokoba, Yuc.

Algunos, por no decir la mayoria, tiene la dificultad de leer y
escribir. Les da mucho trabajo no tanto expresarse sino como escribir.
Por ejemplo: al hacer dictado tardan mucho, se quedan pensando cdmo o de
qué manera van a escribir las palabras y ain més/plasmar sus ideas, lc-
que siente, crea e imagina; ni que decir de la redaccidn de pequefios
enunciados y textos. También cuando oyen: "van a escribir lo que
hicieron durante sus vacaciones" o "escriban enunciados con determinadas
palabras", enseguida ponen peros para no hacerlo porque se les dificulta

mucho.

Algunos piensan errdneamente que los nifios al pasar al 2o. grado de
primaria ya deben saber leer y escribir correctamente, cuando la
realidad es otra. Se tienen que realizar ejercicios semejantes a los que
se hicieron en el lo.; practicar mds la lecto-escritura, ya que este
proceso continfia a través de los demds grados hasta llegar al 6o.
grado. Las actividades de la lecto-escritura se utilizan para que a
partir de ellas, el maestro use su creatividad y descubra situaciones
nuevas para sacar el maximo partido, pero sin perder la vista que a
través de las actividades que realice debe: ante todo brindar al nifio la
oportunidad de interactuar dentro de un ambiente adecuado ya sea que se
trabaje dentro o fuera del aula hay que motivarlo bien, tomar en cuenta
cusles son sus intereses y su ritmo de desarrollo, pero sin olvidar el

nexo-hogar-comunidad, que es el circulo donde el nifio se desenvuelve.
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Todo lo que se le diga debe ser de acuerdo a su realidady asi pueda

dar respuestas Gtiles y significativas para él.

Al nifioc le gusta por naturaleza experimentar, descubrir,
desbaratar, unir, etc. para saber de qué estédn hechos los objetos o

por qué ocurre tal fendmeno.

En resumen hay que promover su desarrollo integral para que por si
mismo se 1interese por descubrir qué es Yy para qué sirve la

lecto-escritura.

Para poder superar las dificultades que tengan los nifios y sea mas
fscil la lectura y la escritura de enunciados y pequefios textos, es
necesaria la practica constante Yy la ejercitacidn que pudiera haber
entre maestro-alumno, sdlo asi se podrd lograr que los alumnos de 20.
grado de primaria se inicien en la redaccién de pequefios textos,

problema que se enfoca en este trabajo.

La redaccién de pequefios textos en los nifios de 20. grado se ubica
curricularmente en todo el programa integrado a través de las 8 unidades

y mddulos que la forman.

Después de realizar el anilisis del programa, se observd que cada
unidad y mddulo, incluido en @&stos todas las a&areas (Espafiol,
Matemiticas, C. Naturales, C. Sociales, Educacién para la Salud, etc.).
que conforman la educacién primaria, traen actividades encaminadas a

estimular, mejorar y practicar la expresién oral y escrita.
El programa estd elaborado de la siguiente manera:

Contiene 8 unidades, cada unidad tiene su nGcleo integrador y 4
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médulos. Cada médulo tiene de 6 a 10 objetivos especificos y estos a su

vez tienen sus respectivas unidades.

Los objetivos aparecen clasificados de acuerdo a los 4 aspectos a
calificar: EXPRESION, SOCIALIZACION, DESTREZAS Y CONOCIMIENTOS. Este
aspecto de Expresidn dice: Comprensién de diversos lenguajes (verbal,
platica, corporal y otros), comunicacidén y expresién de situaciones,
manifestacién equilibrada de si mismo, manifestaciones artisticas, al

término de este capitulo se enuncian las siguientes hipdtesis:

- Manejo suficiente de la lecto-escritura para poder redactar

pequefios textos.

- Ayudar a la redaccién con ciertas preguntas que sirvan de guia

al escrito.

- Utilizar la expresidn oral como un nexo para que se de’ en sus

principios la redaccidn de pequefios escritos.
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CAPITULO II
JUSTIFICACION

El aprendizaje de la lectura y escritura ha sido considerado en
principio como un proceso psicoldgico de percepcidn e interpretacidn de
simbolos graficos. Es tambi&n un proceso que tiene lugar en nficleos

sociales y culturales organizados para utilizacién de los mismos.

La importancia de la expresién escrita reside en que es una forma
de comunicacidn que permite al niffo a través de su experiencia escolar o
familiar se exprese libremente sin inhibiciones de acuerdo a determinadas
caracteristicas y fines propios. Esa expresidn la transmitird por medio
de mensajes a través del tiempo y del espacio, sin la necesidad de la
presencia fisica del destinatario. Por ejemplo: a un nifio en vez de
castigarlo fisicamente, lo mis practico es decirle que escriba en una
hoja de papel lo que hizo, por qué se portd mal. Lo hard con un poco de
esfuerzo y al terminarlo se le dice que ponga su nombre para luego
mostrarselo a su mamd; asi no podrd decir que &l no hizo nada para
merecer un castigo.

De esta manera se estimulans sus sentimientos y su creatividad. Se

aprovecha ese momento; lo que realmente est& viviendo.

En el programa integrado de 2o. grado este tipo de expresidn no
aparece camo un objetivo determinado porque como ya se menciond la
expresidén oral y escrita aparece durante todo el programa a través de

sus 8 unidades, mddulos y actividades de acuerdo al tema o asunto que se
vaya a tratar.
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Los objetivos que se repiten son:

- Leer y redactar textos breves relacionados con el contenido del
mddulo.

- Expresar en distintas formas las experiencias de aqui el nifio se

expresara segn sea el tema a tratar en cada unidad y cada mddulo.

- Emplear palabras con y en la redaccidn de textos

breves.

Segin sea el tema a tratar en cada unidad con sus respectivos
médulos, esas seran las letras que se utilicen. Por decir en la Unidad
2 "MI ESCUELA", Médulo 3, los que trabajamos en la escuela, se pide a
los nifios que busquen palabras con las letras Z y Ce-Ci para ordenarlas

en 2 columnas.

- Expresar oralmente y por escrito sus observaciones acerca de
El nifio expresara oralmente y por escrito sus observaciones

acerca de lo que trate determinada imidd y modulo.
- Comunicar en forma escrita sus experiencias.

- Emplear enunciados diversos en la expresidn oral y en la

redaccidn de textos.

Si &stas actividades se llevan a la practica a través del ejercicio
escolar del alumno, adquirird nuevos conocimientos, enriquecera su
vocabulario y desarrollard su capacidad de escribir con mas soltura y
coherencia sus ideas, hara mejor sus trabajos y empleard menos tiempo al

elaborarlo. Cuando tenga que escribir un recado o una carta a un amigo
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o familiar expresard lo que quiera decir correctamente para lograr una

buena condicién con su interlocutor.

La labor del maestro en &ste caso es hacer que evolucione en el
nifio su toma de conciencia en las relaciones existentes entre las
palabras que utiliza, el pensamiento 16gico y los signos de 1la
escritura, para ir dominando poco a poco la técnica del lenguaje escrito
y asi descubrir que puede expresar por escrito lo que habla, siente e
imagina y al llegar al 50. & 6o. grado de primaria se dard cuenta que lo
puede expresar en diferentes lenguajes (cientifico, literario,
coloquial, etc, etc.).

OBJETTIYV O S: Los objetivos a alcanzar con la ayuda de &sta

propuesta son:

OBJETIVO GENERAL: Se pretende con la ayuda de estrategias y
actividades propiciar que los alumnos se inicien en la redaccidn de
pequefios textos; fomentar en ellos una actitud critica ante lo que lean
y escriban para que logren con claridad, espontaneidad y coherencia
expresar sus ideas mediante (sus capacidades) el ejercicio constante,-y
asi aprovechar adecuadamente sus capacidades como ser humano y pueda
aprender por si mismo de una manera continua para convertirse en agente
de su propio desenvolvimiento.

OBJETIVOS PARTICULARES: Los alumnos:

1.- Adquirirdn y desarrollaradn su capacidad para iniciarse en la -
redaccién de pequefios textos mediante actividades y ejercicios

adecuados a la edad y grado en que se encuentran.
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Realizarsdn constantemente ejercicios que le ayuden a corregir
errores en la redaccidn de pequefios textos. Se sugieren: El
dictado, recados sencillos, escribir enunciados cortos,

composiciones sencillas, etc.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Los alumnos:

Expresardn en forma escrita sus observaciones y experiencias acerca

de determinado tema.

Emplearan determinadas palabras con letras que ofrezcan dificultad
ortografica ( b, v, ¢ s/, z: 9r Ju etc.) en la redaccidn de

enunciados y pequefios textos.

Empleardn las normas gramaticales recomendables en la expresidn
escrita para redactar pequefios textos con soltura, claridad y
coherencia. Estas normas son: el uso correcto de las letras, los
espacios entre las palabras, el uso de las maylisculas, los acentos,

cuiles son los signos de puntuacidn que maneja el nifio de 2o. grado.



CAPITULO IITI

M A RCO T E ORI CO



CAPITULO ITI

" MARCO TEORICO "

El nifio de segundo grado de primaria empieza a tener conciencia de
si mismo, de sus limitaciones y alcances, piensa un poco antes de hablar
y retiene su atencidn durante més tiempo. Se vuelve mas reflexivo que el
nifio de primero, su pensamiento permanece ligado al mundo real. Ya
dejaron la etapa anterior que es la del pensamiento pre-operatorio (de 2
a 4 aflos) intuitivo o prelégico. Aqui afirman sus pruebas y no son
capaces de dar demostraciones, les falta relacionar la 1l6gica de clases a

sus ideas.
Estd en la etapa del Egocentrismo.

Hacia los siete afios se realiza una serie de cambios en el
pensamiento del nifio. Sus formas de superacidn van mejorando las
anteriores, van entrando a la etapa de las operaciones concretas. Las

nociones que &l tiene se van haciendo cada vez mds objetivas.

Su pensamiento adquiere caracteristicas ldgicas, de aqui que esta
etapa se le llama tambi&n la del pensamiento l6gico. La ldgica del nifio

se relaciona con cosas ya concretas, aunque no es capaz de manejar
abstracciones.

La conservacidén de las sustancias, del peso y del volumen suponen un
largo trabajo de descubrimientos asi como las propiedades que las forman,
que el nifio ird adquiriendo y construyendo a lo largo de su desarrollo,
porque no son producto de su experiencia y tampoco se ensefian en la

escuela sino que los tiene que construir en el manejo de los objetos.
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Para poder clasificar objetos. el nifio utiliza una serie de reglas
para poder realizar la seriacidn, ordenar n@meros, comprender el espacio,

tiempo y velocidad.

El individuo cuando nace no va a elaborar su mundo sino que lo va a
reelaborar o reconstruir con la ayuda de la educacidén a través de la
escuela y del maestro, porque el papel de la enseflanza es favorecer la
accién de la cultura poniendo estos instrumentos de clasificacidn a la
disposicidén de los alumnos, es decir, haciendo que no los invente sino
que los aplique a otros (numeracidén decimal, categorias gramaticales,

etc).

El lenguaje es un sistema de simbolos tanto para lo oral como para
lo escrito. El desarrollo de la escritura en nifios pequefios en un
contexto sociocultural determinado, es un punto que se debe tomar en

cuenta para saber como el nifio contribuye personalmente a su aprendizaje.

Uno de los principios de Yetta-Goodman dice: "Los nifios llegan a
darse cuenta que el lenguaje escrito se organiza de una manera
convencional. Aprenden que el lenguaje escrito toma ciertas formas, va
en una direccidén particular y, si es alfabético, tiene convencidn

P¥r] .= *
ortograficas y puntuacidn”.

En el lenguaje oral no se emplea la ortografia, asi que este proceso

del lenguaje escrito es un sistema que el nifio comienza a entender.

El nifio que estd empezando a escribir, debe conocer poco a poco la
escritura, puede relacionarse con el objeto y el significado del objeto
que esta’ siendo representado con el lenguaje oral, con la percepcidn
visual de la ortografia y con la interrelacidn de todas estas relaciones.

Son propiedades del objeto mismo de todas las que proporcionan la manera

* GOODMAN, Yetta. "EL desarrollo de la escritura en nifios pequefios" Anto-
logia "Desarrollo Lingliistico y curricular escolar" p. 65
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de nombrarlo. Estas propiedades ensefian que el lenguaje escrito esté
relacionado con el objeto o con el significado de lo que escribe ya sea

de una manera directa o indirecta.

Margarita Gomez Palacios® menciona que la lengua oral y escrita son
2 alternativas de comunicacidén que comparten vocabulario y formas
gramaticales pero que tienen funciones distintas por lo que requieren de

construccién y estilo especifico.
La expresién oral utiliza la lengua coloquial.

La escritura tiene una funcién social de comunicacidn. Para

manejarla debe tomarse en cuenta 3 descubrimientos importantes:

1.- Reconocer gque la escritura tiene caracteristicas propias
diferentes a las de la oral.

Ambas comparten vocabulario y formas gramaticales pero con funciones
diferentes, cada una tiene sus reglas, y usos e importancia propia.

No es lo mismo hablar que escribir. El nifio aprende en forma natural
y espontdnea la lengua oral porque desde pequefio recibe las influencias
externas, en cambio al escribir pone en juego los mecanismos

fundamentales de la expresidn lingiiistica. .

A medida que se va desarrollando (el nifio) y los va utilizando se
darad cuenta de la diferencia del valor comunicativo de cada una de las
formas de expresidén. De acuerdo a la etapa de desarrollo cognoscitivo en
que se encuentre, esa debe ser el tipo de actividad que se realice, no

hay que rebasar su nivel.

Lurcat estudié la evolucién de la lengua oral y la escritura

* GOMEZ P. Margarita. Ant. Desarrollo Lingiiistico y Curricular Escolar.
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y encontrd que al principio hay una dependencia y una pobreza de ésta

Gltima. Cambiar el dominio oral al escrito no es facil.

2.— Comprender la naturaleza alfabética del sistema de

correspondencia grafofonética.

Emilia Ferreiro. con la ayuda de la psicologia Genética de Piaget y
la Psicolingiiistica ha realizado observaciones y estudios con el
propbésito de demostrar que el nifio empieza a construir activamente su
proceso de adquisicidn de la lengua escrita, desde antes de iniciar la

ensefianza formal.

EL querer decir algo motiva al nifio a aprender a hablar y cuando
empieza a escribir lo hace de una manera especial en sus actividades
familiares al hablar, dibujar, jugar, etc. Ejemplo: la mamd va al mercado
y escribe lo que va a comprar, entonces el nifio agarra el papel Y escribe
unos garabatos y se los muestra a su mam3 diciéndole que escribid que le

compre una fruta o un dulce.

En esto es determinante el entorno social en que se desarrolla el

nifio.

De acuerdo a la teoria psicogenética, el nifio es un ser activo, que
estructura el mundo que lo rodea a partir de una interaccién permanente
con &l, actua sobre los objetos-fisicos y sociales, haciendo relaciones
entre ellos para elaborar, hipdtesis, rechazandolas o aceptandolas en

funcidn de los resultados de sus acciones.

EL nifio tiene que entender que cada graffa corresponde un fonema.
Pero un adulto esto es ya comprensible pero a ellos se les dificulta

coordinar todos los aspectos involucrados en la escritura.
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Las dificultades grafofonéticas mds comunes que el nifio tiene son

las omisiones y las sustituciones.

El parecido grafico hace que al escribir descuidado una letra se
asemeje a otra. Esto se debe a que el nifio centrd su atencidon en la
expresién clara y comprensible por ejemplo de la definicidn de un
objeto, o al escribir un recado sustituye "j" por "f" ya que el nifio
cuando habla dice "juimos" o cuando se les dice que escriba la palabra
"tio" é1 escribe "tillo" le aumenta la letra "11" pues &l cuando habla
asi lo dice. Pero esto se puede superar a través de ejercicios;
dictados en que el nifio sienta la necesidad de escribir de una manera
clara y comprensible para los demas.

Favorecer la escritura correcta de palabras al no exigirle la
coordinacién simult&nea de todos los aspectos involucrados en el proceso
de la escritura, utilizando la interaccién grupal para que entre ellos
mismos se ayuden a revisar y corregir sus trabajos y reflexionen sobre
sus desaciertos y de que existen muchas formas para mejorar sus escritos
y asi se den cuenta de la funcionalidad de la escritura.

Para esto el maestro debe de utilizar todos los recursos
disponibles para facilitar la comprensién del texto o lo que se vaya a
escribir.

Al nifio cuando se le dan las instrucciones claras es capaz de hacer
bien su trabajo de correspondencia grafofonética lo que no logran cuando

la actividad requiere de la coordinacidn de varios factores.

Para lograr que el nifio conciba la escritura como un sistema de
representacién alfabética, debe de pasar por una secuencia de etapas de
conceptualizacidén. Empieza cuando el nifioc advierte que la escritura
remite a un significado, pasa por la etapa de escritura en la cual ya

hay significado pero alin no toma en cuenta los aspectos sonoros, hasta
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la etapa en que descubre la relacidén entre escritura y pauta sonora. A

partir de esto establece la correspondencia entre cada grafia y cada

sflaba de la cadena oral (sildbica) y después de una transicién

(silabico-alfabética) llega a comprender el sistema de representacidn

(alfabética) de la escritura, la correspondencia de una grafia para cada

fonema.

Esto varia de un nifio a otro; cada uno a su tiempo y ritmo.

Lo que a continuacién se menciona es copia fiel de la Antologia "El

maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua". U.P.N.

1.—-

CONCENTRADO DE ACTIVIDADES DE LECTO-ESCRITURA
Nivel Presilabico

La caracteristica principal de este nivel es que el nifio no hace
ninguna correspondencia entre la representacién grafica y los
sonidos del habla.

En este nivel, en un primer momento, para el nifio:

* La escritura no remite al significado.

* No hay diferencia entre imagen y texto, ni entre dibujo y
escritura.

* Al interpretar un texto dicen que es un dibujo, raya, letras,
nimeros.

* En sus producciones dibuja los objetos cuando se le pide que
escriba algo.

En un segundo momento, el nifio descubre la diferencia entre dibujo
escritura, imagen y texto y se pregunta que es lo que esta
representado, tratando de comprender esto, se plantean las
siguientes hipbtesis.

* La escritura representa algo y puede ser interpretada, aunque no
ha descubierto la relacidn escritura-aspectos sonoros del habla.
En sus producciones se observa la bfisqueda de 1la diferencia
entre escritura y dibujo.

* La escritura se separa del dibujo, pero conserva sus
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caracteristicas figurales, a los objetos grandes corresponden
mis grafias o graffas mis grandes.

* Cuando se le pide que escriba algo que le quede bien a su
dibujo, interpreta su escritura, diciendo el nombre de los
objetos representados en el dibujo.

* En sus interpretaciones se observa que:

—- Al interpretar un texto dice que se puede leer en el dibujo y
en el texto.

-— Los textos ya sean palabras o enunciados, representan los
nombres de los objetos (hipStesis de nombre).

—— Establece la bsqueda de la diferencia entre texto e imagen.

—- Exige variedad de grafias para que un texto pueda ser leido y
cantidad minima (menos de tres graffas no puede leerse).

— En el anslisis de las partes de la oracidn escrita, el niflo
en cada una de las palabras de la oracidn, dice la oracidn
completa o en cada una de ellas lee algo relacionado con el
contenido de la oracidn.

— Llega a un nivel de correspondencia global sin andlisis entre
lenguaje y escritura.

Nivel Silabico

La caracteristica principal de este nivel es que el nifio descubre
la relacién entre la escritura y los aspectos sonoros del habla y
que las palabras tienen partes diferenciadas.

El problema que el nifio se plantea es: qué participacién en la
emisidén podra hacerse para poner en correspondencia con las partes
de la escritura.

Para resolver este problema, el nifio se plantea la hipdtesis

silabica que se caracteriza por hacer corresponder una grafia a
cada silaba.

Durante todo este nivel el nifioc entra en conflicto con dos
elementos:

* Su hipbtesis sildbica se omflictia . con la exigencia de cantidad
minima (al tratar de escribir palabras monosildbicas Yy
bisilabas, el nifio necesita tres grafias por lo menos, para que
particién pueda ser interpretada).

* Los modelos de escritura propuestos por el medio (muy
particularmente con la escritura del nombre propio).

En sus producciones, la hipbtesis sildbica puede aparecer:
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* Con signos alejados de las letras del alfabeto.

Con letras sin asignacién sonora estable.

* Con asignacién de valor sonoro vocalico, consonantico o
combinados.

* Asignar un mayor nmero de grafias de las que necesita al
escribir palabras monosildbicas o bisilabas.

*

En su interpretacidn se observa que:

* Los nifios intentan interpretar los textos pero no logran
comprenderlos en su totalidad.

* Toma indices de letras o imagenes.

Al leer palabras le sobran letras.

* En el andlisis de las partes de la oracidn escrita, logra aislar
el sustantivo, pero no puede separar el verbo.

*

Transicién silabico-alfabética

La caracteristica principal de este momento es que el nifio trabaja
simultaneamente con el sistema sil&bico y alfab&tico. El problema
que se plantea el nifio es que al interpretar aplicando la hipbtesis
silabica comprueba que &sta no es la adecuada porque le sobran
letras: como consecuencia de esto, el nifio descubre que existe
cierta correspondencia entre los fonemas y las letras y poco a poco
va recabando informacidn acerca del valor sonoro estable de ellas.

Los modelos externos y sus caracteristicas cobran una mayor
importancia.

En sus escrituras y lecturas, la mayoria de las veces comienza
sildbicamente y termina alfab&ticamente.

En la lectura de enunciados no ubica el articulo, supone dque &ste
no se escribe o que forma parte del sustantivo.

Nivel Alfabético

La caracteristica principal de este nivel es que el nifio llega a
conocer las bases del sistema alfabético de escritura: cada fonema
esti representado por una letra.

Los problemas que se plantea el nifio son: la otografia -las letras
y los signos de puntuacidn- que debe atender al interpretar vy
producir textos, y la separacién entre palabras &sta ha comenzado a
ser abordada previamente, en tanto propiedad objetiva del texto,

102383
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pero generalmente ignorada al nivel de la produccidn de textos por parte
del nifio mismo.

En sus producciones a cada sonido hacer corresponder una grafia, puede o
no utilizar las letras convencionales.

En sus interpretaciones se observa un mayor conocimiento de las bases del
sistema alfabdtico, pero debe considerarlo en el contenido o significado
de los textos y sus estrategias de anticipacidén. En el andlisis de las
partes de la oracién escrita logra ubicar cada una de las palabras,
relacionando la palabra oral con la escrita.

Asi pues, se pretende que la escritura cumpla adecuadamente con su
funcidn social de comunicacién, deben reconocerse y coordinarse muchos

aspectos que se abordaran en el tercero y Gltimo punto que es:

3.- Coordinar la convencionalidad ortogr&fica del sistema con las

reglas para dominar los aspectos semdnticos y sint&cticos.

El nifio centra su atencidn primero en algunos aspectos de la

escritura y después en otros.

Los nifios pequefios se encuentran todavia preocupados por consolidar
la correspondencia grafofonética, y se ocupan menos por los ortogrdficos.
Entienden la existencia de palabras en sonidos iguales pero con
diferente escritura seglin su significado. WNo tienen clara la ortografia
y por eso se confunden. Existen errores ortogradficos que por efectos en
la sonorizacién de las palabras se identifican f&cilmente y los nifios
ensequida los corrigen. Ejemplo: El sonido de la "r" con la "rr" al
escribir la palabra "toro" o "loro", "carreta o cigarro". La Ortografia

se realiza mediante la memorizacién no garantiza la comprensidn.
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La mayoria de las veces no emplean adecuadamente la informacidén que

han recibido respecto a la acentuacidén de las palabras.

Otra convencionalidad son los signos de puntuacién que debe atender
al leer y escribir textos y la separacién entre palabras. Seria
explicarle primero para qué sirven o por qué se emplean y luego realizar
ejercicios primero con ellos, luego darles un texto sin puntos y comas
para que lo resuelvan y luego intercambiar su trabajo con sus compafieros

para analizarlos y corregirlos.

— Direccionalidad y linealidad.- Deben darse en el momento de leer

y escribir.

—Nombre de letras.- Cuando el nifio pregunte debe de contestarsele
qué es la letra con que empieza el nombre de alguna persona u
objeto conocido por &l. Esto se emplea mas bien en el primer grado
al aprender las letras ("s" de sapo) y para reafirmarlos en el 20

grado.

-Produccidn de formas graficas convencionales.

Es necesario que el nifio logre una buena coordinacidén motriz a

través del dibujo, del recorte y pegado que son actividades que a el le

gustan.-

En &stas se enfrenta a la necesidad de realizar lineas rectas,
curvas, etc. luego de recortarlas. Le permite ubicarse espacial y
temporalmente, siempre y cuando se apoyen en la iniciativa del nifio y
asi aprovechar su espontaneidad para enfatizar, propiciar, consolidar y

ampliar su experiencia.
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No hay que encajonarlos en modelos convencionales ya que asi se

fastidia y eso es causa de que no aprenda o deserte de la escuela.

En resumen: En las convencionalidades ortograficas, ya que el nifio
ha realizado la correspondencia uno a uno entre sonidos y grafia debe
enfrentarse al subsistema ortogrdfico para la expresidén escrita.- Uso
correcto de las letras, los espacios entre las palabras, los signos de
puntuacidn, las mayGsculas, los acentos, etc. todos relacionados en el
sistema fonoldgico. Aprender las convencionalidades ortograficas
implica descubrir y manejar las excepciones en la correspondencia: b-v,
z-s—c, y-11, c—g, el uso de la h, etc., hasta dominar finalmente la
convencionalidad. Esta correspondencia el nifio de Z2o. grado todavia no
las comprende bien, tiene que practicar mds el wuso de estas

convencionalidades.

El nifio va aprendiendo con la experiencia cotidiana del lenguaje,
la lectura y escritura. Ademds de recibir influencia de la fonologia,
recibe también la de la morfolodia, sistema semdntico, etc.

Todos deben coordinarse para escribir textos comprensibles.

Los textos que los nifios pequefios escriben se caracterizan mds bien

por lo que en lingliistica se llama "Microestructura" o sea proposiciones

independientes, desligadas de las "Macroestructuras", gque seria de
t&rminos de contenidos: La "Coherencia". Esto indica que lo que se diga
en una unidad tenga continuidad respecto a lo que se dijo en los

anteriores.

De aqui que el programa de segundo sea integrado para que el nifio
conforme vaya evolucionando, ird aprendiendo a narrar con coherencia
lineal y cada vez mds elevado sabiendo manejas las opciones lingiliisticas

mis importantes en determinado contexto personal y social.
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Para que el escrito de un nifio tenga claridad y coherencia hay que
proporcionarle determinadas reglas y conceptos mismos de los que no se

pueden prescindir y despreciar en absoluto.
Las mis importantes que los nifios de 2o. grado deben conocer son:

LA ORACION.- La oracién gramatical son unidades de sentido con las
cuales declaramos, deseamos, preguntamos o mandamos algo. Mediante ella
enunciamos un juicio: Decimos algo de alguien o algo con la ayuda de un
conjunto de palabras articulada en torno al verbo en modo personal.
Puede estar formada por una sola palabra o por muchas.

La oracién o enunciado consta de 2 elementos: el sujeto (aquello de
1o cual se habla) y el predicado (lo que se dice del sujeto).

Cuando la oracién tiene un sujeto y un predicado se llama simple.
Ejemplo: El nifio dormia en su cuna. Estos enunciados son los que el nifio

de 20. grado emplea mas.

Si contiene mds de un sujeto y mds de un predicado se 1lama

compuesta, ejemplo: La madre creyd que el nifio dormia en su cuna.

Cabe aclarar que actualmente la Lingliistica, que es la ciencia del
Lenguaje, estudia el enunciado formando estructuras. No como elementos
aislados. Sin embargo para seguir la secuencia en el manejo del
enunciado, para los alumnos del 2o. grado, adoptaremos la terminologia
requerida por la misma, ntcleos, modificadores, nexos y PARA LA
CLARIFICACION DEL MENSAJE COMO MAESTROS UTILIZAREMOS LOS TERMINOS:
SUSTANTIVO, VERBO, ADJETIVO, ETC. SOLAMENTE PARA PRECISAR LOS CONCEPTOS.

El Sujeto (aguello de lo cual se habla). Su nicleo es un
sustantivo.
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SUSTANTIVO.- Su caracteristica mas importante es estar dentro del
sujeto de la oracidn, formalmente se caracteriza por tener género Yy

nfimero. Vienen acompafiados por el articulo. Ejemplo: La nifia, el gato.
A S A S

ARTICULO.- Es  funcionalmente un adjetivo demostrativo de
significacién debilitada.
Sefiala el accidente gramatical de los sustantivos. La nifia. El gato
A S A S

En el predicado el nicleo es el verbo.

VERBO.- Actividad o estado de los seres, con accidentes de persona,

nmero, tiempo y modo. Ejemplo: La nifia corre. El gato maulla.
A S \'s A S v

ADVERBIO.- Tiene la funcidn de mofidicar o acompletar al niicleo del

predicado.

La nifia corre lentamente
V' ADVERBIO

El gato maulla fuerte
v ADVERBIO

ADJETIVOS.— Son palabras que sirven para completar o determinar al
nGicleo del sujeto (sustantivo). Pueden ser calificativos o
determinativos. Estos a su vez se subdividen. Los calificativos en 3
grados: Positivos, comparativos y superlativos. Los determinativos en

posesivos, demostrativos, numerales e indefinidos.

La manzana es dulce. La manzana es muy dulce.
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La manzana es menos dulce que ... Yo tengo una manzana
La manzana es tan dulce como ... Dame aquella manzana
La manzana es mas dulce que ... Esa manzana es mia.

La funcidn del articulo y del adjetivo es la misma: ambas modifican

al sustantivo.

Los adjetivos y verbos son necesariamente dependientes, se expresan

adheridos a un sustantivo.

Estas 4 clases de palabras (sustantivo, adjetivo, verbo y adverbio)
se complementan y determinan semdntica y funcionalmente entre si, dentro
del enunciado. Restringen la extensién y aumentan en cambio © su

comprensiodn.

El nGcleo del predicado puede ser modificado ademds de por el
adverbio por el objeto directo, objeto indirecto vy el objeto

circunstancial, ejemplo:

Mi padre comprd una casa.
0. D.

Maria trae una carta para mi.

0. I.
Maria vendra a las siete. Elementos nexo
0. C.

PREPOSICION.- Palabra que relaciona elementos de la oracidn simple.
Su funcién es servir de nexo entre 2 elementos sintacticos diferentes.

(a, en, de, etc.) Ejemplo:

La casa es de madera

P
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CONJUNCION.- Une o enlaza palabras u oraciones de la misma categoria (y.,

o, u) ejemplo:
El gato y el perro se pelean mucho.

La preposicién y la conjuncidén son nexos, uno para introducir
complementos distintos y el otro ligar elementos gramaticales de iqual
forma y funcidn: un sujeto con otro sujeto del mismo verbo, 2

complementos directos, etc.

PRONOMBRE.— Se emplea como sujeto o como complemento. Las

desinencias personales del verbo lo hace innecesario casi siempre.

En la lingiifstica se excluye el articulo que no tiene forma propia
(género y n@Gmero) ni funcidn propia (modificador del gustantivo), su
funcidn es comprendida nada mds como adjetivo.

El pronombre que tiene las mismas funciones que el sustantivo y la
interjeccién que por no desempefiar funcidn gramatical alguna en la
oracidén no debe ser considerada ni siquiera palabra, ya que es un signo

que puede funcionar sint&dcticamente, sino que es un simple gesto oral.
RESUMIENDO

SUJETO

PREDICADO
Sujeto — NGcleo nominal = sustantivo
NUCLEO
redicado ——  Nfcleo verbal = verbo
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/Ammrvo (ARTICULO)

/ S
MODIFICADORES OB. DIRECTO - QUE
P O. INDIRECTO — PARA QUIEN
O. CIRCUNSTANCIAL - DONDE TIEMPO - MODO - LUGAR.
ADVERBIO
S P
NEXOS

PREPOSICION CONJUNCION

UNE ELEMENTOS UNE ELEMENTOS SINTACTICOS

SINTACTICOS ANALOGOS DIFERENTES

(IGUALES)

CALIFICATIVOS POSITIVOS - DULCE
COMPARATIVOS - INFERIORIDAD-MENOS
IGUALDAD -TAN
: SUPERIORIDAD - MAS
SUPERLATIVO=
SUPERLATIVOS - MUY DULCE

POSESIVOS - MIO - TUYO - SUYO
DETERMINATIVOS DEMOSTRATIVOS - ESTE-ESE-AQUEL

NUMERALES -

INDEFINIDOS -

PRONOMBRE - SUSTITUYE AL SUSTANTIVO (LE, LES)
INTERJECCION - EQUIVALE A UNA ORACION ELIPTICA ; AY !

Para hacer bien los enunciados se utilizan unos pequefios signos.-

puntos y comas - intercalados en la escritura, son a modo de hilos que
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ayudan a la mente a seguir el pensamiento del que escribe. En
determinados ejercicios se siente la necesidad de esos signos. Ayudan a

evitar el desorden en las ideas.

PUNTO.- Separa oraciones cuando los pensamientos estan relacionados
entre si. Cuando el pensamiento se ha desarrollado en una o mas
oraciones formando un parrafo se pone punto final, es decir, cuando lo

que se ha expresado tiene sentido completo.

COMA.- Tiene 2 usos principales:
1.- Separar elementos andlogos de una serie, sean palabras, frases

u oraciones. Ejemplo: Yo tengo una, dos, tres, cuatro mufiecas.

2.- Separar elementos que tienen carfcter incidental dentro de la

oracién; ejemplo: Yo, si me lo proponen, lo acepto.

Todo lo dicho acerca del enunciado estd escrito en un lenguaje
gramatical, el cual utilizamos los maestros més bien para ensefiar a los

nifios tales términos.

Nosotros sabemos que son, cbmo y para qué sirven exactamente cada
uno de esos elementos, pero los nifios no lo entenderian de buenas a
primeras.

Asi que lo que hariamos seria que realice bastantes ejercicios bajo
nuestra direccidén para que ellos mismos de acuerdo a su capacidad e
inteligencia vayan comprendiendo a su modo qué son, como y para qué le

serviran esos elementos.

Se ird dando cuenta poco a poco; dque manejandolos de determinadas

formas, sustituyendo, agregando, quitando, etc., se le facilitara
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iniciarse en la redaccién de pequefios textos.

El caso es que lo entiendan y lo utilicen en su vida cotidiana para
comunicarse ya sea con sus compafieros, familiares y demds personas que

lo rodean en el contexto donde se desenvuelve.

Y posteriormente lo utilicen en la redaccién de pequefios textos.



CAPITULO IV

DESARROLLO DE LA PROPUESTA



REFERENCIAS CONTEXTUALES
Yucatsn tiene 106 municipios agrupados en 13 Distritos

administrativos. Bokobd es el municipio No. 5.

Etimoldgicamente significa agua que vadea o agita. En este municipio

es donde laboro como Profesora de Educacidn Primaria.

Tiene una poblacidn aproximada de 2000 habitantes. Se encuentra a 50
km. de la capital (Mérida). Los pueblos colindantes son ,Cacalchén y
Tekantd. Cuenta con servicios de agua potable, red eléctrica, teléfono
(caseta), mercado, tiendas de conasupo Y biblioteca.

Fn cuestidn de transporte hay servicio de camiones que parten de
Mérida para varias poblaciones; una de ellas es Bokoba. También hay
taxis y Gltimamente pusieron el servicio de minibuses. El tren pasa a 1
Km. del pueblo. La gente utiliza éstos medios para trasladarse de acuerdo
a sus posibilidades para ir a Mérida u otros lugares ya sea para

estudiar, comprar o ir a su trabajo.

La mayoria de los habitantes trabajan en el campo en la siembra y
cultivo del henequén, que incluye el corte y el chapeo alcanzando un
sueldo muy bajo (30 mil semanales) que apenas les alcanza para lo mas
indispensable, ocasionandoles  dificultades econdmicas para  sSu
alimentacién, vestido, educacidn, etc. Como gsta fuente de trabajo
apenas les da lo necesario para vivir, algunos optan por buscar trabajos
mejor remunerados pero tiene que irse a Canc@n, Mérida u otros lugares
abandonando asi a su familia durante toda la semana o mas tiempo: 1le
dejan a la madre toda la responsabilidad de los hijos y éstos se ven en

la necesidad de trabajar a pesar de su corta edad para contribuir al
gasto familiar.
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El nifio al irse a trabajar desgasta su energia y al ir a la escuela
ya no le pone la debida atencidn, deteriorando y descuidando su precaria

educacidn; y si van mal alimentados la situacidén se agrava afin mas.

Las amas de casa se dedican a las tareas propias del hogar aunque
hay algunas que trabajan de modistas, otras venden articulos diversos
para ayudar al gasto familiar y las demds se van a Mérida a trabajar de
servicio doméstico o empleados de almacenes. En baja escala hay

abastecedores, taxistas, profesionistas, etc.

Existe también entre algunos padres de familia el vicio del
alcoholismo que aunado a sus bajos ingresos deterioran alin mds el gasto
familiar y los problemas que esto ocasiona, que daflan asi la salud

mental y fisica de sus hijos.

La religidén predominante es la catdlica con la cual se relacionan
las fiestas tradicionales del pueblo que se llevan a cabo durante el mes
de Abril. Hay misas, gremios, corridas de toros, bailes, etc. en los
cuales le gente sale a divertirse y olvidarse un rato de los problemas
que le aquejan. Aunqgue hay personas que pertenecen a otra religidn o
practican otros cultos. Entre éstos hay algunos en donde la ensefianza se
ve afectada, ya que envuelve al nifio en una pasividad de caréacter e
indisciplina hacia la educacidn civica de su pais (no quieren saludar a
la bandera, no cantan el Himno Nacional Mexicano, no participan en los
homenajes y festivales que la escuela organiza, etc).

Se siente entre algunos padres de familia cierta apatia hacia 1la
educacién de sus hijos. A veces le exigen mucho al maestro pero ellos a
cambio no Quieren cooperar aunque sea en una minima parte con las

actividades que la escuela realiza.

Aparte de las exigencias de los padres de familia estédn las de tipo
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administrativo. Hay que cumplir con los diversos concursos, Cursos Y
foros a los que convoca la inspeccidn escolar que a su vez le asigna la
S.E.P.

Hay que si son necesarios, pero otros que no lo son. Con estos tipos
de trabajo el tiempo para dedicarle a nuestros alumnos es menor,

perjudicando asi ‘elproceso ensefianza-aprendizaje.

Luego esté&n las de nivel escuela: Cumplir el horario, hacer la
documentacidn (Hay algunos documentos que no vienen al caso hacerlos. Son
producto del burocratismo escolar). Dadas las condiciones de trabajo y
todos los problemas a los que se enfrenta el maestro en su quehacer

docente se puede decir que se encuentra enuna situacién critica.

En la actualidad nuestra categoria profesional estd rezagada
econdmicamente, en comparacidn cn otras profesiones. Situacidn que a
veces nos anima o desanima a esforzarnos para lograr una buena ensefianza;
dando pie a que la gente nos critique de una manera a veces desagradable.

En la comunidad funcionan un Jardin de Nifios, dos Escuelas Primarias

de tipo Federal y una Secundaria.

Las Primarias pertenecen a la Zona 030 con cabecera en Tekantd;
pertenecen a &sta zona las escuelas ubicadas en Bokobd, Tekantd, Suma,

Cansahcab (dos turnos), Teya Pueblo (dos turnos) y dos haciendas:
Tixcochd y Santa Maria.

La escuela donde laboro es la Primaria Federal "Gabriel Navarrete
Pereyra" de nueva creacidén con C.C.T. 31DPR1728W turno matutino. Cuenta
con 7 grupos; 2 primeros, un segundo, un tercero, un cuarto y un quinto
grado; para el prdximo ciclo escolar contara con un sexto grado. Yo estoy
al frente del 2o0. grado, grupo {nico.

En el turno vespertino funciona la otra escuela primaria llamada
"Ignacio Zaragoza" C.C.T. 31DPRO171J de ‘organizacidon completa. Cuenta con



37

10 grupos.
Cabe mencionar que las 2 escuelas primarias laboran en el mismo

edificio.

La escuela no ests edificada en un solo terreno. Uno es de
construccidn antigiia misma que el pasado ciclo escolar fue remozado el
techo con la ayuda de Pronasol bajo el programa de "Escuela Digna". (En
mi opinién hubieran destruido todo el edificio viejo y hubieran
construido aulas nuevas porque las anteriores ya tienen muchisimos afios).

Las otras aulas fueron hechas del material actual; todas construidas
en lugares diferentes.

Como los salones estan ubicados en distintos lados, el ambiente de

trabajo no se da como debiera.

Con respecto al saldn, el grado de 2o0. grupo tinico esta formado por
12 nifios y 15 nifias, haciendo un total de 27. Estos provienen de
familias de escasos recursos econdmicos, por lo que la labor del maestro
se torna a veces dificultosa. Sus edades fluctGan entre los 7 y 10 afios.
Los alumnos se encuentran en la etapa de las operaciones concretas, en la
que &stos presentan una serie de cambios en su pensamiento. Ya pasaron
la etapa pre-operatoria en la que son capaces de formar clases Yy
categorias, pero las relaciones entre éstas son todavia pobres y no son
capaces de manejar una Jjerarquia de clases ya que éstos estan reservados
para el periodo de las operaciones concretas. Estos van desapareciendo en
cuanto se empieza a organizar en el alumno un sistema de aspectos que

hasta entonces le parecian turbios.

Uno de los aspectos importantes lo constituyen las clasificaciones
que realiza con los objetos.

Como tienen diferentes edades, tienen también sus propias
necesidades, y es alli donde el maestro en su quehacer docente debe ser

capaz de proporcionarle orientacidn a través no solo de actividades
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sugeridas en el programa sino complementarlos con otras; repasar
determinado aspecto que no hayan comprendido para que no tenga dudas y
crear en &1 hibitos que le vayan a servir y pueda aplicarlos a su
realidad.

Entre el maestro y el alumno siempre debe existir interrelacidn
constante para una mejor comprensidn de un contenido u otras actividades
que se vayan a realizar.

MAESTRO ===—===  ALUMNO ==========  OBJETO
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DESARROLLO. -

Al hablar de estrategias metodoldgicas nos referimos a determinadas
acciones que el maestro de antemano y con intencidn organiza para llevar
al alumno de manera atractiva, facil y adecuada a una apropiacidn de
conocimientos tanto tedricos como pfacticos y asi alcanzar los objetivos
de estudio que se fijan a lo largo del afio escolar. Todo esto con el fin
de que apliquen los conocimientos que han adquirido sobre la lectura y
escritura (redactar pequefios textos, dibujar, pintar, recrear, inventar,

imaginar, etc) para una mejor comunicacién familiar, escolar y social.

En la estrategia didictica se encuentran 3 momentos principales: La
Planificacidn, la Ejecucién y la Evaluacidn.

El primer momento es la Planeacidn. Sin ella no se podrd realizar el
proceso ensefianza-aprendizaje, ya que en ella estd incluida la seleccidn.
Se seleccionaron los contenidos haciendo la jerarquizacidn de los mismos
quedando como siguen:

l.- Se redactaran textos relacionados con algunos lugares de su
comunidad, mediante la observacién de su medio ambiente.

2.- Los alumnos se expresaran en forma oral y escrita de acuerdo a la
observacidn que hizo de los lugares de su comunidad.

3.- BAprenderd canciones relacionadas con los lugares observados de su
medio ambiente.

4.- Los alumos expresardn enunciados completos de lo observado en el
paseo a la comunidad.

5.- Los alumnos utilizaran series de palabras sugeridas por el maestro
para la elaboracidn de enunciados cortos.

6.- Utilizaran ademds reglas ortograficas basicas para la redaccidn de

pequefios textos.
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7.- Los alumos expresaran oralmente sus vivencias de acuerdo a algunos

lugares observados y elaborados manualmente de su medio ambiente.

Para que la planeacidén resulte eficaz es preciso que sea claro en
cuanto a las indicaciones y sugerencias; realista en cuanto a los
objetivos, circunstancias de lugar y tiempo disponible; caracteristicas
de los alumnos, medios y reflexible para hacer los ajustes necesarios

para no perder el sentido de la continuidad.

En toda actividad, los resultados dependen del método empleado. Un
método bueno nos conduce a resultados precisos. Los métodos pueden
emplearse solos o combinados.

El método que se utilizd fué el deductivo combinado con el
inductivo; serd un constante devenir del uno al otro conforme se necesite
retomar lo tratado para integrar el conocimiento.

La técnica se refiere siempre a una accidn e incluye naturalmente la

experiencia previa.

La técnica utilizada fué la observacidn dirigida, pues mediante
sefalamientos se destacaron las situaciones importantes para la

realizacidn posterior de diversas actividades.

MEDIOS.- Es el conjunto de recursos humanos y materiales a que puede
apelar el maestro para activar el proceso educativo.
Los medios poseen informacidn; la forma de presentarlos a los

alumnos determinan su aprendizaje.

De nada sirve hacer un material excelente si no se presenta de la manera

adecuada. Los medios deben adaptarse a los métodos y no al revés.
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MEDIO

FORMA DE PRESENTACION

MENSAJE

v ESTUDIANTE SITUADO

CAMBIO DE COMPORTAMIENTO

Para poder elegir los medios adecuados hay que tener en cuenta la
disponibilidad, aptitud (capacidad para lograr un objetivo), eficiencia
para desarrollar las facultades criticas del alumno; adaptarlos al
ambiente social, econdmico y cultural y al marco conceptual de los
alumnos. Tienen que ser bien presentados por el educador mediante el
conocimiento y preparacidn previos. LA TAREA DEL PROFESOR COMO ANIMADOR
DE LOS MEDIOS ES INSUSTITUIBLE. Necesita comprender la dindmica interna
de su grupo que estd formado por personas Yy roles distintos e
incorporarse a él. Ese grupo es fGnico y diferente a los demas. El
docente tiene la posibilidad de estimular los elementos de la dindmica
interior y exterior del grupo; el razonamiento y la capacidad critica, la
solidaridad, una actitud de responsabilidad, de autonomia, de
colaboracidn, sentimiento de seguridad, 1la comprensidn de problemas de
relaciones humanas.

Los medios utilizados fueron: el medio fisico que fue una visita a
los mismos. E1 mensaje que recibieron en ese ambiente de dependencia por
su edad; la respuesta del nifio a lo observado pusieron en Jjuego sus
sentimientos afectivos para con sus compafieros al relacionarse ©
interactuar con ellos.

El segundo paso de la estrategia es la REALIZACION O EJECUCION que
implica poner en practica los puntos ya mencionados.

Sigue lo que es en si la propuesta que consiste en el desarrollo de

las estrategias didacticas a seguir teniendo como punto principal las
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actividades realizadas de acuerdo a los objetivos, tanto general como
particular y especificos: al mismo tiempo que se pone la fundamentacidn

de las mismas para darles valor y argumentarlas.

Todas las actividades estuvieron enfocadas a resaltar la redaccidn
de pequefios textos en los nifios de 2o0. grado, problema en el cual se
ubica este trabajo.

Se programd para llevarla a cabo en un término de 2 a 3 semanas en
sesiones de 2 a 3 horas; ya que en &ste grado no se puede trabajar
especificamente un tema en un dia o dos porque es integrado, van hilados
unos con otros, no puede haber rompimientos porque se pierde 1la
continuidad de las ideas. (Aunque se pueden aplicar mads adelante,
buscando nuevos espacios durante todo el transcurso escolar, ya sean las

mismas u otras).

Bueno, ;Comenzamos!

Se realizaron las siguientes actividades:

PRIMERA SESION.— OBJ. I.I. Destacar algunos lugares relacionados con

su comunidad mediante la observacidn de -
su medio ambiente.

El dia sefialado para hacer &sta actividad los nifios estuvieron todos
a la hora. Se pasd lista con la satisfaccidn de que todos estaban
presentes. Se les did las instrucciones debidas que fueron las sigs.:
Primero.- Enfilarse debidamente .
Seqgundo.- No hacer desorden porque se ve mal.
Tercero.— Salir a la calle.
Cuarto .- Obervar bien lo que esté a su alrededor porque posteriormente -

platicariamos sobre lo visto y se haria un trabajo.

Luego de dar las instrucciones salimos. Antes de cruzar la calle nos
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detuvimos porque en ese momento pasd un camién de pasajeros. Llegamos a
la cancha que estd enfrente del otro edficio de la escuela y pregunté:
:Qué tenemos a la derecha? y ellos contestaron: iLa escuelal!. (Y a la
izquierda? {El parque! contestaron de nuevo los nifios. Asi seguimos
caminando recorriendo lo gque estuvo a nuestro alcance: La iglesia, el
mercado, las tortillerfas, labiblioteca, el .palacio municipal, etc.,

preguntando y coordinando sus acciones con preguntas.

Me di cuenta que no perdian ningfin detalle de lo que estaban
observando. Llegando a la cancha de la escuela cantamos, Jjugamos e
hicimos algunos ejercicios: correr, hacer agachadillas, brincar sobre un
pie, sobre dos alzando las manos, ejercicios de respiracidn, etc. Cuando
terminamos, todos est&bamos sudando.

Los enfilé de nuevo y nos fuimos al saldn. Dandoles tiempo para que
se calmaran les di permiso para que fueran a tomar agua © al bafio.

Ya que todos estuvieron calmaditos y sentaditos les pregunté& sobre lo que

observaron. Nota.- M: Maestra. A: Alumno.

M: ;Qué fué lo primero que vimos antes de salir de la escuela?

A: Paso un camidn, maestra, tuvimos que esperar que pase para poder
cruzar la calle.

M: ;Qué mas?

A: Nos pasamos la cancha de la otra escuela. En la puerta estaba parado
el director conversando con un sefior.

M: ;Para qué sirve la cancha?

A: Para jugar, correr, hacer homenaje. Luego seguimos caminando y nos pa-
ramos a un lado de la iglesia.

M: ;Para qué sirve la iglesia?

A: Hacer misas, rosarios, hay doctrina, bodas, bautizos y quince afios. A
mi primita la bautizaron el domingo maestra, dijo Angeles.

M: ;Vieron que bonito quedd el kiosco que hicieron en el centro del par—-
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A: ;Si!. Yo queria subirme pero no se pudo porque las entradas estaban
amarradas con sogas.

M: Luego cuando pasamos por el mercado ¢qué vieron?

A: A la gente que estaba comprando carne.
A mi me gusta comer el xix de la chicharra-dijo Martin-.
A mi frijol con puerco-dijo otro alumno-. Y Arturo dijo: A mi me
gusta comer la grasita de la cochinita.

M: Muy bien. Ahora gCuintas tortillerias pasamos?

A: Dos. Claudia dijo que cuando no hay clase va con su mamd a moler.

M: Y el palacio municipal gPara qué sirve?

A: Para ir a bailar. Teodoro contestd que alli tiene su oficina el
Presidente del pueblo y al lado hay una tienda Liconsa donde venden

leche.

Y asi cada nifio(a) habld sobre lo que mas le impresiond del paseo.

Cuando todos opinaron les dije que realizaran un dibujo de lo que
mis le haya gustado, tambi&n que lo hicieran lo mds bonito que pudieran.
Algunos hasta recortaron un camidn, otros utilizaron papel carbdn, pero
la mayoria lo hizo a pulso. Unos hicieron sdlo el parque, otros la
iglesia, y hasta combinaron varios sitios y utilizando su imaginacidn y
creatividad le agregaron mas dibujos. Llegd la hora del recreo y
salieron.

De tarea les dejé que terminen su dibujo en su casa, que 1lo
trajeran al dia siguiente para ver como les quedd.

Esta primera actividad durd dos horas.

La interaccidn maestro—alumno estuvo presente en todo momento. Ante
el descubrimiento de que a mis alumnos les gustd el paseo para estar en
contacto directo con el ambiente natural de su localidad, me propuse

llevarlos en otra ocasidn a otro lado, ya que los motiva a expresarse
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sobre cosas diferentes a lo que encierra un saldn de clase y a

establecer lazos afectivos con sus compafieros.

Esta actividad va de acuerdo a la realidad en la que vive el nifio,
porque habla, dibuja y recorta sobre los lugares que ve a diario y
cuando se les dijo qué lugares estaban a su derecha e izquierda, al
frente, atras, etc., se les fué ubicando en las nociones
espacio-temporales. Tambi&n hizo comparaciones de un lugar a otro al
mencionar qué actividades se realizan en cada uno de los lugares
observados.

El dibujo que hicieron se utilizd para la realizacidn del siguiente

objetivo:

SEGUNDA SESION.-OBJ. l1.2.- Expresard en forma oral y escrita sus
observaciones sobre los lugares de su —-

comunidad.

Al dia siguiente llegando al salén me entregaron sus dibujos y
1lamdndolos de uno en uno cada quién pasd a explicar lo que dibujé. Al
principio les daba pena pero al ver que a cada nifio que pasaba se le
facilitaba y premiaba con aplausos, mds se animaban; luego todos querian
pasar a mostrar y explicar su dibujo.

Para prosegﬁir con &sta actividad les pedi que a cada lugar
dibujado le escribieran su nombre. Por ejemplo, si dibujaron el parque
ponerle arriba o abajo: El parque; si dibujaron la tortilleria: La
tortilleria, etc.

Despuds en su cuaderno les pedi que escribieran qué actividades se

realizan en los mismos.

Aparentemente &sta actividad es facil pero a los nifios de 20. grado

se les dificultd un poco por la unidén de las letras para formar palabras
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y posteriormente enunciados. Hubo que ayudarlos para que pudieran
expresarse por escrito, porque como ya se ha mencionado la expresidn
oral es mas ficil que la escrita por la dificultad que encierra; pero al
final lo hicieron bien y cuando terminaron les vi su carita de
satisfaccién porque ya esté@n aprendiendo a escribir. Luego lo leyeron
(un poco despacio) y me lo entregaron para calificarlos: al entregarlos
les dije que ibamos a hacer una exposicidn en el saldn con sus dibujos.

Con esto se concluyd otra sesién que durd 2 horas.

En esta actividad se aprovechd la experiencia anterior para
continuar; pues en el 2o0. grado de primaria no hay rompimiento sino

continuidad en los objetivos.

Con la motivacién de sus dibujos se logrd que escribieran
poniéndolos a pensar con que letra se escribe tal o cual palabra.
También se logrd que perdieran la pena de hablar ante sus compafieros.
El poner sus dibujos a la vista de todos les did6 mucha satisfaccidn
porque se lo mostraron a sus hermanos(as) y amigos(as) que van a la
escuela.

TERCERA SESION.-OBJ. 1.3.- Aprenderd canciones que le recuerden

lugares observados.

Se hizo que los alumnos recuerden otra vez qué lugares observd y
dibujd en el paseo a su comunidad.

Luego de acuerdo al orden que mencionaban los lugares, cantabamos.
Primero mencionaron el palacio municipal, entonces se canto:
El palacio, el palacio y el rey ntméro Non, se engalana, se engalana con
una linda reunién, las vocales, las vocales son invitadas de honor para

que vean sus invitados que hoy est&@n de buen humor ........... etc.
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Como recordaron que enmedio del parque hay una fuente, se cantd:
All3 en la fuente, habia un chorrito, se hacia grandote, se hacia
chiquito, estaba de mal humor, pobre chorrito tenia calor, estaba de mal

humor, pobre chorrito tenia calor .......... etc.

Al referirse a la escuela, se cantd:
Caminito de la escuela, pataleando hasta llegar, con los libros bajo el

brazo va todo el reino animal;, ¢ccceccess .. etc.

Cada cancidén se acompafid con aplausos en diferentes intensidades y
con expresiones corporales.

Con esta actividad se logrd que ejerciten su memoria para recordar
la letra de las canciones asi cémo tambi&n su cuerpo al realizar
movimientos corporales, porque a través de los gestos de la cara y

movimiento de las manos tambi&n nos comunicamos.

CUARTA SESION.- OBJ.l.4.- Expresaran oralmente y por escrito
enunciados completos de lo observado en

el paseo a su comunidad.

Tomando de nuevo como referencia el paseo y estando todos los
alumnos presentes, se comenzd esta sesidn.

Mediante didlogo propiciado en el saldén de clase, los alumnos
sugirieron enunciados, mismos que pasaron a escribir en el pizarrdn y
que luego leyeron, es decir que mediante una lluvia de ideas se elabord
un pequefio texto relacionado con la actividad inicial. Si por alguna
razdén tenia alglin error en ese instante se les corrigibd.

De acuerdo al pequefio texto que se formd, posteriormente elaboré un
ejercicio denominado de canevd en el cual se hicieron dJesaparecer
algunas palabras mismas que ellos escribieron para completar el

ejercicio. Después intercambid su trabajo con un compafiero para
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compararlo. Posteriormente ellos fueron creando nuevos enunciados

completos. Este trabajo tambié&n sirvid para la exposicidn en el saldn.

Esta sesidn durd también 2 horas. Todo lo realizado fué con el propd
sito de que pudieran ubicarse espacial y temporalmente, al mismo tiempo
que fueron ejercitando su lecto-escritura. Todo lo hicieron bien, pues

manifestaron en un pequefio texto lo que ya saben.

QUINTA SESION.- OBJ.l.5.-Utilizaran serie de palabras para 1la

elaboracién de enunciados cortos.

Después del acostumbrado pase de lista y verificar que todos
llevaron cuaderno y 18piz, escribi en el pizarrdn una serie de palabras,
las cuales hice que leyeran en voz alta.

Les pedi que escogieran una serie y con ella escribieran pequefios
enunciados para hacer una anécdota de algo que les haya ocurrido o
inventarlo, etc.

EL objetivo fué que escribieran para redactar pequefios textos. Por
supuesto que se realizaron algunos ejemplos para una mejor comprensidn de
lo que iban a escribir. Este trabajo sirvid para hacer trabajar su mente

e imaginacidén utilizando la escritura.

Un ejemplo dado:

Palacio Municipal
Baile
Domingo

Hermana

El domingo, mi hermana fué al baile que hubo en el palacio municipal
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Duré esta sesidn 2 horas porque después que lo escribieron leyeron su

trabajo en voz alta para que todos escucharan y dieran su opinidn.

SEXTA SESION.- OBJ.-1.6.- Utilizar&n la mayGscula, el punto, la
coma, el acento, los articulos y el adje

tivo en los textos ya conocidos.

Se utilizaron a manera de juego carteles en donde se escribieron
letras mayfisculas y minGsculas asi como el punto, la coma, el acento, los
articulos, adjetivos, etc. para formar primero palabras y luego los

enunciados ya manejados y con ciertas variaciones.

Utilizando dichos carteles, mismos que fueron elaborados de
diferentes colores seglGn la regla ortogrdfica y de una manera mas
llamativa para los alumnos. Estos pasaron al centro del saldn a escoger
una letra para después acomodarla y ponerse en la fila correspondiente
para formar primero palabras y luego los enunciados ya conocidos.
Primero enunciados cortos y luego enunciados largos.

Al alumo que le tocd alguna mayliscula, acento, coma, punto,
articulo o adjetivo se le explicd e indicd para qué sirve y dénde se debe
poner para que sus demds compafieros se fijaran y cuando les tocase lo
pudieran hacer correctamente.

En clases anteriores se habia dado la informacidén acerca del uso de
las reglas ortograficas y realizando algunos ejercicios.

Fué muy amena la sesidn, pues todos cooperaron con mucho entusiasmo,
va que fue una actividad distinta a las realizadas durante el transcurso
del ciclo escolar. Este ejercicio de las reglas ortogrdficas se repitid

un dia mds para una mejor comprensién del objetivo deseado.

SEPTIMA SESION.-OBJ.-l.7.-Elaborardn maqguetas de los lugares
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observados de su medio ambiente.

Como Gltima actividad para complementar y finalizar el objetivo de
esta propuesta se formaron 4 equipos, 3 de 7 elementos y uno de 6, total
27 alumnos. Cada equipo escogi6é un lugar: El Parque, El Mercado, El
Palacio Municipal, La Tortilleria, La Escuela, etc., para hacer la escala
con materiales que tuvieron a su alcance, asi como algunos que yo les
proporcioné. Estuvieron muy contentos elaborando sus trabajos:
dibujando, recortando, pegando y charlando, dando sus opiniones para que
quedara bonito.

Después de terminados se distribuyeron en el salén y cada equipo
leyd el pequefio texto elaborado del lugar que seleccionaron, el cual se

*
anexa =

Esta actividad fue la que més les gusté porque todos y cada uno
participaron elaborando su trabajo, utilizando su imaginacidén y
creatividad al recortar, pegar, dibujar, pegar hierbitas, palitos u otros
materiales para complementar su trabajo. Son actividades que les gusta
hacer al nifio; ya quisieran que todas sus actividades fueran pegar,

recortar, dibujar, etc.

Esta actividad durd 2 dias porque para realizar su trabjo lo mejor

que quisieron tuvieron que buscar en otros lados los materiales que
utilizaron.

Con esta actividad concluyeron una serie de las mismas que fueron
seleccionadas para el desarrollo de mi propuesta pedagdgica enfocada a

desarrollar en los nifios de 20. grado de primaria para iniciarse en la
redaccidn de pequefios textos.

* BAnexo p. 7%



CAPITULO v

oBJETTIUVOS



OBJETIVOS

Para que los objetivos de la escuela primaria sean efectivos tienen que
proporcionar una educacidn adecuada, se tomaran en cuenta los valores,
conocimientos, conciencia y capacidad tanto del maestro como del alumno
asi como los intereses actuales y futuros de ambos; s6lo asi se

constituiran en un verdadero factor de cambio.

Formarian al alumno de una manera integral para convertirse en
agente de su propio desenvolvimiento y el de la sociedad a la que

pertenece.

La educacién primaria debe formar mds que informar, de ahi la
necesidad del nifio para que aprenda a aprender para que tanto en la
escuela o fuera de ella, busque y utilice por si mismo el conocimiento,
adquiera la capacidad de organizar sus observaciones y ordenarlos a
través de la reflexién y participe en su vida presente y futura de una

manera responsable y critica tanto individual como colectivamente.

Para lograr lo dicho anteriormente hay que desechar la educacidn
tradicionalista que solo perjudica al proceso educativo; eliminar a los
profesores retrdgrados que no aceptan que la educacidn constantemente

exige cambios, no quedarse estancados en lo mismo.

El nifio tiene que darse cuenta que la ayuda que brinda la escritura
como instrumento de comunicacién es muy efectiva para dar a conocer sus
ideas, su pensamiento de la manera que a &€l mds le convenga.

El objetivo primordial de esta propuesta pedagdgica es que los
nifios del 2o. grado de primaria se inicien en la redaccidn de pequefios
textos a través de la lecto-escritura y el ejercicio o ptactica

constante llevadas a efecto con actividades seleccionadas previamente
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encaminadas a despertar en €l alumno la necesidad de expresarse.

Lo primero que debe hacer todo maestro es identificar plenamente el
problema, saber su naturaleza, dimensién y limitacién para luego
proponer las estrategias adecuadas para solucionar dicho problema,
apoyéndose con los medios que estén mSs a su alcance. Por mencionar
algunos: materiales didacticos, contexto social, el medio natural en que
se encuentra, material humano (contar con 1la experiencia de 1los
alumnos). Unos mis utilizados que otros en esta propuesta en diferentes
espacios adecuados para motivarlos a comunicarse con mis sequridad en el

lenguaje tanto oral como escrito, ya que uno conduce a otro.

El alumo empieza a corta edad a participar en las actividades
disefladas especificamente para &l para resolver el problema de
comunicacidn que tenga (oral o escrita).

Se espera que al férmino de esta propuesta pedagdgica: el alumno se
inicie en la redaccién de pequefios textos a través de dibujos, que
escriba enunciados primero cortos y luego largos; que sienta la
necesidad de expresarse de manera sencilla sin tantas dificultades.

Basarse en &stos (los enunciados) para elaborar pequefios textos.

iComo lo va a lograr? Pues mediante el relato de lo que observa,
hacer sus respectivos dibujos, utilizar su experiencia personal
plasmando su pensamiento con la ayuda del lenguaje escrito. Al escribir

ird superando poco a poco las dificultades ortograficas que encierra
8ste lenguaje.



CAPITULO viI

RESULTADOS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA



RESULTADOS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

El resultado de la primera y parte de la segunda sesidn, fueron los
dibujos que los nifios realizaron de lo observado al salir a dar un
paseo por el centro de su comunidad. Fue un paseo muy ameno durante el

cual los nifios se divirtieron mucho.

Después de la platica de lo que observd, cada alumno lo dibuijd a su
manera.

Utilizaron posteriormente la escritura para ponerle el nombre
correspondiente a cada lugar. No&tese que los dibujos tienen detalles
muy curiosos. El dibujo es un material didactico perfecto e
indispensable en los grados inferiores de la primaria, porque ayudan en
8ste caso a los nifios de 20. grado, grupoc Gnico, a expresar Sus
observaciones de una manera sencilla despertando su imaginacidn y

creatividad.

Ademds que permiten interpretar lo que mds lo emociona, lo mas

impactante para su vida y para su formacidén educativa.

Podemos observar que los dibujos elaborados en la primera sesidn
estan referidos a lugares concretos que ellos conocen pero que por la

visita realizada han despertado nuevas emociones que trasciende cuando
forman pequefios enunciados.



ig. 1.- Dibujos que hizo una alumna de lo
que observd en el paseo realjzado

ez
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Fig. 2.- Dibujos de lo que observd
Florentina después de rea
lizar el paseo al centro
de su comunidad.
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RESULTADOS DE LA SEGUNDA SESION

En esta sesién los nifios escribieron las actividades que se

realizan en los lugares observados.

Fueron las primeras redacciones elaborados por los alumnos. Se
subrayan las palabras en las que se hicieron correcciones. Se presenta
trabajo inicial y trabajo final ya corregido. En @éstos se pueden
observar las omisiones y sustituciones de letras: s por C, s por n, b
por v, de por del, bayles por bailes, etc., faltas de ortografia, comas,
puntos, acentos, el uso de la mayGscula, etc., al comenzar a redactar
pequefios textos.

Esto es, porque estin en sus inicios de la expresidon escrita;

errores que se ir&n corrigiendo con la practica de variados ejercicios.

Esta actividad dio oportunidad a los nifios de expresarse oralmente
primero y después de escribir 1lo descrito. Se recomienda que esta
actividad se realice constantemente para ayudar al nifio a desenvolverse

y a relacionarse con los demas.

RESULTADOS DE LA TERCERA SESION

BEn la siguiente sesidén los nifios cantaron e hicieron ademanes y
expresiones tanto de la cara como de las manos y demds partes de su
cuerpo, ya que al realizar movimientos corporales tambié&n nos
comunicamos.

Las canciones estuvieron relacionadas con algunos lugares de su
comunidad. Fue una actividad artistica hecha para reforzar las

anteriores y para despertar la creatividad de los nifios.

Estos participaron entusiasmados en las actividades que ellos

mismos propusieron: Cantar en pequefios grupos, hubo solistas, etc.
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El Palacio

En mi pueblo hay un palacio
que es muy grande Yy especial
los contemplo muy despacio
cuando vengo a pasear.

-—O ——

Hay alrededor de la plaza
arboles muy frondosos

que son verdes, son hermosos
me alegraan el corazdn.

din, don, do,

din, din, don.

La Fuentecita

Que linda fuentecita

esta enmedio de la plaza

cae el agua suavecita

adornando nuestra casa. )

Tin, tin, tin, tin, tin, tan. = B [ 1
Tin, tin, tin, tin, tin, tin, tan. = 1 |

La Escuela

La escuela invita a los alumnos a estudiar
a cumplir sus deberes cada dia
a prepararse para luego trabajar.

——o_...

Vayamos contentos a la escuela
es nuestro segundo hogar,
aprenderemos a estudiar

y despuds nos vamos a jugar.




La risa de las vocales

El palacio, el palacio,

y €l rey nGmero Non,

se engalana (2 veces)

con una linda cancidn,

las vocales (2 veces)

son invitadas de honor

para que vean sus invitados

que hoy esta de buen humor.

Y asi se rie la a: ja, ja, ja, Jja,
y asi se rie la e: je, je: Jes je
pero rie mds la i porque se
parece a ti, jir ji; jl; ji;

y asi se rie la o: jo, jo, jo: Jo:
pero no rie la u, porque no rie
la u, porque el burro rie mis

que ta.

(Se repite toda la cancidn)

El Chorrito

Alla en la fuente, habia un chorrito,
se hacia grandote, se hacia chiquito,
Estaba de mal humor, pobre chorrito
tenfa calor. (2 veces).

Ahf va la hormiga, con su paraguas

y recogiéndose las enaguas,

porque el chorrito la salpicd

y su enaguita se le mojd (2 veces)
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RESULTADOS DE LA CUARTA SESION

65

a._*{ee)—.

Para lograr el objetivo deseadd se! realiz’aron varios ejercicios.

El primero fue el de 1o$ pequenos textos 11bres elaborados por los
alumnos del segundo grado med:Lante la estrategla ;ie una 11uv1a de ideas;

las escribieron en el pizarrdn y luego las copiaren en su cuaderno.

Nbtese las faltas de puntuac:.on y ortografia en el trabajo

elaborado por el nifio.
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En esta pigina estdn los enuriciados 'anteriores pero ya corregidos,

aunque todavia tiene algunos errores.
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NOMBRE DEL ALUMNO: A ¢aoh 0O Ly o risg AY

GRADO: 24 GRUOPO:_ (-

INSTRUCCIONES:Con las palabras que se encuentran aba jo
completa los enunciados siguientes escri-
briendo la palabra correcta.

1.-En la ¢¢ ~og o estudian los nifios.

2.<Por la _c. pap #p g Pasan los camiones.
3.-En el_p Jucie wmunlci Py  hecen los bailes.
4,.-Venden carne en el_ - g, dp o

5.-Hay muchos columpios en el_po ) g ¥ allif van
muchos_h, ga s .

6.~En la_g/ 4/ 0 Feca van los nifios a leer.

parque palacio mﬁnicipa.l
escuela nifios
mercado carretera
biblioteca

Este es el segundo ejercicio elaborado por la docente llamado de
caneva, mismo que el alumno completd con las palabras correspondientes
de acuerdo a los ejercicios anteriores.

Una de las estrategias utilizadas para corregir el ejercicio fué que los
nifios intercambiaron su trabajo con sus compafieros para compararlos y

corregirlos mutuamente.
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El tercer trabajo es el de los nuevos enunc1ados completos que

elaboraron.

I
Siempre tJ.ene algunos errores de puntuac:.én y ortografia, por ese

motivo se esch.bleron de nuevo para corregirlos. '
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RESULTADO DE LA QUINTA SESION

En la siguiente reproduccién el lector se dard cuenta cOmo el
alumo va mejorando en su expresidn escrita al ir avanzando sesidn por
sesién y la secuencia que tienen las actividades con los objetivos. se

verd que los errores van disminuyendo.

EL alumo comprendi® claramente lo deseado al elaborar enunciados
cortos con la ayuda de series de palabras después de haber elaborado
algunos ejemplos.

Se realizaron varios ejemplos de esta actividad, mismos que
sirvieron para que el alumo comprendiera claramente lo deseado:
elaborar enunciados cortos para formar pequefios textos con la ayuda de
series de palabras.



NOMBRE DEL(A) ALUMNO(A):
GRADO: ) o« GRUPO:__{J 71

INSTRUCCIONES: Con las sigziantes series de palabras escribe
algunoslennnniadoq. | |

Calle Parque
Camién . Juegos
Bicicleta | Bancaq
Sefiora Kiosco

Calle _ Cancha
_Mercado Nifios .

) Carne Escuela

, E Tortilla Pelota

Pglaoio munipipal
Baile —— -
Domingo
Hermana

NOTA:A continuacién se da un ejemp10°

El domingo mi hermana fué al baile que hubo en el Palacio
municipal.

En lee  cewre terg Pm*on <o a.fmpe_[lar«c
®  Uha S-e,nom Por Q_l CCﬂ-WIIOJ?- -Elle ba
Eb_ so Jc;c,le.'fa Enmgdao de la calle

c o |
ENn ‘el perque. hm\{ moc})QS' Bwqq_" doncla,
Se’ S‘enfqn le g_zjnfq, |Q- 20970)— \[ e.nseu i
IAIoS’co ngac,q \OS b mcﬁ ~

{
i

ien escvele tiene unc;, é_uhchq : a_mndel
donde covren (@ nihas. A la  hord |
del recec J'u egan  Fitbol <con <o pelote..
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RESULTADOS DE LA SEXTA SESION

Pequefios enunciados (cortos y largos) ya manejados y con algunas

variaciones como resultado de la actividad 1.6.

Se presenta escrito jnicial y escrito final ya corregido; aunque
sigue sustituyendo algunas letras vemos que empieza a utilizar puntos y
comas, maylsculas y acentos, ejemplos: A las palabras grande y brincamos
le falta la letra n, (grande Yy bricamos). Pero sus ideas son mas
claras.

FL, método o estrategia empleada fue un juego ameno en el cual todos
los alumnos participaron utilizando carteles y tarjetas llamativos con
letras may(isculas, minGisculas, palabras, comas, puntos, acentos,
articulos, adjetivos, etc. Cada nifio agarrd una tarjeta y seglin lo que
le tocaba se ponia en la fila correspondiente para formar primero

palabras y luego enunciados cortos.

La hoja que sigue es una réplica de algunos enunciados

seleccionados para la realizacidn de este objetivo.

Tanbidn se anexa un ejercicio en donde se nota que la alumna sigue
teniendo pocos errores. Asi por ejemplo: cacha por cancha, presidinte
por presidente. La expresién de lo que observdé ya va teniendo cierta

correlacién y coherencia.

Como ya mencioné anteriormente todos los errores cometidos
desaparecerdn a través del tiempo con la practica continua, para que al
llegar al 6o0. grado de primaria, secundaria, etc. no tenga tantas
dificultades para redactar textos mas extensos con buena letra y
ortografia adecuada.

Se repitid el ejercicio del Jjuego un dia m3s para una mejor
comprensidn de las reglas ortograficas.
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RESULTADO DE LA SEPTIMA SESION

La Gltima actividad que se hizo para complementar y finalizar el
objetivo de esta propuesta pedagégica fué la elaboracidén de unas
pequefias maquetas de algunos lugares de su comunidad.

El modo de hacerlas fue el siguiente: primero se formaron 4
equipos, 3 de 6 elementos y 1 de 7; cada equipo escogi6 el lugar que mas
le agradd para elaborarlo. Recortaron, dibujaron, pegaron y cada guien
did su opinién para que quedara lo mejor posible.

Después de terminados, los equipos se distribuyeron en el saldn y
cada grupo leyd el pequefio texto correspondiente al lugar elegido mismo
que fue elaborado en base a las actividades anteriores el cual se anexa.

Todos participaron y se divirtieron mucho en esta actividad tenoldgica.

El papel que jugd el docente en este caso la autora de este trabajo
fue el de coordinar, conducir y ayudar a los alumnos cuando éstos lo
requirieron.

El trabajo que se ilustra a continuacidn son los pequefios textos,
resultado final obtenido de las sesiones anteriores. Se puede notar que
hay un minimo de errores, lo cual nos indica que se logrd el fin
deseado.

Como resultado se logrd también que los educandos hicieran un buen
trabajo ya que trataron de poner los detalles posibles,; lo mds real que
pudieron con los materiales que tuvieron a mano.

En lo que se refiere a los pequefios, textos se logrd la meta
deseada: QUE LOS ALUMNOS DE 20. GRADO, GRUPO UNICO SE INICIEN EN LA
REDACCION DE PEQUENOS TEXTOS, al plasmar y escribir en los mismos, sus

ideas, pensamientos, mejorando a la vez la calidad en su expresidén tanto
oral como escrita.
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CAPITULO VII

ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA.



CAPITULO VII

ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

En este capitulo se abordaréh algunas reflexiones acerca de 1la
secuencia de las actividades realizadas a lo largo de la propuesta
pedagbgica para lograr que los nifios de 20. grado de primaria se
iniciarsn en la redaccibén de textos.

El primer paso fue identificar el problema hallado en el grupo a
los alumnos se les dificultaba redactar enunciados y por consiguiente
pequefios textos. Para superar este problema se realizd como
anteriormente habran leido, una visita al centro de su comunidad. En
esta actividad los nifios pusieron en Jjuego todos sus sentidos ya que
observaron atentamente todo lo que hubo a su alrededor sin perder
ninglin detalle.

Se buscd el medio ambiente propicio y adecuado para lograr que
surgieran conversaciones, pliticas y sobre todo el didlogo constante

entre maestro—alumo y alumno-maestro.

El paseo fue una distraccidn y a la vez una base para realizar las
actividades posteriores; a partir de &ste giraron las demds actividades.
Se logrd que los alumnos platicaran y conversaran acerca de lo que mas
les 1llamd la atencidn. Despertd en ellos la necesidad de expresarse en
su lenguaje natural y cotidiano.

Luego realizaron unos dibujos sobre lo observado, accidn que les
agradé porque a través del dibujo crearon y también expresaron su
pensamiento y experiencias de acuerdo a la etapa y edad en que se
encuentran los niffos de 20. grado de primaria.

A cada dibujo le puso su nombre, encaminandolos e iniciandolos asi

en la escritura de enunciados, actividad muy importante porque hace que
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el nifio seleccione las letras que va a escribir y juntar para formar
palabras.

posteriormente puso el nombre de cada dibujo consiguiendo
satisfacer su ego al lograr unas veces solo y otras con la ayuda del
maestro empezar a escribir; al principio con mucha dificultad pero a
través de la practica fue mejorando su redaccidn; con otras actividades

pudo mejorar sus escritos.

De acuerdo a lo que vieron se buscaron e inventaron algunas
canciones alusivas. Los nifios cantaron con mucha alegria y entusiasmo,
acompafiaron las canciones con movimientos corporales unas veces solos
otras en binas o por grupos para descargar Su energia y hacer trabajar
su imaginacién. Y para no perder el orden de los objetivos se hizo que
los nifios continuaran escribiendo ahora con enunciados completos.
Escribieron qué actividades se realizaban en cada lugar &eervad Y
dibujado.

Se les dieron una serie de palabras con las cuales siguieron

escribiendo enunciados.

para sequir reforzando la escritura a través de la practica se
inventd un juego en el cual . los nifios seleccionaron algunos
enunciados manejados -con anterioridad para formar a partir de estos
nuevos enunciados ahora con mayor dificultad ya que se manejaron algunas
reglas ortogradficas, actuando la docente en éste juego como guia Yy
moderadora para explicar y aclarar las dudas y errores posibles.

El juego es una estrategia utilizada para despertar en el nifio su
imaginacién innhatas y asi aumentar su interés por la lectura Yy
escritura, para que aprenda de una manera facil y atractiva, no

fastidiosa. Para mantener su atencidn hay que hacer actividades amenas
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y variadas no siempre lo mismo.

Otra estrategia llevada a cabo fue la de trabajar por equipos.
Esta manera de trabajar déépierta en los alumnos el espiritu de
cooperacifn; olvidando su egoismo se unieron y cooperaron para que su
maqueta del lugar obervado y escogido les quedara lo mejor posible.

Como se puede notar todos 1los objetivos con sus respectivas
actividades tuvieron relacifn y coherencia uno con otro utilizando
diferentes estrategias, técnicas y medios para alcanzar el fin deseado
al principio de la misma: Iniciarse en la redaccidén de pedquefios textos
comunicando de una manera individual y colectiva su pensamiento y sus
afectos. Participando din&mica y' activamente para descubrir que la
escritura es un instrumento indispensable y eficaz para comunicarse con

las personas que est&n a su alrededor y que conviven diariamente con &l.

Cabe aclarar que las actividades fueron disefiadas tomando en cuenta
los intereses y necesidades de los alumnos, prueba de ello fue que se

obtuvo una ensefianza-aprendizaje satisfactoria.
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CAPITULO VIII

METODOLOGTIA

El maestro al utilizar la Planeacidn, la Realizacién y 1la
Evaluacién pretende lograr en los alumnos el aprendizaje que es un
conocimiento dinsmico que se traduce en cambios de conducta a través de
avances, retrocesos, miedos; detecciones y construcciones sean &stos

intelectuales, motrices o afectivos.

La evaluacién nos ayuda a tomar decisiones para mejorar la préactica
docente que se realiza no sblo dentro del aula sino fuera de ella y asi
poder transmitir ciertos conocimientos a los alumos a través de la
constante interrelacién que se tiene con ellos. Esta se lleva de manera

continua y sistemitica durante todo el afio.

La adecuacién de los contenidos tambi&n Jjuega un papel muy
importante en el proceso, ya que provee los fundamentos y herramientas
tebricas y metodoldgicas de las materias que se van a enseflar para
operar mejor y coherentemente tanto para el grupo como para el maestro.

Este facilita la planificacién didéctica asi como el aprendizaje
del alumo. El contenido tiene que ser significativo para el alumno y
asi desarrollar sus estructuras ldgicas subyacentes que en un momento

dado afloran en su pensamiento y de esta manera el aprendizalje sea
efectivo.

Para que el maestro tenga &xito en sus actividades docentes tiene
por necesidad que escoger determinado método ya que los resultados
dependen directamente del método empleado.

El método es el camino que conduce al conocimiento, es aquello de

que nos servimos para conseguir el conocimiento de la naturaleza y de la



sociedad, un camino que se va completando al recorrerlo para llevar a
cabo un trabajo o una investigacidn.

En esta propuesta se utilizaron en gran parte algunos pasos del
método cientifico porque tiene actividades realizadas con técnicas
experimentales, operaciones légicas y 1la imaginacién racional, se
comprobaron y corrigieron los ejercicios a través de la practica y el
contacto directo de 1los individuos con su realidad y experiencia
cotidiana. Se llegs a un fin mediante la reflexidn de la misma.

El paso mds utilizado fue la OBSERVACION pura del nifio en su
habitat natural. De &sta parten las demas actividades. Una con otra
estan relacionadas entre si hasta el final.

También se utilizaron té&cnicas o estrategias.

TECNICA.- Se refiere siempre a una accidn e incluye necesariamente
la experiencia previa. Se inventan, se ensefian, se aprenden y transmiten
de manera oral o escrita. Forman parte de los métodos, pero no se
confunden con ellos.

Después de una minuciosa observacién se palpd que existia un
problema en el grupo mediante la reflexién y la observacidn de
constantes errores se encontrd que los alumnos de 2o. grado grupo Gnico
se les dificultaba redactar pequefios textos. Al ver este problema se
pensé que lo mejor seria buscar soluciones posibles mediante
determinadas actividades, por ejemplo que los alumnos practicaran mas su
escritura a través de variados y novedosos ejercicios, juegos, cantos,
etc., &stos tendrfan que llamar la atencién y lograr despertar su
interés y asi avanzar en el aprendizaje de la lecto-escritura.

Se realizé éste mediante un recorrido por el centro de su comunidad.

Los alumnos vieron el parque, la escuela, el mercado, el palacio
municipal, la biblioteca, la iglesia, asi como las personas Y

actividades correspondientes a cada uno de esos centros de trabajo sin
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perderse ningGn detalle por insignificante que fuera. A través de esta
técnica (la observacién) se logrd despertar en &llos la necesidad de
expresar lo qe vieny sintiercn en esos momentos, trayéndole a su mente
pasajes o experiencias vividas en esos lugares: lograron comunicar sus
viviencias propias mediante la expresidn oral y después transcribirlos
en DIBUJOS. Al dibujar el nifio utilizd su capacidad sensorio—motora,
técnica que fue aprovechada para evaluar lo que el alumno iba
alcanzando. A cada uno de &stos le puso su nombre empezando de &sta
manera a utilizar enunciados cortos y asi relacionar una actividad con
otra para tener contacto con la expresidn escrita. Hubo la necesidad de
reforzar lo anterior con una actividad artisticaquefueentonar algunas
CANCIONES, populares unas e inventadas otras para seguir manteniendo el
interés de los alumnos. Les gusto porque cantaron al mismo tiempo que
las acompafiaron con movimientos corporales unas veces solos, otras en

binas o por grupos.

Después se realizd un ejercicio en el cual los alumnos escribieron
enunciados completos sobre qué labores se realizan en cada centro de
trabajo . observado. Tambi&n a través de series de palabras siguieron
escribiendo para elaborar enunciados cortos. En ambas actividades

utilizaron sus experiencias.

Al principio tuvieron muchos errores pero con la correccidn de los
mismos y a través de la practica constante lograron superarse poco a
poco en su expresidn escrita.

para continuar con la prictica se realizd otra actividad a manera
de JUEGO en el cual los nifios escogieron letras para formar palabras y
luego enunciados cortos y largos ya manejados para formar otros nuevos
pero manejando en &sta ocasidn las reglas ortogr&ficas correspondientes
al grado de estudio en cuestidn: La mayGscula, el punto, la coma, el
acento, el articulo, adjetivos, etc.



El juego es muy importante pues hace que el nifio tenga confianza y
aprenda con mas soltura y facilidad utilizando a la vez su imaginacidn:
ponga en préactica sus conocimientos anteriores acerca del lenguaje
escrito.

Como @ltima actividad realizaron unas maquetas pequefias de los
lugares observados. Con &sta se dieron cuenta que el realizar un
trabajo en equipo conlleva a una mejor realizacidén y mas completa si
todos cooperan. Su maqueta les quedd muy bonita. Cada uno trajo el
material que encontrd en el medio en el que vive. Todos y cada uno
participaron con alegria y entusiasmo, no s6lo en esta actividad sino en
todas desde la primera hasta la Gltima; con lo que se logrd la meta
deseada, ayuddndolos y corrigiéndolos cuando fue necesario.

Lo importante fue la constante comunicacién entre el maestro y el

alumno.

De cada actividad se obtuvieron buenos resultados para una mejor

comprensién y comprobacidn de lo que en esta propuesta se realizd.

Como se habra notado todas las actividades tuvieron relacidén y
coherencia con los objetivos planeados con anterioridad de acuerdo al
problema que se detectd en el grupo. Todas fueron seleccionadas y
llevadas a la practica con el método adecuado asi como las técnicas y
medios escogidos para tal fin. Se hizo con la ayuda de la practica
constante y sobre todo se puso al alumno en contacto directo con su
realidad objetiva: lo que ve, vive, siente y expresa de su medio
natural, logrando finalmente :Que' -S€-: inicien en la redaccidn de
pequefios textos.
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CAPITULO IX

CONCLUSIONES

En este capitulo después del anslisis del contenido de la propuesta
pedagdgica asentamos que para que los nifios de 20. grado de primaria, se
inicien en la redaccidén de textos es necesario la utilizacidén de los
métodos adecuados, las estrategias planeadas y puestas en accién, el uso

de instrumentos y medios iddneos para alcanzar los logros deseados.

A continuacidn estén las siguientes conclusiones:

En el primer Capitulo se menciona que el lenguaje es conocido
universalmente como un fendmeno social de comunicacién para intercambiar
ideas y pensamientos con los demds individuos. Este lenguaje se expresa
de 2 manera: ORAL y ESCRITA.

El primero es el mis comfn, constante y permanente.

El segundo se deriva del primero Yy tiene mas dificultad de ser
aprendido por el nifio; pero con ejercicios adecuados, variados y
debidamente motivados de acuerdo a la edad e interactuando con los que
estdn a su alrededor y dentro de una atmbsfera favorable podrd dar
respuestas Gtiles y significativas para é&l.

Las actividades del programa de 20. grado de primaria estan
precisamente encaminadas a estimular, mejorar y practicar la expresion
oral y escrita. Es decir promueve el desarrollo integral de los alumnos
durante el proceso enseflanza-aprendizaje, tomando en cuenta sus

intereses e interactuando dentro de una sociedad de la que no puede
desligarse.

El Capitulo 2 tratd sobre cuil fue la justificacidén de la propuesta
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pedagbgica. Se hizo pensando principalmente en la superacidn de los
alumnos a través de un objetivo muy importante: ayudarlos a mejorar en
su expresién escrita de acuerdo a sus caracteristicas propias de cada
grado con estrategias -adecuadas para expresar con coherencia y soltura
sus ideas, su experiencia escolar o familiar. Escribir libremente sin
inhibiciones lo que siente e imagina estimulandoles su creatividad y asi
poco a poco mejorar su redaccion.

En el Capitulo 3 se menciona que el lenguaje oral y escrito son
alternativas de comunicacién que comparten vocabulario y formas
gramaticales pero con funciones distintas. Cada uno tiene su
construccidn y estilo especificos.

Al escribir se pone en juego los mecanismos fundamentales de la
expresidén lingiifistica. El desarrollo del lenguaje escrito en nifios
pequefios en un contexto sociocultural determinado es importante para
saber cémo el nifio contribuye personalmente a su aprendizaje. Debe
conocerlo poco a poco e ir de acuerdo a la etapa de desarrollo
cognoscitivo en que se encuentre, las actividades ser&n de acuerdo a
ello sin rebasar su nivel. No hay que exigirle la coordinacidn
simultSnea de varios aspectos de la escritura sino una a la vez,
trabajar en una constante interaccidn grupal para revisar y corregir sus
trabajos.

El nifio de 20. grado se encuentra en la etapa del pensamiento
16gico, de las operaciones concretas en la que va descubriendo a través
del manejo de los objetos su clasificacidn, empieza a ordenar nGmeros y
a comprender que se desenvuelve en determinado tiempo y espacio. Asi
elaborard hipdtesis en funcién de los resultados obtenidos ya sea
rechazindolas o aceptandolas.

Esto nos comprueba lo que dice la teoria psicogendtica de Piaget:

que el nific es un ser activo que ordena, clasifica y participa en su
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aprendizaije.

En el nivel alfabédtico en que se encuentra ya es capaz de entender
que no es lo mismo hablar que escribir,qea cada grafia le corresponde
un fonema y empieza a utilizar las convencionalidades ortogrdficas mas
importantes (mayGsculas, puntos, coma, acento, etc.).

Todo con la ayuda del maestro apoyandose en el dibujo, recorte,
pegado, la préctica de la escritura, etc. aprovechando la iniciativa y

espontaneidad del nifio para enfatizar y ampliar su experiencia.

En el siguiente Capfitulo (4) se dice que el alumno es un sujeto que
estd formado y sus acciones se traducen en experiencias que adquieren a
través del entorno en gque se desenvuelve, en este caso el nifio vive, se
desarrolla y aprende en una comunidad rural que aunque tiene los
principales servicios no benefician a todos por igual por el tipo de
trabajo que desempefian la mayoria de sus habitantes, repercutiendo esto
en la educacidn biopsicosocial del individuo. En esto también influye
las religiones asi como el desempefio y preparacién del docente. En el
desarrollo de la propuesta se utilizd la planificacidn que consistid en
seleccionar los contenidos; -&stos fueron claros y realistas de acuerdo a
los objetivos, circunstancias, lugar, tiempo y caracteristicas de los
alumnos. Para motivar las facultades de los alumnos el papel del
docente fue el de organizar y conducir los medios que tuvo y la
capacidad adecuada para lograr el objetivo principal: que los nifios de
20. grado se inicien en la redaccidn de textos.

El - medio - geleccionado fue el fisico y la técnica la obervacidn-

dirigida de todas las actividades que giraron en torno a él.

Después se llevaron a la practica y se ejecutaron de una manera
favorable para todos, principalmente para los nifios.

En el 5o0. Capfitulo se tratd sobre cudl fue el objetivo de este
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trabajo pedagbgico: que los nifios se inicien en la redaccidn de pequefios
textos mediante relatos de lo observado asi como dibujos y escritos de
pequefios enunciados y textos plasmando en cada uno de ellos su
pensamiento utilizando su experiencia personal con la ayuda del lenguaje
escrito.

El nifio se dié cuenta que la escritura le brinda una gran ayuda
como instrumento de comunicacién efectiva.

Con mucha practica puede dar a conocer sus ideas de la manera que
mis le convenga, buscando y utilizando sus conocimientos por si mismo y
ordenarlos a través de la reflexién para superarse y convertirse a su

corta edad en un agente de su propio desenvolvimiento.

Los resultados obtenidos de &ste trabajo estdn contenidos en este
Capitulo (6). Tanto los alumnos como la docente trabajaron con mucho
entusiasmo logrando con gran satisfacci6n buenos resultados.  Todos
participaron. Los alumnos hablaron, cantaron, Jjugaron Yy escribieron
sobre lo observado y la maestra actuando como guia y conductora todas
las actividades disefiadas y ejecutadas previamente para lograr que los
nifios se inicien en la redaccidén de pequefios textos. La interrelacidn
maestro-alumno existi® en todo momento logrando una buena
ensefianza-aprendizaje de todo lo realizado en el medio tanto fisico como

social y con los recursos disponibles.

En el Séptimo Capitulo se realizdé un andlisis sobre la secuencia,
coherencia y continuidad en este grado (2o0. primaria), el cual es de
mucha importancia. Se seleccionaron adecuadamente ya que no deben haber
rompimientos de ninguna clase porque se perderia el sentido de lo que se
quiere ensefiar. Los objetivos, contenidos, estrategias te€nicas,
medios, etc. abocados a tratar el problema en estudio tuvieron estrecha
relacidn ya que es un grado en donde al nifio se le ensefia de una manera
integral. (EXPRESION-SOCIALIZACION-DESTREZAS-CONOCIMIENTOS). Estos son
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los 4 aspectos a calificar tanto en el primer grado como en el segundo
de primaria y enfocados precisamente para y con los alumnos ¥y
estimularles su interés para observar, hablar, cantar, dibujar, jugar y
escribir tomando en cuenta su edad Yy capacidad; despertarles asi su
imaginacién y creatividad innhata SU capacidad de trabajar en equipo,
ser solidario, darse a escuchar para que de esta manera tenga un mejor
aprovechamiento tanto personal como colectivamente dentro de un marco de
libertad.

En el Capitulo 8 los métodos adecuados y bien utilizados por el
maestro (como moderador, organizador) segln sus aptitudes conlleva al
éxito y a un buen aprendizaje por parte del alumno en su papel activo
pies es la personita principal que debemos tener en cuenta siempre ya
que sin &l no habrian escuelas ni maestros y todo lo demds que éste
lleva consigo.

En el Capitulo noveno anotamos las conclusiones generales a que
llegamos después del andlisis del trabajo realizado.
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