ID GOBIERNO DEL ESTADO

n SECRETARIA DE EDUCACION
“ummensmnm UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
P ACTONAL UnNipap UPN 31 A

"COMO LOGRAR QUE LOS ALUMNOS DE 42 GRADO
DE EDUCACION PRIMARIA DIFERENCIEN LOS CAM
BIOS FISICOS DE LOS QUIMICOS, EN LA NATU-
RALEZA".

MARTHA BEATRIZ/ESQUIVEL PAREDES

PROPUESTA PEDAGOGICA PRESENTADA PARA
OBTENER EL TITULO DE

LICENCIADA EN EDUCACION PRIMARIA

MERIDA, YUCATAN, MEXICO, SEPTIEMBRE DE 1992.



A - 3
WD DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION
NACIONAL
Mérida, Yuo; 30 de julio de 19 92.

C.PROFR. (A) MARTHA BEATRIZ ESQUIVEL PAREDES.

PRESENTE:

tn mi calidad de Presidente de la Comisién de Titulacién de esta Unidad y

como resultado del andlisis realizado a su trabajo intitulado:

"COMO LOGRAR QUE LOS ALUMNOS DE 42 GRADO DE EDUCACION PRI
MARIA DIFERENCIEN LOS CAMBIOS FISICOS DE LOS QUIMICOS, -
EN LA NATURALEZA".

opcién  PROPUESTA PEDAGOGICA a propuesta del asesor C. Profr. (a)
Zanoni Amezcua Gomez , manifiesto a usted que reine los re--

quisitos académicos establecidos al respecto por la Institucién.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autoriza

a presentar su examen profesional.

¢
PRESIDENTE DE_LA| COMISION DE TITULACTION S...F.
_DE TA UNIDAD UPN\311 VUIVLISIMG PEDAGORICA RACHRY
PROFR. ENRTOUE }’\:’\NTIARTO D. G.ORTI7 ALON7O. UNIDAD BEAD
MFRIDA

65957/91



CAPITULO I.

CAPITULO II.

CAPITULO III.

CAPITULO IV.

INDICE PAGINA
INTRODUCCION a5 ain acommcss s vsie wiaowin s aimiin s w/m aieaiare woaeisass s aioima wn swense’s e nes s 1
CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO.
A. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO. usswsa somossasoumn owansmeanion 4
B. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA........ceieeiiiienenennns
C. JUSTIFTCACION. ... iurinninversnssnossssscssasisssasss
D. OBJETIVOS . ittt ittt ettt e teaosannansannenanesss 11
FUNDAMENTACION TEORICA.
A. CONCEPTUALIZACION DEL CONTENIDO SELECCIONADO........ 13
B. LA IMPORTANCIA DE LAS CIENCIAS NATURALES............ 18
C. EL CONOCIMIENTO CIENTIFICO......ievcrecvunmeomensssss 20
D. ESTADIOS DE DESARROLLO.....cviiinetininnnnnnnennnnns 23
E. EL ESTADIO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS EN LAS QUE
SE ENCUENTRAN LOS EDUCANDOS DE ESTA PROPUESTA....... 25
F. CONCEPTUALIZACION DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE. 36
G. RELACION MAESTRO-ALUMNO. .....oiteiiiniiiininnnnnnnns 39
H. LA PRACTICA DOCENTE. ... ittt i iianianannn 41
CONTEXTO INSTITUCIONAL Y SOCTAL.
A. CARACTERISTICAS SOCIALES. . .viiiiie i iiiineaniaenns 46
B. CARACTERISTTCAS INSTUTUCTONALES Lo v i i i i aaan 49
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS-DIDACTICAS.
A. LA METODOLOGIA DIDACTICA. ..t ie it iiineenannnn 51
B. LAS FASES DEL PROCESO DI ENSENANZA-APRENDIZAJE..®. .. 55
C. ESTRUCTURA DE TA ESTRATEGIA DIDACTICA............... 58
Sesion 1 ppesisnes seruemais saiEes v HERG e 6% SaDRE D SEAS 60
SESION 2 s sinsim mos nrasaiis sECanaam SR REE S e S W 63
SESION 3 pmmwne e sniwisnierm mainies smieisione smmnnis sm ereasse 18wy e 65
SESION &ttt i st et e 67
Sesion 5gu i s’ duneth e Sunas fh s eRes Duses v nases Feani e 69
Sesion 6......0ceinnnn 2B QW il Al SRale SRR e ias 71
SESION 7. ... .is caames s seies Seisaiies s aseis i eiaiss disire 73
Sesidn 8......¢es0meneseana oo o0 mm e oiuiwiee b olio e 75
Sesidn 9....iceeiiiieeiierertorenstssaccansscanssana . 77
Sesion 10. ...ttt iiieii ittt sttt 79



PAGINA

CAPITULO V.  ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA Y DE LA METO-
DOLOGIA EN LA ELABORACION DE LA PROPUESTA PEDAGO

GICA.
A. CONGRUENCIA INTERNA.....ciiiettiiirieennrenennnnnnns 81
B. METODOLOGIA. ...t tiiteieiennenoesenesccsassnsnonnns 82

CAPITULO VI. EVALUACION, RESULTADOS Y PERSPECTIVAS.

A. EVALUACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA..........ccc.w. 85
B, RESULTADOS. ..ttt iiiieiinrtienitnennnecennnnnnns veaes 89
C. PERSPECTIVAS. ... .ctiiieenneenerenenoscnaascsnonnces 90
CONCLUSIONES  suanis aomestaie srareme s reesiatas sevas i o aes imianeield sisyeraieiass s/ s 92
BIBLIOGRAFIA; <. i s sianaia i saans seaesei snsesseiesee sesnsel aosss s sasens 94

ANEXOS as co swoiats se e o oo e vi srusians sisivdiaes ssians oan e et sibioessdseoe vesse oo 96



INTRODUCCION

Con la elaboracidn de la presente propuesta pedagodgica, pude detectar
problemas curriculares, tratarlos y buscar alternativas, mediante estrate-
gias didacticas, que me ayudaron a proponer nuevos cambios para renovar

las relaciones de los elementos que influyen en el proceso ensefilanza—apren-—

dizaje.

Por lo tanto, la importancia de este trabajo, recae en que los educan-
dos del 42 grado, conozcan que en el medio ambiente ocurren una serie de

cambios, los cuales han sido clasificados en fisicos y quimicos.

Para la realizacién de este trabajo, se consideraron las necesidades
y caracteristicas de la regién, de la escuela, de los alumnos, asi como
los elementos tedricos que nos proporcionaron las diversas antologias maneja
das durante toda la licenciatura y otros que se consideraron valiosos para

el mismo.

Se pretende formar en el nino, una actitud critica, que lo lleve a
buscar explicaciones de los fenomenos que observa y a tratar de comprobarlas

experimentalmente, siempre que sea posible.

La presente propuesta pedagbgica, se encuentra estructurada en seis

capitulos, que a continuacidn, de una manera muy breve, presento:

En el primer capitulo se aborda el planteamiento del problema, 1la
justificacidn y los objetivos que pretenden darle solucidn a la problematica

planteada.

El segundo capitulo, nos senala las reflexiones y concepciones tedricas

de los elementos que intervienen en el proceso de ensenanza-aprendizaje.



También se especifica el concepto del contenido problematizado. Asimismo,
el rol que juega el maestro como mediador y guia del aprendizaje del docen-
te, el papel de la escuela, como el espacio de las interacciones y reflexio-

nes de los diversos saberes del hombre.

El tercer capitulo hace referencia al contexto institucional y las
caracteristicas sociales para aproximarnos con mas veracidad a la problema-

tica mencionada.

En el cuarto capitulo, se plantean las estrategias didacticas fundamen-
tales tedricamente para darle solucién a los problemas vistos. Se incluyen
las actividades disenadas para los nifios del cuarto grado, la fundamentaciodn
de las mismas, el tiempo probable, los recursos que se necesitan, asi como

la forma de evaluar éstos.

En el quinto capitulo, se hace mencidon de la metodologia utilizada

y de la congruencia interna.

Fn el sexto capitulo, se expone la evaluacidén de la propuesta didacti-
ca, los resultados de la aplicacidén y las perspectivas que se derivan de

la presente investigacidn.

Por {iltimo, se presentan las conclusiones a que se llegd con la realiza
¢idén de este trabajo, considerando los elementos fundamentales que intervi-

nieron en la elaboracidon y aplicacion de la propuesta pedagdgica.

Finalmente, se incluyen las bibliografias y anexos que completan este

trabajo. A



Un propdsito de la autora, es que la presente propuesta pedagdgica,

le sea de utilidad a otros docentes que cursen por esta misma problematica.



CAPITULO 1



CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

Durante los seis afios de servicio que he laborado, la mayoria de éstos
han sido en el cuarto grado de Educacion Primaria, es ahora que en la comu-
nidad de Telchac Puerto, donde actualmente laboro; de nuevo realizo mi
practica docente en este mismo grado y al igual que en los anteriores,
observo que los ninos de la Escuela Primaria Rural "Santiago Xicoténcatl",
presentan dificultad para comprender y diferenciar los cambios fisicos
de los quimicos, cabe aclarar, que este contenido, ya se ha trabajado con
los alumnos, mas se observd, que al momento de una situacidn que se presentd
un dia en el aula, cuando la lluvia estaba muy fuerte, entre los educandos,
se preguntaban como es que llovia, al escucharlos, intervine recordandoles
la vez que vimos el contenido de los cambios fisicos y de los cambios quimi-
cos, y no pudieron dar una respuesta de este fendmeno, con lo ya visto.
Esto me hizo reflexionar, que no habian comprendido lo que pocos dias antes
habian trabajado, otro ejemplo seria el que se dio cuando realizabamos una
visita alrededor de la escuela y observamos una planta de tomate, en donde
junto a ella, habia varios frutos de ésta y les pregunté iqué le pasa al
tomate después de un tiempo de estar en el suelo? Y no supieron dar ninguna

respuesta,

Es importante que el docente, ante estas situaciones, recapacite sobre
su quehacer educativo, quizd la didActica utilizada, no fue la adecuada

para que el nino comprendiera el tema.

Como este caso, se pueden presentar infinidad de ellos, que es importan

te que retomemos, para poder dar solucidn a estos vacids que van quedando
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en el nifio, ya que no conocen la realidad en la que estan inmersos.

Con la educacidén, se busca la formacidon integral del nino, que le
permita tener conciencia social, convertirse en agente de su propio desarro-
1lo y de la sociedad a la que pertenece. De ahi el caracter formativo,
mas que informativo, de la educacién primaria; y la necesidad de que el

nifio aprenda a aprender, de modo que durante toda su vida, en la escuela

£ )
)

y fuera de ella, busque y utilice por si mismo el conocimiento, organice
sus observaciones por medio de la reflexidén y participe responsable y criti-
camente en la vida social, en base a esto, es de suma importancia que el
alumno conozca que los contenidos que trabaja en la escuela, son contenidos
que estan intimamente relacionados con su realidad y como en este caso,
que no pudo dar una explicacién a la situacidon que se le presented, es
importante reflexionar, que si &l no adquiere conocimientos que le ayuden a
explicar su realidad, entonces no se estd cumpliendo con el objeto de la

educacion.

F1 programa de cuarto grado, en la unidad tres, su objetivo particular
3.2., nos sefala, que el nifio es capaz de diferenciar los cambios fisicos
de los cambios quimicos, y también nos indica, que el alumno identifique
algunos cambios fisicos y cambios quimicos entre las cosas que le rodean,
asi como sus respectivas actividades. Al realizar un analisis de estas
actividades, observé que éstas, al ser sugeridas al educando, no son las
adecuadas para que el nifio pueda apropiarse de estos contenidos, ya que
no le invita a relacionarse con su medio, es decir, que pueden explicarse
los cambios que se producen en algunas cosas que le rodean u otros en
donde &1 mismo tenga que realizar experimentos o didlogos, para poder

conocer el porqué de estas modificaciones.



Existe un proverbio chino, que dice, si escucho, olvido; si veo, re-
cuerdo; si hago, comprendo; ésto nos sefiala, que el educando tiene que
ver con sus propios ojos, tiene que hacer con sus propias manos, tiene
que pensar con su propia cabeza. No es valido hacerlo a través de 1los
ojos, las manos y la cabeza del profesor. En todas las areas de la educa-
cion primaria, esto es basico, pero en las ciencias, resulta fundamental.
Fl hacer, es insustituible, si queremos desarrollar destrezas, habilida-
des, actitudes, capacidades, habitos. Los procedimientos que nos permiten
estudiar, conocer y comprender la naturaleza, se adquieren, se desarrollan
y se dominan trabajando con los fenémenos naturales y no solamente escuchan-—

do, hablar sobre ellos o leyendo sobre éstos.

B. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Es conveniente que las secuencias de ensefianza-aprendizaje, consideren
aspectos que vayan de lo concreto hacia lo abstracto, de lo cercano a lo
lejano, de lo inmediato a lo mediato, de 1o simple a lo complejo, de lo

particular a lo general, de lo conocido a lo desconocido.

Como docente, he de guiar a los nifios al descubrimiento de las situa-
ciones y fendmenos, sin esperar una respuesta correcta, ni anticipar 1la
solucidon. Por todo lo antes expuesto, me planteo la siguiente interrogante:
¢COMO LOGRAR QUE LOS ALUMNOS DE 42 GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DIFERENCIEN
ALGUNOS DE LOS CAMBIOS FISICOS DE LOS CAMBIOS QUIMICOS QUE SE DAN EN LA

NATURALEZA?
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La presente propuesta pedagdgica, se sustentard en los aportes de
Jean Piaget, en lo que respecta al periodo de las operaciones concretas,
ya que el alumno de cuarto grado se sitfia desde los 9 hasta los 11 6 12 -
afios, que es el periodo en el cual se encuentran los alumnos de la escuela
primaria "Santiago Xicoténcatl". Otros que fundamentan el trabajo son
José Manuel Villalpando, Emma Reynoso, cuando nos sefialan que la palabra
ensefianza, expresa la tarea del maestro..., y otros, que dan aportes valio-

sos para clasificar y sustentar el accionar de la misma.

C. JUSTIFICACION.

Los ninos del 42 grado de la escuela primaria rural federal "Santiago
Xicoténcatl", constantemente, al observar los cambios que se dan en su
medio, como la lluvia, el arco iris y otros, como el encender un cerillo,
el oxidarse determinado material, se preguntan por qué sucede tal o cual
cosa. Es importante que el educador retome y aproveche esta curiosidad
nata del nifio, que lo caracteriza en este periodo de su formacidn, ya que
con el estudio de las Ciencias Naturales, se pretende la formacion de una
actitud cientifica del nino, que le permita entender a la ciencia como
un proceso evolutivo, una blsqueda 1lo6gica y sistematica, que fundamentada
en conocimientos logrados y en procedimientos de investigacidon especificos,

permitan la adquisici6n de nuevos conocimientos y explicaciones, acerca

de diversos objetos, seres y fendmenos naturales. (1)

(1) Libro del Maestro SEP. Cuarto Grado de Educacidn Primaria.
Pag. 128.




De ahi la importancia que a los nifios, en las clases de Ciencias Natu-
rales, se les enseiie a descubrir, que aprendan a manejar procedimientos
de investigacidén cientifica, de manera que puedan transferirlos a contextos
y situaciones distintas a aquellas en que fueron aprendidas, y que le sirven
de base para ampliar su vision del mundo que le rodea, es en base a esto,
gue es necesario que el nifioc observe y comprenda los cambios fisicos ¥y

los cambios quimicos que se dan en el medio en que se desenvuelve.

La importancia de realizar esta propuesta pedagdgica, radica en que
el nino del cuarto grado, identifique con base en la observacidon de su medio,
los cambios fisicos y los cambios quimicos, entre las cosas que se encuen—

tran a su alcance.

En la practica docente, se debe guiar al nifio a que realice investiga-
ciones sobre los fendmenos que ocurren en la naturaleza, ya que propician
el conocimiento de los fendmenos naturales, de una manera sistematica en
el nifo escolar, es propdosito de toda educacidn institucionalizada, que
pretende hacer avanzar a sus educandos, al conocimiento de diferentes con-—
cepciones del saber cientifico y de las leyes del mundo fisico, hacerlo
reflexionar, de ahi la importancia, de que todo conocimiento cientifico
que llame la atencidon del nino, sea propiciado desde el aula, como el lugar
del reencuentro de las reflexiones y de los saberes, considerando el nivel
psicoevolutivo que el nifio presenta en su etapa infantil, el cual le permite

concebir su mundo, de acuerdo con la evolucidén de los mismos.

Las propuestas pedagdgicas que el maestro elabora, le dan 1) posibili-

dad de participar, experimentar, probar ideas y alternativas en su trabajo



cotidiano, asi como formular propuestas oficiales que eleven la posibilidad

de plantear problemas particulares surgidos de su practica docente.

La practica docente, como expresidon del contenido curricular y cienti-
fico, pretende clarificar los saberes a través del proceso escolar, susten-—
tando en estrategias didacticas que tengan como meta, hacer llegar al alumno

de la manera mas accesible, el conocimiento.

El nifio, como menciona Jean Piaget, "es un sujeto que busca adquirir
conocimientos, intenta resolver sus dudas, trata de comprender el mundo
que lo rodea, actlia sobre los sujetos y elabora sus categorias del pensa-

miento". (2)

Fl proceso de formacidén, es tan amplio en el individuo, que no depende
s6lo de los conocimientos que adquieren en el aula escolar, sino también
de los de su contexto social o familiar de donde proviene. Las diferentes
sitwiciones que viven de sus contextos, son reflejos directos de su aprendi-
zaje, ya que se reflejan en la asimilacidn del objeto de su estudio, pero
tomando en cuenta el desarrollo fisico y mental que presentan éstos., Asimis-—
mo, permitird a los alumnos comprender los fendémenos fisicos y los quimicos
de la naturaleza, sin embargo, el docente es quien debe crear el ambiente
adecuado para que se den situaciones que puedan motivar al alumno para
lograr el propbésito del area en la cual "se pretende formar en el nifo,
una actitud cientifica, que le permita entender a la ciencia, como un queha-

cer que le ayude a obtener un conocimiento". (3)

(2) Jean Piaget."La cuestion escolar". Paquete del autor. Pag. 285.
(3) Martha Elba Tlaseca Ponce. Una definicidén de la Propuesta Pedagd
gica del area terminal. UPN., pag. 3.
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El nino de cuarto grado, segiin Jean Piaget, se encuentra en el periodo
de las operaciones concretas, ya que se sitila entre los 9 a 11 anos, en
esta etapa, el pensamiento del nifio es objetivo en gran parte, gracias

al intercambio social que vive con su medio.

Por lo antes expuesto, llegamos a 1la conclusidén, que los estadios
de desarrollo, son los que dan las pautas al docente para planear las acti-
vidades del objeto de estudio, yendo acorde a las necesidades que presentan

en el grupo.

El propbésito de realizar este trabajo, es de que el alumno comprenda
o conozca los cambios fisicos y los cambios quimicos, ya que como se mencio-
ndo en el objeto de estudio, les es dificil entender estos cambios que se
dan en la naturaleza, quizad porque lo han trabajado de una manera mecanica

y no he utilizado la metodologia adecuada para tratar este contenido.

Otra de las intenciones que se persiguen con la elaboracidén de 1la
propuesta, es que otro maestro que se encuentre con la misma problematica,
pueda servirle de guia, si asi lo considera, para darle una solucidn, claro
es que haciéndole los ajustes que juzgue pertinentes para adecuarlo al

contexto y a las caracteristicas del grupo, en donde se presente.

En el area terminal se efectiia una aproximacidén al estudio de la prac-
tica docente, que a partir de la reconceptualizacidn elaborada en los estu-
dios del area basica, pretende la elaboracidon de propuestas pedagdgicas,
que ofrezcan alternativas a los problemas de ensefianza de los contenidos

escolares.
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Como maestra, inquieta en elevar la calidad de la educacidn, es necesa-
rio que se delimite el asunto planteado, dindole las herramientas necesa-
rias para que el alumno pueda entender los conocimientos que le imparte
el profesor, de manera que el nifio comprenda que puede aportar ideas en

alguna situacidn que se le presente; y pueda servirle en su vida cotidiana.

Fl docente establece una estrecha relacién entre el objeto de conoci-
miento, los objetivos curriculares, los sujetos, las estrategias de aprendi-

zaje en un contexto institucional y social determinado.

"Las propuestas pedagdgicas, constituyen un analisis formalizado de
aquellos elementos que fundamentan las decisiones y acciones del -
maestro, en torno a la conceptualizacién y organizacidn del conteni

do escolar y a los procesos para la apropiacidon de éste en la escue

la". (4)

La practica docente, pretende clarificar los saberes, a través del
proceso escolar, sustentdndose en estrategias didacticas, que tengan como

meta, hacer llegar al alumno, el conocimiento de una manera mas accesible.

C. OBJETIVOS.

La presente propuesta pedagdgica, se ubica en la escuela, con el obje-
tivo de que los alumnos del 42 grado comprendan los cambios fisicos y los
cambios quimicos. Asi como el de poder aportar a los compaifleros docentes,
un granito de arena, por si ellos se llegaran a encontrar con una problema-
tica parecida, y les pudiera servir para aplicar en su grupo, adaptando las

caracteristicas que considere pertinentes.

(4) Ibid. Pag. 4,
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Por lo antes expuesto, se pretende, en la presente propuesta pedagodgi-

ca, lograr los siguientes objetivos:
—Concientizar a los docentes a trabajar con los nifios, contenidos que no
sean muy claros para ellos, de una manera cientifica, como lo son los
cambios fisicos y los cambios quimicos, que les presentan dificultad en

la comprension.

-Ofrecer elementos tebricos y metodoldgicos, para fundamentar la accién

educativa.

~-Invitarlo a elaborar propuestas pedagbdgicas, para poder solucionar los
problemas de la practica docente, contribuyendo asi, a elevar la calidad

de la educacion.

—Crear una unidad didactica metodoldgica encaminada a que el nifio comprenda
algunos de los cambios fisicos y los cambios quimicos, que se dan en su

medio.

OBJETIVOS PARTICULARES DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA.

—Conozca qué es un cambio fisico, realizando experimentos.

—Conozca co6mo se dan los cambios quimicos, realizando diversos experimentos.
-Diferencie los cambios fisicos de los cambios quimicos.

—-Identifique la diferencia entre los cambios fisicos y los cambios quimicos

entre las cosas que le rodean.



CAPITULO I



FUNDAMENTACION TEORICA

A. CONCEPTUALIZACION DEL CONTENIDO SELECCIONADO.

Entre los propositos que se persiguen en el area de las Ciencias Natu-
rales, estd que el educando descubra algunos conocimientos que las disci-
plinas de la superficie han alcanzado, no s6lo con la intencion de que
obtenga informacidén, sino también para que aprenda a manejar los procedimien
tos de la investigacién cientifica. Con ésto, se desea propiciar en el
nifio, un desarrollo progresiva de habilidades y una reafirmacidn de concep-
tos basicos, de modo que pueda transferirlos a situaciones distintas a
aquellas en que fueron aprendidas y que le sirvan de base para ampliar

la vision del mundo que le rodea.

En las Ciencias Naturales, es necesario formar en el infante, una
actitud critica, que lo lleve a buscar explicaciones de los fendmenos que
observa y tratar de comprobarlas experimentalemnte, siempre que —

sea posible.

Esta es una de las intenciones, que como instructora se persigue con
la elaboracion de la presente propuesta pedagbgica, que el alumno comprenda

los cambios fisicos y quimicos que se dan en su medio.

Entenderemos como cambio, a toda modificacidn que ocurre en la na-

turaleza.

Algunos de 1los cambios que sufren las cosas, han sido clasificados
en fisicos y quimicos, segun las caracteristicas que presentan. Segun
Emma Reynoso "el cambio fisico, es aquel que no altera la na-

turaleza de su cuerpo, es decir, que conservan sus propiedades ori-
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ginales y vuelven a su estado inicial, cuando cesa la causa que produjo

la alteracidn". (5)

Por lo tanto, cambio fisico, es aquel en el que las substancias de

un cuerpo, no cambian aunque cambie de tamano, color, lugar, etc.

Una cosa que cambia de forma, tamano o lugar, sin que se altere la

sustancia de que estd formada, ha sufrido un cambio fisico.

Fmma Reynoso, sefiala que "el cambio quimico, es la transformacidn
que sufren los cuerpos al alterarse su naturaleza, dando origen a otros
de propiedades distintas" (6), por lo cual, es aquel en el que las substan-—

cias de un cuerpo si cambian, alterédndose en otras diferentes.

Un cambio quimico se realiza, cuando la sustancia del objeto se alte-

ra y se transforma en otra diferente.

Un mismo objeto puede sufrir cambios fisicos (cuando se conserva la
sustancia de que estd hecho) y también cambios quimicos (cuando la sustancia
se convierte en otra diferente). Por ejemplo, la combustidén se realiza

cuando algo se quema, aqui se efectiia un cambio quimico.

En esta propuesta pedagégica, se pretende que los alumnos comprendan
que en el medio ambiente, ocurren una serie de cambios, los cuales han

sido clasificados en fisicos y quimicos.

(5) Emma Reynoso Rodriguez y otros. Ciencias Naturales I. Pag. 233.
(6) Ibid. Pag. 233.
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Los alumnos podran distinguir con facilidad, el tipo de cambio que
se realiza, por las caracteristicas especiales que presenta. En la natura-
leza es dificil decir qué tipo de cambio ocurre, ya que generalmente ocurren
cambios fisicos y quimicos simultaneamente y no es facil decir hasta dénde

termina uno y en donde inicia el otro.

En los cambios fisicos, la energia que los origina provoca diferente
agrupamiento de las moléculas; las mueve, pero no las transforma en otras;
modifica la energia cinética y el acomodo de las moléculas, pero no sus

propiedades quimicas.

Lo contrario ocurre con los cambios quimicos, que son aquellas trans-—
formaciones que si alteran la constitucidén intima de los cuerpos y no son

reversibles.

Se puede decir, que los cambios fisicos, no alteran 1la naturaleza
de los cuerpos y que en los cambios quimicos, si se altera la naturaleza

de éstos,

Al alumno de cuarto grado, le es dificil identificar cuadndo se da
un cambio fisico de un cambio quimico, por eso es necesario manejar el
concepto de cambios fisicos y quimicos, asi como el hacer reflexionar al

nifio por medio de observaciones cuiando se da uno y cuando se da el otro.

Las Ciencias Naturales son siempre interesantes, muestran su cuantiosa
representacion en forma fascinante y dindmica, cualquiera que sea el aspecto

que se estudie; desde los elementos del suelo, 1os cambios o transfor

formaciones de la materia, la organizacién celular, los
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individuos, 1las especies, las poblaciones, las comunidades; hasta el
gran mundo de la naturaleza. Todo ello presenta siempre campos/de estudio

que interesan a todos.

En el programa de cuarto grado, el estudio de las Ciencias Naturales,
se aborda a través de cuatro grandes temas: Seres vivos, Medio ambiente,
Materia y energia, Los astros y el espacio exterior. Los contenidos y
actividades propuestas se han seleccionado y disefiado respectivamente,
para desarrollar de manera mds sistemitica en el nifio, para que lo entendie-

ra mejor.

Vivimos en un mundo que esta cambiando continuamente, en mayor © menor
grado. Por ello, se pretende llevar al nifio a comprender, que los cambios
que ocurren constantemente a su alrededor, se deben a la accién de una

fuerza.

A continuacidn se presentan una serie de sugerencias de caracter gene-
ral y especifico, que intentan cubrir los aspectos didacticos, directamente
relacionados con la ensefnanza de las Ciencias Naturales, que como docentes
debemos de conocer, para poder realizarlos; es necesario:

-Fomentar en todo momento la participacidon de los nifios y retomar sus expe—
riencias para incluirlas en la introduccidn de los temas y en las discusio—

nes que se realicen sobre las observaciones y la experimentaciodn.

-Proponer actividades concretas, en donde se promuevan la observacién,
experimentacidén y elaboracidén de registros, evitando que los temas se
expongan unicamente de manera verbal y utilizando otros auxiliares didacti-

cos aparte del pizarrdon y del libro de texto. El maestro debe convertirse
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en promotor y guia de las actividades y discusiones de los nifios, procuran-

do que sean ellos quienes elaboren las conclusiones de los temas tratados.

—Averiguar a través de las explicaciones, dibujos, diagramas o graficas
elaboradas por el nifio, lo que aprendid, asi como las dificultades que

se les presentaron.

-Ampliar el medio donde se desarrollan las clases de Ciencias Naturales,
utilizando no sélo el aula, sino también el patio de la escuela, el parque,

el zoolodgico, el campo.

-E1 maestro debe promover también la experimentacidn libre entre los ninos,
es decir, dejar que ellos actien directamente con el fendmeno, sin seguir
lineamientos estrictos; dejandolos trabajar y desarrollar sus propios

conceptos.

Es en el rincén de las Ciencias, donde se le presenta al. docente la
oportunidad de poder trabajar con los alumnos, los contenidos, de una manera
mids activa, ya que "en &l se estimula el intercambio de opiniones y la
critica entre ellos y se les brinda la oportunidad y la satisfaccion de

demostrar su propio trabajo". (7)

Como docente del cuarto grado, trataré de que los alumnos trabajen
los contenidos de una manera activa, dejando que ellos, en base a la refle-
xion y a la experiencia con el objeto de estudio, vayan adquiriendo el
conocimiento y qué mejor que guiarlo para que haga experimentos en donde

ponga todos sus sentidos al trabajar.

(7) Ibid. Pag. 129.
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B. LA IMPORTANCIA DE LAS CIENCTAS NATURALES.

Las Ciencias Naturales, son importantes para el educando, ya que le
proporcionan los pasos que le permitiradn conocer lo que le rodea, por medio
de actividades que el maestro y el alumno propondran, para que se logre

que el aprendizaje de los contenidos del adrea sean entendidos.

Fl estudio de las Ciencias Naturales en la escuela primaria, pretende
formar en el nino, una actitud cientifica, que le permita entender la cien-
cia, como un quehacer, una bilisqueda légica y sistemadtica, que fundamentada
en conocimientos logrados anteriormente y en procedimientos de investigaciodn
especificos, permita la adquisicidn de nuevos conocimientos y aplicaciones

acerca de diversos objetos, seres y fendmenos naturales.

En las Ciencias Naturales, se les ensefia a los educandos a descubrir
por si misnos, algunos de los conocimientos que estas disciplinas han alcan-
zado y las formas por medio de las cuales éstas han sido posible. De esta
forma, se le permitird comprender de una manera elemental, el campo de
estudio, la finalidad principal y los procedimientos generales de investi-

gacion, propios de esta area.

El conocimiento de los cambios fisicos y cambios quimicos, iniciara

al alumno a la diferenciacidén de éstos, cuando se presenten en su medio.

Este contenido facilita que el educando comprenda los cambios que
observa en los objetos, los seres y los fendOmenos, considerando sus relacio-
nes, propiedades y caracteristicas, que aprenda a distinguir las diferencias

de unos con otros, para poder clasificarlos.
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La educacidén es un proceso de direccidn y crecimiento, también es
un fendmeno social, cuyo antecedente histbrico sigue el ritmo del devenir
social. Por consiguiente, el hecho educativo entrana una esencia dinamica
e interactuante entre individuo—comunidad y comunidad-sujeto. Esta carac-—
teristica, torna a la educacidén en un proceso social que se origina en

la naturaleza intrinseca del hombre.

Por 1o antes mencionado, se considera importante reflexionar, que
la escuela (institucidén escolar), es la instancia mediante la cual, el
nifio tratarid de resolver sus dudas. Es el espacio que le permite al alumno
ir adquiriendo conocimientos sistemadticos e irlos vinculando con los cono-—
cimientos empiricos o cotidianos, que ha adquirido al ir interactuando

con su medio,

Fn la escuela, los educandos han aprendido las Ciencias Naturales,
memorizando informacidén por medio de cuestionarios, lo cual hace que el
escolar adquiera conocimientos de una manera mecanica y no de una manera
reflexiva. Es necesario, reflexionar sobre la manera de como realizamos
nuestra practica docente, si queremos que los ninos aprendan a formarse
una actitud critica que los lleve a buscar explicaciones de los fendmenos
que observa y a tratar de comprobar experimentalmente, es importante que
el nifno participe en actividades, en investigaciones, en experimentos,
en la discusidén de sus resultados y sus opiniones, propiciando siempre,

que llegue a una conclusion,

En las Ciencias Naturales, se utiliza el método cientifico, como ins-
trumento para llevar al alumno al conocimiento de los fenb6menos de 1la

naturaleza.

<
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La necesidad de sobrevivir, de transformar la materia y de aprovechar
a su maximo los recursos naturales en beneficio propio, ha llevado al hombre
a organizar su pensamiento y a usar su capacidad de imaginacidn para obtener

nuevas ideas, aprovechando sus conocimientos empiricos o experiencias.

La curiosidad natural, conduce a razonar sobre nuevas ideas, hace
posible concentrar mas profundamente nuestra atencidén en lo observado sobre
nuevas técnicas de investigacidén, y sobre como emplear y transformar las

cosas en bien de la vida.

Para sobrevivir, el ser humano, necesita aplicar conocimientos organi-
zados, ciertos, comprobados, que son los entendimientos cientificos, vy

para ello, debe realizar un esfuerzo mental superior a la simple imitacién.

C. EL CONOCIMIENTO CIENTIFICO.

A medida que se toma conciencia de los hechos naturales, se siente
la necesidad y el interés de estudiarlos; del esfuerzo mental y de la satis-
faccidn de investigarlos, surge el cambio de lo empirico a lo cientifico,
de lo observado al proceso de razonamiento que lleva a la reflexidon y al

conocimiento cientifico.

Los conocimientos cientificos estudiados y aplicados en las actividades
han permitido al hombre, superar sus condiciones de vida, mejorando sus
técnicas en el trabajo, usando maquinaria: tractores y otros aparatos moder-—

nos inventados o descubiertos por cientificos.
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La ciencia es el resultado de la actividad del ser humano, en su afan

por conocer la causa de los fendmenos naturales del mundo en que vive.

Al interpretar los fendmenos naturales, el hombre se explica sus leyes,
aprovecha sus propiedades, conoce los elementos del mundo que lo rodea
2
y los utiliza sacando mejor provecho de ellos, por ejemplo:

—Sabiendo c¢6émo tomar nitrogeno del aire, puede sintetizar amoniaco para

producir fertilizantes, que hacen mas abundante la cosecha.
—Conociendo el origen de las enfermedades, puede prevenirlas y curarlas.

-TIdentificando las propiedades del petrdleo puede fabricar combustibles,

fertilizantes, proteinas y muchos derivados que le ayudan a vivir mejor.

-Conocer las propiedades de los elementos conductores puede desarrollar

las telecomunicaciones y otras industrias.

El hombre moderno, necesita de muchos conocimientos cientificos, que

reunidos y organizados forman la "ciencia".

La ciencia, es el resultado de muchas investigaciones, de largos vy
prolongados trabajos del hombre y de su afan por explicarse los hechos
y fendémenos que observa en su ambiente, tal es el caso que se pretende
en la presente propuesta pedagdgica, que el nifio, con base en investigaciones
pueda explicar hechos y fendmenos de su comunidad, basandose en 1los cam-—

bios fisicos y los cambios quimicos.

Vale la pena estudiar ciencia, porque proporciona experiencias intere-—

santes, novedosas y de mucha trascendencia en el mundo en que vivimos,
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Con los conocimientos cientificos aplicados a las actividades diarias
el estudiante adquiere habitos y habilidades {tiles y desarrolla su inteli-
gencia, ejercitando el uso razonado de los recursos naturales. Segiin Emma
Reynoso "el conocimiento cientifico, a diferencia del conocimiento empirico,

parte de una amplia informacidén para llegar a la experiencia". (8)

Los conocimientos cientificos, son el resultado de muchas investiga-
ciones planeadas, razonadas, con objetivos bien definidos y organizados
de tal manera, que al obtener varias veces resultados verdaderos, las hi-
potesis y 1las conclusiones demostradas, se confirman y son elevadas a

leyes universales.

El estudio, la observacidn y experimentacidén, sirven pa—a ampliar
y afirmar la ciencia; "los conocimientos cientificos, determinan la biisque-—
da de nuevas ideas, de mas formas de obtener informaciones nuevas y mas
completas, sobre hechos determinados o sobre las causas que lo producen'.

(9)

Fs por ello, que en todas las escuelas, en todos los cursos, el mé-
todo empleado tiene que ser un método basado en la observacidén y las ex-
periencias. FEl maestro ya no tiene que explicar el curso; sino que, en

clase y de paseo, tiene que hacer que el alumno observe y experimente.

Observar y experimentar, a partir de fenémenos familiares, de productos

materiales, de operaciones corrientes, para llegar a los conocimientos

elementales indispensables, éste es el método, a veces perdido de vista por

algunos maestros, del que no hay que separarse.

(8) Ibid. Pag. 23.
(9) Idem. Pag. 23.
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Celestin Freinet, nos dice que '"los trabajos cientificos experimen-—
tales, no tienen solamente como objeto, el de despertar y desarro—
llar el sentido de la observacidon, la agudizacidén de los sentidos o
la reflexidn concreta, sino también las aptitudes para la abstrac-

¢ién y la expresidon de todas sus formas". (10)

D. ESTADIOS DE DESARROLLO.

Para adquirir los objetivos que pretende la ensefianza en el Aarea de
Ciencias Naturales, el profesor debe de conocer los intereses del alumno,
su entorno social, asi como el nivel de maduracidén que presenta el grupo

escolar.

Para comprender esos niveles de maduracidén, se considera a la teoria
psicogenética de Jean Piaget, que distingue cuatro periodos en el desarrollo
del nifo. Nos sefiala Ajuriaguerra, que '"el primer periodo, que llega hasta
los 24 meses, es el de la inteligencia sensorio-motriz, anterior al lenguaje

y al pensamiento propiamente dicho". (11)

Tras un periodo de ejercicios de los reflejos, en que las reacciones
del nino, no estan intimamente unidas a tendencias instintivas, como son
la nutricion, la reaccidon simple en defensa, etc., aparecen los primeros
habitos elementales. Sensaciones, percepciones y movimientos propios del

nifio, se organizan en lo que Piaget denomina "esquemas de accidn".

(10) Celestin Freinet. Antologia Una propuesta pedagbgica para la
ensefanza de las Ciencias Naturales. UPN. Pag. 52.

(11) J. de Ajuriaguerra. "Manual de Psiquiatria Infantil". Antolo
gia Desarrollo del Nifio. UPN. Pag. 106.

102911
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F1 infante incorpora las novedades procedentes del mundo exterior

a sus esquemas (podemos denominarlos, esquemas de asimilacioén).

Durante el periodo sensorio-motriz, todo lo sentido y percibido, se

asimilari a la actividad infantil.

Segiin Piaget, subraya el hecho de que el pequeifio busca un o@jeto desa-
parecido de su vida, mientras que durante los primeros meses,Jdejaba de
interesarse por el objeto, en cuanto escapaba de su radio de percepciodn.
"E1 segundo periodo, llamado preoperatorio del pensamiento, llega aproxima-

damente hasta los seis afios". (12)

La funcidon simbélica, tiene un gran desarrollo entre los 3 y 7 anos.
Por una parte, se realiza en forma de actividades liédicas (juegos simbdli-

cos) en las que el nifio toma conciencia del mundo, aunque deformada.

Fl1 lenguaje es lo que en gran parte permitird al nifio adquirir una
progresiva interiorizacién, mediante el empleo de los signos verbales,

sociales y transmisibles oralmente.

Fl pensamiento del pequefio, es plenamente subjetivo. Piaget habla

de un egocentrismo intelectual durante el periodo preoperatorio.

Mediante los milltiples contactos sociales e intercambio de palabras
en su entorno, se construyen en el nino durante esta época, unos sentimien—
tos frente a los demis, especialmente frente a quienes responden a sus

intereses y le valoran.

(12) Ibid. Pag. 107.
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Considero necesario, que como docente, conozcamos los periodos o
etapas por las que pasa el nifo, ya que asi se podrda comprender el pro-

ceso evolutivo por el que tiene que pasar el educando.

Los alumnos del 4° grado, grupo "A", se ubican, segiin Piaget, en el
periodo de las operaciones concretas, ya que sus edades se encuentran en-
tre los siete y los once o doce anos, lo que permite conocer y compren-—
der lo que el alumno puede realizar en esta etapa, y lo que como docen-
tes debemos de considerar, para nuestra planeacidon en la accidén didac-

tica.

E. EL ESTADIO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS EN LAS QUE SE ENCUENTRAN

LOS EDUCANDOS DE ESTA PROPUESTA.

"Aproximadamente, entre los siete y los once o doce afos, el nifo

se hace cada vez mas 16gico, a medida que adquiere y perfila la ca
pacidad de efectuar lo que Piaget llamd operaciones: actividades -
mentales, basadas en las reglas de la 1ldgica. Sin embargo, en es-
te periodo, los nifios utilizan el razonamiento y realizan operacio
nes con la ayuda de apoyos concretos. Los problemas abstractos, -
estan todavia fuera del alcance de su capacidad" (13). Asi pues,

designamos a este estadio con el nombre de operaciones concretas.

[l nino que atraviesa el estadio de las operaciones concretas, pro-—
cesa la informacidn, de una manera mas ordenada que el pequefio del esta-

dio preoperatorio. En el estadio de las operaciones concretas, el nifo

(13) Margaret M. Clifford. "Estadios de las operaciones concretas'.
Enciclopedia Practica de -1a Pedagogia. Pag. 106.
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analiza percepciones, advierte pequefias, pero a menudo importantes dife-
rencias entre los elementos de un objeto o acontecimiento, estudia com-
ponentes especificos de una situaci6n y puede establecer una diferencia
entre la informacidén relevante y la irrelevante, en la solucidon de pro-

blemas.

Conductas caracteristicas en el estadio de las operaciones concre-
tas del desarrollo cognoscitivo, los nifios son capaces de hacer varias

cosas:
1. Son capaces de conservar de un modo constante.
2. Son aptos de clasificar y ordenar cosas, rapida y facilmente.

3. Son habiles de experimentar de un modo cuasi-sistematico.

%

Se producen también cambios en las conductas egocéntricas, imitati-

vas y repetitivas del estadio preoperatorio.

A partir de las nuevas habilidades del nifio para descentrar, seguir
transformaciones e invertir operaciones, se desarrolla, poco a poca, una
capacidad para conservar, de modo constante en tareas cada vez mas com-

plejas.

Fl orden en que los nifnos adquieren los conceptos de conservacionm,
es mas constante y estd firmemente establecido, que el nivel de edad en

que lo logran.

La capacidad del nifo para ordenar (o seriar) y clasificar eficien-
temente, explica en parte, por qué sus habilidades de resolucidn de proble-

mas mejoran en el estadio de las operaciones concretas del desarrollo.
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Fn el estadio preoperatorio, los nifios tienen que ver los objetos en orden,
para comparar su longitud o altura y ordenarlos de largo o corto o de
grande a pequefio. Por otra parte, en el estadio de las operaciones con-
cretas, los nifos pueden ordenar o hacer series de objetos mentalmente.
Construyen una escala ordenada de los objetos y la retienen en la memo-
ria, sin recurrir a diferencias fisicas. De este modo, a menudo pueden
contestar a preguntas, como la siguiente:

LLolita es mas baja que Juanita.

Pepita es mas alta que Juanita.

(Quién es mas alta Pepita o Lolita?

La clasificacidon, el proceso de agrupamiento de objetos o aconteci-
mientos, conforme a reglas que recalcan relaciones entre acontecimientos,
es similar al proceso de ordenacién de objetos, por cuanto requiere una
comparacién sistematica y un contraste de fendmenos. Difiere del proceso
de ordenacidon en que a menudo se debe considerar mds de una dimensidn de
un objeto o acontecimiento. En el estadio de las operaciones ;oncretas,

los nifos muestran una progresiva capacidad para ordenar y clasificar,

pero esta capacidad cambia mucho con la experiencia y la edad.

"Los estadios evolutivos disenados para investigar las estrategias
que utilizan los nifios en las actividades de clasificacidon, implican a
menudo el uso de juegos" (14). En la situacidn experimental de este jue-
go, se le ensefia al nifio un grupo bastante grande de objetos o dibujos,

que representan varias categorias (alimentos, tareas, juguetes). El expe-

(14) Ibid. Pag. 107.
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rimentador anima al nifio a que formule preguntas que puedan contestarse
1 _ =1 " 1"

con un "si" o un "no", hasta que nombre el objeto correcto: el objeto que

el experimentador ha seleccionado.

A medida que crecen, las c¢riaturas utilizan cada vez mas en estos
juegos, preguntas de reduccidon de bisqueda. Las respuestas a este tipo
de preguntas, permiten al sujeto, eliminar muchas alternativas posibles.
Por ejemplo: un pequefio entre cinco y siete afos, al que se le muestre
un grupo de objetos que incluya un martillo, una sierra, un desatorni-
llador y unos alicates, puede empezar preguntando: ¢(Es una sierra? Un
nifio mayor, sin embargo, preguntard (Es una herramienta? Esta pregunta,
es una interrogacidon de reduccidn de bisqueda, e implica un nivel supe-
rior de categorizacidon al de la pregunta del nifio mds pequefio. Ya sea
1 ot " "

si" o "no" la respuesta, el nifo ha conseguido mids informacidn y sabe

como plantear mejor la siguiente pregunta.

Otros tipos de estrategias de investigacidn, indican también, que
los pequeflos muestran una mejora en sus habilidades de clasificacidn,
a medida que superan sus primeros afios de escuela. En algiin momento,
durante el estadio de las operaciones concretas, los infantes perfec-
cionan esta habilidad, hasta el punto de que las conductas relacionadas

con ella se parecen a menudo a las de los adultos.

En el estadio de las operaciones concretas, los infantes consideran
que a menudo, los problemas no se resuelven con un simple juicio y estén,
por lo tanto, preparados para tener en cuenta mas de una solucién, su
aproximacion a las alternativas no es muy sistematica o minuciosa. De

hecho, muchas veces, no pueden recordar el orden en que han comprobado
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las soluciones alternativas. Dado que sus experimentos no son ni exhaus-
tivos, ni lo suficientemente sistemdticos, para permitirles predecir o
recordar todas las soluciones posibles, la experimentacion de los nifos
en el estadio de las operaciones concretas, se denomina cuasi-sistema-

tica.

Finalmente, se producen importantes cambios en 1las conductas ego-
céntricas, imitativas y repetitivas de los infantes en el estadio de las
operaciones concretas, en comparacidn con los infantes que se hallan en
el estadio anterior. Debido a su adaptacidén y organizacién en situacio-
nes sociales, en el estadio de las operaciones concretas, los nifnos efec-—
tian importantes avances en la comunicacién no egocéntrica. Piensan y
se hacen preguntas sobre sus propios pensamientos, los comparan con los
de otras personas y los cambian o corrigen cuando deciden que han perci-
bido ‘algo mal. La discusién se convierte en un importante y beneficioso
medio de aprendizaje y de modelado de actitudes. Las relaciones socia-
les se hacen mas complejas y cobra un nuevo valor la interdependencia
de los iguales, que se manifiesta en actos tales como formar pandillas.
Las habilidades de los infantes para asumir roles en este estadio preo—
peratorio. En el estadio de las operaciones concretas, los nifnos pueden
asumir facilmente, varios roles, incluyendo aquellos que son contrarios

a su rol preferido.

En el estadio de las operaciones concretas, los nifios tienden a
imitar mids selectivamente que los infantes mids pequefios. A menudo, bus-—
can modelos fuera de la familia, siguen mds a sus compafieros y algo me-

nos a sus padres.
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Es probable que la repeticidn sea menos obvia en el lenguaje del
nifio, de lo que era en el estadio preoperatorio. Sin embargo, en el
estadio de las operaciones concretas, a los nifios les puede gustar re-—
petir ciertas actividades sociales, y, asimismo, algunas estrategias de

resolucion de problemas que han resultado fructiferas en el pasado.

Limitaciones cognoscitivas.— "Si en el estadio de las operaciones
concretas, el infante razona 16gicamente, puede resolver tareas de con-
servacion, puede reflexionar sobre sus propios pensamientos y tener una
capacidad de categorizacidén bastante desarrollada" (15). ¢En que di-
fieren sus operaciones intelectuales de las de una persona que se halla
en el estadio de 1las operaciones formales? La diferencia fundamental
entre estos dos estadios, radica, por regla general, en el grado de

concrecidn preciso para las operaciones cognoscitivas del pequefo.

Generalmente, los nifios de siete a doce afnos, dependen en gran me-—

@
dida, de las manifestaciones fisicas de la realidad. No puedén manejar
lo hipotético, ni tampoco afrontar con eficacia lo abstracto; no compren-—
den el papel de los supuestos y mno pueden resolver problemas que re-
quieran el uso del razonamiento proporcional. Su uso de la logica se

limita a situaciones concretas.

El docente debe:

Estimular al educando a explicar sus actos, a hablar sobre sus ideas

y a dar razones de sus conductas y decisiones.

(15) Ibid. Pag. 112.
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Alentar a especular sobre el resultado de acontecimientos o expe—
rimentos, a explicar las razones de sus especulaciones y a comparar lo
que habia pensado que podria pasar con el resultado real. Estas activi-
dades ayudan a los niflos a pensar en términos de relaciones causa-efec—
to, a volverse mis atentos y mas concientes de las alternativas y a medi-

tar mas detenidamente sus predicciones y la explicacidon de sus razones.

Presentar problemas practicos que sean relevantes para las experien-
cias del escolar, de la causalidad, espacio, tiempo y cantidad. Estos
sirven de base para muchos problemas complejos. Ofrecerle demostracio-

nes concretas de los problemas y de sus soluciones.

Retirar lentamente los elementos visuales y tactiles de la clase:
dbacos, ejemplos visuales de gramitica y reglas de puntuacidén, mapas y
graficas ilustradas. Las imagenes, los ejemplos con significado y los
objetos son importantes utensilios para los alumnos que estan pasando
del estadio preoperatorio, al de las operaciones concretas. Desgracia-
damente, se han tildado de "muletas" a estos itiles apoyos, por lo que
suelen evitarse por completo o utilizarse muy poco, conseguir que los
estudiantes logren una comprensidén satisfactoria de conceptos dificiles.
Debe de recordar, que los nifios ignoran generalmente estas '"muletas",

cuando ya no les hacen falta.

Hablarle tanto de cuestiones objetivas, como de problemas subjeti-
vos. Darle a los alumnos, oportunidad de representar roles, de imagi-

nar y expresar las ideas y puntos de vista de otras personas.
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Evaluarle el concepto de espacio y tiempo que el educando ha desa
rrollado. A la luz de dicha evolucidon, modificando su forma de hablar
acerca de acontecimientos pasados o lugares distantes. Los escolares
deben comprender los conceptos de tiempo y espacio, antes de poder apren-

der historia y geografia.

Recordar: 1la interaccidén con el medio, es esencial para el desa-
rrollo. Las personas que cuidan de los alumnos, todavia pueden, en este
estadio, dinclinar el medio ambiente a favor del desarrollo cognosciti-

vVoO.

El cuarto periodo, es el de las operaciones formales, es decir, el

de la adolescencia.

Piaget atribuye "la m3xima importancia, en este periodo, al desa-
rrollo de los procesos cognoscitivos y a las nuevas relaciones sociales

que éstos hacen posible'". (16)

Desde el punto de vista del intelecto, hay que subrayar la apari-
cion del pensamiento formal, por lo que se hace posible, una coordina-
¢ién de operaciones, que anteriormente no existia. Fsto hace posible
su integracién en un sistema de conjunto que Piaget describe detallada-
mente, haciendo referencia a los modelos matematicos (grupo y red). La

- O ]
principal caracteristica del pensamiento en este nivel, es la capaci-

dad de prescindir del contenido concreto, para situar lo actual en un

(16) Ibid. Pag. 110.
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esquema mas amplio de posibilidades. Frente a unos problemas por re-
solver, el adolescente utiliza los datos experimentales para formular
hip6étesis, tiene en cuenta lo posible y ya no sdlo —como anteriormente

ocurria— la realidad que actualmente constata.

El adolescente puede manejar ya unas proposiciones, incluso si las
considera como simplemente probables (hipotéticas). Las confronta me-
diante un sistema plenamente reversible de operaciones, lo que le per-

mite pasar a deducir verdades de cardcter cada vez mas general.

J. Piaget subraya que "los progresos de la 1lb6gica en el adolescen-
te, van a la para con otros cambios del pensamiento y de toda su perso-
nalidad en general, consecuencia de las transformaciones operadas por
esta época, en sus relaciones con la sociedad" (17). Piensa que hay que
tener en cuenta dos factores que siempre van unidos: los cambios de su
pensamiento y la insercién en la sociedad adulta, que obliga a una total
refundicién de la personalidad. Para éste, la comprensidn de la perso-
nalidad, tiene un lado intelectual paralelo y complementario del aspec—
to afectivo. La insercidén en la sociedad adulta es, indudablemente, un
proceso lento que se realiza en diversos momentos, segiin el tipo de so-
ciedad. Pero, como norma general, el nifio deja de sentirse plenamente
subordinado al adulto en la pre-adolescencia, comenzando a considerarse
como un igual (independientemente del sistema educativo). De 1la moral
de subordinacién y heteronomia, el adolescente pasa a la moral de unos

con los otros, a la auténtica cooperacidén y a la autonomia. Comprende

(17) Ibid. Pag. 110.
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que sus actuales actitudes, contribuyen a su propio futuro, asi como al

de la sociedad.

La adolescencia es una etapa dificil, debido a que el muchacho, to-
davia es incapaz de tener en cuenta, todas las contradicciones de la vida
humana, personal y social, razdén por la que su plan de existencia per-
sonal, su programa de duracidén y de forma, suele ser utdpico e ingenuo.
La confrontacion de sus ideales con la realidad, suele ser una causa de
grandes conflictos y pasajeras perturbaciones afectivas (crisis religio-
sa, ruptura brusca de sus relaciones afectivas con los padres, desilu-

siones, etc.).

Se puede observar, cémo va evolucionando el nivel cognoscitivo del
educando, de ahi 1la importancia de que el docente lo tenga como eje prin-
cipal, que vaya presentadndole al nifio, actividades acordes a su nivel,

para que éste construya por si mismo su proceso de conocimiento.

Segiin Rafael Ramirez "el vivir en hogares mejor constrgidos, mas
cémodos y llevar dentro de las casas una vida familiar mas significada,
es favorable para el adecuado desarrollo del educando" (18), llevar una
existencia agradable, es emplear mejores técnicas en 1las acciones con
los nifos, ser creativos, a fin de hacerlas mas interesantes, y por lo
tanto, mas amenas; llevar un hecho mias apacible, es disponer en formas

sanas de recreacidon, para intervenir en ellas valiosamente los ratos de

(18) Rafael Ramirez. FEl maestro rural que México necesita". Anto-
logia FEscuela y Comunidad. Pag. 15.
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ocio, y tener una verdadera duracidon social, de que ahora carecen nues-—
tros alumnos; finalmente, llevar una actividad mAs placentera, es dis—
frutar de los beneficios de una serie de agencias educativas (escuelas
de diverso tipo, bibliotecas, museos, etc.), en donde los educandos pue-

dan ampliar, dia tras dia, sus horizontes culturales.

Por lo consiguiente, como maestra rural, mi labor es inculcar a los
alumnos, c¢émo manejar otro tipo de informacidén, que no se da en la co-
munidad donde laboro, ya que éstas no cuentan con lo antes mencionado,
por eso, en la presente propuesta pedagdgica, se inducira al alumno a
llegar a tener estos conocimientos, a través de las estrategias metodo-
logicas, disehfadas de acuerdo a las caracteristicas: como la edad, el
medio, el ambiente de grupo que se da, etc., tratando siempre, de que
el alumno mejore su modo de actuar, de pensar, de ser, de vivir signifi-

cativamente en el medio en que se desenvuelve.

De manera, que el maestro del medio rural, se tiene que valer de
muchas fuentes para elevar la calidad de su practica docente, ya que
ésta, no la podemos comparar con la del docente del medio urbano, porque

ellos cuentan con mas elementos, con mas facilidades para realizar su

labor educativa.

La educacidn en estos lugares, debe amoldarse a la realidad, a los
elementos con que cuenta el docente en la comunidad, ya que si no se hace

asi, las generaciones que se levanten, saldran de las escuelas, incapacita-
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das para adaptarse al medio. Es pues urgente, que la niflez se inicie en
las escuelas, en esas formas de eficacia propia del ambiente en que se

mueve y vive el nino.

Es por ello, que en la escuela, el nifio, cuando ingresa a ella, trae
un ciimulo de conocimientos que el profesor debe saber cbémo aprovecharlo
en el proceso de ensefianza—aprendizaje, debido a ello, es en ésta, donde
el alumno, por medio de las experiencias con su medio, obtendrd un Optimo

aprendizaje.

F. CONCEPTUALIZACION DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE.

Fn la ensefianza, el maestro orienta, encauza la actividad del alumno,
por lo cual éste, logra aprender algo. Con esta concepcidn, se elimina
la vieja idea de que ensefiar, es transmitir conocimientos, y aprender,
es recibirlos; se trata, por lo tanto, de una doble eficacia, cuyos prota-

gonistas participan en razon del mismo propdsito.

Para Manuel Villalpando "la palabra enseiianza, expresa la tarea del
maestro; consiste en la guia, direccidon y enfoque del empefio del alumno,
a fin de que gradual, pero metddicamente, vaya asimilando una porcidn de
cultura” (19). Es por ello, que la ensefianza, es una técnica realizada

por quien posee el conocimiento cientifico que la sustenta.

(19 ) José Manuel Villalpando. "Ensefianza y Aprendizaje'". Antologia
Pedagogia: La Practica Docente. Pag. 30.
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El aprendizaje, consiste en la manera como el alumno resgonde a 1la
accion del maesto, esto es, cdmo asimila a su persona y propio esfuerzo,
el caudal de cultura que estd al alcance de su grado evolutivo. Es el
aprendizaje, un producto de la técnica, y por eso resulta eficiente, segura

y adecuada.

Parte integrante del proceso ensefianza—aprendizaje. Puede ser intencio
nada o formal y casual o informal, segiin se brinde, ya sea en el seno de
una 1institucién docente, por lo general o en deambular por la vida, de
la cual, también todos los dias, nos ensefa algo nuevo. Su finalidad pri-
mordial, es ofrecer al alumno, los nuevos elementos o conceptos para lograr

un cambio de conducta y una mejor adecuacidén al mundo circundante.

A los sujetos de ensehanza-aprendizaje, se les debe considerar como
seres activos y pensantes, que buscan informacidén para resolver problemas

y construir su propio aprendizaje.

El aprendizaje, es un proceso que ocurre o tiene lugar precisamente
dentro del individuo, y por esto mismo menciono, que nadie puede aprender
por otro ni "pasarle" a éste, ya digerida, la experiencia que tiene que

aprender.

El aprender, es una cosa activa, que corresponde sdlo a los educandos
y ilnicamente mediante esta cosa activa, es como las actitudes y los habitos
se forman, las habilidades y destrezas se adquieren, se gana la informacidn

cijentifica y el caracter se construye.
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El mejor modo de ensefnar, sera aquél que mas se aproxime y ajuste
al modo como trabaja la mente de los alumnos que tienen interés o necesidad

de aprender algo.

El maestro es la persona que consagra su vida a la obra educativa.
Es el individuo eminente, en cualquier faceta de la cultura, que con su
obra cientifica o literaria, verdaderamente relajante, influye en la vida
y formacion de otros individuos. Es el profesional que organiza, cuantifica
y aplica el proceso ensefianza-aprendizaje (20). Simbolo de autoridad,

por sus conocimientos, experiencia y comprensidén en el grupo escolar.

Fl maestro de una determinada &Area, puede presentar a sus alumnos
en los momentos oportunos, los contenidos de otras A&reas, facilitando la
comprension de la naturaleza de los hechos de su asignatura, o bien, puede

dejar que estas conexiones se den en forma natural.

El profesor, en su labor docente, considerard los principios fundamenta
les como son: el interés, construccion genética, nivel de conocimientos,
conocer el ritmo evolutivo del razonamiento infantil, que el nifo manifies-
ta al hacer preguntas, respuestas, hipdtesis, es decir, el instructor se
centrard en recoger toda la informacidn que recibe del alumno y en crear
situaciones que le ayuden a éste a ordenar los conocimientos y avanzar
en el largo proceso de construccién del pensamiento. Ya que "la pedagogia
operatoria", nos dice "que antes de empezar un aprendizaje, es necesario

determinar en qué estado se encuentra el nifio". (21)

(20) Agustin Antonio Albarran. "Diccionario Pedagdgico". Pag. 139.

{21) Ma. Dolors Busquets. "Aprender de la realidad". Cuadernos de
Pedagogia. Pag. 3.
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El alumno es el sujeto del aprendizaje. En dicho proceso, actiia movido
por estimulos que fortalecen su naturaleza psiquica, al mismo tiempo que
lo hacen percibir el camino y la meta. Su esfuerzo, es el medio para lo-
grar el objetivo, y en la ejecucion de ese esfuerzo, reside lo valioso

de su actividad.

El educando por su parte, encontrard poca contradiccidn entre su modo
de comportarse y lo que socialmente es aprobado en la escuela, tendrd mayo-
res posibilidades de llegar a su realidad en la situacidon de interaccidn
dentro del colegio. También el infante percibe la respuesta que manifiestan
hacia &l y va formando su concepto de si mismo, por lo tanto, podemos decir,
que el educador ensefia, educa, orienta, para que el alumno sienta confianza
al participar con el maestro, para que el nifio, al realizar sus trabajos

tenga mas seguridad.

G. RELACION MAESTRO-ALUMNO.

El profesor, al nifio, le imparte conocimientos, cultura y modela su

conducta, para que vaya cambiando sus habitos en su vida cotidiana.

Es importante que los nifios le tengan confianza al maestro, para que
al analizar el plan de clases, pueda lograr su objetivo en el desarrollo
integral del infante, es decir, que participe en la elaboracidon de este

plan.
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A través de la interaccidn entre maestros y alumnos, se organiza,
no s6lo el conocimiento, sino también el proceso social de aprender; es
decir, implicitamente se le ensefia al educando como proceder "aprender".
En el caracter de la relacidén maestro—alumno, se reflejan los supuestos

escolares, sobre el proceso del aprendizaje.

Con lo consiguiente como maestra, pretendo, al interactuar con mis
alumnos, lograr el didlogo, el respeto, la amistad, para hacer mas eficaz
mi labor educativa, logrando asi, la participacidon de los educandos, para
una mejor comprensidon de los objetivos planeados en esta propuesta pedagd-—

gica.

Fl maestro en su practica docente, es donde lleva a cabo el proceso

educativo que realiza, tanto dentro del aula, como fuera de ella.

El docente, en su praxis, mezcla los conocimientos sociales, cultura-

les, intelectuales, etc., que posee, quedando vinculada su formacion profe-

£
55,

sional como docente.

La practica docente, es la cotidianeidad de un individuo, es la forma
de ser, pensar, actuar y que va a perdurar en la sociedad que lo cred para

ocupar un lugar en el medio en que se desenvuelve.

En la labor educativa, los maestros y los alumnos, son sujetos que
se relacionan con el contenido y los objetivos. La accion didactica tiene
como eje central al nino, el cual construye su propio pensamiento, segiln
su etapa de desarrollo. Los factores que intervienen en éste, son: la

edad, la alimentaciodon, el medio familiar, social, etc.



41—

H. LA PRACTICA DOCENTE.

La practica docente de todo grupo escolar, debe ser organizada, bien
planeada, para que pueda dar buenos resultados y que los alumnos adquieran
nuevos c¢onocimientos, para que puedan aplicarlos en su vida diaria, de
tal manera, existen relaciones entre el profesor y el educando, el contexto
escolar y social, y los programas de estudio, métodos, medios, técnicas,

elementos donde se desenvuelven ambos.

Entre las acciones de la labor del maestro, no s6lo se encierran y
realizan en el aula, sino que también existe el trabajo comunitario, que
es la que realiza el instructor dentro de su medio, a fin de que pueda

ayudar al desarrollo y crecimiento de su comunidad.

En la labor educativa que realizo en el cuarto grado, considero todos
los elementos que intervienen en el proceso de ensenanza—aprendizaje, se
organizan y se planean las actividades, considerando el interés y el nivel

psicoevolutivo del nifio, para tratar los temas de la curricula es¢nlar.

Es por ello, que el trabajo docente, se conforma a través de relaciones
con las costumbres, concepciones y diversos valores, los cuales van a depen-—
der de las condiciones materiales e histéricas de la escuela. Esta debe
dar al sujeto, la oportunidad de interactuar con el mundo en que vive,
para que los conocimientos y el lenguaje que los representa no se queden
en el vacio, pues el lenguaje del nino se construye a partir de su interre-—

lacidn entre la realidad y la estructura del pensamiento.
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El lenguaje es considerado como instrumento valioso de comunicaciodn
y de comprension humana, como vehiculo de expresion, ademas sirve de estimu-
lo al propio desarrollo intelectual, pues el lenguaje precede al pensamiento

este es un recurso valioso que el docente debe favorecer.

Como docentes debemos de apoyar la participacidén del nino en todo
momento, hay que ser guias y orientadores, hay que brindarle la situacidn
y la oportunidad de aprendizaje, atendiendo a las necesidades individuales
y grupales de los educandos. ©Esto es, en lo que como maestra, pretendo
ayudar a los alumnos de Telchac Puerto, estimularlos y darles los elementos
de aprendizaje que el educando necesita para tener un buen desarrollo en

la adquisicion del conocimiento.

Piaget ha demostrado, sin embargo, que en la génesis del conocimiento,
la accidn del niflo precede a la concientizacidn de la misma y que las expli-
caciones que recibe del adulto, son asimiladas por sus propios sistemas
de comprensidon y deformadas por ellos. Si el maestro escuchara al alumno,
en lugar de hablar de &1, se daria cuenta de que las nociones que éste
dltimo posee, son muy diferentes de las del adulto, y que bajo una misma

palabra, se esconden significados distintos para uno y para otro.

Asi por ejemplo, para un nifio de siete afnos "normalmente" escolarizado,
la pélabra "conjunto" significa una redonda y admite que la palabra "mueble"
pueda aplicarse también a una cuchara de madera, porque es de este mate-
rial, al igual que muchos muebles. Para unos siete afios, por ejemplo,
una gallina, no es un ave 'porque casi no vuela" y su hermano deja de ser

su hermano, si se va a vivir a un pais lejano.
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Por lo antes expuesto, se puede decir, que las palabras del adulto
no pueden ser por tanto, el instrumento basico en el que se apoya la ense-

nanza.

Como alternativa a los sistemas de ensenanza tradicionales, ha surgido
la Pedagogia Operatoria, recoge el contenido cientifico de la Psicologia
Genética de Piaget y lo extiende a la Practica Pedagbgica en sus aspectos
intelectuales, de convivencia y sociales. El nifio organiza su comprensidn
del mundo circundante, gracias a la posibilidad de realizar operaciones
mentales de nivel cada vez mas complejo, convirtiendo el universo en opera-
ble, es decir, susceptible de ser racionalizado. La construccidén de las
estructuras operatorias del pensamiento, posibilita la comprensidén de los

fendomenos externos al individuo.

La Pedagogia Operatoria, ayuda al nifio, para que éste construya sus
propios sistemas de pensamiento. Los errores que el pequeno comete en
sus trabajos escolares, no son considerados como faltas, sino como pasos

necesarios en su proceso constructivo.

La construccién intelectual, no se realiza en el vacio, sino en rela-
¢idon con su mundo circundante, y por esta razdn, la ensenanza debe estar
estrechamente ligada a la realidad inmediata del nifio, partiendo de sus
propios intereses. Debe introducir un orden y establecer relaciones entre
los hechos fisicos, afectivos y sociales en su entorno. Las materias esco-
lares como las matematicas, el lenguaje, etc., no son finalidades en si
mismas, sino instrumentos de los que el nino se vale para satisfacer sus

necesidades de comunicacidén y curiosidad intelectual, y por ello, debe
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conocerlos y utilizarlos, pero su aprendizaje no se hace desligado de una
finalidad. Cualquier tema elegido por los educandos, da lugar a su utiliza-

cidén y aprendizaje.

Las relaciones interpersonales, la autonomia de los alumnos para elegir
sus propias formas de organizacién dentro de la escuela, con<iituyen un
proceso de aprendizaje social tan importante como el de las materias esco-
lares. La eliminacion del autoritarismo del maestro, no puede dar 1lugar
a un vacio organizativo, que llevaria al caos y a la desorganizacidn: debe
ser sustituido por una organizacidén que proceda de los mismos ninos. Esta
organizacidén social, al igual que la intelectual, no es innata, sino que
constituye un potencial que evoluciona en didlogo con el medio y que la
escuela puede inhibir al asumirla enteramente el docente, recurriendo al
autoritarismo y a la represidn, o que puede, por el contrario, desarrollar
mediante un aprendizaje que tiene una génesis propia y que debe realjzar

unos pasos necesarios para su construccién.

La pedagogia operatoria estudia esta génesis individual y colectiva
para favorecerla y desarrollarla, al igual que los demads procesos intelec-

tuales y sociales del desarrollo infantil.

La teoria de Piaget, no nos ofrece tnicamente un instrumento de anali-
sis y conocimiento del desarrollo de las facultades intelectuales humanas,
sino que puede aplicarse al estudio de todo tipo de aprendizaje. Basta
para ello, contemplarla con una actitud abierta, actitud imprescindible
en todo ensefiante, si quiere transmitir a sus alumnos la posibilidad de

enjuiciar libremente el universo que les rodea y no imponerles sus propios
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puntos de vista necesariamente limitados. (22)

Por desgracia, la escuela suele con frecuencia, preparar a los indivi-
8
duos, no para que alcancen una autonomia, sino para su perpetua sujecidn

a las Ordenes de un maestro.

La pedagogia operatoria, le brinda al nifio, un conocimiento generaliza-
do, el cual se le va a presentar por medio de etapas o estadios, el cud
va a obtener los conocimientos con su medio, escuela, asimismo, este sera

un nino activo y creador, con un sistema propio de pensamiento.

De esta manera, la Pedagogia Operatoria, intenta aportar una alternati-
va para la mejor calidad de la ensefianza. Pretende establecer una estrecha
relacién entre el mundo escclar y el extraescolar, posibilitando que todo
cuanto se hace en la escuela, tenga utilidad y aplicacidn en la vida real
del nifio y que todo lo que forma parte de la vida del nino, tenga cabida

en la institucion escolar, convirtiéndose en objeto de trabajo.

Al igual que la Pedagogia Operatoria, intenta que el nino tenga utili-
dad y aplicacidon en la vida real, en lo que se refiere a lo que aprende,
también con la formulacidén de la presente propuesta pedagdgica, se tratara
de que el educando terga aprendizaje significativos, es decir, que los
aplique en su medio para poder entender los cambios fisicos y los cambios
quimicos que se dan en la naturaleza, de ahi la importancia de crear estrate

gias didacticas acordes con el interé&s, la construccidn genética y el nivel

de conocimiento que el nifio posee.

(22) Cuadernos de Pedagogia. No. 27. "La teoria de Piaget y la ense-
fianza' de Monstserrat Moreno. Pag. 34-37.




CAPITULO III



CONTEXTO INSTITUCIONAL Y SOCIAL

A. CARACTERISTICAS SOCIALES.

Fl contexto social donde se ubica el presente estudio, es la comunidad
de Telchac Puerto, Municipio del mismo nambre en el Fstado de Yucatdn, con cabecera
en Telchac Pueblo, esta poblacidén se encuentra ubicada a 78 kildmetros
de distancia de la ciudad capital, colinda al norte con el Golfo de México,
al sur con Dzemul y Telchac Pueblo, al este con Sinanché y al oeste con

Ixil.

Dentro de su jurisdiccidn municipal, sélo la cabecera tiene mas de
1,000 habitantes y es considerada de importancia. Ademads existen localida-
des como son: Boxactiin, San Juan, Santa FElena, Santa Barbara, San Roque,

Santa Cruz, Santa Rosa.

Cuenta con una poblacidn de 4,526 personas entre hombres y mujeres de los cuales
1,926 habitantes constituyen la poblacidn econdmicamente activa. La mayor
parte de esta localidad, se ocupa en el sector primario, considerandose

entre éstas, la pesca, la agricultura y el turismo.

Los habitantes de esta comunidad, trabajan como: pescadores, albaniles,
taxistas y como comerciantes, son de familia muy numerosa, lo que ocasiona
que 1los idngresos econdmicos, no alcancen para mantener adecuadamente a
sus familias. Se ven obligados a buscar el sustento fuera de sus comunida-
des, lo que hace que no le presten a sus ninos, la debida atencidon en su

educacion.
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Las madres de familia, para ayudar con el gasto, se ven obligadas
a lavar ropa ajena y a realizar labores domésticas en otras comunidades,

lo que ocasiona que abandonen la educacidn de sus hijos.

Los servicios piliblicos con los que cuenta el poblado son: el agua
potable, la energia elédctrica, calles, caminos y alumbrado piiblico, éstos
han servido en beneficio de las gentes de la comunidad, asi como también
existe un parque general y uno infantil, donde asisten las familias a pasar
un rato agradable en compania de sus hijos; asimismo, cuenta con un mercado
donde la genta se abastece de los productos necesarios para su alimentacion,
otros de los servicios que existen en el municipio, es una pequefa gasoli-
nera, que sirve para surtir a la gente que cuenta con vehiculos, motos,
barcos, etc., para desempefilar su trabajo y esto hace que no tenga que llegar
a Telchac Pueblo a consumir de este producto; en la comunidad existe una
tienda Conasupo, que los beneficia en su economia. Cabe mencionar, qe

el municipio carece de servicios de pavimentacidn en todas sus calles.

También cuenta con servicios de autobuses, taxis, teléfono, prensa,

television, radio, etc., los cuales son medios de transporte y comunicacion.

La poblacién tiene a su cargo, una pequeia cooperativa, lo cual ayuda
a los pescadores a mejorar sus ingresos econdmicos, pues ésta se encarga

de comprarles sus productos.

La cabecera del municipio se puede comunicar con la capital del Estado,
a través de dos carreteras; la primera, siguiendo la costa hasta llegar
a Progreso, donde entronca el camino federal 261, que llega hasta Mérida;

tiene una longitud de 78 kilémetros. La otra pasa por la comunidad de
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Motul, donde emparenta el camino federal 281 hasta Mérida; tiene longitud

de 69 kilometros. FEl poblado cuenta con servicio piiblico de pasajeros.

En el aspecto social, en esta comunidad, se imparte educacidén pre—esco-
lar, primaria y el mdédulo de secundaria con grados completos y el I.N.E.A.,
que imparte cursos de alfabetizacidon para el beneficio de sus habitantes,
también cuenta con una pequefia biblioteca. Cabe mencionar, que los poblado-
res practican diversos deportes populares en terrenos llanos acondicionados

para tal efecto, ubicados en las inmediaciones del municipio.

La poblacidon recibe atencidn a través de un Centro de Salud, dependien-—
te del Gobierno del Estado, el cual proporciona servicios de primer nivel
para padecimientos leves como calenturas, catarro y otros y de segundo
nivel para casos mas complicados, infecciones y otros. La poblacidon también
se beneficia con los servicios que se proporcionan a través del Programa
de Salud Comunitaria, a cargo del Sistema para el Desarrollo Integral de

la Familia (D.I.F.), dependiente del Gobierno del Estado.

Predomina el tipo de vivienda propia, fija construida con bloques,

cemento, maderas y laminas.

Las caracteristicas fisicas del medio son: flora y fauna.

La extensidon territorial cuenta con vegetacidn, donde existen porciones
clasificadas como selva baja, cuyas especies arbdreas, pueden alcanzar
15 metros o mas y son: ramén, ceibo, pichote, amapola. Respecto a la fauna,
existe variedad de peces, moluscos, pulpo, caracol, calamar y jaiba. Tam-—

bién hay diversas clases de reptiles y aves, éstos pueden clasificarse entre
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marinos y terrestres.

Su c¢lima calido semiseco con 1lluvias en verano, durante esa é&poca
se presentan las llamadas sequias de verano. Los vientos dominantes provie-
nen en direccidn noreste y este, por lo tanto, el nifno a través del tiempo
metereoldgico, puede observar los cambios fisicos que existen como son:

el relampago, el rayo, el trueno, el viento, etc.

Fn cuanto al aspecto politico, la autoridad maxima la ejerce el Presi-

dente Municipal y sus colaboradores.

Referente al aspecto social, en este municipio se celebra la fiesta
tradicional del 29 de septiembre al 4 de octubre, se lleva a cabo la fiesta
en honor a San Francisco de Asis, patrono de este lugar; y acostumbran
a celebrarlo con gremios, corridas y bailes. Asi también se organizan

eventos sociales como las verbenas, kermesee, juegos deportivos, etc.

B. CARACTERISTICAS INSTITUCIONALES.

El plantel donde se sitlia el objeto de estudio, es la escuela primaria
rural federal "Santiago Xicoténcatl", con clave 31DPR0938U, ubicada a 300
metros del centro de 1la poblacion con domicilio conocido, ésta trabaja

solamente el turno matutino.

Dicha escuela es de construccion moderna, su aspecto material es bueno,
cuenta con una organizacidn completa en la cual laboran ocho maestros,
un director y un auxiliar de intendencia. Cabe mencionar, que esta institu-

cion educativa, cuenta con ocho salones, una direccidén y dos baifios, uno
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para ninas y otro para ninos.

El terreno perteneciente al edificio escolar, es amplio y estd cercado
con mamposteria, se ha construido la plaza civica vy existe un espacio amplio
el cual estada destinado para que jueguen los alumnos a la hora del receso
y éstos no opten por irse a otros lugares en horas de clase o a la hora

del descanso.

El grupo a mi cargo, en esta escuela, antes mencionada, es el cuarto
grado, el cual cuenta con 28 alumnos, los cuales son: 12 nifias y 16 nifios
por sus caracteristicas homogéneas, se facilita la interaccidn maestro-
alumno, dando como resultado que el proceso ensefianza-aprendizaje, se dé
de una manera sencilla, responsable y de gran provecho para los educandos

que se encuentran en el nivel de las operaciones concretas.

El ambiente que existe en mi grupo, es de amistad, camaraderia, bene-
ficiando asi la interaccidn maestro—alumno, alumno—alumno, alumno—contenido,
logrando asi a través de esta relacidn, que el proceso ensefianza—aprendizaje

se de con mas éxito.

Considerando las caracteristicas de la comunidad, donde realizo 1la
labor educativa, se tratarid de adecuar las estrategias didacticas con los
medios que nos proporcione ésta, aprovechando al miximo todos los aportes
de los companeros de trabajo, asi como los que brinde para ayudar a que
el alumno del 4o. grado, comprenda los cambios fisicos y los cambios quimi-

Ccos.



CAPITULO IV



ESTRATEGIAS METODOLOGICAS-DIDACTICAS

A. LA METODOLOGIA DIDACTICA.

En la labor educativa, se le presentan al docente, muchos obstaculos
para realizar adecuadamente su practica docente, tal es el caso de la presen-—
te propuesta pedagdgica, de quea los alumnos del 4o. grado, les es dificil
diferenciar los cambios fisicos de los cambios quimicos, por lo que se
cred una propuesta didactica para ayudar al educando a que por medio de
actividades que se apeguen a su proceso evolutivo, pueda llegar a diferen-

ciar un cambio de otro.

Entendemos por estrategia didactica "los procedimientos que hacen
posible la operacidn de las conceptualizacicones y principios pedagodgicos
contenidos en la propuesta, por tanto su elaboracion representa esquemas
orientadores en las acciones para el trabajo cotidiano del aula en la ense-

fianza y aprendizaje de los conocimientos escolares". (23)

El aprendizaje se adquiere por las experiencias que ha tenido el nifio

: <

con la realidad. -
Para tener un buen aprendizaje, hay que aceptar y asimilar la experien-

cia adquirida, construyendo medios propicios para asegurar la claridad

en la aplicacion de lo que pretende.

La propuesta pedagdgica, es la elaboracidon tedrica metodoldgica, en

donde como maestros, podemos probar nuestras ideas, experiencias con los

(23) Ibid. Pag. 6.
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temas que consideramos que son problemiticos para nuestros alumnos.

En las propuestas pedagdgicas, hay que analizar lo que se ha formali-
zado, tomando en cuenta, los elementos fundamentales, las decisiones y
las ocasiones del instructor en torno a los conceptos y a la organizacidn

del contenido escolar, para que se aplique en la escuela.

Planificar el trabajo diario, facilita el aprendizaje de los estudian-—
tes, estableciendo con especialidad el nivel de complejidad y el comporta-—
miento que los nifios tienen que cubrir, otra fase importante de las estra-
tegias docentes, son los objetivos y los propdsitos a alcanzar.

En el proceso ensefianza—aprendizaje, se deben de emplear la metodologia

que mas se adecilie a las caracteristicas del grupo.

In la planeacion de las estrategias didacticas, en cuanto al modo de
trabajo, debe de existir una relacidén entre el estudiante y las técnicas

a emplear.

El método que utilice el docente debe de ser:

a) Sencillo, natural y seguro.

b) Flexible, porque el maestro tiene y puede a su vez la necesidad de cam-
biarlo, ajustarlo, adaptarlo a las necesidades del alumno y a las condi-
ciones del medio y se adapta a los cambios que se presenten en la mente

del nino, a su inteligencia, a su preparacidn y a sus intereses.

¢) Practico y funcional, ya que la ensefianza, para que dé buenos resultados,

debe de ir, de lo facil a lo dificil, en una forma progresiva y acumulada
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d) FEducativo. No se limita a instruir, sino también educa, creando buenos
habitos y actitudes sanas e ideales superiores, enriqueciendo su persona-

lidad, abriendo nuevas posibilidades de vida y de trabajo. -

De esta forma, el método didactico, amplia gradualmente las perspecti-

vas del alumno.

El método didactico presenta:
Induccidon. Consiste en que a través de hechos individuales, el alumno defina
y establezca las reglas que han de regir a éstos. Este método, va de

lo particular a lo general.

Deduccidén. Parte de definiciones y reglas para que el alumno llegue a los

hechos o casos particulares.

Al llevar a cabo mi practica docente en el 42 grado, grupo "A", de
la escuela primaria rural federal "Santiago Xicoténcatl", con la clave
31DPR0938U, el método que utilicé para la realizacidon de las actividades,

es el método cientifico, el cual sigue los siguientes procedimientos:

-Distinguir: que es diferenciar una cosa de otra, de acuerdo con sus propie-

dades y caracteristicas.

-Explicar: es decir, proponer un razonamiento con el que se trata de aclarar

definir o entender el porqué del fendmeno o hecho observado.

-Experimentar: por lo tanto, es observar lo que sucede cuando hacemos una

cosa que influya sobre el objeto o hecho que estamos estudiando.

—Comprobar: asimismo, es una parte importante de la observacidén y la experi-
mentacion, durante el cual se demuestra la validez o la falta de valor de

la explicacidon propuesta.
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—Enunciar: lo cual es expresar por escrito u oralmente, con sus propias

. - L e
palabras, las conclusiones a las que 1llegd el nifio con su trabajt.

—Registrar: también es expresar por medio de dibujos, textos libres, diagra-

mas y graficas, 1o que el alumno ha hecho y los resultados que ha obtenido.

—Consultar: es la manera de aprovechar la informacidén que otras gentes ya

han logrado. Esto nos ahorra tiempo y nos puede evitar muchos errores. (24)

Esto es lo que le permitird al educando, reconocer la necesidad de
utilizar el método cientifico para el planteamiento y solucidén del problema
como es el caso que presenta la presenta propuesta pedagdgica, que es la

comprension de los cambios fisicos y quimicos.

Como docente, debo de considerar, que el nifo tiene necesidad de condu-
cirse con libertad, y no ser un receptor pasivo sino activo, en la adquisi-

cion del proceso de ensenanza—aprendizaje.

El maestro, en su labor docente, utiliza varios recursos, medios,
materiales y actividades para favorecer que el educando adquiera el conoci-

miento.

Segiin Rafael Ramirez "el aprender, es una cosa activa, que corresponde
s6lo a los alumnos y tnicamente, mediante esa cosa agil, es como las actitu-
des y habitos se forman, las habilidades y destrezas se adquieren, se gana
la informacidon cientifica y el caracter se construye..., el mejor modo de

ensenar, sera aquél que mas se aproxime y ajuste al modo de c¢bmo trabaja la

(24) Ma. Antonia Candela, et al. Ciencias Naturales. Libro del Maes
tro para el cuarto grado. Pag. 8-10.
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mente de los alumnos que tienen interés o necesidad de aprender". {25)

B. LAS FASES DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE.

Es por ello que el docente, al elaborar su plan de trabajo, debe de
considerar la etapa de desarrollo en que se encuentra el alumno, asi como
el medio contextual al cual pertenece la escuela, para poder utilizar todos

los recursos que el medio le proporcione.

Otro aspecto muy importante en la planeacidn, es la evaluacidn, ya
que es una acciodon sistematica, que nos permite conocer el avance, retroceso,
condiciones y dificultades que se le presentan al nific en el momento de

adquirir el aprendizaje.

Fl maestro ha de organizar el proceso ensenanza-aprendizaje, de tal
manera, que se produzcan los cambios necesarios en la conducta de los alum-
nos, puesto que la funcidén organizadora del maestro es esencial, éste
ha de tomar en cuenta las fases del proceso ensenanza-aprendizaje: planea-

cion, realizacidn y evaluacion,

La planeacion, es la primera etapa del proceso ensefianza-aprendizaje.
Toda accidn educativa requiere de ella. En esta fase se toman en cuenta
los objetivos que se han de alcanzar, los contenidos, las caracteristicas
del grupo, el tipo de actividades que necesitaran realizar los alumnos

y el maestro, el tiempo, el material y la forma de evaluar.

(25) Ibid. Pag. 26.

102911
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La realizacidén es la parte en la que se lleva a la practica lo planea-
do. Durante esta etapa, se van tomando decisiones sobre problemas especifi-
cos que se presenten, al mismo tiempo, se va evaluando el proceso mediante
la observacién, con el fin de constatar si realmente se estan alcanzando

los objetivos.

La evaluacion es el tercer momento del proceso ensefanza—aprendizaje,
aunque ésto no implica que se lleva a cabo sdlo al final de todo un progra-

ma, sino que también se efectiia antes y durante su realizacidn.

Asi se puede notar, que sin una planeacidén y evaluacidén, el proceso
ensenanza—aprendizaje, queda incompleto; y sin una realizacidn, no ha habido
alguno. Es por lo tanto necesario, que estos aspectos estén interrelaciona-

dos a formar parte del proceso educativo.

De esta manera, la evaluacidn se convierte en fuente primaria de datos
dentro del proceso ensenanza-aprendizaje, requiriendo informacidén objetiva
y no impresiones subjetivas para tomar decisiones racionales y convenientes,
con objeto de hacer predicciones bastante posibles dentro de ciertos marge-

nes.

La evaluacidén le da a conocer al maestro, los aspectos de la actividad
docente, como: la metodologia, la organizacion de la escuela y del sistema,

etc., que han sido eficaces e indica en qué deben modificarse.

La evaluacion tiene también una funcidn retroalimentadora, tanto para
el alumno, como para el profesor, respecto al desarrollo del proceso ensefian

za—aprendizaje, poniendo de manifiesto, lo que cada uno debe hacer para
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mejorarlo. Nos muestra a los docentes en qué situacidén se encuentra el
grupo en general o de cada estudiante en particular, para que decida si
es necesario revisar los objetivos, planes, metodologia, etc., o si es

conveniente continuar avanzando conforme a lo planeado.

Dentro del proceso de evaluacidn del aprendizaje, se consideran tres

momentos: inicial, continua y final.

La evaluacidn inicial o también llamada diagnéstica "determina, explica
y valora aquellos aspectos de la conducta inicial del alumno que se estime
pertinente, con el fin de tomar decisiones y aseguren la efectividad del

aprendizaje". (26)

Como se puede observar, la evaluacidn inicial, tiene dos papeles dentro
del proceso ensenanza-aprendizaje.

1. Ubicar al alumno respecto a la unidad del aprendizaje, antes de iniciarla

2. Descubrir las causas subyacentes de las dificultades en el aprendizaje

-

del alumno.

La evaluacidén continua o formativa, es aquella efectuada durante el
proceso de ensenanza-aprendizaje, con el propbsito de asegurar su eficacia

y por altimo, de controlar y mejorar el aprendizaje de los alumnos.

Como se puede observar, la evaluacidon formativa, es aquella que se
va a dar en todo el proceso de la sesidn, a lo largo del logro de los obje-
tivos, de ahi que siempre se observara al alumno cdmo va avanzando en la

adquisicion del conocimiento.

(26) Sub-Secretaria de Educacidn Superior e Investigacién Cientifica.
SEP.
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Fn la evaluacidén final o sumaria, podemos determinar, describir vy

clasificar, algiin aspecto de la conducta final del alumnos.

La evaluacién final en esta propuesta pedagbgica, me podra determinar,
si el logro de los objetivos de la unidad de aprendizaje o del curso que

se han realizado, se estan cumpliendo.

Las estrategias didacticas presentadas a continuacidn, tratan de ser
sencillas y claras, pretendiendo dar solucidén a la problematica analizada
en los capitulos anteriores de este trabajo. La planeacidn para su aplica-

cidn, como se puede ver en el cuadro de abajo serd la siguiente:

C. ESTRUCTURA DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA.

P

OBJETIVO GENERAL: Crear una unidad didactica metodoldgica encaminada a que
el nifno comprenda algunos de los cambios fisicos y los

cambios quimicos que se dan en su medio.

OBJETIVOS PARTICULARES:

—Conozca qué es un cambio fisico, realizando experimentos.

-Conozca c¢bémo se dan los cambios quimicos, realizando

diversos experimentos.
-Diferencie los cambios fisicos de los cambios quimicos.

-Identifique la diferencia entre los cambios fisicos y los

cambios quimicos entre las cosas que le rodean.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:
-Identificar algunos cambios fisicos en su medio.
-Explicar qué cambios sufren las cosas.
-Identificar qué cambios sufren los fendmenos quimicos.
-Observar c¢démo se dan los cambios quimicos en la materia.
-Experimentar cuédndo se da el cambio fisico.

-Dialogar sobre los cambios quimicos del medio que lo

rodea.

-Realizar experimentos para advertir los distintos tipos

de cambios.
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PRIMERA SESION

OBJETIVO ESPECIFICO: Identificar algunos cambios fisicos en su medio.

ACCIONES DIDACTICAS

FUNDAMENTACION TEORICA

-Dialogar con los alumnos acerca de
las plantas que existen en su comuni
dad.

¢(Qué plantas conoces?

¢Tienen flores?

(Tienen frutos?

+Coémo son?

(Has observado las flores y los fru-
tos de las plantas cuando se caen o
cuando estan en la planta?

4De qué color son?

¢Los frutos de una planta son igua-
les?

¢{Como son cuando estan verdes?

,Como son las que se pudren?
-Visitaremos un hogar donde haya una
planta en donde observemos sus frutos
(por ejemplo: la almendra que abunda
en la comunidad). Ver anexo B.

+Como son las almendras?

¢Son iguales todas las que se encuen-—

tran en la planta?

—-F1 lenguaje oral le sirve al nino
como una base en donde intercambia
ideas y experiencias que son de su

intereés.

El didalogo le sirve para expresar
sus experiencias y conocer la de sus

companeros.

—Las relaciones del nifio, deben con-
siderarse continuas en su contexto

real.

—E1 maestro debe escuchar y guiar al
alumno, es el primer intercambio a

la metodologia didactica.

—En el lenguaje oral, el alumno va

expresando su realidad.

-El realizar observaciones le ayuda-
ra a entender técnicas muy diversas

para la obtencidn de datos.

~E1 dibujo permite el desarrollo de

las habilidades y destrezas, asi co-



_61_

Si, no, (Por qué?

(Cémo estan las almendras que se en-
cuentran tiradas?

.(Son iguales las almendras que se -

encuentran en la planta que las que

descubrimos en el suelo?

¢Qué le pasa a la almendra después de

un tiempo de estar en el suelo?
i(Tiene el mismo color?

¢Qué variaciones notas?

-Se interroga al grupo para diferen—
ciar una almendra que se encuentra -
normalmente a una que ya tiene dias
de estar en el suelo.

4Para qué nos sirve una almendra que
esta madura?

¢Para qué podemos utilizar la almen-
dra que estd hace dias en el suelo?
(Tiene la misma forma la almendra ma
dura que la podrida?

itiene el mismo color?

¢Qué diferencia encuentras?

-Al terminar de comparar una de otra,
clasificaremos éstas y podremos plati

car de lo observado.

mo el favorecer su

fantil.

personalidad in-—
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(Tienen el mismo tamafio una madura -
que una podrida?

i/De qué color es una y de qué matiz
es la otra?

(Qué variaciones notamos?

¢Por qué crees que suceda?

—Anota tus observaciones.

-Comenta lo escrito con tus compafie-—

ros.

-Dibuja c¢omo encontraste los frutos

en el arbol, en el suelo, etc.

RECURSOS: Visita al hogar, planta de almendra, cuaderno, lapiz, colores.

EVALUACION: Participacidén en las actividades y los trabajos.
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SEGUNDA SESION

ACTIVIDADES DIDACTICAS

FUNDAMENTACION TEORICA

—Motivaremos la clase con el tema de
las almendras, las diferencias que -

observaron en ésta.

-Hablaremos de que también existen -
otras plantas de las cuales sus fru-
tos sufren cambios como es el caso de

los cocales.

-Visitaremos un hogar donde se encuen

tre una palmera con cocos, Ver anexo

G

-Se les interrogara:

(Come son los cocos?

(Son iguales los que se encuentran en
la planta que los que estan debajo de
ella?

i¢Son diferentes los cocos con agua que
los cocos secos?
i‘Para qué podemos utilizar los cocos
con agua?
«Para qué

podemos aprovechar los cocos

secos”?

—Fscribiremos lo que hemos observado.

El realizar visitas lo pone en con-

tacto con su realidad.

Al interrogar al nifno se le va orien
tando a la reflexidon de la observa-
cion.

-La escritura reafirma el conocimien

to que va adquiriendo el nifo.

-Es importante comentar con el grupo
puesto que enriquece las experien-—

cias del alumno.
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-Dibujemos en el cuaderno, co6mo se

presentd el cambio fisico.

—Comentemos lo escrito.

RECURSOS: Cocos, cuaderno, lapiz, colores.

EVALUACION: Se les evaluara por medio de su participacidon y los trabajos que

realizaran.
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OBJETIVO ESPECIFICO: Explicar qué cambios sufren las cosas.

ACTIVIDADES DIDACTICAS

FUNDAMENTACION TEORICA

-Interrogue con los nifios acerca de
la importancia de las cosas que nos
rodean y para qué sirve.

(Han visto alguna vez llover?

4Qué han observado de la lluvia?
,Como 1lueve?

{De doénde creen que venga la lluvia?
Y otras preguntas que se harian con-

forme el interés del nino.

-Experimento: traigamos hielo, una -
parrilla eléctrica, una ollita con -

su tapa y agua.

—Coloquemos la parrilla, la enchufa-
mos, prendemos la parrilla, luego -
asentaremos la ollita sobre el disco
de la parrilla, viértale agua, des-
pués taparemos la ollita y dejaremos

hervir el agua. Ver anexo D.

-Después de 20 minutos apaguemos la
parrilla y con mucho cuidado destape-
mos. Ver anexo E,

{Qué le pasd al agua?

-Esta forma, satisface la movilidad
natural del educando, sostiene su
atencidn, estimula la reflexidn, de—

senvuelve el espiritu de iniciativa.

-E1 experimento le permitird al nifo
adquirir con mayor profundidad los -
procedimientos inductivos y deducti-
vos que se utilizan para identificar
las causas que dan origen al fendome-—

no.
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.Sufrido algin cambio?

$Si o no?

iLPor qué?

iQué encontramos en la tapa?

icomo se llama ese humo que sale del
agua hirviendo?

(Es caliente o frio?

—Observemos: éiqué sucede al tirar el
hielo en el agua caliente que se en-—
cuentra dentro de la ollita? Ver -
anexo F y G.

4Qué sucedid con el hielo al tirarlo
en el agua caliente?

4Sufrid algun cambio el agua?

i¢Tendra el agua la misma temperatura?

~Registremos nuestras observaciones.

—Comentemos lo registrado.
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CUARTA SESION

ACTIVIDADES DIDACTICAS FUNDAMENTACION TEORICA
-Platicaremos sobre la clase del dia -En la realizacidn de experimentos
anterior. se favorece la socializacidn en los
—Llevaremos unos bolis congelados y sl
unos no congelados. Ver anexo H. -Todo propdsito de ensenanza debe em

—Formaremos equipos pezar de la vida real del nino.

—Cada uno tomarad un boli no congela-
do.

{Qué le sucederia si el boli se que-—
da sobre la mesa?

,Qué pasaria si el boli lo dejamos en
la nevera sobre un pedazo de hielo?
¢Qué ocurriria si pongo el boli en

un congelador?

—Ahora agarraran un boli congelado.
LQué pasara si el boli congelado lo

dejamos sobre el escritorio?

—Seguidamente dejemos el boli conge—
lado sobre la paleta de su silla de
cada uno de ellos durante 10 minutos.
(Qué le ocurrid al boli?

¢Sufrid algin cambio?

Cuando sb6lo se transforma

:Qué nombre recibe este cambio? (cam
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bio fisico).
¢/Cuantos bolis observamos?

¢De qué sabor le tocd a cada nifo?

—Registremos lo observado.

-Dibujemos en el cuaderno el cambio

fisico que observo.

NOTA: Los alumnos se daran cuenta a
través de la observacidon de los cam—

bios fisicos que se vayan dando.

RECURSOS: Hielo, una parrilla eléctrica, una ollita con tapa, agua, bolis,

cuaderno, lapiz, colores.

EVALUACION: Se les evaluarid por medio de su colaboracidon de los experimentos

y la realizacion de sus trabajos.
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QUINTA SESION

OBJETIVO ESPECIFICO: Identificar qué cambios sufren los fendmenos quimicos.

ACTIVIDADES DIDACTICAS

FUNDAMENTACION TEORICA

—Conversaremos si alguna vez han vis
to como queman las plantas secas en
un terreno. Ver anexo 1.

¢Qué le sucede a las plantas?

¢En qué creen que se convirtieron al
quemarse?

4Sufrid algin cambio?

-Experimento: visitaremos un hogar

donde la duena de la casa cocine con
lena, lo cual colaborara conjuntamen-—
te con los niflos con estas activida-

des. Ver anexo J.

—Acarrearemos la lena para poderla

encender.

-Junto con la Sefiora encendamos el
fuego.

~Esperaremos 15 minutos.

iQué le sucedid a la lena?

/.Cuantos pedazos de la lena coloca-

mos para que la sefiora encendiera el

fuego?

-FE1 lenguaje oral es la herramienta
basica en el cual el nino revela sus
ideas, intercambia opiniones con sus

companeros.

La participacidon oral espontanea, a-
yuda al nifio a desenvolverse ante su

grupo sobre hechos conocidos.

Al trabajar con estos materiales, -
los ninos lo emplearadn de manera cui
dadosa, para no ocasionar algin acci
dente, asi como aprovechar senalarle
las precauciones que debe tener en —

el manejo de éstos.
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¢En que se convirtid la lena al con-
sumirse”?

4Quedd igual como lo colocamos?

-Qué cambio sufrid?

{Qué nombre recibe este cambio?
-Platicaremos lo observado.

~Dibujemos lo que hemos contemplado.

RECURSOS: Lena, cerillos, cuaderno, 1lapiz, colores.

EVALUACION: Se les evaluara por medio de sus participaciones y de sus dibu-

jos.

N
-
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OBJETIVO ESPECIFICO: Observar como se dan los cambios quimicos en la materia.

ACCIONES DIDACTICAS

FUNDAMENTACION TEORICA

~Conversaremos que si alguna vez han
visto que quemen una planta de cocos
secos.

(Qué le sucedid?

¢{Por qué creen que haya sucedido?
i{Sera que quedd igual?

¢Por qué?

¢En qué se transformd?

{Tuvo un cambio?

-Experimento: Llevaremos hojas de -
papel en blanco y cerillos. Ver ane

xo K.

—-Encendamos el cerillo y prendamos la
hoja.

{Qué le pasd al cerillo al encender-
10?

,Como se fue quemando la hoja de papel?
({Qué le sucedid a la hoja de papel?

¢En qué se convirtio?

tPodemos otra vez hacer la hoja de pa
pel con las cenizas?

¢(Sufrid algiin cambio?

{Por qué se le da este nombre?

-La conversacidn guia hacia la con-—
fianza y se lleva una buena partici-
pacidn, se promueve la autonomia y

cooperacion del educando.

-El realizar con los nifios experimen
tos, le permite poner a prueba sus

hipotesis y probar ideas.
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¢Han observado algin cambio parecido a
éste?

.Donde lo han visto?

-Dialoguemos sobre el cambio que se
fue dando al irse quemando la hoja

en el cual opinaremos sobre lo obser

vado.

~Dibujaremos en el cuaderno el experi

mento realizado.

—Comentemos lo observado.

RECURSOS: Hojas de papel en blanco, cerillos, cuaderno, lapiz, colores.

EVALUACION: Se les evaluarad por medio de su participacidén y de sus dibujos.
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SEPTIMA SESION

OBJETIVO ESPECIFICO: Experimentar cuando se da el cambio fisico.

ACCIONES DIDACTICAS

FUNDAMENTACION TEORICA

-Comentemos acerca de la importancia
de las cosas que nos rodean y para qué
sirven,

i{Han observado cdmo empiezan a hacer
una casa de paja?

(De donde viene el guano que le po-
nen?

(Se modifica la palma?

¢{Qué cambios sufren?

Y otras preguntas que se les haradn -
conforme vayan respondiendo.

,Qué nombre recibe este cambio?

(Por qué recibe este nombre?
-Dialoguemos sobre lo platicado.

-Experimento: Una vela, cerillos y -

una tapa de aluminio.

-Encendamos la vela con el cerillo
y pegaremos ésta con la tapa. Ver
Anexo L.

&QuéJsucede desde que lo prendimos?

{Qué creen que va a pasar?

-E1 comentario es esencial porque le
ayuda a explicar mds sobre los suce-
sos de su vida, por lo tanto le da
la oportunidad de poder participar
sobre el tema a tratar y tener una

idea mas clara de la que tenia.

El experimento es primordial, porque
le ayuda a tener un conocimiento mas
claro de lo comprobado que se fue

dando paso a paso.
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(Por qué creen que se consuma la vela?
—Esperemos 30 minutos.

-Vayamos registrando y dibujando lo
que suceda.

{Qué sucedid?

-Cambid la vela?

{Por qué creen que no haya cambiado?
4Qué nombre recibe este cambio?

¢Qué le sucedid al cerillo?

-Se formaran en equipo donde comente
mos lo que dibujanos y lo que fuimos

observando con la vela.

—Compararemos los trabajos con los
otros quipos para ver si se logrd

entender el cambio que se dio.

RECURSOS: Una vela, cerillos, una tapa de aluminio, cuaderno, lapiz, colores

EVALUACION: Se les evaluara por medio de su participacidon y su dibujo.



_75_

OBJETIVO ESPECIFICO: Dialogar sobre los cambios quimicos del medio que lo ro

dea.

IS
g

ACCIONES DIDACTICAS

FUNDAMENTACION TEORICA

-Platicaremos si han observado en su
casa cuando papa lleva pescado o cuan
do mamia compra este producto.

iComo es el pescado cuando lo llevan
a la casa?

¢Lo podemos arreglar para comer?

Si dejamos el pescado un dia

¢{Qué creen que le sucedera?

.Como quedd?

/,Se encuentra en el mismo estado?

-Visitaremos la tortilleria en la cual
observaremos el maiz.

Si al moler el maiz. Ver anexo LL

¢En qué se convirtido?

.Cudntos majces molieron?

La masa al meterla en la maquina de
tortillas,

¢Qué productos elaborard esta maquina?
,/Cuantas tortillas saldran?

(Sufrid algin cambio el maiz?

/Qué nombre recibe este cambio?

—E1 nino se desenvuelve en una acti-
tud dindmica a través de los dialo-

gos que establece con sus compaifieros
y personas adultas, asi como las re-
laciones de afecto con el medio natu
ral y social en que se encuentra.

(J. Piaget).

-Al realizar observaciones, le da la
oportunidad de poder examinar atenta

mente.

-De regreso a la escuela intercambia
ran opiniones sobre lo observado y

los apuntes que fueron registrando.



_76_

—Ahora observemos que de la maquina de
tortillas, sale una de éstas quemada.
Ver anexo M.

,Qué le sucedid a la tortilla?

4Quedd del mismo color que la torti-
lla normalmente?

(Creen que podamos comer una tortilla
quemada?

4Sufridé un cambio la tortilla?

4Qué nombre recibe este cambio?

—Compararemos la tortilla no quemada

con la tortilla quemada.

-Diferenciaremos en la tortilla cuan-
do se da un cambio fisico y cuando no

tamos un cambio quimico.

Registremos nuestras observaciones.

RECURSOS: Maiz, masa, tortilla, lapiz, cuaderno.

EVALUACION: Se les evaluarad por medio de su participacidn y sus registros

de las observaciones.
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NOVENA SESION

OBJETIVO ESPECIFICO: Realizar experimentos para advertir los distintos tipos

de cambios.

ACCIONES DIDACTICAS

FUNDAMENTACION TEORICA

-Conversaremos sobre las frutas g ver
5

duras que compra mama cuando va al mer

cado.

(Qué frutas compra mama para comer?

¢Qué verduras compra mamia para poder

alimentarnos?

¢Qué creen que suceda si dejamos la fru

ta o verdura por varios dias?

¢Qué cambio sufre la fruta o verdura?

—-Experimento: llevaremos hojas de pa-

pel y tijeras.

-Agarraremos una hoja y la vamos a ir
arrugando hasta convertirlo en una
bolita., Ver anexo N.

iComo quedd el papel?

4Cambio?

i(Cuantas bolitas de papel formamos?
Ahora vamos a dejarla planita.

(Qué le sucedid a la hoja?

i¢Se encuentra igual que como lo empe-

—Al interrogar al educando le da mas
animo de contestar al ver que sus -

companeros participan.

—-Después que el nino ha tenido la ex
periencia del experimento, le es mas
facil desenvolverse para el comenta-

rio y el dialogo.
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iSufrido algiin cambio?

—Seguidamente sacaremos la tijera y
cortaremos la hoja de papel en cuadri-
tos. Ver anexo N.

,Qué le pasd a la hoja de papel?
¢Sufrid algiin cambio?

,Qué nombre recibe este cambio?

—Registremos nuestras observaciones.

—Comentemos lo realizado.
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DECIMA SESION

ACCIONES DIDACTICAS

FUNDAMENTACION TEORICA

~Recordaremos la clase del dia ante-

rior interrogando a cada nifio.

—-Experimento: llevaremos los pedaci-
tos de papel que habian recortado el

dia anterior y cerillos de madera.

—Encenderemos el cerillo, lo acerca-
mos junto a los cuadritos de papel

ya recortados.

-Observemos detalladamente lo que su

cede con todos los cuadritos. Ver
anexo O.

{Qué le paso al cerillo de madera?
¢Cambio?

,Como se llama este cambio?

‘Podremos formar otro cerillo?

A los cuadritos de papel

4Que le sucedid?

(Sufrid algln cambio?

,Como se llama este cambio?
i(Serd que con la ceniza podremos

for

mar otros cuadritos de papel?

—-Al realizar experimentos el nifio po
dra probar sus ideas que se planted
antes de la realizaion de la expe-

riencia con el objeto de estudio.

—-La observacidon es importante para
el alumno, porque puede sacar sus pro-—
pias opiniones y al momento de inte-
rrogarlo podra responder positivamen
te, ya que al irle preguntando, él -
se mostrara con animo de poder con-

testar.

-E1 trabajar en equipos, favorece la
socializacién entre ellos y el docen

te.
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-Formaremos equipos para interrogar
a cada nino con un representante por

cada equipo.

-Dibujaremos en el cuaderno lo obser—
vado y escribiremos los pasos de la -

observacion.

RECURSOS: Hojas de papel, tijeras, cerillos, cuaderno, lapiz, colores.

EVALUACION: Se les evaluara por medio de sus participaciones y por los traba

jos que realicen de lo experimentado.



CAPITULO V



ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA Y DE LA METODOLOGIA
EN LA ELABORACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

A. CONGRUENCIA INTERNA.

Al realizar la presente propuesta pedagdgica, se fue cuidando que
desde el planteamiento del problema, surgido de la practica docente, se

fuera dando una congruencia entre sus apartados.

En la justificacién se sefiala la razdn o motivos de haber seleccionado
la problematica, el por qué el docente debe trabajar éste, la importancia
que es de dar conocimientos de una manera cientifica y no sdlo memoristicos.
Tambjéﬁ en este apartado se elaboraron los objetivos que se persiguen con
la preparacién de la propuesta. Posterior a éste, se buscé en diversas
fuentes informativas, a autores que ampliaran y explicaran de una manera
mas clara la problemadtica, para lograr asi la participacidén activa con
metodologias flexibles que permitan al alumno desarrollar habilidades y
valores para satisfacer sus necesidades y las del grupo social en las que

actia.

La propuesta pedagdgica, encaminada a que el nifno, de una manera refle-
xiva, conozca sobre los cambios fisicos y 1los cambios quimicos
asimismo, comprenda la importancia de este aprendizaje en contextos reales
que le den una visidén precisa de estos cambios para que pueda contribuir
con creatividad al enriquecimiento del proceso ensenanza—aprendizaje.
Asi como también la propuesta pedagdgica, responde a la accidén de la practi-
ca docente, a los objetivos presentados en la misma, con el fin de poner
en practica las alternativas presentadas y llevadas a cabo en el campo

laboral con el unico propdsito de lograr en el educando su participaciodn
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activa y el entendimiento de los beneficios que lo llevarian a la realiza-

cidén de estos experimentos.

La problemitica planteada en los alumnos del 4o. grado, estd apoyada
tedrica y metodolégicamente para crear soluciones de acuerdo a las caracteris-
ticas del alumno, de la comunidad para modificar la practica docente, asi
como también, aproximar al nifio a que valore las nuevas formas de transmi-—

sidn del conocimiento.

Es por lo tanto, que el contenido y el anilisis de este trabajo, ha
sido considerado para favorecer la reflexidon de los elementos necesarios,
para que el alumno diferencie lo experimental y lo vivencial, ya que éstos

lo ayudardn a sacar sus propias conclusiones y poner en practica lo aprendi-

do.

B. METODOLOGIA.

Es el compromiso del docente, estar en continua preparacidon académica,
los elementos tedricos que vayan adquiriendo, le serviradn para ir enrique-

ciendo y mejorando su practica al momento de realizar su tarea educativa.

En la Universidad Pedagdgica Preescolar y Educacién Primaria, Plan

85, puede adquirir a través de sus dos momentos, lo siguiente:

En el Area baAsica, obtuve los elementos tedricos en torno a aspectos
psicoldgicos, linguisticos, educativos, filosdficos, sociales, politicos

e ideoldgicos.
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Lo que me permitié adquirir una vision mis amplia sobre mi quehacer
docente y reflexionar sobre la metodologia de ésta, en la relacidon que

se debe dar entre maestro—alumno, alumno-alumno, maestro—contexto.

F1 arca terminal tiene el propdsito de elaborar una propuesta pedagdgica
retomando del Area basica los elementos tedricos para fundamentar las accio—
nes acerca de alglin problema de la practica docente, este momento es muy
valioso, porque nos permite probar ideas para solucionar la problematica

que se nos presente en la labor educativa. >

Participé en un Taller de Propuesta Pedagbdgica que impartid la Univer—
sidad en el mes de octubre, el cual me facultd para reafirmar y ampliar los

conocimientos necesarios para la realizacidon de la misma.

Se me asigné un asesor en titulacidn para continuar orientando el
proceso de la propuesta titulada "La importancia de los cambios fisicos

y quimicos".

A continuacidn describiré los pasos que se siguieron al elaborar 1la

propuesta pedagdgica.

Deteccidn de un problema de aprendizaje que se dio en el grupo, como
es el caso de que los alumnos no comprendian la diferencia de los cambios
fisicos de los cambios quimicos, se planted la justificacidén y los objeti-

vos, tanto los de la propuesta, asi como los de la estrategia.

Se recopild toda la informacion que se relacionaba con el objeto de

estudio, elaborandose con ésto, fichas de resumen, de comentarios, textua-
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les, etc., que me sirvieron para fundamentar las acciones encaminadas a

solucionar el problema planteado.

Se analizd el contexto social e institucional, en donde se encuentra
inmersa la escuela para tratar en todo momento de estar apegadas las accio-

nes a la realidad del nino.

Se elaboraron las estrategias en donde se plantearon los objetivos
de aprendizaje, el método, la organizacidon, el desarrollo de las activida-
des, los recursos didacticos, asi como la forma en que se iban a evaluar

las mismas.

Posteriormente, se aplicd la estrategia didactica, retomando los hechos
mas sobresalientes que se presentaron en algunas sesiones, también se ela-

boré un apartado para evaluar la aplicacidon y resultados de la propuesta

7
S

)

didactica.

Por tltimo, se formalizd la propuesta pedagdgica, elaborando un borra-
dor, en donde se comunican los resultados que se obtuvieron, analizando
cada uno de los apartados, posteriormente se realizd la presentacidén formal

de ésta.

l.a pongo a consideracion de los docentes que atraviesen con la misma
problematica de este trabajo, ya que la propuesta pedagbdgica puede ser
aprovechada como un documento de informacidn para construir estrategias

didacticas cada vez que sea necesario.



CAPITULO VI



EVALUACION, RESULTADOS Y PERSPECTIVAS

A. EVALUACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA.

-~
\
@

La propuesta didactica fue aplicada en el mes de marzo del presente
afio, durante su realizacidén no se presentd ninguna dificultad que pudiera

entorpecer el proceso de la misma.

En cuanto a las actividades que se realizaron, se observd lo siguiente:
-E1 entusiasmo y la participacidon de los alumnos fue siempre activa.

-Se dio el didlogo entre maestro-alumno, alumno-alumno, lo que permitid que
el nifio expresar sus inquietudes, dudas, vivencias, asi como sus aptitudes

y habilidades.

-Se favorecieron las operaciones matematicas al estar midiendo el tiempo al
llevar el registro de las cosas que observaban en cada experimento, al ir

utilizando diferentes cantidades de agua al trabajar volamenes.

-Al trabajar, los educandos en equipo, se favorecid la socializacidon entre

maestro—alumno y alumno—alumno.

-La participacién que se obtuvo por parte de los padres de familia fue ade-
cuada, ya que estuvieron siempre pendientes del avance de sus hijos; en
cuanto a material se refiere, éstos siempre colaboraron mandando lo que se

les pedia a los ninos.

La propuesta didactica tuvo una duracidn de 10 sesiones, con 68 activi-
dades como observamos en el cronograma siguiente:
SESIONES APLICADAS:
Sesion 1 El 23 y 24 de marzo

con 7 actividades.



-86—

Sesidon 2 El 25 de marzo

con 7 actividades.

Sesién 3 El 26 y 27 de marzo.

con 7 actividades.

Sesidon 4 El 30 y 31 de marzo

con 8 actividades.

Sesidon 5 Fl lo. de abril

con 7 actividades.

Sesién. 6 El1 2 y 3 de abril

con 6 actividades.

Sesion 7 El 6 de abril.

con 8 actividades.

Sesion 8 Fl 7 de abril

con 6 actividades.

Sesion 9 Fl 8 de abril

con 6 actividades.

Sesion 10 El1 9 y 10 de abril

con 6 actividades.

El tiempo en que se aplicd la propuesta pedagbdgica fue de 15 dias,
mas este tiempo, puede extenderse si otro maestro aplica la presente propues
ta, ya que es flexible de realizarla, porque no todos los grupos son igua-

les, unos pueden aprender con mas facilidad que otros.
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Se tratd en todo momento, de guiar al alumno a la reflexidn, al anali-

sis, a la comprobacién en la realizacidn de los experimentos.

En lo que se refiere a los trabajos que los educandos realizaron,
se fueron revisando conforme 1los fueron elaborando, con la intencidn de
poder observar, si el alumno no adquiria el conocimiento y si no fuera -
asi, poderlo orientar por donde estuviera fallando. También se considerd
en la revision, para no . frustrar al alumno, ya que se ha observado que
los nifios que notan que sus trabajos no son tomados en cuenta,’-se sienten
defraudados, ya que argumentan que el profesor no le dio la debida importan-—

cia al esfuerzo por lo realizado.

Para tener una idea sobre lo ocurrido en las sesiones desglosaré de

éstas, lo que fue mas relevante.

En la primera sesion, fue vital, ya que se realizd un diagndstico
para saber cuanto sabia el nifio sobre el tema a tratar y poder partir de
lo que &1 conoce. Se utilizaron interrogantes para propiciar la participa-
cidén oral de todos los alumnos, mas como éstos no estaban acostumbrados
a participar, de esta manera fue muy pobre la intervencidn de los alumnos,
conforme se fue avanzando con esta técnica de trabajo en las otras sesiones

se fue logrando la participacién activa de todos los alumnos.

En la tercera sesidn, cuando los estudiantes realizaban el experimento
de calentar el agua en la parrilla eléctrica, observé a los nifios un poco
temerosos al estar manipulando los objetos, porque decian que tenian miedo
de quemarse, esta situacion la aproveché para sugerirles diferentes

formas de utilizar los materiales que estén calientes.
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Otra situacidén que se presentd en una de las sesiones, fue cuando
se visitd la tortilleria, porque se pudo detectar claramente los dos tipos
de cambios, tanto fisicos como quimicos, aqui la participacidén de los edu-
candos resultdé asombrosa, porque de aquel miedo que tenian de colaborar
al principio, se habian acabado, ahora todos intervenian activamente propo-—
niendo, dando sugerencias o aclaraciones pertinentes a lo que estadbamos

trabajando.

Se puede decir, que en la realizacidon de todas las actividades, se

contd con el material adecuado.

Fn general, se puede mencionar, que las sesiones para los alumnos,
resultaron atractivas y novedosas, ya que no solamente trabajaron dentro

del aula, sino fuera de ella.

Al aplicar la propuesta pedagdgica, se tuvo como eje el de favorecer
en todo momento, el interés del nifo. Mediante el uso de una metodologia

experimental, que le proporcione experiencias vivenciales.

Importa destacar, que mas que la cantidad de contenidos a ensenar,
interesa ¢6mo se orientd el aprendizaje. Se procurd dar al educando, la
oportunidad para que organice su trabajo mediante la discusidén en equipos,
que efectile observaciones y recoja datos en el mismo medio, establezca
comparaciones, clasifique, aventure hipbtesis, disefie y realice experimentos

para verificarlos, determine conclusiones y ponga en practica lo ¢»rendido.
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Como docente se me presentd la oportunidad de analizar mi practica
docente y en base a una problemdtica planteada en ésta, pude presentar
actividades o estrategias didacticas para solucionar la situaci6én. Esto
es lo que se busca en la modernizacion educativa, maestros capaces de poder

sugerir alternativas, en busca de una mejor calidad en la educaciodn,

B. RESULTADOS.

La presente propuesta pedagbdgica, dio como resultado favorecer el
desarrdllo del educando, con base en su entorno y las experiencias vividas,
asi como también las caracteristicas de los alumnos del 4°¢ grado, para

convertirse en agente de su propio conocimiento.

Para la aplicacidon de la presente, se contdé con diversos materiales
didacticos con una variedad de actividades para la solucidén de dicho proble-
ma, asimismo, se le dedicé de 3 a 4 horas a cada sesidén para llevarle al
nifio, la informacién adecuada e interesarlo en la observacidén y el estudio

de la naturaleza.

La metodologia utilizada en la realizacidon de la presente propuesta,
estad basada en el diadlogo, en la experimentacidn, la comprobacidn, en el
cuestionamiento hacia los estudiantes sobre el tema tratado, ya que estas
actividades se manejaron con el fin de formular y emitir juicios criticos

y sacar soluciones.

La realizacidn de todas las sesiones, se dio en un ambiente dinamico,

activo, hubo la interaccién maestro-alumno, alumno-alumno, alumno-contenido,
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para un mejor aprovechamiento de éste.

La evaluacion de estas sesiones, consistid en la observacién, en 1la
participacion de cada escolar de las distintas actividades planteadas,
de los trabajos realizados dentro y fuera del aula, las cuales fueron anota-

das en el registro de evaluacidn que se encuentra en el anexo A.

La evaluacién del trabajo escolar, es una labor continua, que nos

permite corregir errores y llenar vacios de una manera oportuna y eficiente.

Todo maestro tiene un serio compromiso: orientar su trabajo de acuerdo
con los intereses que el propio nifio manifieste, crear en los educandos
una actitud de responsabilidad social en el uso constructivo de los conoci-—
mientos cientificos, preparar a los nifios conscientes de que no tienen
por que transformarse en adultos, victimas del medio que los rodea, sino
en ciudadanos alertas, que conozcan, transformen y conserven este medio,

que les brinda tantos conocimientos.

C. PERSPECTIVAS.

Sin perder de vista, que el principal rector de la ensenanza, es procurar

O
el desarrollo fisico intelectual y afectivo sano del nino, el presente
trabajo pedagbégico con los eclementos del proceso ensenanza-aprendizaje,

tiene a fin, sefialar los alcances y el conjunto de actividades realizadas

para mejorar la practica docente.

Esta propuesta, pretende despertar el interés del alumno y del maestro,

para crear nuevas alternativas a los problemas que afronta la labor docente,
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también contiene las bases fundamentales para lograr la solucidn del proble-
ma y facilitar la orientacién a los educandos con base en el entorno social

en que vive.

Con el apoyo de diversas fuentes, de los estudiantes y maestros, en
conjunto se puede responder al compromiso de elevar la calidad de la educa-
cidén, que es uno de los objetivos del docente que cursa la licenciatura

de la U.P.N.

Considero que si otro docente se llegard a enfrentar a esta problemiti-
ca, puede aplicar esta propuesta siempre y cuando haga las adecuaciones

necesarias para mejorar y aplicar esta alternativa de trabajo a su grupo.



CONCLUSIONES

Con la elaboracidn de la propuesta pedagdgica, se me permitid analizar
la practica docente y detectar problemas que inciden en ésta, y a los -

que antes no les daba la debida importancia.

La propuesta pedagbgica, es una alternativa que se ofrece a los proble-

mas de ensefanza de los contenidos escolares.

Las actividades que se realizan con los nifos, deben estar acordes

al nivel cognoscitivo y evolutivo que éstos presentan.

El realizar con los educandos trabajos cientificos y experimentales,
les permite desarrollar y despertar el sentido de la observacién, el andli-

sis, la reflexidn, asi como también les permite desarrollar sus actitudes.

Los estudiantes, al laborar los experimentos de los cambios fisicos
y los cambios quimicos, tuvieron la oportunidad de manipular el objeto
de estudio, asi como resaltar sus habilidades en otra &area cognitivas y

sociales.

El maestro debe propiciar en el nifio situaciones donde pueda investi-

gar, conocer y experimentar para despertar en éste su espiritu cientifico.

La escuela, como institucidén socializadora y transformadora, debe
propiciar en los alumnos, conocimientos que ofrezcan actitudes de analisis

e investigacion.
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IFl conocimiento cientifico, le permite al educando, tener una informa-

cidon mas valida para apropiarse del objeto de estudio.

La ensenanza cientifico, tiene que dejar de ser el dominio del verba-
lismo inatil para enraizarse en la observacién y la orientacidn, para que

los nifios se vean obligados a reflexionar y a pensar.

En el area de las Ciencias Naturales, los docentes podemos encontrar
una gran riqueza para trabajar los contenidos que se proponen en el programa

oficial de una manera directa con su realidad.

Considero que el presente trabajo, ha contribuido a crear en el educan-
do esa inquietud por investigar, por preguntarse el porqué de las cosas,
hechos, es decir, tener un juicio c¢ritico sobre los cambios que se dan

en su medio.
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ANEXO B

Fotografia No. 1. En esta fotografia se puede apreciar la
visita en el hogar donde los ninos observaron los cambios

que sufren las almendras.



ANEXO C

Fotografia No. 2. FEn ésta se puede apreciar a los alumnos

observando los frutos de las palmeras.

NOTA: Foto de la autora.



ANEXO D

Fotografia No. 3. En ésta se puede notar los elementos

que se utilizaron en el experimento.

NOTA: Foto de la autora.



ANEXO E

£
Fotografia No. 4. Se puede observar a los alumnos, reali-

zando el experimento del agua.

NOTA: Foto de la autora.



ANEXO F

R g

Fotografia No. 5. En esta fotografia, se puede observar

cl experimento del hielo.

NOTA: Foto de la autora.



ANEXO G

I'otografia No. 6. I'n csta fotografia, la reaccion de

los educandos, al darse cuenta de lo que sucedid al tirar

el hielo en agua caliente.

NOTA: Foto de la autora.



ANEXO H

Fotografia No. 7. En ésta, se puede apreciar lo que

sucedid con el cambio del boli.

NOTA: Foto de la autora.



ANEXO |

[Fotografia No. 8. UIn csta foto, podemos observar a los

alumnos viendo c¢émo se consume la lena.

NOTA: Foto de la autora.



ANEXO J

Fotografia No. 9. En ésta se puede observar como preparan
las amas de casa, la lefia para cocinar en la cuidl los

ninos experimentaron.

NOTA: Foto de la autora.



ANEXO K

Fotografia No. 10. Fn esta foto se puede observar a
la maestra junto con los alumnos experimentando en la

quema del papel.



ANEXO L

Fotografia No. 11. En esta foto, se puede apreciar a
los educandos, experimentando con el cerillo, la vela

y la tapa de aluminio.

NOTA: Foto de la autora.



ANEXO LL

Fotografia No. 12. T[n ésta se puede notar a los alumnos

experimentando el maiz.

NOTA: Foto de la autora.



ANEXO M
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I'otografia No. 13. FEn esta fotografia podemos apreciar
la transformacion del maiz a la tortilla, y lo que sucedid

al quemarla.

NOTA: Foto de la autora.



ANEXO N

Fotografia No. 14. En ésta se puede observar a los alum-

nos experimentando con el papel.



ANEXO N

Fotografia No. 15. En esta fotografia, se puede observar
a los alumnos experimentando los cambios que sufrido el

papel al arrugarlo y aplanarlo.

NOTA: Foto de la autora.



ANEXO O

'oLografia o. 10. In ecsta foto, se puede observar a
los alumnos, lo que sucedid al quemar los cuadritos de

papel.



