l. Gobierno del Estade de Yucatéan

Secretaria de Educacién

 UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
NAC!ONAL UNIDAD 31 “A“ MERIDA

P —

- B~
AR

s ..’l_.

"'3,},
"
%

g

Que Hacer para que IOS Educandos

Adaquieran los Conocimientos de la Divisién.

hanciseo O/lacn's'c @uw’.n Y gonza',[sz

Propuesta Pedagégica Presentada para
Obtener el Titulo de
LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA

Mérida, Yucatan, México, Julio de 1993



ij, )/?'15

)

N AL

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

Mérida, Yuc., 5 de julio de 19 93,

Ce PROFR. (A), FRANCISCO JAVIER DURAN Y GONZALEZ,
PRESENTE.

En mi calidad de Presidente de la Comisidn de Titulacidm de esta Unidad
y como resultado del anilisis realizado a su trabajo intitulados:

"“QUE HACER PARA QUE LOS EDUCANDOS ADQUIERAN LOS CONOCIMIEN
TOS DE LA DIVISION", '

opcién PROPUESTA PEDAGOGICA a -propuesta del asesor C. Profr.(a)
José& Laureano Novelo Montalvo manifiesto a usted que re(ine los re
quisitos académicos establecidos al respecto por la Instituciéne

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autori-

za a presentar su examen profesional.

'.E.P'

JAVESEMD MIBAMIEICA BACR:
USTBAD BSAAD
WRRIDA

PROFRe _ ARTO Do GoORTIZ ALONZO,

ISION DE TITULACION



INDICE
INDICE & o sw 5 & % & % & @ & s s 1@ € » % @ ow » = & 2 9 g w ° d
PROLOCGO e w e e s o 8 B % F G @ % 5 & e & w7 3
INTRODUCCION . . ¢ ¢ ¢ ¢ o v o o & o o o« = & o = = 5
CAPITULO I © . o . Ll o e e e e e e e e e e e e 8

Motivos que me indujeron a elaborar esta propuesta.
CAPITULO I . s . .p 2. -c8:-:--8H19-..: 14
La ubicacién de la matemdtica en la educacidn.

CAPITULO I Nl . ae - P 2.5 @6 9= 26 2 = @ & 18
Ubicacién del problema en su contexto social.

CAPITULO IV . o 0L e e e e e e e e e 33
Estrategias metodolégicas-didacticas.

CAPITULO Wi . = . . B 85 - -F*® . . .08 - -E 68
Andlisis de la metodologia utilizada para la elaboracidn de

la propuesta pedagdgica.

CAPITULO V=, & .2 p 5. . .E8s._ _ = §g.. 75

Relaciones, perspectivas vy resultados de la propuesta predagdgica.



Conclusiones

Biktliocgrafia

33

86



PROLOGO

En el campo educativo se da una serie de relaciones sociales,
culturales e 1ideclégicas que participan e intervienen en la
formacién integral del individuo, ya que de alli son coneiderados
log conocimientoe, habilidades y destrezas gque contribuyen a
definir y conformar &l ser humano.!Por l6gica, el factor que
influye de manera directa es el medio ambiente que 1lo rodea.
Todos estos son factores que el educador debe de tomar en cuenta
parsa cumplir de mejor manera su funcién. Creemos que 81 no es
posible lograr el conocimieno cientifico de estas influenciae, si
por lo menos es valido tomarlos en cuenta de manera empirica para
no descuidar ningin factor de influencia en el educando. Hace
siglos, un pedagogo decia: "Queréis conocer a vuestros alumnos vy
no los conocéis". Para poder cumplir en la actualidad con esta
necesidad de conocimiento del alumno no s6lo se reguiere un saber
cientifico y teérico, eino el trato directo con él1 y su
comunidad. teniendo como base 1los contenidos cientificos

adquiridos en las instituciones formadoras de docentes.

Varias son las ciencias que, en el caso de los alumnos,
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contribuyen a su desarrollo intelectuai y percepcién légica del
mundo que lo rodea y con el cual esta en diario contacto. Una de
ellas, muy importante, es la matematica.

Desde 1los primeros afios el nifio hace uso de los elementos
matemdticos, ya gque necesita cuantificar, asi sea en forma
intuiﬁiva e imprecisa algunas de sus experiencias vitales. Decir
muchos, pocos, algunos u otras palabras indeterminadas, va lo
estan poniendo en contacto con la necesidad de precisar cuantos
nifios o dulces, qué cantidad de amigos tiene, etc. A veces, con
los deditos sefiala los dulces que gquiere, por ejemplo.

Asi que la ensefianza de la matemdtica es indispensable en
todos los grados de la escuela primaria, y, también en la pre-
primaria de algunos rudimentos que 'acerquen al nifio a este
conocimiento. Poseer una base de estos conocimientos permitiré al
educando desarrollar su pensamiento l6gico, asi como comprender,
interpretar, expresar y transformar los diversos fenémenos que lo
rodean y aplicarlos en su vida practica.

Es importante hacer constar que este trabajo considera
elementos necesarios y adecuados con el fin de solucicnar vy
mejorar la calidad de la educacién y, especificamente del grupo
de cuarto grado gque estd bajo mi responsabilidad, va que la
comprensién vy asimilacion de los conceptos matematicos tienen un
valor innegable en todas las actividades humanas, ya que 1la
ciencia matemdtica se encuentra aplicada a la solucidn de las

necesidades de los nifios o adultos en todo momento.



INTRODUCCION

Esta propuesta pedagbgica se relaciona por la falta de
comprensién y asimilacién de la operacidén bésica como lo es la
divisién, en la cual se encuentra inmerso el objetivo particular
que considera a los numeros enteros, operaciones ¥y propiedades
que se enfocan a resolver problemas donde se aplica
necesariamente dicho concepto bésico por la formacidén intelectual
del educando Yy a la vez tratar de fomentar en la mentalidad de
éstos el interés por estudiar las matemédticas, consideradas
dificiles de comprender, debido a que no se pueden alterar sus
procedimientos y resultados, motivo por el cual el alumno tiene
que apoyarse en la manipulacidén de objetos y en la representacidn
grafice por hacerse asi necesario para el pensamiento del nifio.

Esta problemdtica académica por resolver, unicamente se
considera a la divisién, para ello se hace necesario resumir a
ciertos argumentos gque justifiquen y fundamenten su realizacidn y
apoyo por su estudio a base de unos planteamientos tedricos que
se consideran en las diversas antologias del Area Terminal de la

Licenciatura en Educacién Primaria (Plan 85) de la Universidad
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Pedagégica Nacional y en diversos tektos relacionados en la
psicogénesis del alumno empleando una estrategia didactica
adecuada, v apoyédndose en las diversas actividades organizadas,
planeadas y adecuadas al nivel del desarrollo intelectual de los
educandos y como también tener en cuenta los factores sociales y
econdmicos en los que se desenvuelven los educandos que siempre
han influido en nuestro proceso ensefianza-aprendizaje.

Esta propuesta pedagdgica estd integrada por diversos
capitulos, en 1los que se tratan diversos aspectos especificos en
cada uno de ellos:

En el primer capitulo se plantean situaciones gque originan el
interés por la problemdtica a tratar; es decir, las dificultades
que tienen 1loes alumnos del cuarto grado para comprender y
asimilar los mecanismos que se usan en el proceso y realizacidn
de la divisidn, v ademas se vmencionan someramente las
caracteristicas del grupo, escuela y comunidad, datos que me
sirvieron para la elaboracién de este trabajo vy la formulacidn
del problema.

En el segundo capitulo, apoydndome en experiencias personales,
e menciona el porqué es necesario e importante aprender y
solucionar la situacién problemdatica del grupo. que representa el
procesc de elaboracidén de la divisién, y ademés se incluyen los
objetivos de 1la propuesta pedagdgica, o sea, el porgue se
elaboré.

En el capitulo III (Referencias tedricas y contextuales) se

mencionan algunas aportaciones tedéricas que apoyan este trabajo,
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en el mismo se da una serie de relaciones que se da en el proceso
ensefianza—-aprendizaje. Se consideran también los contextos tanto

social e institucional donde se vive este problema y ademés se

mencionan aspectos indispensables para la realizacidn.

En el capitulo IV, se habla de la parte medular del trabajo,
ya que se mencinan las estrategias didécticas y metodologias, ©
sea, se trata el procedimiento operacional, que se basa en los
objetivos especificos, sus respectivas actividades, apoyos
didédcticos necesarios e indispensables al maestro en su proceso
ensefianza-aprendizaje con el fin de gue el grupo se interese por
el contenido que se ensefia y asi poder solucionar el problema.

En el capitu16 V, se da un resumen general de todo lo
establecido, realizado en los capitulos anteriores.

En el capitulo VI, se plantean relaciones existentes entre el
contenido matemdtico en estudio, con los contenidos de otras
areas de estudio y posteriormente se menciona gqué se pretende
lograr con las actividades de esta propuesta.

En el capitulo VII se dan las conclusiones y algunas
recomendaciones sobre el objetc de estudio después de haber
concluido la elaboracién de esta propuesta pedagdgica.

Finalmente, en el capitulo VIII, se incluye una bibliografia

que complementa la realizacién de este trabajo.



CAPITULO I

Motivos gue me indujeron a elaborar esta propuesta

La labor del maestro dentro de un centro educativo &3 delicada
v compleja; va que en ella se encuentran elementos que influyen
positiva o negativamente, perc que éon necesarios para la
estructuracién v organizacién del proceso ensefianza—-aprendizaje,
por lo tanto, es importante ¥ necesaria la dedicacion vy
preparacion profesional del docente, pues esto lo ayuda a
planear, organizar, realizar y evaluar su labor educativa y con
el firme propésito de lograr gque cada alumno logre desarrollar su
pensamiento cualitativo, cuantitativo y relacional. que le =zirva
como un instrumento gque le permita desenvolverse de una manera

practica en los problemas que se le presentan en su vida diaria vy

en el mundc que lo rodea y a la vez se

w

ienta como un ger util
ante la sociedad.

A toda constitucién educativa, se le conoce como el lugar
tnico y responsable donde se imparten loe conocimientos

necesaarios para todo ser humano. Todo esto se menciona por la
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manera que se encuentra estructurado en.el programa vigente de la
educacién primaria, en la cual se manejan varias aAreas de estudio
como son: Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales, Educacidn Artistica, Educacidn Fisica, Educacién
Tecnolégica y Educacién para la Salud. Al analizar y considerar
estas dreas de conocimiento es usual en casi todas lae escuelas
primarias que la labor del maestro se centre exclusivamente en
dichos objeitvos o actividades que por la naturaleza © fin con
gue fueron elaborados, no tienen una secuencia en sus
conocimientos. o sea, no tienen una vinculacidén entre i mismos
ni con 1la realidad que vive el nific en su medio (costumbres,
tradiciones, forma de expresarse) y esto se agrava aun mé&s cuando
el maestro se dedicasba en un BO % a las areas de Espafiol y las
Matemdticas. Esto se debe a una exigencia del sistema educativo,
pueé el meestro tiene que ensefiar al alumno a leer y conocer
superficialmente las operaciones bésicas ¥y asi obtener los
conocimientos necesarios y poder continuar 8u preparacidn
académica en los grados superiores (20. al 60.), gque es el
periodo destinado para poder obtener su certificado de educaciodn
primaria.

Tomandc en consideracién 1lo mencinado, nace en mi el interés
personal por buscar alternativas a la problematica que representa
mis alumnos que cursan el 4o. grado de primaria, la manera o
forma de realizar la operacién bédsica como lo es la division,
concepto que considero necesario para su formacidén y preparacién

académica, caso especial que prevalece en los educandos
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pertenecientes a la escuela primaria bilingue "Francisco Javier
Mina", ubicada en el municipio de Chapab, Yucatén. Las edades de
los alumnos que integran el 4o0. grado grupo “A” fluctdan entre
los 9 y loe 10 afios que vienen siendo el centro de interés para
la elaboracidn de esta propuesta pedagdgica v tiene wuna
inscripcién total de 25 alumnos, de los cuales 11 son del sexo
masculino y 14 del femenino.
He observado y comprobado que en la mayoria de los eatudiantes
existen estas deficiencias en el campo de las matemdticas. En
este concepto de la divisién, ya que se les dificulta
realizarlas, ésta se -da por las caracteristicas propias de esta
ciencia exacta que no permite el minimo error y aunado por el
desinterés que presenta la mayoria de los educandos en
colaboracién, por participar y atender todo esto es ocasionado
por los diversos factores tanto biolégicos, psicolégicos,
sociolégicos, pedagdgicos y fisicos que han hecho mella en 2u
formacién en la cual 1lo demuestran en sus habililidades
intelectuales e interés en su proceso de ensefianza-aprendizaje de
este grupo a mi cargo.

Por 1lo tanto, ante tantas situaciones problematicas que se
presentan en la vida diaria de los educandos se hace necesario,
que el alumno adquiera conocimientos de una de las operaciones
bédsicas como lo es la divisidén, por ser una de las méas usuales en
la que se hace necesario el conocimiento de la multiplicacidn y
de la sustraccidén y asi como también de la adicién. Por lo tanto,

el grupo agque tengo a mi cargo presenta problemas en el
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conocimiento de los procesos de la divisién.

Este grupo es el 4o0. grado de la comunidad de Chapab, Yucatan
ila cual se encuentra ubicada en un medio rural y por lo
consiguiente 1los educandos pueden expresar 3Sus actividades,
razonamientos v de los resultados de las operaciones en forma
bilingue, o sea, tanto en la lengua espafiola o maya, ¥ ademés a
considerar las diversas actividades que realiza el ser humano, se
encuentran estrechamente relacionadas con las mateméticas, por lo
consiguiente, es de suma importancia que los educandos a mi cargo
adquieran las habilidades, destrezas y conocimiento légico-
matemdtico de la divisidn.

Por tal motivo, es el nific gquien ha de construir su propio
conocimiento matemdtico, redescubriendo los conceptos y las leyes
v propiedades mateméticas. Este redescubrimiento ha de lograrse
mediante la accién sobre los objetos, la reflexién sobre esa
accién y el dialogo permanente con los otros nifioe, ya que el
nifioc es un sujeto gque trata de comprender el mundo qQue lo rodea y
desea responder a las interrogantes que este mundo le plantea.

De aqui debemos entender que el nific no es un sujeto que espera
que alguien que posee un conocimiento se lo transmita en un acto
de benevolencia, ya que aprende a través de sus propias acciones
sobre los objetos del mundo y construye sus propias categorias de
pensamiento. S3Sin embargo, los alumnos de los ambientes
desfavorecidos, tanto econdémica como culturalmente, requieren de
maycres v més variadas estimulaciones para lograr adecuadamente

las exigencias escolares.



12

En el aspecto pedagbgico es de vitai importancia, para este
caso, considerar el nivel de desarrollo psicogenético de 1los
educandoe: es decir, hasta dénde son capaces los alumnos de
conceptualizar con respecto a la divisidn v a los procedimientos
que se dan para su realizacién, asi como la funcién de los
mismos. Ademés. es importante tener en cuenta la manera CoOmo los
alumnos de 9 a 10 afios de edad del grupo mencionado, se aproplian
de 1los conocimientos matematicos y en 3u caso habria que
considerar una etapa evolutiva en la que atn son necesarias las
manipulaciones de objetos concretos para poder reflexionar,
analizar y abstraer algin concepto para ponerlo en funcién ante
situaciones donde sea util externar el conocimiento.

Uno de 1los principales objetivos de la curricula oficial que
se imparte en toda la republica mexicana es8 "lograr desarrollar
al pensamiento cuantitativo y relacionar como un instrumento de
comprensidn v expresién y transformacion de 1los fenémenos
sociales, cientificos y artisticos del mundo” *t.

Por 1lo consiguiente, es necesario que el nifioc logre este
desarrcllo que le permita realizar todas las operaciones basicas
de nuestro sistema de numeracién (decimal). En este caso,
especificamente me referiré a la divisidén ya que ahi es donde los
educandos tienen estazs deficiencias.

La problemética que se plantea en esta propuesta pedagdgica se
encuentra en uno de los siete aspectos que maneja la matematica

en este grado gque es: Numeros enteros, propiedades vy operaciones.

1 SEP. Libro del maestro. 4o. grado. PAagina 60.
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Para concretar y formular mi interroéante sobre este problema
educativo, cabe sefialar que esto se ha debido a la falta de
dominio de la multiplicacién y sustraccién lo que limita las
posibilidades de aprendizaje por parte de los educandos que estan
a mi cargo. Por lo consiguiente:
QUE HACER PARA QUE LOS EDUCANDOS ADQUIERAN LOS PROCEDIMIENTOS DE
LA DIVISION?
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CAPITULO I1I

La ubicacidén de la matemdtica en la educacioén

El trabajo docente es una de las actividades profesioﬂales mas
criticadas por la sociedad, yva Qque esta labor debe adaptarse
primeramente al grupo humano con Qque &€ trabaja,. al nivel
cognitivo de los alumncs, = la situacidn econémica del lugar en
que se encuentra la escuela y légicamente debe cumplir con las
disposiciones oficiales. Por lo tanto, el logro de la educacién
integral de los educandos depende de la capacidad, dedicacidén vy
rreparacion profesional del maestro, pars poder solucionar
adecuadamente cualguier problema gque se le presente en Bsu
guehacer pedagégico.

Ante la dificultad que tienen los alumnos del cuartc grado de
primaria para adguirir el conocimiento matemé&tico, es importante
dejar la actitud contemplativa y/o de dejar pasar que adoptan

algunos docentes y actuar como maestros en la realizacién del
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proceso ensefianza-aprendizaje.
Esta ciencia exacta se encuentra estrechamente relacionada con
lae otras ciencias y ademés no existe actividad humana alguna gque
no se encuentre ligada con la matemética y 1lo mas importante:
esta 6rea educativa ayuda al nific o 1individuo &a razonar,
reflexionar vy desarrollar su capacidad intelectual.
Evidentemente, la labor educativa es algo que no tiene fin. Un
maestro no debe decir o afirmar: "ya cumpli con mi labor en este
grupo”, sinoc siempre debe tener el interés por hallar diversas
formas de desarrollar actividades didécticas que permitan a los
alumnos mejorar su aprendizaje matemético, come ocurre en el caso
de las divisiones en el programa oficial del cuartoc grado, que no
es un concepto que se da en un periodo educativo. sino es una
afirmacién y ampliacién de todo el proceso de enseflanza-
aprendizaje.
Por experiencia propia, se sabe que las matematicas presentan
clertas dificultades tanto en su ensefianza Como en su
aprendizaje, pcr tal motivo es necesario analizar y reflexionar
sobre lms vivencias pedagégicas para poder mejorar gradualmente
el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje, las técnicas vy
los métodos que permitan una adecuada ensefianza, tanto en su
presentacién y manejo de los conceptos matematicos. Por 1lo
anterior es que hemos enfocado esta propuesta de la siguiente
manera: Numeros enteros, propiedades y operacicones donde 2e
encuentra inmerso el concepto de la divisidén, en el cual ée busca

gque los alumnos comprendan el porqué es necesario conocer Vy
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comprender los procesos que se aplican ﬁara su resoluciodn.
Como responsable de un grupo del cuarto grado de educacidn
primaria, lo que pretendo e€s mejorar mi propia forma de trabajar
para lograr que la ensefianza a cada alumno de la primaria permita
su educacién integral, tomando en cuenta que estos alumnos
cuentan con conocimientos adquiridos en los primeros grados de su
estancia en la escuela, en su casa o en otros lugares a los que
concurren, siendo entonces el maestro V¥ el centro educativo
(escuela) pero particularmente el maestro, quien pretende
orientarles hacia la organizacién y reestructuracidén de ese gaber
personal y asi poder actuar sobre su propio aprendizaje Vv ante
las probleméticas de su mundo.
Por lo tanto. puedo afirmar que cada maestro con su grupo, tiene
que tener en cuenta gque el emplec de la matemdAtica es algo
necesario, va que cada grado es una parte del engranaje donde se
maneja una secuencia de actividades como lo es el empleo de 1la
divisién. que no se debe pasar por alto su aprendizaje, va que
esto ocasionaria una ruptura en el desarrollo de 1la capacidad
intelectual del alumno.
Todo esto es necesario tenerlo en cuenta para gque el maeatro
pueda planear el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje
empleando métodos, procedimientos, recursos didacticos. ciertos
tipos de organizacién de grupos (técnicas) para poder realizar la
actividad pedagdégica vy evaluar 1o realizado para conocer el
resultado de la ensefianza, si se logré 1lo planeado o no, para

actuar de otra manera, haciendo los cambios adecuados. Por eso la
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evaluacién debe ser constante y asi poder proceder oportunamente
cuando se detecta algun defecto en el proceso educativo.

Debido a 1la falta de interés en vigilar lo mencionado en el
parrafo anterior, en la actualidad da pena observar a los alumnocs
del nivel primario en los ultimos grados, qQue no pueden realizar
esta operacién (la divisién) por la falta de interés de estos
pequefice que no fueron encaminados adecuadamente a la adquisicién
de este conocimiento matemético, bdsico para su aprendizaje.

Para poder lograr solventar esta problemdtica educativa que se
formula en esta propuesta pedagdgica, se plantean los siguientes

objetivos:

- Proponer alternativas y sugerencias, las cuales sirvan de base
o guia, tanto al maestro como a los alumnos, gue al entablar o
establecer el proceso ensefianza-aprendizaje de manera activa,
reflexiva vy creativa, logren superar sus deficlencias en su

proceso de la divisién o cualquier operacidén basica.

- Superar dificultades que sSe presentan en su proceso de
aprendizaje de los alumnos del cuarto grado en la adgquisicidn de

los mecanismos a seguir en la division.

- Establecer bases dentro del aula que superen actividades que no
apoven la creatividad y atencidén en el procedimiento que se sigue

en esta operacion.
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CAPITULO I TIT1I

Ubicacién del problema en su contexto social

A) Definicién de la situacidn problematica

La adquisicién de los conocimientos matemdticos ayuda al ser
humano a desarrollar su capacidad de razonamiento y reflexidn.
Esto se vera reflejadc en la aplicacidén de los conocimientos para
resolver sus problemas y necesidades. Es necesario recordar que
la matemdtica se originé desde tiempos remotos, ya gque el hombre
tuvo 1la necesidad de contar, medir, sumar, restar, multiplicar y
dividir.

Como va todos sabemos, cualquier actividad gque realiza el ser
humanc tiene relacidn con la matemdtica, de ahi gque sea necesaria
la aplicacién de esos conocimientos para scolucicnar el problema o
prchlemas gue se le presentan.

La educacion se da en un medio social organizado, en el cual
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el proceso ensefianza-aprendizaje tiene rélaciones interpersonales
que favorecen este procesc, pero a pesar de esto, he notado que
en el grupo de cuarto grado donde laboro, existen problemas en el
manejo de la divisién, por lo que decidi hacer esta propuesta,
gque se basa en varios enfoques tedricos.
El nific en su desarrollo pasa por distintos periodos como por
ejemplo el de la inteligencia sensoriomotriz, que es anterior al
lenguaje v el pensamiento, es decir, son tendencias instintivas,
Posteriormente pasa al periodo preoperatorioc, en el cual el nifio
tiene las posibilidades de realizar representacicnes elementales,
asi como también ejecutar acciones y percepciones; gracias al
lenguaje puede comunicar sus necesidades, inquietudes vy logros,
por lo que ya puede en ese periodo hacer pequefios juegos
simbélicos en los que el nifio comienza a tener conciencia del
mundo aque lo rodea.

Al concluir esta etapa se continta con la de las operaciones
concretas, la cual se presenta entre los 7, 10, 12 afios. En este
periodo se hace un gran avance en la socializacidn y objetivacidén
del pensamiento, por lo que se tiene la necesidad de recurrir a
la intuicién v a la accidn para hacer que el educando centre su
atencién en el plano cognitivo, para facilitarle la adquisicién
de la divisién de una manera objetiva y prdactica, ya que lo
ayudard a realizar cualquier tipo de operaciones formales.

Segun lo asentado por Pilaget 2, puede decirse gque las

2 De Ajuria Guerra. Estudios del desarrollo segin Pilaget.
Antologia del desarrollo del nifio vy aprendizaje escolar. UPN, pp
108-110
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operaciones concretas se desarrollan en muchas areas
simulténeamente, o sea, no es exclusivo del aspecto matematico
sino también del social, del linguistico, por lo tanto el maestro
debe sanimer a sus educandos a establecer relaciones entre
objetos, acontecimientos vy acclones de diversos campos de
estudio, pues se induce al educando a pensar creativamente, a
reconstruir mentalmente una situacién problemdtica semejante a la
del momento, empleando elementos comprendidos, es decir, ya
conocidos y operables.

Las situaciones de conflictos, en las que existe la duda, son
adecuadas para que el aprendizaje se. dé, induciendo a la
movilidad y la coherencia del pensamiento légico-matematico, mas
si es el propio alumno guien las propicia, es 'quien las
construye.

Con otras palabras, el alumnc debe plantear, proponer una
problemé&tica, analizar los datos con que se cuenta vy dar a
conocer 1las posibles scluciones considerando sus experiencilas,
fomenténdose su autonomia intelectual y la confianza en si mismo.
Debemos de observar al nific en su desarrcllo, segin Wallon.
“Toméndolo como punto de partida, siguiéndolo a través de sus
estudios correspondientes, sin someterlo previamente a la censura
de nuestras definiciones légicas” 2. Esto quiere decir que cada
estudio o periodo que paza o vive el nific no es discontinuc, =ino

gque tiene una continuidad gque hace que el alumno amplie vV

2 A. Wallon. La evolucién psicolégica del nifio. Antologia.
Desarrollo del nifio v aprendizaje escolar. UPN. Pag. 113.
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reconstruya su nivel cognitivo, de acuerdo con las
caracteristicas biolégicas, fisicas, geogréficas y sociales en la
cual se encuentra inmerso el nifio, haciendo esto que unos
adquieran los conocimientos con mayor facilidad y otros todo 1lo
contrario; se entiende con esto que no sdlo debemos tomar en
cuenta la historia del nifio, ya que en ellos influyen factores
internos y externos en su proceso ensefianza-aprendizaje, entre
los que puedo mencionar la economia familiar, su rol de amigos,
el numerc de miembros de la familia, la actividad que desempefia
el padre, la comunidad, la escuela, tipo de religidén que
practica, etc., todo esto se refleja en la personalidad del
educando.

Pero en realidad sabemos de antemsno que el proceso de
ensefianza-aprendizaje produce cambios constantes en el educando,
va que a través de este procesc el nifio amplia y enriquece los
contenidos de los conceptos, permitiéndole usarlos o aplicarlos
ante nuevas situaciones, realizar vy afrontar nuevas tareas o
dificultades que 8e le presentan, por lo que el proceso de
ensefianza-aprendizaje no solamente cambia el pensamiento, sino
que también produce una reflexidén mental que ayuda a encontrar
las mejores soluciones posibles a un problema.

Al observar las dificultades que presenta el aprendizaje de la
divisién en los educandos que estéan a mi cargo., como una forma de
solucionar el problema, le di a 6 de ellos 2 piedritas haciendo
un total de 12 elementos, dividido entre los seis participantes,

cada uno tenia, por légica, a dos objetos, esto con la intenciodn
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de hace objetiva, préctica, la ensefianza de esta operaciodn
matemética. Para ir avanzando es necesario hacer que los
educandos adquieran el concepto de la divisidén, asi como también
hacerles notar que la divisién no es més que el inverso de 1la
multiplicacién. Ademés, habremos de considerar gque en esta
operacién entra en Jjuego la sustraccidén, vya que se puede
realizarla en forma desarrollada o directa; por lo que vemos es
la construccién de una coleccidén que supone una gserie de
dificultades en las que el nifio es capaz de realizar a partir de
cierto nivel siempre y cuando las aplique con datos extraidos de
la percepcién y manipulacién de los objetos en una situacidn
dada, que lo ayuda a adquirir un nuevo conocimiento practico y
GUtil para su vida cotidiana.

La mayoria de los sistemas de enseflanza dan prioridad total y
abscluta a los resultados del aprendizaje cuando éstos se centran
en los procesos de ensefianza-aprendizaje que conduzcan & alcanzar
su finalidad educativa, pero puedo asegurar que esto carece de
sentido =i no tiene la posibilidad el educando de generalizarlo,
aplicarlo en su propic medio.

El maestro tiene a su cargo inducir al alumno a 1las
generalizasciones que lo ayuden a aplicar los conocimientos en
cualquier situacién problemdtica, tanto en la escuela como fuera
de ella, va que el nific que 1llega a la escuela posee sus propias
caracteristicas biosicosociales aque son las consecuencias de las
manifestaciones sociales de su existencia en las gue influyen la

alimentacién, el medio socio-econdémico ¥y gociocultural. En
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ocasiones, estas caracteristicas hacen due el educando demuestre
desinterés en su aprendizaje, quedédndose s6lo la responsabilidad
al maestro de grupo para encaminarlo a la adquisicién de los
conocimientos matemédticos demostrativamente. pues no es posgible
que un maestro o maestros de un plantel educativo remedien o
resuelvan las condiciones deplorables de los alumnos, por 1o que
s6lo queda por hacer que el nifio trabsje en &grupo, equipo o
individualmente realizando las actividadea que lo conduzcan a
lograr los objetivos educativos, asi como también que tome una
conciencia més clara de si mismo y los beneficios que le brinda
la educacidn, ya que esto lo ensefia a conducirse como una persona
entre sus semejantes, cooperando con ellos vy evitando las
explosiones de rivalidades entre ellos, que se reflejaria primero
en la escuela y luego en la comunidad.

En todo nivel educativo existen varios elementos que sSe deben
considerar, +tales como el maestro, los padrea de familia, el
alumno, el director de la escuela, el personal docente, el aula
educativa, la familia, la comunidad, por lo que es necesario gque
el docente tome conciencia de la realidad en que se encuentra
inmersa el aula escolar para que asi pueda €l tomar decisiones
que le ayuden a planear y organizar las actividades escolares, ya
que en ello intervienen factores positivos o negativos en el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

Entre los factores positivos puedo mencionar: las
interacciones que se dan maestro-alumno. alumno-maestro, maestro-

maestro, maestro-padre de familia, alumno-alumno, padres e hijos,

102865
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etc., asi como también el interés,. atencién, disciplina vy
cumplimiento de las actividades escolares las que nos ayudarén a
lograr el objetivo educativo.

Entre 1los factores negativos puedo mencionar: la escasa
alimentacion del nifio, el desinterés de muchos padres de familia,
el desgano de los educandos, la irregularidad en la asistencia y
la puntualidad del alumno, la economia familiar, la escasez de
materiales escolares de 1los nifios, la pasividad de algunocs
educandos en el proceso de enseflanza-aprendizaje. pues tomando en

cuenta lo menciornado anteriormente, nos limita o encasilla a no

lograr de manera satisfactoria nuestro objetivo educacional.

B) Los protagonistas de la educacién y su interrelacidén con el

medio.

La practica docente se da en un medio sccilal, organizado e
institucionalizadc, por lo 4gue se requiere de la planeacidn,
dosificacidén v realizacisén de las actividades que posteriormente
seran evaluadas: por 1o consiguiente, el maestro juega un papel
muy importante en el proceso ensefianza-aprendizaje. va aque &1
tiene a su cargo y responsabilidad inducir a los educandos a

realizar diversas accione log encaucen de manera adecuada al

w
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logro de cbjetivos, por L u hacen necesarias las relaciones
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interpersonales de amistad y confianza entre maestro-alumno,
alumno-alumne ., alumnos-maestros y  padres de familia, maestros-

maestros.
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Toda esta serie de relaciones mencionadas, se da en el procso
ensefianza-aprendizaje, ya que la ensefianza no es la transmisién
de definiciones, procedimientos, métodos matemdticos para que los
alumnos los copien tal como dice el maestro, sino que es la
accién de poner en contacto al educando con el objetivo de
estudio para que el educando lo conozca, opere con €l y logre
roco a poco comprender el porqué es necesario formarse un
concepto, valorarlo y asimilarlo. Siendo entonces el aprendizaje
la comprensién de wuna accidén de manera activa, objetiva ¥
practica en las actividades de las mateméticas, para transformar
e 1interpretar la naturaleza, procurando su aplicacidén para
facilitar las tareas humanas, o sea, aprorpiarse de un
conocimiento. :

La ensefianza y el aprendizaje son acciones vinculadas. 5Su
desarrollo se da mediante una serie de fases. Es por eso que se
le denomina proceso, porque hay que planear, realizar, evaluar,
teniendo en cuenta a los alumnos, los maestros, la curricula
oficial (programa), los medios educativos, la sociedad, etc.
dependiendo la organizacién y el desarrollo del proceder
pedagdgico, de la preparacién que como docente 3e posea, del
concepto gue se tenga del proceso de enseflanza-aprendizaje.

Puedo mencionar v afirmar que la pedagogia basada en la accidn
tiende a procurar un conocimiento verdadero y funcional y tomando
en cuenta los intereses de los alumnoce y el objetive de
aprendizaje, pars que éstos. incorporen y amplien sus

conocimientos y lo redescubierto por él, lo cual influird vy
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transformard sus acciones en el futuro en su preparacidn
académica y cotidiana.

Por lo tanto, en el proceso ensefianza-aprendizaje es de suma
importancia la accién activa y objetiva de los dos principales
protagonistas que son el maestro y el alumno. sobre los
contenidos educativos, va gque el maestro es el guia y modelador
de lee actividades vy que al mismo tiempo tiene que ingeniarse
para captar las contingencias y habilidades que se presentan y
aprovecharlas para una mejor ensefianza, ya que éstas son el
resultado del interés, gusto, naturaleza, creatividad vy
espontaneidad del sujeto (alumno) por lo que el docente, al crear
un clima de libertad, armonia y orden y motivar constantemente al
educando para que éste elabore sus propias hipétesis y laes vaya
confrontando gradualmente con los conocimientos y planteamientos
del grupo. Por lo consiguiente, se presenta en el saldn de clase
relaciones entre maestro, alumno-alumnc y alumnos-maestro.

Estas relaciones que se dan en el salén de clase son de 2uma
importancia en todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya gue a
través de los intereses que se presentan en el grupo permite al
docente desarrollar el plan de trabajo propuesto, asi como
también le permite obtener un porcentaje de aprovechamiento en =2u
labor v formacidén de los educandos.

Segun Piaget el conocimiento lo adquiere el nific mediante el
proceso de ensefianza-aprendizaje, en el cual se realizan

diferentes actividades gque conducen al educando a la acomodacidn
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de ese conocimiento & sus estructuras mentales 4  pero sucede
que la asimilacién supera a la acomodacién, ya aue el nifio
solamente imita lo que el maestro viene realizando vy por esto
naturalmente el conocimiento no es duraderoc y asi como también la
acomodacién supera a la asimilacién es cuando el nifio juega con
los objetivos, o sea, que éste que realiza permite obtener nuevos
conocimientos préacticos. Por 1lo conesiguiente, se produce la
asimilacién siempre que un organismo utiliza algo de =u medio
ambiente y se lo incorpora y la acomodacidn es cuando suceden los
cambios en la conducta o saber del educando.

Todo esto hace que el nifio adquiera los conocimientos que le
ayuden a realizar reflexiones que conducen a dar resultados
deseadoe, que le seran Utiles en su formacidn ac¢adémica. Sin
embargo, en toda transmisidn de conocimientos intervienen
factores que estdn fuera del alcance del docente como lo es el
bio-psico-social del nifio, ya que esto hace que cada educando
tenga unas caracteristicas propias e individuales, haciéndolos
distintos uno de cada uno, quedando s6lo los factores Qque ayudan
al proceso enseflanza-aprendizaje come  Son los materiales
diddcticos, la comunicacidén, la participacién tanto de los
educandos c¢omo del maestro, asi como también nunca debe ser
rigidoc este proceso, 3ino que debe ser flexible., activo y
objetivo. Esto le facilita al educando la asimilacidén vy

acomodacidén de un nuevo conocimiento.

4 Jean Piaget, Conceptos basicos de la teoria piagetana.
Antologia. La matemdtica en la escuela I. UPN, pag. 225.
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C) Descripcién de la comunidad en sus aspectos fundamentales

La escuela primaria bilingile “Francisco Javier Mina", en la
cual presto mis servicios docentes, se encuentra establecida en
la comunidad de Chapab, Yucatan; cuenta con una via de
comunicacién terrestre de acceso, en la que los servicios de
transporte son prestados por la Unidn de Camioneros de Yucatan,
en cuyas unidades los habitantes pueden trasladarse de Chapab a
Mérida v de Méridas a Chapab, Ticul, Oxkutzcab o a la inversa, ¥
también cuenta con un servicio de combis particulares gque cubre
la misma ruta.

La ﬁayoria de sue habitantes se dedica a las labores del campo
v tienen una preparacién inferior al nivel de educacidn primaria,
situacién aque se 7puede observar en la mayor parte de las
comunidades rurales como una de las gque se estan mencionando,
donde se elabora esta propuesta pedagégica relativa a la
operacidén basica, como lo es la divisidn.

Trabajo en un grupo de 25 alumnos, de los cuales 11 son varones y
14 nifias, que cursan <l 4o0. grado de educacién primaria bilingue
en el plantel mencionado. 3us edades fluctian entre los 2 v 11
afics. Durante el tiempo que he prestado mis servicios en esta
comunidad. he observado v comprobado que 1a mayoria de los
educandos pertenecen a familias de nivel socio-econdémico bajo, es

verciben 21 salarico minimo que

decir, los padres de famili

&
hy

o

apenas les permite vivir medianamente al dia con los gastos que
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requieren para la educacidén de sus hijoé, alimentacién, medicina,
etc.

Los alumnos conviven en un medio social influenciadoe por
diversos factores como son los medios de informacién (televisiédn,
video-caseteras, peridédicos, revistas) que en algunos casos no
apoyen la labor del maestro, sino por el contrario la
obstaculizan, ya que todo esto distrae la atencidén del nifio. Por
eso es que en la actualidad se busca el apoyo decidido de los
padres de familia, para asi enfrentar la influencia nociva de
estos medios y poder mejorar la calidad de la educacidn.

En esta escuela primaria se trabaja en el turno matutino, es
de organizacién completa (del lo. al 6o. grado), el personal
docente esta integrado por los profesores de grupo de los cuales
tres estédn en el periodo de presentar su propuesta para obtener
el titulo de 1licenciado en educacidén primaria vy los tres
restantes tienen la preparacién de maestros normalistas. También
se cuenta c¢on un conserje que hace las labores de limpieza ¥y
conservacion de todos los salones, mobiliario y anexos.

Este edificio escolar es de estructura moderna vy se encuentra
al suroeste de 1la poblacién. BSus primeras aulas fueron
construidas hace diez afios, cuando el aumento de la poblacidn
hizo necesaria la construccidén de otra escuela, debido a que la
que se encuentra en el centro ya fue insuficiente para absorber
la demanda escolar. En el transcurso de los afioe, la escuela
donde laborc se fue ampliando, tanto en lo gue z2e refiere a los

salones como al servicio que ofrece a la comunidad donde se
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encuentra enclavada.

Esta institucién cuenta con seis salones que tienen las mismas
dimensiones y anexos, como la direccién, una amplia plaza civica,
cooperativa escolar, etc. Todas estas construcciones fuercon
hechas por el C.A.P.F.C.E., el CUD y el PRONASOL, con la
participacién del personal docente y padres de familia.

El saldn de clases gque ocupa el cuarto grado grupo A" cuenta
con el material de trabajo tradicional: un escritoric con silla,
pizarrén, borrador, mobiliario nuevo para los alumnos, Qque
consiste en sillas con paleta.

El material diddctico esta integrado en su mayoria de textos
gratuitos de diferentes adreas de conocimientos, como matematica,
espafiol, ciencias naturales, historia y otros que sirven de
apoyo, como también se cuenta con diversos materiales enviados
por la SEP, como juegos geométricos, enciclopedias, diccionarios.,
dlbumes, revistas., cuentos, rotafolios, mapas y objetos naturales
que se utitlizan en el caso especifico de la matematica, o sea,
que se cuenta con todo lo indispensable.

Comoc lo he mencionado con anterioridad, el medio =ocial ejerce
una gran influencia en la labor docente, pues en los alrededores
de la escuela primaria "Francisco Javier Mina” se pueden observar
factores gque apovan mi labor y otros que la obstaculizan. Entre
los factores gue la apoyan puedo mencionar la buena ubicaciodn de
la escuela, ya que en las horas de trabajo se lleva con toda
tranquilidad debido a gque no existen' fabrices, talleres o

vehiculos v también apoyan mi labor la biblioteca y la casa de la
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cultura donde 1los alumnos, a sugerencia del maestro, pueden
acudir para realizar cualquier consulta o investigaciodn y de esa
manersa 8se puede lograr y facilitar el proceso ensefianza-
aprendizaje, puesto que los nifios viven situacliones amenas vy
positivas que gfianzan su preparscién que se complementa con
todas las actividades que se realizan en el saldén de clase o en
el hogar.

De 1los factores desfavorables puedoc mencionar las malas
actitudes que demuestran ciertas personas que se encuentran en
estado inconveniente en las principales calles que sirven de
acceso a la escuela v también puedo mencionar las malas compafiias
que tienen los alumnos, caso que se estd tratando de solucionar
con orientaciones y por ultimo, también se estid intentando por
todos los medios la terminacién de la bardae para evitar el libre
acceso al edificio escolar.

Claro que estos factores es imposible evitarlos por completo,
pero es conveniente tratar de solventarlos de la mejor manera
posible para gque se pueda lograr una educacién integral de los
educandoa, es decir., que no solamente sean capaces de reconstruir
todo el conocimiento posible del mundo que 1los rodea, 3ino
también gque puedan expresar libremente sus sentimientos vy
habilidades en toda labor docente que realicen. puez s6lo de esa
manera podrdn transformar su medio ambiente cultural y educativo.

El maestro de grupoc posee libertad y creatividad en la
induccidén vy conduccidn del proceso enseﬁanza—aprendiz&je, mas

ssto no quiere decir que se desligue del programa oficial y de
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los reglamentos institucionales vy administrativos que rigen o
regulan las actividades académicas de un maestro de grupo. va que
periédicamente se tienen que demostrar los resultados de los
avances gque van logrando los educandos en su Proceso de
ensefianza—-aprendizaje, segin lo establecido por_la normatividad
de la SEP.

En este plantel educativo en el cual laboro. se establece un
variado tipo de relaciones e interrelaciones entre la comunidad,
la institucién y lo administrativo y todo el tiempo 8e encuentra
presente en la conduccién del procesoc educativo, ya que estos son
los factores que ayudan a resolver cualguier tipo de problema Qque

se presenten en el campo educacional.
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CAPITULO IV

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS-DIDACTICAS

A) Factores o elementos didacticos gue se proponén para la

ensefianza y el aprendizaje del contenido seleccionado.

Tomando en consideracién lo expuesto en los capitulos
anteriores Vv teniendo en cuenta la problemética pianteada en el
presente capitulo, se establece la manera en la cual se
desarrollara una serie de actividades didécticas con la que se
pretendié lograr objetivos que conllevan a facilitar 1la
comprensién vy asimilacién del procesc de la divisidn, pero 1o
principal de este proceso es que es necesario que todo maestro se
abogue a la responsabilidad de conducir a los alumnos,
especialmente en esta Area de las matemdticas, a través de una
secuencia acorde con las reacciones y las capacidades del
educando debido a la complejidad que se presenta en esta

operaciodn, va que intervienen otras operaciones en su
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realizacidn.
Pero también es de suma importancia que todo maestro trate de
establecer con sSu grupo una mutua comprensién e ilacidén en todo
trabajo que se realice, ya que de nada serviria eseguir objetivos
establecidos s8in tener bases sdélidas de esos conocimientos que se
quieren impartir, porgque seguramente todo resultaria negativo:
por lo tanto, al emprender o considerar cualquier objetive se
debe manejar una estrategria didactica que facilite las=
actividades que s2e dan en toda accidén pedagbdégica como en este
caso seria enfocarlo en el objeto de estudio.

La no comprensién y asimilacioén de la divisidén con los sujetos
que aprenden (alumnos) y coordinando y estableciendo actividades
v ejercdicios (contenidos) que al ser comprendidos y asimilados
dichos conocimientos los alumnos podrflan realizarlo sin ninguna
dificultad, es decir, que el aprendizaje no se realice de manera
mecadnica. =ino Qque sea objetiva vy practica la manera de =su
adquisicién vy que ademds los alumnos sean capaces de emplear lo
aprendido en =su vida escolar y cotidiana.

Puedo mencionar como algo primordial al establecer cualguier
contenido de conocimiento, qQue es necesario ubicarlo y graduarlo
al nivel cognitivo, o 8ea, ubicarlo de acuerdo con 1las
posibilidades intelectuales del grupo, con el fin de gque loe
educandos se adapten, comprendan y adgquieran los conocimientos, y
asi ir gradualmente aplicando los procedimientos que se manejan
en esta operacidén. Es por esoc que sge debe establecer una

comunicacién participativa en el proceso ensefanza-aprendizaje,
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ya que propicia reciprocidad entre alumno-maestro, pues de nada
serviria ser un gran expositor y nuestro grupo 3e mantenga ajeno,
distraido, fuera de dicho tema que se imparte.

Por 1lo tanto, es necesario establecer vy organizar una gran
variedad de actividades gque ayuden al alumno a participar e
interactuar de manera dindmica con el objeto de estudio., con el
fin de ir adquiriendo ¥ ampliando sus conocimientos vy
experiencias; y no debe olvidar gue en todo momento el maestro
juega un papel de guia y orientador del grupo en la adquisicidn
de los contenidos de aprendizaje, para que al ser asimilados por
los alumnos, éstos sean capaces de realizar y aplicarlos en su
proceso de aprendizaje.

En todo proceso educativo que se establece en el 2aldn de
clases, el maestro debe planear, dosificar y organizar su proceso
ensefianza-aprendizaje basado en objetivos gue se puedan aplicar,
mas no acatarse a ciertos lineamientos establecidos que no se
adaptan al nivel de conocimiento del grupo., pues seria imposible
ensefiar algo si no se tienen bases sélidas donde afianzarse y
seguir el procezc ensefianza-aprendizaje.

S3e coneidera que el maestro tiene que alcanzar un objetivo
general de cada area, como sucede =n la matematica, de acuerdo al
obhjetivo general de la educacidén primaria que se imparte que es
el de "Propiciar en el alumno el desarrcllo del pensamiento
cuantitativo v relacional como un instrumento de comprensiodn,

interpretacién, expresién vy transformacidon de loz fendmenos
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sociales, cientificos y artisticos del mundo”. 5 Es decir, que
comprenda y razone todos los porqués acerca de lo que sucede a su
alrededor v que sea capaz de interpretar los cambios que se
suscitan.

Consciente de lo mencionado. expongo mis objetives que
tratandolos v aplicéandolos de una manera gradual, considero que
contribuirdn a la solucién de las deficiencias del grupo, que &8

la no comprensién y asimilacién del proceso de la divisidn:

1. Propiciar en los educandos el desarrollo del pensamiento
cuantitativo v relacional en la comprensién y asimilacién de la

divisidn.

2. Crear en el grupo cambios de conducta que faciliten las
actividades de cualguier contenido de aprendizaje gque se maneja

en esta drea de las matematicas.

3. Fomentar en los alumnos el gusto vy la practica constante con
la cual se logre integrarlos en la realizaciodon de esta operacidn

basica como lo es la division.

1. Comprenderda la utilidad e importancia que tiene el uso de la

divisidn para resclver problemas escolares y cotidianos.

1]

5 3EP. Libro del Maestro. 4o0. grado. P. 60
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2. Valorard el uso de este conceptb matematico como algo

indispensable para salir avante en esta &area de conocimiento.

3. Reconocerd que en la divisién se establece una secuencia gue

no permite una alteracidén en su realizacion.

Para alcanzar estos objetivos que servirian como medios que
ayuden a solventar estas deficiencias gue obstaculizan mi labor
docente, es necesario utilizar métodos, procedimientos v técnicas
que conduzcan a seguir una secuencia acorde con el nivel de
comprensién del grupo. Por lo tanto, sugiero utilizar el método
inductivo y deductivo.

El método inductivo servirad cuando el objetivo que ze estudia,
se presenta por medio de casos particulares sugiriéndose que se
descubra el principic general que los rige., ya gue se ha
experimentado que este método es el usual para la ensefianza de
esta ciencia y ofrece al alumno elementos gque originan las
generalizaciones y lo llevan a inducir; a eso se debe que la
induccién de modo general 2e base en la experiencilia. en la
observacion de los hechos.

El método deductivo, como Se sabe, e2 lo contrarico del
inductivo. va gque se parte de lo general a lo particular, y se
presentan conceptos, principios., definiciones o afirmaciones de
lasg cuales van siendo extraidas consecuencias y conclusiones, se
examinan <asos particulares sobre la base de las afirmaciones

generales, y a la vez sSe apoya en procedimientos como el
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expositivo y el interrogativo. Para una mejor aplicacidén, es
adecuado también apoyarse en las técnicas grupales e
individuales.

Es neceasrio que al reaslizar o establecer una estrategia
didéctica, el docente tenga en cuenta en todo momento la
motivacién, que viene siendo un valioso aliado para lograr con
posibilidades de éxito un buen resultado del proceso ensefianza-
aprendizaje. Esto permitird que los alumnog se concentren, y& que
no basta con explicar bien la materia y exigirles que aprendan,
sino es necesario despertar su atencidén. crear en ellos un
interés por el estudio, estimular su deseo de conseguir
resultados previstos y cultivar el gusto por loe trabajos
escolares.

Ese interés, ese deseo y ese gusto actuarén en el dnimo de los
educandos comc una justificacién de todo su esfuerzo y trabajo
para aprender, o sea., que motivar es deszpertar el interés y 1la
atencidén de los alumnos por los valores contenidos en la materia
o asignatura, excitando en ellos el interés de aprenderla, el
gusto por estudiar y la satisfaccidén de cumplir las tareas gue se
exigen.

Por lo tanto. insistimos en que es necesario, en todo momento,
pregentar los mensajes significativos gue hagan resaltar en 1la
memoria de los alumnos los valores basicoz y vitales aque
contienen nuestra ensefianza y sobre todo adecuar nuestro trabajo
al nivel de capacidad y comprensidon actual de los educandos y asi

tendremocs unas bases firmes gque nos serviradan o seran Utlles para

am
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el futuro en su proceso ensefianza-aprendizaje.

Por todo lo anterior, expongo a continuacién fundamentaciones,
procedimientos y apoyos didacticos gue en lo personal considero
gque son de utilidad para solventar la no comprensiéon y
asimilacién del proceso qeu se da en la divisidén, quedando a
criterio de los maestros de este grado Qque tengan problemas
simlilares.

Primer dia. Objetivo 1.

El alumno comprendera el procedimiento de la reparticién de

objetos pares, con el propésito de que adquiera el conocimiento

de la division.
ACTIVIDADES
Que el alumno:

1.1 Tenga en la mano 12 objetos (piedritas, hojas. canicas. etc.)
1.2 Que él mismo invite a 6 de sus compafieros.

3 Reparta entre los participantes loa 12 objetos (piledritaz).
1.4 Pregunte a cada uno cuantos objetos le tocd.

5 Que compruebe que a cada alumno le tocé o tiene Z objetos.
1.8 Que lo represente con la multiplicacidn

6 x 2 = 12

1.7 Que, compruebe que la divisidn es el inverso de la
multiplicacidn

12 - 2 = 68 0o sea que 6 x 2 = 12
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Fundamentacién: a través de diversaé actividades los alumnos
deben lograr comprender y asimilar gque la reparticidn de objetos
ha sido v serd un medio sencillo e indispensable, usual en su
vida cotidiana v en el area de la matemdtica, ya que debido a
esto se estd propiciando que el educando se percate de manera
objetiva y préactica, de cémo realizar la divisidn en este caso
especifico gque se da en este trabajo, por lo tanto el alumno
puede comprobar con lo realizado que le es funcional en esta
operacién bdsica, pues se sigue una frecuencia que dard 1los
resultados deseados gque =2e manejan, © 2ea, notarda gue los
elementos que se distribuyeron vienen siendé el dividendo y los
compafieros que recibieron los objetos el divisor., vy loe objetos

que le tocd a cada uno es el cociente.
Procedimiento.

Para iniciar este proceso de retroalimentacidn de la divisidn,
los alumnos reunirén diversos objetos (piedritas, hojas, canicas)
y por medic de éstos practicaréan la reparticidén entre un grupoc o
equipo, o sea, gue un alumno vaya distribuyendo los objetos.

Posteriormente lo hara todo el grupo., en forma correlativa.
Esta mecanica de trabajo les permitira manipular los objetos
recolectados gque propiciara el interés y creatividad., asi como
también iran asimilandc gradualmente todos los pormenores gque se

presenten a través de estas actividades.
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Apoyos didacticos.-

Para el desarrollc de estas actividades, 1los alumncs se
valdrén de objetos de féacil obtencién (piedritas, corcholatas,
hojas, canicas, etc.) que repartirén entre sus compafieros.

Segundo dia. Objetivo 2.
El educando realizard la reparticién de objetos impares entre
elementos pares, para lograr la comprensién de la operaciodn

basica de la divisién.

ACTIVIDADES

Que el alumno:

2.1. Tenga 15 objetos (piedritas. corcholatas, hojitas) sobre la
paleta de su silla.
2.2. Escoja a seis compafieros afines a é1 o integrantes de su
equipo.
2.3. Reparta los objetos entre sus compafieros gque invitd.
2.4. Pregunte a cada compafiero cuantos objetos le tocd a cada
quién.
2.5. Pregunte al nifio que distribuydé 21 1lo realizd de manera
equitativa.
2.8. Represente en forma grafica los resultados obtenidos.

16 : 8 = 2
2.7. Comprobara que la multiplicacidn de:

2x 6 =12
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2.8. Se dard cuenta de que existe un faltante de objetos.
2.9. Realizaréd la multiplicacién y la adicién del faltante para
obtener el dividendo.
6 x 2+ 3 =15

2.10. Se dari cuenta de que esta divisién no fue exacta ya que
sobraron elementos (se le denomina residuo).

Fundamentacidn.

Con estas actividades practicas vy objetivas el educando podré
lograr comprender y asimilar la divisién, ya que se realizara en
el grupo de una manera activa en la que el alumno participara
directamente en el proceso, asi como también se dara cuenta de
que en esta operacién no basta la multiplicacién del cociente con

el divisor para cbtener el dividendo y asi obtener éste.

Procedimiento.

El alumno pondra 15 objetos en la paleta de su silla. vy
llamaréd posteriormente a seis elementos afines a él para
repartirles los objetos en forma equitativa, para que después
represente en forma grafica vy simbdélica los resultados que se
obtienen de estas actividades.

Apoyos didacticos.

Para estoc se utilizaran: piedritas, lapices., hojas, canicas,
corcholatas, el pizarrdén, gis y cuadernos.

Tercer dia. Objetivo 3.

El nifio repartiré una cantidad contemplada en el tercer orden
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numérico, procurando que este numeral sea exacto en su divisidn.

ACTIVIDADES.

Que el alumno:
3.1. Designe & seis elementos gque recolecten a 20 objetos de una
misma especie, cada uno.
3.2. Deposite loe objetos en un lugar determinado.
3.3. Designe a 12 elementos para que éstos reciban de €1 una
cantidad equivalente de los objetos recolectados.
3.4. Pregunte a los 12 elementos que recibleron 1la parte
proporcional la cantidad de objetos que tiene cada uno.
3.5. Compruebe que de los 12 elementos, cada uno tiene a 10
elementos. ’
3.6. Representara de manera grifica los resultados obtenidos en
este brocedimiento.

120 : 12 = 10
3.7. Comprobard gque la multiplicacién del divisor por el
cociente, da como resultado el dividendo
12 x 10 = 120
3.8. Se dard cuenta de que en este caso no realiza la adicidn
parsa complementar el dividendo, ya gque es una division exacta.
Fundamentacidn.

Mediante la recocleccién de objetos por varios alumncs. 3Se
junta una cantidad del tercer orden, que sea factible dividir con
una cantidad del segundo orden, 2in dejar-residuo, por 1o que se

hace féacil comprobar el resultado obtenido, vya que basta
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multiplicar al cociente por el divisor bara obtener el dividendo
sin realizar la adicidn.

Procedimiento.

Para estas actividades, seis alumnoe recolectaran 20 objetos
cada uno, que depositaran en un lugar determinado, para Qque
posteriormente esos objetos sean repartidos entre 12 nifios. luego
cada unoc mencionarda la cantidad gque le tocdé al realizar la
reparticién de éstos, cuidando que sea exacta, para que al
realizar 1la multiplicacién del resultado obtenido, nos dé el
dividendo.

Apoyo didéctico: frijolitos, cacahuates. maicitos, semillas,
cuaderno y lapiz.

Cuarto dia. Ojetivo 4.
El alumno distribuird una cantidad contemplada en el tercer orden
numérico. en la cual este numeral sea inexacto, en su divisiodn,

con la finalidad de darse cuenta de esos cambios que se dan.

ACTIVIDADES.

Que el alumno:

4.1. Comisiocne a un equipo de seis
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objetos iguales cada uno.
4.2. Depositen los objetos sobre el escritorio.
4.3. Designe a 12 eslementos para que é£stos reciban de €1 una

cantidad equitativa de los objetos recolectados.
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4.4. Pregunte a los 12 elementos ghe recibieron la parte
proporcional, la cantidad de objetos que tiene cada uno.
4.5. Comprobard que los 12 elementos, cada uno tiene a 12
objetos.
4.6. Representarsd de menera gréfica los resultados obtenidos en
este procedimiento.
150 : 12 = 12
4.7. Comprobari que la multiplicacién del cociente y el divisor
da:
12 x 12 = 144
4.8. Notard que existe un faltante de objetos.
4.9. Realizaré la multiplicacidén y la adicioén del faltante para
obtener el dividendo.
12 x 12 + 6 = 150
4.10. 5S5e darda cuenta que esta divisidén no es exacta ya que
sobraron elementos y a esto se le denomina residuo.
Fundamentaciodn.

A través de la participacidén en la recoleccidn de objetos por
varios alumncos se junta una cantidad del tercer orden, gque pueda
dividirse facilmente con una cantidad del segundo orden y en esta
el alumno notara que existe un faltante, ya gue al realizar la
multiplicacién del cociente por el divisor no se logra obtener la
cantidad distribuida. Por 1lo tanto, es necesario realizar la

adicién del residuoc o faltante del dividendo para poder obtener

gyl

ste, o =ema, qgque el alumnc notars que es importante realizar

diversas operaciones para obtener lo deseado.
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Procedimiento.

Mediante la participacién activa de seis alumnos, recolectaran
25 elementos cada uno que se depositardn sobre el escritorio para
que luego esos objetos sean repartidos entre 12 nifios. Luego cada
uno dird la cantidad de objetos que le tocé al realizarse la
reparﬁicién de éstos, cuidando que ambos tengan una cantidad
igual, vy por ultimo, realizaran la representacién gréafica, donde
utilizardn tanto la multiplicacién y adicidén que daran como
resultado la cantidad reunida.

Apoyos didacticos.
Semillas. maices, cuadernos, lapices, o sea, en este aspecto se
cuida que los alumnos se sientan libres de participar con el
material recolectado. :
Quinto dia. Objetivo 5.
Que el alumno haga divisiones de manera objetiva y mecanica
utilizando la multiplicacién ¥ sustraccién en su procedimiento vy
asi poner en practica lo asimilado a través de la reparticion de
objetos. o
ACTIVIDADES.
Que el alumno:
5.1. Divida numerales pares del primer orden.
8 : 2 g : 3 8 : 4 8 : 3
5.2. Compruebe gue la multiplicacidén del cociente por el divisor
da como resultado el dividendo.
4 22 =3 3 x 3 =9 2 x4 =3 2x 3 =28

5. 3. Remlice divisiones con numerog impares
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8 : 3 9 : 4 9 : 2 7 : 3
5.4. Compruebe que la multiplicacidén del cociente por el divisor
més el residuo da como resultado el dividendo.

2x3+2=28 2x4+1=29

4 x2+1=29 2x3+1=7
5.5. Ejecute divisiones entre un numeral de primer orden ¥y segudo
orden donde los resultados sean exactos.

12 : 6 24 @ 4 25 : 5 30 : 6
5.6. Comprobari gque & través de la multiplicacidén del cociente

por el divisor da como resultado el dividendo

2 x 6 = 12 6 x 4= 24 4 x5+ 1=25 3 x99 + 3

30
Fundamentacidn.

Con la realizacién de wvarias divisiones con diférentes grados
de dificultad. los alumnos se van dando cuenta de la realidad que
se presenta en esta operacidén, pues en cada una se pueden
obeervar cambios como sucede al dividir numerales pares e
impares, donde se tiene gque multiplicar y sumar para obtener
resultados, o sea, que se realiza una serie de operaciones en los
precedimientos de acuerdo con log planteamientos que 2e tienen.

Procedimientos.

Se plantea a los alumnos a través del pizarrdn una serie de
divieiones sencillas que ellos pueden ir resolviendo apoyéndose o
valiéndose de todas laa actividades préacticas y obkjetivas que
realizaban anteriormente, pues basados en esas experiencias
adquiridas podrsn resalizarlas de manera rapida ein <cometer

ciertos errores que propiciara alterar en el procedimiento



48
establecido.
Apoyo didactico.
Lapiz, cuaderno, pizarrén y gis.
Sexto dia. Objetivo 6
El alumno realizard divisiones de manera objetiva y grafica
entre cantidades de tercer orden y el primer orden, con el fin de
ampliar los conocimientos en esta operacidn basica.
ACTIVIDADES GS.
Que el alumno:
6.1. Realice divisiones de numerales del tercer orden y del
primer orden, procurando gque los resultados sean exactos.
2 : 924 4 : 864 3 : 969
6.2. Aplicara sue conocimientos scbre el valor relativo de los
nimeros, en este caso del dividendo.
2 : 924 = 924 = 9 centenas + 2 decenas + 4 unidades
6.3. Divida las centenas entre el divisor y escriba el resultado

en el lugar correspondiente.

2 1 924 <—————-— centenas (el 9)

6.4. Observe gue Tfalta por dividir 1 centena, 2 decenas Vy 4

unidades. o =zea gque comprenda que va a dvidir 12 decenas.

[xu]
©
[\W]
I

12 <—=emm—— decenas

8.5. Divida las decenas y escriba el resultado.
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2 : 924

12 ST T decenas

6.6. Observe que sb6lo falta por dividir 4 unidades que viene
siendo la Gltima fase por realizar para concluir dicha divisién.

46

%)
[¢s]
[ye]
N

O =——m=——e==aes unidades
6.7. Divida las unidades y escriba el resultado.
462
2 : 924
12

04 €<—————————— unidades

6.3. Analice el resultado de 1la divisién: al dividir las
centenas, se obtuvo 4 centenas; al dividir las decenas, se obtuvo
6 decenas, vy al dividir las unidades, se obtuvo Z unidades.
924 : 2 = 462
6.9. Compruebe que realizando la multiplicacidén del cociente por
el divisor nos da como resultado el dividendo
462 x 2 = 924
Fundamentacidn.
Con la divisién mecdnica que se realiza entre numerales del

tercer orden con el de primer orden y utilizando la forma directa
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en la cual no queda un residuo a esta \divisién, por lo que el
nifio tendrd que comprobar mediante la multiplicacién del cociente
v el divisor da como resultado al dividendo y de esta manera el
nifio ampliard sus conocimientos, destrezas y habilidades en la
ejecucién de estas operaciones bésicas.

Procedimieno.

Para la realizacién de estas operaciones en las gue al dividir
dividendo vy divisor, nos arroja un resultado exacto, es decir,
sin que quede residuo, por lo que al comprobarlo solamente se
tiene que multiplicar el cociente por el divisor, pero en este
caso en sSu realizacidén el alumno harda dicho procedimiento por
etapas, donde aplicard sus conocimientos adquiridos en los
objetivos antericres.

Apoyo didactico.

Ldpiz. cuaderno, gis, pizarrén y goma de borrar Yy otroe
objetos.

Séptimo dia. Objetivo 7.

El alumno realizarad divisiones de manera mecanica entre
cantidades del tercer y del primer orden, con el £fin de ampliar
los conocimientos de esta operacidn basica.

ACTIVIDADES®S.

Que el alumno:

7.1. Realice divisiones de numerales el tercer vy primer orden y
que los resultados sean inexactces.

4 : 997 3 : 739 5 : 3887
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7.2. Aplicara sus conocimientos sobre el valor relativo de los
nGmeros, en este caso del dividendo.
4 : 997 = 007 = 9 centenas + 9 decenas + 7 unidades
7.3. Divida las centenas entre el divisor y escriba el resultado

en el lugar correspondiente.

4 : 997 <L————m—————— el primer 9 corresponde a las centenas

7.4. Observe que faltan por dividir wuna centena, 4 decenas vy 7

uniidades., o sea, gque comprenda que ge va a dividir 19 decenas.

18 <————=c——— decenas
7.5. Divida las decenas y escriba el resultado

24

19 <——————-— decenas

7.6. Observe que s6lo falta por dividir 3 decenas y 4 unidades
que viene siendo la Wltima parte por realizar, o sSea, debe
dividir 37 unidades.
24
4 : 997
19

37 <-————————- unidades
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7.7. Divida las unidades y escriba el resultado
249
4 : 997
19

37 <————————- unidades

7.8. Analice el resultado de la divisidén: al dividir las centenas
ge obtuvo 2 centenas, al dividir las decenas se obtuvo 4 decenas
y al dividir las unidades, se obtuvo 9 unidades y sobra 1 unidad.
997 + 4 = 249 + 1

7.9. Compruebe que realizando la multiplicacidén del cociente por
el divisor vy suméndole el residuo, nos da como resultado el
dividendo :

249 ®x 4 + 1 = 997

Fundamentacién.

Con las divisiones de manera mecanica que 2e realiza entre
numerales del tercer orden con el de primer orden y utilizando la
forma directa, en la cual gqueda un residuo, vor lo que el nific
tendra que comprobar que mediante la multiplicacién y la adicidn,
31 los resultados son correctos s=n esta operacidn basica y asi
como también el nifio ampliard sus conocimientos y destrezas en la
ajecucion de estas operaciones vasicas.

Procedimiento.

Para la realizacion de estas operaciones, el alumne manejara

el dividendo de manersa progresiva, o sea, i

8]

con las

(I

iiciar

&
.

centenas, luego con las decenas y de ultimo con las unidades:

— S et s,
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este proceso se realliza por varias etaphs y asi el alumno podra
aplicar sus conocimientos adquiridos y podré obtener resultados
poesitivos, cosa que comprobard a través de la multiplicacidn y
adicidn.

Octavo dia. Objetivo 8.

El alumno realizard divisiones de manera desarrollada, en
donde emplesra numerales del tercer y del primer orden, que den
resultados exactos, con el fin de que el nifio adguiera més

dominio en esta operaciodn.

.A CTIVIDADES®S.
Que el alumno:
8.1. Realice divisiones que 'den resultados exactos utilizando la
forma desarrollada, entre numerales del tercer orden Yy primer
orden.
2 1 824 4 : 384 2 : 468
8.2. El nifio aplicara sus conocimientos sobre el valor relativo
de los numeros, en este caso del dividendo
2 : 324 = 924 = 3 centenas + Z decenas + 4 unidades
8.3. Divida las centenas entre el divisor y escrivba el resultado

en el lugar correspondiente.

2 1 924 Cmmm————— el 9 corresponde a las centenas
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8.4. QObserve que faltan por dividir 1'centena, 2 decenas Yy 4

unidades, o sea, que comprenda que va a dividir 12 decenas.

12 L ——————— decenas
8.5. Divida las decenas y escriba el resultado.

46

12 <= decenas

0]

8.6. Observe que faltan por dividir 4 unidades, que viene siendo
la ultima fase por realizar para concluir dicha operacidn.

46

2 : 924

8

12

12

04 unidades
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8.7. Divida las unidades y escriba el resultado
462
2 : 924
8
12
12

04 <————-———- unidades
0
8.8. Analice !el resultado de 1la divisién: al dividir las
centenas, se obtuvo 4 centenas; al dividir las decenas, se obtuvo
& decenas y al dividir las unidades se obtuvo 2 unidades.
924 : 2 = 462
8.9. Compruebe que realizando la multiplicacidén del cociente por
el divisor, nos da como resultado el dividendo.
462 x 2 = 924
Fundamentacidn.

Al realizar divisiones de manera desarrollada, entre numerales
del tercer orden, con las de primer orden, en 1la cual dan 1los
resultados exactos, el alumno ira ampliando su conocimiento en
este tipo de operaciones bésicas, ya que en las divisiones emplea

en su desarrollo la sustraccién y para la comprobacidén maneja la

‘ mmmm 102865

102865

multiplicacidn.
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PRCCEDIMIENTO

En este objetivo se dan cantidades del tercer orden con el
primer orden para realizar divisiones que den resultados exactos
y deade luego el alumno lo hard de manera gradual, ya que ira
dividiendc las centenas, las decenas y las unidades y ademés ira
aplicéndo la sustraccién en cada momento hasta terminaer dicho
proceso; por ultimo, para su comprobacién, multiplicard el
cociente por el divisor que dara como resultado el dividendo.

Noveno dia. Objetivo 9.
El alumno realizara divisiones de manera desarrollada en donde
emplearsa numerales del tercer orden y primer orden. Estas
operaciones seran de resultados inexactos, con el fin de que el
alumno adguiera mas dominio sobre este concepto.
ACTIVIDADES
Que el alumno:
9.1 Realice divisiones aque den resultados inexactos, utilizando
la forma desarrollada y empleando numerales del tercero y primer
orden.
4 : 997 3 : 739 5 : 8867
2.2 Aplicara sus conocimientos sobre el valcr relativo de 1los
numeros, en este caso el dividendo.
4 : 8997 = 987 = 9 centenaz + 9 decenas + 7 unidades

9.3 Divida las centenas entre el divisor vy escriba =1 resultado

en el lugar correspondiente.



57

4 : 997 L= centenas el primer 9

9.4 QObserve que falta por dividir una centena, 9 decenas y 7
unidaedes, o sea, gque comprenda Que Se va a dividir en este casco

las decenas.

18 <-=—-———- decenas
9.5 Divida las decenas y escriba el resultado.

24

19 Lmmm——— decenas

3.6 Observe que 30lo falta por dividir 3 decebas v 4 unidades,

gque viene siendo la Gltima parte por realizar en dicha operacion.

37 e ——— unidades
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01
9.8 Analice el resultado de la divisién: al dividir las centenas,
se obtuvo 2 centenas, al dividir las decenas se obtuvo 4 decenas
y al dividir las unidades se obtuvo 9 unidades y sobra 1 unidad.
987 : 4 = 248 y sobra 1
9.9 Compruebe gue realizando la multiplicacidén del cociente por
el divisor mds la adicién del residuo al resultado obtenido, da
como resultado el dividendo.
249 x 4 + 1 = 987
Fundamentacién.

Al realizar divisiones de manera desarrollada entre numerales
del tercer orden con los del primer orden, en las que se obtengan
resultados inexactos, el alumno ira ampliando su conocimientc en
este tipo de operaciones basicas, ya que en el desarrollo de
ellas empleard la sustraccién y para la comprobacién manejaré la
multiplicacién y la adiciédn.

Procedimiento

En este apartado se dan cantidades del tercer y primer orden
para realizar divisiones gue den resultados inexactos. El alumno,
de manera gradual, ira dividiendo laz centenas, decenas ¥y
unidades. Con todo esto el alumno ird asimilando y ampliando sus

T

conocimientos, pues usard la sustraccildn desde su inicio hasta el

(0
1)

final de dicho proceso, vy por Gltimoc, para su comprobacidn
multiplicara el cociente por el divisor v =e dara cuenta de dgue

@2 necesarioc utilizar la adiciodn para lograr el dividendo.
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Décimo dia. Objetivo 8.

El1 alumno, al emplear estos conocimientos en la resolucidn de
problemas, podra comprobar el avance obtenido en la comprensién y
asimilacidén de esta operacidn bésica.

10.1 Maria reparte 8 dulces entre 4 amigas. Cudntos dulces le

toca a cada una®?

Datos Operacidn Comprobacidn Resultado
2
8 dulces 4 : 8 2x4=28 Les toca a 2
4 amigas 8 dulces
0
10.2 José reparte & canicas entre 4 amigos. Cuédntas canicas le

toca a cada nifio?

Datos Operacidn Comprobacidn Resultade

3 canicas 2 2x4+1=298 Le toca a 2

4 amigos canicas a cada
uno

10.3 En una escuela hay 18 salones. 31 en cada piso hay 8

zalones, cuantos pisos tiene la escuela”

Datos Operacidn Comprobacidn Resultado
18 pisos 3 B x 3 = 18 Tiene 3 pisos
6 salones & : 18

18

0

10.4 Jests tiene 20 mandarinas. Las gquilere repartir entre B

nifios. A cuantas le toca a cada nifo?
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Datos Operacidn Comprbbacién Resultado

20 mandarinas 3 3 x 6+ 2 =20 Le toca a

6 nifios 6 : 20 cada alumno
2 a 3

mandarinas y

gobran 2
10.5 La maestra de Luis tiene 120 dulces y los quiere repartir
equitativamente entre 12 alumnos. A cuéntos dulces le tocd a

cada nifioc?

Datos Operacidn Comprobacidn Resultado

120 dulces 10 10 x 12 = 120 Le tocd a cada

12 alumnos 12 = 120 alumno a 10
00 dulces

10.6 Don Luis tiene 125 cacahuates y los quiere repartir
equitativamente entre 12 nifios. A cuantos cacahuates le tocd a

cada nifo?

Datos Operacidn Comprobacidn Resultado

1285 cacsahuates 10 10 x 12 + 5 = 125 Le tocd a

12 nifios 12 125 cada nifio a
05 - 10 cacahuates

y sobran 5

1G.7 En un huerto escolar se cosechd 880 rabanos y el maestro
quiere repartirlos de manera equitativa entre 2Z0 alumnocs. A
cuantos r4dbancs le tocara a cada alumno?

Datos Operacicn Comprobacion Resultado
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880 rabanos 4 220 Le toca a cada
220 alumnos 220 : 380 x 4 glumno a 4
000 880 réabanos.

10.8 La escuela recaudd 895 regalos y se desea repartir entre 220

alumnos. A cuantos le tocara a cada nifio?

Datos Operacién Comprobacidn Resultado
895 regalos 4 220 Le toca a
220 alumnos 220 : 895 x 4 cada nific a
15 880 4 juguetes
+ 15
895
Fundamentacidn

Cuando el alumno pone en préctica la divisidén en la resolucidn
de problemas, pone £n juego sus aptitudes, capacidades e
intereses en los procedimientos que se siguen para dar con los
resultadoe deseados, yva que como se ha venido tratando, esta
operacién con una gran variedad de actividades es importante
tratar de que el alumnc razone, reflexione y cuide el manejo de
la multiplicacién. de la sustraccidn y la adicién en €l caso que
se amerite o considere necesario, va que habrad momentos en los
gque no se hara uso de todos estos conceptos matematicos, pues lo
que se pretende es que €1 alumno ponga &n practica los
conocimientos adguiridos en la realizacidén de problemasg escolares
vy cotidianos.

Proccedimiento.

A través de una serie de problemas gque se plantean como



82
indispensable para poder comprobar ei nivel de conocimiento
adquirido sobre la realizacién de esta operacién basica,
primeramente el alumno resolverd problemas sencillos donde
utilizersa su razonamiento para poder resolverlos y comprobar
resultados, ¥y posteriormente se manejaran rroblemas még
complicados gque servirédn como pruebas finales con la intencién de
comprobar si los educandos ya han logrado dominar y asimilar los
procedimientos primordiales Yy necesarios en la resclucién de 1la
divisidn y problemas afines a esta operacidén bésica.

Apoyos didacticos.

Pizarrdén, gis, lapices, cuadernos. borrador.

Al realizar cualguier trabajo, siempre ha habido la imperiosa
neceéidad de saber o conocer los resultados, cosa parecida ocurre
en el campo educativo; menciono esto porque en toda institucidn
educativa se plantean acciones que nog2 llevan a conocer 108
resultados del esfuerzo que realiza tanto el maestro como los
alumnos y asi poder establecer el grado de conocimiento obtenido
en todo este proceso, el que se llama EVALUACION.

La evaluacién educativa permite retroalimentar &1 proceso de
engefianza-aprendizaje con base en criterice objetivos, descubre
agquellos elementocs que nc logran log resultados esperados vy
proporciona  informacidon para orientar el perfeccionamiento o

decidir el reemplazoc de estos elementos. ©

& Concepto tomado del fasciculo de Mejoramiento Profesional
del Magisteric. Didactica zeneral. Pag. Z20Z.
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En un primer momento, se& puede afirmar que la evaluacidn
constituye un proceso amplio, complejo vy profundo. Qque abarca
todo el acontecer de un grupo, sus problemas, miedos, evasiones,
ansiedades, satisfacciones, heterogeneidades, etc. que le hacen
ser una realidad distinta a las demas 7.

La evaluacién del aprendizaje es un proceso sistematico,
mediante el cual se recoge la informacién acerca del aprendizaje
del alumnoc, Vv que permite en primer término mejorar este
aprendizaje. En segundo lugar, proporciona al maestro elementos
para formar un juicio del nivel alcanzado o de la calidad del
aprendizaje logrado y de lo que el alumno es capaz de hacer con
ese aprendizaje 2.

Lo mencionado con anterioridad sirve como preambulo para tener
prezgente que la evaluacién es primordial utilizarla en todo
momento en el proceso ensefianza-aprendizaje, caso usual realizare
en ests propuesta. yva aque todos los objetivos que se plantearon
se evaluaron de manera constante, para no propiciar ciertas
alteraciones o equivocaciones en su aprendizaje, como también se
mantuvo una vigilancia en la realizacion de todaes la= actividades
gue sirvieron como medics y gque me llevaron a obtener buenos

resultados en este trabajo.

7 Concepto tomado de la Antologia de Evaluacidén de 1la
practica docente. Pag. 26L0.

2 Ibidem. Pag. 284.
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En conclusién, puedo mencionar que ' la evaluacién tiene los
siguientes propdsitos:

- Verificar el logro de los objetivos establecidos, es decir,
comprobar 1los cambios que la ensefianza ha producido en la
conducta del alumno.

- Pronosticar las posibilidades educativas del alumno.

- Diagnosticar las fallas y las dificultades que se presentan en
el proceso enseflanza-aprendizaje y por ultimo, orientar 14
reorientar dicho proceso.

B) Sefiale cémo se relacionan loe elementos propuestos con el
contenido seleccionado vy con el nivel de desarrollo y acividades
que el nific realiza.

Al iniciar cualquier actividad., es importante tomar en cuenta
al sujeto que aprende (el nific) y hacer una secuencia de
actividades (contenido) que estén en el nivel cognoscitive del
grupo, pues s imposible realizar o iniciar nuestra labor no
conociendo el grado de aprendizaje del nific y del agrupo en
Zeneral.

Loces elementos contenidos en esta propuesta pedagégica estan al
nivel del desarrollo del conocimiento del nifio, cosa gue puedo
asegurar, va que desde log primeros dias del curso lectivo,
geleccioné los cobjetivos, tanto generales como particulares y
especificos vy adecué las actividades al nivel del grupo., puez al
recibirlo tenian un bajo nivel de conocimientos adquiridos sobre
la divisién vy ademéds se establecieron intersacclones de manersa

activa y participativa del grupo., o sea, se procuré que exista
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una motivacién constante para Qque las actividades no sean
monétonas y que el unico que sSe preocupe sea €l maestro.

Esta propuesta pedagdégica pretende dar una opcidén de trabajo
donde exista una interaccién amena, activa vy objetiva, pues de
nada serviria al docente realizar una labor donde el grupo Sea
nulo o desconozca 1o gque el maestro trata de enseflar pues no se
toms en cuenta su nivel de aprendizaje, por 1lo tantc debe de
buscarse un ambiente de armonia, de entendimiento y comprensiodn
entre maestros y alumnos para poder llevar a cabo un proceso de
ensefianza-aprendizaje en el cual se tome en cuenta
Objetivos -—--—--—- > Contenidos -—-——- > Actividades --——- > Educacidén
C) Exprese 1las relaciones dgque a través de 1los elementos
didécticos propuestos se establecen ehtre los sujetos maestros-
alumnos vy entre el sujeto de aprendizaje y su aprendizaje del
contenido.

En todo proceso educativo ge encamina siempre a buscar una
mutua comprensién entre maestro-alumno y asi poder establecer una
secuencia que proyecte lograr los objetivos propuestos: como lo
que se sugiere en este trabajo que se realiza bajo un marco de
amabilidad. confianza y sobre todo emplear la metodologia
adecuada v asi propiciar una comprension y asimilacidén de los
contenidos que se ensefian vy aunados con la participacidon deil
grupo se pueden lograr grandes avances en el campo educativo.

Por es0 en el pericdo que se tratd este problema educativo,

siempre mantuve relaciones de comprensibilidad, reciprocidad vy

sobre todo, estableci la ayuda mutua, o sea, gque el gue ya habila
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comprendido los mecanismos a seguir,' ayudara a otro que no
estuviera en la misma situacién. Como docente, procuré vigilar y
conducir el aprendizaje para asi lograr que todo el grupo retenga
el conocimiento de la divisién de manera practica, objetiva vy
mecdnica. En otras palabras, procuré que el nifio adquiera habitos
y habilidades, pues no es solamente aprender, sino es necesario
comprender lo aprendido de tal forma que tome una consistencia en
el comportamiento y que ésta no se pierda facilmente por el
olvido.

Por esc es muy importante gue en el ©proceso ensefianza-
aprendizaje se dé la fijacidn del conocimiento, que viene siendo
un complemento del aprendizaje, es decir, la repeticion motivada,
o sea, usar lo aprendidec en diversas circunstancias.

Por lo tanto, la practica, el ejercicio y la repeticidn son
necesarios pars un buen proceso de fijacidn del aprendizaje, ya
que es el camino para fijar lo aprendido con el esfuerzo aplicado
en los ejercicios v recapitulaciones de los elementos aprendidos
en situaciones diferentes, en las gque se requieran el ezfuerzo,
reflexicones v adaptaciones a nuevos esquemas; todo esto nos
llevarda a una perfecta fijacidn de cconocimientos.

Esto hace posible gque nuestra labor sSea adecuada, pues

teniendo un grupo gue 3e prest a reslizar un trabsjo donde se

M

note el esfuerzo en resolver algin problema, nos da mas animo
para emprender dia a dia nuevos planteamientos., con mas
dedicacidn v compromiso, porque sabemos gque 1o que estamos

haciendo no sera en vano, sino todo lo contrario, tendremos



recompensas halagadoras y la satisfacciéh del deber cumplido.



CAPITULO V.
ANALISIS DE LA METODOLOGIA UTILIZADA PARA LA ELABORACION DE

LA PROPUESTA FEDAGOGICA.

En toda labor educativa es importante hacer una breve
reflexién acerca de la actividad gque se realiza, o Sea, €8
necesarioc observar, analizar vy comparar los resultados que 3e
logran y de alli basarse para dar una opinidn del trabajo
realizado.

Se puede constatar que en cualguier trabajo Qque se realiza
existen deficiencias. vy asi sucede también en la labor educativa.
El maestro tiene a su disgposicidn una gran diversidad de
mentalidades que debe moldear de acuerdo con la forma de trabajo
y para ello se necesita tiempo, dedicacidén y paciencia.

Por eso, al realizar esta propuesta pedagdgica fue necesario
conocer a fondo loa problemas que tiene el grupo v a2l partir
desde lo més importante vy establecer un procesc pedagdégico que

implica en bprimer término 1la planesacion, reslizacidn v

=

evaluacion. A la vez, eg necesarioc conocer los contextos, tanto

institucional como social, las maltiples alteraciones e

&

interacciones en que se encuentran inmersos los educandos gue
participan en el procesc ensefianza-aprendizaje:; casoe particular
sucede con mi grupo de cuarto grado que tiene dificultades en la
comprensién y asimilacidn en el proceso de la divisiodn.

Para poder realizar este trabajo conscientemente. fue

necesario realizar una serie de estudios qQue a la larga m

i
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girvieron como apoyo, Y& gque me propbrcionaron una serie de
conocimientos relativos al desarrollo del nific, lo Qque &3 muy
importante contemplar en el proceso ensefianza-aprendizaje.
Valorando todo esto se pueden realizar estos tipos de
actividades, como sucede con la divisidén, a la que considero
primordial e indispensable en la formacidn académica e
intelectual del educando.

Por eso considero que es importante, desde esta etapa escolar,
que se inculque al educando un sentido de responsabilidad en sus

quehaceres educativos, con el fin de lograr el desarrollo de su

pensamiento cuantitativo vy relacional y que sea CcoOmo un
instrumento de comprensién. interpretacidn. axpresion v
transformacidn de los fendmenos sociales, cientificos vy

artisticos del mundo que lo rodea, o sea, que estos conoclmientos
los aplique de una manera practica y objetiva.

Después de haber mencionado de manera general el problema. me
dedicaré a conceptualizar mi objeto de estudio, que se ubica en
una de las areas mas importantes del campo educativo, con son lase
Mateméticas., ciencia gue ha sido por su naturaleza misma, la
causa de cierto temor y de &1 no escapa mi grupo de cuarto grado,
va que precisamente aqui es donde surgid este problema gque he
considerado como algo primordial y personal, pues me he dedicado
a buscarle solucicnes que beneficien al grupo, para que mas
adelante no vivan situaciones que lo comprometan y gque pongan en
tela de juicio al maestro vy a la escuela de procedencia.

Al tener ©presente este problema que se vive en el grupo,
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planeé Dbuscarle alternativas que me éyuden a solucionar esta
irregularidad en el proceso ensefianza-aprendizaje. como lo ez la
operacién bésica: la divisién. Lo que me determind a elaborar mis
objetivos generales, particulares y especificos y sus respectivas
actividades gque tuvieron como finalidad superar el problema
detectado, que s8irvié como objeto de estudio.

Desde mi punto de vista, no es admisible que un alumno de
cuarto grado no pueda dividir. Precisamentes esto &3 lo que me ha
motivado e interesado para realizar esta propuesta pedagodgica,
que pretende buscar y otorgar mejores vias w opclones gque
permitan obtener una mejor conduccién en el aprendizaje, VvV a la
vez lograr de parte de los alumnos una mejor comprensidn vy
asimilacidén de los conocimientos, para asi poder obtener un mejor
porcentaje de aprovechamiento en el proceso ensefianza-aprendizaje
de las Matem&ticas, pues al adquirir estos conocimientos basicos
vy otros conceptos matemadticos gue les son utiles v de suma
importancia en su vida personal y social, se habra logrado dar un
paso positivo en el campo educativo.

Para poder realizar todo este proceso de investigacidn, fue
necesario planearlo de una manera adecuada y organizada, para
integray un marco tedrico apropiadc, basandome en istintas

teorias de varios autores que zirvieran ccocmo punte de apoyo a l1la

o

experiencias adguiridas tanto en mi labor docente como en mi
preparacion académica en la Universidad Pedagdgica Naclonal, gque
me ha ayudado bastante a mejorar la conduccidén del proceso

ensefianza-aprendizaje de mis alumnos, como sucede en este caso

[}

n
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la resolucién de la division, pues s6lo de esta manera los
alumnos se pueden percatar de cdémo se lleva una sgecuencia, pasc a
paso, hasta llegar al resultado deseado.

Consciente de la responsabilidad y con el firme propdésito de
lograr gsolventar este problema, me basé v consulté,
primordialmente en las Antologias editadas por la Universidad
Pedagdégica Nacional, como La Matemdtica en 1la Escuela I, Il vy
III, Analisis de la préactica docente, Técnicas vy Recursocs de
Investigacién I, Compendio de Psicologia Infantil, Didactica
general, libros del cuarto grado, Programas nacicnales del 3o. v
4o0., Diccionario Larrousse y apuntes relacionados con el problema
que se trata. Todos estos libros me sirvieron de informacidn,
orientacién y como fuente de consulta, ya que a través de ellos
supe que los nifios no aprenden no solamente porque sean apaticos
para su formacién intelectual vy académica, sino gque influyen

d

40
[yd
wm

factores internos vy externcs que =e los impiden. como suc 1
el caso de los procedimientos a seguir para la elaboracidén de la
operacién como lo es la divisidn: o sea, que al alumno hay que
ruscarie la metodologia adecuada al nivel de su conocimiento vy

ubicar los contenidos de aprendizaje, pues seria imposible gue se

w

siga un proceso de enseflanza sin tener bases con conocimientos
s6lidos. La ausencia de estas bases propiciaria una pérdida de
tiempo v esfuerzo. Por lo tanto, es responsabilidad de cada
maestro tratar al grupo con dedicacidédn y esmerco vy conducir su

sprendizaje de manera gradual y procurando comenzar por lo mas

facil vy sencillo. Ademas, el metodolégico, se hace necesario
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emplear los métodos adecuados y de una manera apropiada, como
seria en este caso el método inductivo, que es lo indicadc en la
ensefianza de las Matem&aticas. Cuando se trata del deductivo, o
sea, partir de lo general hasta lo particular, entonces se da a
través de una serie de actividades bien canalizadas y organizadas
que hioieron posible encauzar a los alumnos para gue comprendean y
asimilen la suma importancia de aprender todos los mecanismos o
procedimientos a seguir y asi lograr buenos resultades en egta
operacion.

Como parte primordial en todo trabsajo de investigacidén es
necesario conocer a fondo el lugar o contexto social, cultural e
institucional donde s=e encuentra el problema de objeto de estudio
vy claro. también conocer al grupo que es el foco de atencidén. La
mayoria de los factores sefialados arriba influyen de manera
negativa en la formacidén intelectual de los alumnos, debido a que
éstos son absorbidos por el medic social donde se degenvuelven y
las actividades gque la escuela realiza son modificadas u
obstaculizadas v todo esto hace que sea necesario conocerlos y
poder emprender o tratar de buscar los medios adecuados para gque

nc se pierda tcdo lo que se ensefia en la escuela.

-

La escuela primaria a la gue pertenece mi grupo de cuarto
grado se llama “Francisco Javier Mina", con clave 31DPBO161B vy
pertenece a la zona escolar 310201 con cabecera en Ticul, Yucatan

st

{0
Y

v se encuentra ubicada en la comunidad de Chapab. Atiendo

]

n

grado a 25 alumnos, motivo central de esta propuesta.
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Como en todo medio rural, sus habitantes tienen grandes

carencias y deficiencias que hacen que sus &actividades vy
comportamientos hacia la preparacién académica de sus hijos lo
consideren en un segundo plano, debido a la preocupacidén por
buscar mejores fuentes de trabajo y lograr mejores ingresos
econémicos. Debido a que el gobiernc del Estado ha promovido una
serie de programas gque contribuyen a aliviar la situacidn
econdmica de la gente del campo, ha sido posible gque los
habitantes de Chapab y por consiguiente mis alumnos, mejoren su
alimentacién y su ropa.
Esto, ademés, me apoya para la elaboracidn de esta propuesta, asi
comc tembién ‘la biblioteca de la Casa de la Cultura a la que los
alumnos acuden a consultar e investigar los trabajos. De esta
manera Se acostumbra a realizar cualquier tipo de actividad
escolar no importandc el area. En fin, para lograr todo 1o
planeado, también los padres de familia me apoyaron en todas las
actividades vigilando su cumplimiento, o ses, se 1ogro establecer
una interaccidén positiva entre escuela, grupo ¥y padres de
familia, que dieron como resultado un buen promedlo y porcentaje
de aprovechamiento.

En conclusidon, esta propuesta pedagégica e llevd a cabo a
través de una secuencia estable v organizada. Desde gue consideré

g de Thaber

T

este problema como mi cbjeto de estudio, deszpu

analizado v definido suz origenes, tanto académicos, sociales,

culturales y econdmicos, dJdecidi basarme en diversas teorilas
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relacionadas con el aprendizaje para " asi poder determinar V¥
ubicar los contenidos y estrategias metodologicas—-didacticas
adecuadas. Estos fueron los medios que me apoyaron al conducir
dicha ensefianza v & través de una serie de actividades bien
organizadas que se +trataron los dias destinados para sSu
comprensién y asimilacién y asi como también algunos destinados
para realizar en el hogar con el fin de comprobar s8i el alumno ya
habia comprendido aquel conocimiento, © sea, que estuvieran aptos
va para realizar la actividad correctamente o era necesario
retomarla.

Las actividades que les marqué se dieron de una manera pausada y
gradual y siempre apegadas al nivel intelectual del educando ¥
siempre procurandc ' que todos fueran de lo facil a 1lo dificil
hasta poder emplear el conocimiento en casos de mayor grado de
dificultad v lo que siempre se mantuvo fue un clima de armonia vy
entendimiento en el trabajo. donde prevalecié la practica
constante, la objetividad y reciprocidad en el grupo ¥ tratando
que se percaten de la importancia que tTiene estudiar esta area de

conocimiento como 1o s las Mateméaticas.
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CAPITULO VI

Relaciones, perspectivas ¥ resultados de la Prorpuesta
Pedagdgica.

A) Relaciones de la Propuesta Pedagégica con losg problemas de
ensefianza-aprendizaje de contenidos de otros campos.

En esta propuesta pedagbégica puedo afirmar definitivemente que
este prcoblema de la no comprensioén y asimilacién de esta
operacién basica como lo es8 la divisién tiene relaciones con
otros campos de estudio ya que como Sucede con esta Aarea de las
matematicas pues al trabajar en algin problema donde se vaya a
utilizar esta operacién =se da y se viven situaciones que
obstaculizan nuestra labor educativa ¥y esto naturalmente es lo
que se trata de evitar con este trabajo vy asi poder lograr una
educacién integral de los alumnos.

Por 1o tanto, como he mencionado en los capitulos anteriores,
lo que se pretende lograr es que los alumnos =ean practicos ¥
reflexivos v que su pensamiento logre descubrir la ilacién que
existe entre las operaciones v gue esto se aplica en situaciones
problematicas que se le da o se presenta en su vida va sea en 1la
misma escuela., en la calle, en su hogar o trabajo, pues =llos

notaran que en cualguier actividad que e realice se usan los

()}

conceptos matematicos.

vde constatar Jue

Lo
[
D

Al analizar las otras areas de estudio, Sa
propuesta tiene relaciones en  su aplicacidén en Espafiol, Ciencias

Naturales, Sociales, Educacidén Tecnoldgica y Educacidén Artistica.
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Menciono a continuacidén las relaciones‘que considero que tiene
esta propuesta con otrog contenidos de estudio.
ESPAROL.
En esta &rea de conocimiento tiene una amplia relacidn pues deeade
el inicio de nuestro trabajo se utiliza tanto la expresidén oral y
escrifa, que es uno de los aspectos que engloban esta area de
conocimiento que utilizan en todo momento los alumnos al realizar
cualguier actividad, ya que necesariamente tiene que responder a
las indicaciones que se les da o hacerlo de manera escrita.
Libro del alumno: Espafiol, ejercicios. PAg. 189. Se relaciona con
el objetivo 3, donde se manejan numerales del tercer orden.
- Un nific v una nifia fueron al bosque a buscar nueces. Recogieron
120 en total. La nifia recogidé la mitad de lo que recogid el nifio.
Cuédntas nueces tenia el nifio vy cudntas la nifia?
Aqui el alumno tiene que utilizar la divisidn lo cual se debe
hacer mentalmente siempre vy cuando el alumno tenga desarrcllado
su pensamiento légico o también hacerlo de una manera objetiva.
- Con 15 cerillos o 15 palitos v unos minutos de reflexidn puede

resolver &stos problemas.

qO

Aqui el alumno pensara la manera de cOmMoO formar las figuras
que se van indicando o sea, se busca estimular la capacidad de
resolucidn en operaciones mentales.

CIENCIAS NATURALES.

Ly

42. Se relaciona con el novenc ocjetivo.

[

Libro del alumno. Pag.
Investigacidon unc: haz un recorrido por el lugar en gue vives,

observa v pregunta algunas de estas cuesticnes.
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Qué plantas se cultivan en tu comunidad?
Cuéntas plantas tiene una hectéarea?
Cuéntas plantas hay en cada hilera®?
Cuéanto tiempo tarda en darse?

A quién se lo vende el campesino?

Cudnto se paga por una tonelada?

Con estas investigaciones logs alumnos tienen diversas
actividades donde tienen que emplear este concepto matemdtico.
CIENCIAS SOCIALES.

Libro del alumno. Pag. S1.
Esto se relaciona con los objetivos 8 y 9.
El presupuesto familiar.
Con gué cantidad cuenta el padre de familia semanalmente?
Cuanto gasta todos los dias?
Por qué es necesario que las familias planeen su presupuesto
familiar?
Cudles son sus principales necesidades y cuanto gastan en
satisfacerlas?

Con estas actividedes los alumnos podran darse cuenta de como
se distribuyen los ingresos en todas las necesidades primordiales
de la familia.

EDUCACION TECNOLOGICA Y ARTIGSTICA.

La construccion de una jaula. En este trabajo el nific tiene que
medir lo 1largo y ancho vy luego distribuir los espacios
exactamente para gue luego pueda perforar las maderitas y ademés

debe tener cuidado de que tenga las mismas medidas y distancias vy



78
colocar la puerta centrada, o seasa, qué este en medio de ambos
lados. Como 8e puede apreciar, agui el alumno tiene que dividir

para poder realizar este trabajo manual.

B) Perspectivas de la Propuesta Pedagogica.

Al realizar cualquier trabajo siempre se busca dia a dia
mejorar su calidad con el fin de lograr sobresalir dentro del
campo donde s8e desenvuelve. Menciono esto por las distintas
formas vy capacidades gue se emplean en el campo educativo ya que
es conocido por propios y extrafios las distintas carencias de
conocimientos o bajos niveles de aprovechamiento. Esto me ha
motivado &a la realizacién de esta propuesta pedagbgica que
pretende proporcionar al maestro O maestrca  que tienen
dificultades en su proceso ensefianza-aprendizaje en esta &rea de
las matemdticas, como también los gque siempre han querido mejorar
gu  calidad educativa, unas alternativas diddcticas (estrategias
didacticas) en las que ge sugiere adoptar o utilizar como docente
con el fin de tener un cambioc de actitud o proceder en su trabajo
docente, va que siendo un maestro analitico, reflexive, critico vy
creativo, podrda lograr un cambio positivo y de provecho &n su

proceso ensefianza-aprendizaje v asi losg mismos alumnos tendran 1

[yd

mismo reflejo, pues seguramente seran alumnos activos, pensantes,
creativos y criticos que se podran enfrentar & oualgulier
situacidn problematica y darle una solucidn favorable tanto en su

vida escolar como cotidiana.
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Por eso es importante al realizar ndestro trabajo docente, se
debe hacer una reflexién critica de lo que se hace o =ze hizo vy
tratar de ver donde esta la falla o equivocacidn en su aplicacidén
v buscar soluciones favorables o fuentes de apoyc o informacidn y
una de ellas es la propuesta pedagbgica, ya Qque e€n ella
seguramente se tendran bases, ejemplos, alternativas o
estrategins didécticas que ge podran adaptar al nivel psico-
genético del nific y desde luego, analizando v conociendo su
contexto social donde se desenvuelve se podria mejorar la calidad
educativa, caso gque pongo como ejemplo & mi Zrupo de cuarto
grado, donde considerc gque sSe manejan contenidos que servirian
como base a los objetivos gue se manejan en lo2 grados
superiores.

Es decir. para poder realizar una buena labor educativa, es
aconsejable conocer desde el inicio de actividades el nivel de
conocimientos del grupo v de esa manera, conocer lag deficiencias
gque se tiene y de ahili partir, pues seria imposible aplicar un
programa careciendo de bases sdlidas. Esto es lo que pretende la
propuesta pedagdgica: eliminar o solucionar dichas deficiencias,
pues ofrece la oportunidad de reflexionar, contribuir &
interesarse en <torno a la problematica gque se vive en el campo
educativo v mejorar el nivel académico de la nifiez mexicana.

Y una de las mejores per

0

pectivas que todo maestro debe hacer

B

es ingresar a los cursos eemi-escolarizados gue brinda la
Universidad Pedagdogica Nacional vya gque tiene como objetivo

profesionalizar la prdctica educativa del maestro en servicio en
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sus modalidades primaria y pre—escolaf como la mejor opcidn
enfocada a superar el nivel académico del docente ¥ a2l poder
ofrecer a la comunidad una mejor calidad de ensefianza.

Y para la aplicacidn de esta propuesta pedagégica, s& aconseja
realizarla de una manera gradual, practica vy objetiva para no
caer .en ciertas equivocaciones gque méas tarda nos rinda malcse
resultados. Primeramente, sSe debe establecer una armonia en el
salén de clases con el grupo para proplciar sgituaciones de
trabajo v entendimiento vy asi poder partir con las actividades
planeadas en este casc, 3¢& inicia con lo facil, pues lo= nifoz
pueden participar de manera objetiva ¥y practica en la conduocién
a través de meétodos ¥y estrategias aque permitan su  facil
comprension y asimilaciédn.

En la aplicacién de todas las actividades es impcrtante, como
en este caso de la divisidén, que los alumnos tengan a mano
materiales sencillos que ellos mismo puedan conseguir vy asali al ir
desarrolliandose dicho proceso de realizacidén, ellos dividan o
distribuyan en varias partes iguales vy de e3a manera comprenderan
1o0s mecanismos que se dan en esta operaciédn basica y luego ira
profundizando su grado de dificultad y de esa manera ir mejorando
su aprendizaje, ¢ sea, lo que se busca es que el alumno no sea
memorista 2ino gue sea practico y reflexivo, que ponga en accion
2u pensamiento ya que es el unico medio para que razZone y piense
en aguel objeto de conccimiento.

Todas estas actividades se devben de evaluar su avance de 3su

aprendizaje de manera continua a través de ejerciclos donde los
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alumnos dessasrrollen y demuestren su cabacidad de entendimiento

sobre aguel conocimiento adguirido.

C) Resultados de la Propuesta Pedagdgica.

Esta propuesta pedagoégica tuve la cportunidad de conocer sus
resultados, ya gque en el transcurso del afio lectivo ckbservé que
la mayoria del grupo a mi cargo, podia realizar dicha operacidn
con cierta facilidad y a mi manera de ver las cosas fue de
provecho, debido a gue los nifios no tuvieron dificultades al
realizar las actividades o ejercicios donde utilizaron esta

operacidén basica.

Menciono esto yva gque mi preocupacidén perscnal en el A4reha de
ias Matematicas es que los alumnos aprendan vV utilicen las

operacicnes y en exclusiva la divisgidon, va gue viene glendo una

conjugacion de varias vy todo esto se logrd en un 30 % en el

[

grupo, pues de los 25 alumnos que se me otorgd al iniciar e
cursc pasado, 23 aprobaron y 2 de ellos reprobaron y ademas se
notd el cambic de conducta de estos peguefios relativo a esta Area
de conocimiento, pues no se negaban a realizarlas sino todo 1lo
contrario, exigian gque esto sea la tarea para la casa, Ppor ic
tanto, en este trabajo se obtuvieron los resultados deseados, va
que 8e logrd que los alumnos demuestren interés, creatividad,
participacién en la realizacion de la divisioén v lo primordial,
que =sientan vy reconozcan  la  sume importancia de tener astos

conocimientos que les son utiles en su preparaciocn académica y
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que més adelante les sea util en su traﬁajo y preparacion futura.
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CAPITULO VII.

CONCLUSIONES.

Al concluir la elaboracién de esta propuesta pedagdgica que la
enfogqué sobre las deficiencias ¥y dificultades a las que se
enfrentaba mi grupo de cuarto grado en la adquisiciéon de 1la
divisidén que obstaculizaba su proceso de ensefianza-aprendizaje,
va que al considerar que el area de las Matematicas ha sido y
serda la fuente de conocimientos practicos gue todo individuo debve
de conocer v poseer para poder participar de manera activa sin
ninguna clase de restricciones al recorrer vy transitar en la vida
escolar en 1los diversos niveles de preparacidén o en su vida
cotidiana.

Todo esto se pudo realizar al considerar mis propias
experiencias v las de mis compafieros de la escuela y de ﬁrabajo,
por los estudios realizados en la Universidad Pedsgdgica Nacional
en el nivel de licenciatura en Educacién Primaria, donde adquiri
1os conocimientos gue me han ayudado a realizar este trabajo de
une manera practica y consciente y como también se consideraron
los contextos sociales & institucionales que son primcrdiales en
2atos tipos de trabajo v sobre todo las indicaciones y consejos
de mis maestros asesgores gue dieron las bases a seguir vy lograron
este trabajo que llegaron a las siguientes conclusiones:

- El maestro que investiga, observa, vigila 1a conduccion v

Iy1]

N

procesos de aprendizaje de ios  alumnos, obtiene oOptimos

resultados de aprovechamiento.
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- La labor conjunta maestro, padres de familia, seria un punto de
apoyo que beneficia el proceso enseflanza-aprendizaje de los
educandos.
- Las etapas de desarrollo tanto fisico ¥y mental juegan un papel
muy importante en el proceso ensefianza-aprendizaje en cualguier
campo educativo.
- Para el aprendizaje de las Matematicas é&s necesario utilizar =1
razonamiento sobre el cbjeto de conocimiento.
- Existiendo una unificacién de criterios sobre la importancia
que tienen las Matematicas en la vida del individuo, tanto
maestro-alumno vy familia se cbtienen beneficios positivos que
apoyan el campo educativo.
- Utilizando métodos v estrategias didacticas apropiad&a’se logra
conducir la enseflanza de estos conceptos matemadticos Qque por su
naturaleza se hace dificil su comprensgicn Vv asgimilacidn en
algunos nifios.
- Lograr la participacién activa vy reflexiva del alumno siempre
rinde un buen promedioc v porcentaje de aprovechamiento.
- La alimentacion Jjuega un papel muy importante en €l proceso
ensefianza~aprendizaje en cualquier area de conocimiento ya que de
ahi surgen todas las energias suficlentes para ue el niflo esté
atento. activo v captando los conocimientos.
N Las Matematicas tienen una funcionalidad primordial e
indispensable en la vida del individuo ya que ésta tiene
relaciones con otros campos de estudic.

- (Conociendo causas vy motivos gque originan cualguier problema
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educativo se puede resolver o solucionar apoyandose en diversos
objetivos, actividades, métodos, estrategias didécticas y teorias

relativas al caso.
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