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INTRODUCCION

La propuesta pedagdgica que se desarrolla en éste trabajo, nos proporcio
na elementos tedricos, metodoldgicos y didacticos, que nos hacen vislumbrar -
un marco de referencia para tratar una situacidn problematica:

;Cémo propiciar que los nifios de edad preescolar logren conceptualizar y
péner en practica las preoperaciones Ldgico-Matemiticas, en especial la clasi
ficacidn, a través de las relaciones que se establecen en el Jardin de Nifios?

Esta problemédtica ubicada en el campo de las matemiticas, es sumamente -
necesario analizarla, comprenderls, conceptualizarlé y asi tener elementos pa
ra propiciar en el nifio: agilidad de pensamiento, prepararlo para la refle-——
xién, apogarlo en su razonamiento, etc.

Las matemadticas estan inmersas en la vida cotidiana del individuo aunque
no se tenga conciencia de ellas. Estas proporcionan explicaciones de la rea-
lidad. Es indispensable que desde temprana edad el nifio realice una serie de
actividades que lo preparen para las operaciones concretas; que se relacione—
con difersos materiales asi como ponerlo en conflicto para que trate de bus—
car soluciones.

En particular, el aspecto que se trata en la ppopuesta pedagbgica es la-
clasificacién. Cuando un nifio puede clasificar o separar objetos por catego-
rias de acuerdo con caracteristicas especificas, demuestra que puede percibir
éstas tales como color, forma, tamafio, etc., y que comprende el concepto gene
ral de categorizacidén. Este es un aspecto indispensable para su desarrollo -
integral,

Despuds de realizar un andlisis cuidadoso de la problemética, éste docu-

mento quedo organizado de la siguiente manera:
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En el capitulo 1, las matemAticas en el desarrollo del preescolar, se —-—

trata la situacidén problemdtica dentro del grupo. Asi mismo se menciona el -
contenido de la clasificacidn en el desarrollo del preescolar, se define el -
objeto de estudio mencionando la importancia de la pedagogia, la delimitacidn
de la problemitica, los enfoques tebricos, los factores implicados, la dimen-
sién curricular y por Gltimo, las preoperaciones Légico-Matematicas en la ——-
practica docente.

En el capitulo 2, se mencionan las referencias contextuales y tedricas;—
en las primeras se trata, como su nombre lo indica, del contexto donde se en-
cuentra el jardin de nifios, se hace un anilisis de los elementos instituciona
les que influyen de manera directa en gésta problemédtica. En éste mismo apar-—
tado se tratanlas preoperaciones Lbégico-Mateméticas en el preescolar, apoyan—
dose con algunas referencias tedricas:

El capitulo 3 se refiere a los sujetos del proceso ensefianza-aprendiza——
Jje.

E1 capitulo 4 contiene la propuesta didéctica. Aqui se hace mencidén ——
del contenido, método, objetivos, organizacién, desarrollo de las actividades
y recursos didécticos, las formas de evaluacidn y la estrategia didactica.

El andlisis de la metodologia se presenta en el (ltimo capitulo.

Ademds, en el mismo apartado se encuentran las conclusiones, bibliogra-—-—

fia y anexos.



I.- LAS MATEMATICAS EN EL DESARROLLO DEL PREESCOLAR.

A. Situacidén Problematica.

He notado que el grupo de nifios con el que trabajo en el nivel de prees-—
colar del jardin de nifios federal "ROMULO ROZO" del primer grado presentan di
ficultades para comprender las preoperaciones Ldgico-Matemiticas y ponerlas en
practica a través de las relaciones que establece con diversos materiales.

Al realizar actividades donde se les presentanal grupo problemédticas re-
lacionadas al aspecto de la clasificacibn, se observd en el grupo lo siguien—
te: me dirijo a éstos por medio de preguntas.

;Con qué material les gustaria trabajar?

;.Qué desean hacer con é17?

¢ Coémo podriamos agrupar estos objetos?

Escucho cuidadosamente sus respuestas, ésto me permite por una parte que
los nifios reflexionen, asi mismo les da las posibilidades de hacer las cosas-
como cada uno de ellos pueda.

Seguidamente les digo: vamos a poner junto lo que va junto y me fijo de-
las acciones que realiza cada uno y en general el grupo.

Los pequefios agrupan algunos objetos pero sin tomar en cuenta las carac-
teristicas fisicas de éstos, algunas veces actlan por imitacidén pero si se —
les cambia de materiél entran en conflicto y no llegan a separar o reunir los
objetos.

Al realizar las acciones los cuestiono:

JPor qué juntaron éstos? No contestan lo que se les pregunta y si lo ha
cen la respuesta no es muy explicativa o lbgica.

¢Hay algln otro objeto que pueda formar parte de éste conjunto?



JPor qué?

¢Podriamos colocar éste objeto en este conjunto?

sPor qué?

Una vez realizada la clasificacidn:

;De qué forma podemos poner junto lo que va junto?

De acuerdo a las acciones que realiza se le puede ubicar en un determina
do nivel.

Por todo lo mencionado anteriormente puedo decir que los nifios acthan me
cénicamente sin observar las caracteristicas de los objetos, es decir, no se -
han compenetrado en la accidn de clasificar o de agrupar (no han entendido).

Es necesario que los nifios interioricen todas sus acciones, que entien——
dan por qué y para qué actan de tal o cual manera y no realicen actividades-—
confusas y sin finalidad educativa.

Cuando los pequeflos han entendido un conocimiento, lo han reflexionado e-
interiorizado, son capaces de enfrentarse y dar solucidén al conflicto que se-
les presente con cualquier tipo de material hasta lograr agrupar, acomodar o-
separar los objetos adecuados.

Por todo lo mencionado anteriormente elegi esta problemdtica:

Para dar solucidn a este problema consideré en primer término apoyarme -
en la siguiente definicidn de problema: "Problema es una cuestidn que se tra
ta de resolver por medio de procedimientos tanto metodolbgicos, tedricos, ex-
perimentales, cientificosfomo didicticos, pedagbgicos, etc., (1).

Dar solucidn a éste representa un avance en el mejoramiento del proceso-

ensefianza—aprendizaje y en la calidad de la educacidn.

(1) AGUSTIN', Antonio Albarradn. Diccionario Pedagbgico. México 1980, p.171.
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Después de analizar este concepto y con base en observaciones y en acti-

tudes ,tomando muy en cuenta resultados obtenidos de los nifios con los que tra
bajo,asi como mi experiencia como maestra de educacidén preescolar, mis conoci
mientos adquiridos a lo largo de la carrera de licenciatura y preocupaciones-
por mejorar mi préctica educativa, han surgido diversos intereses por ayudar-
a los nifios a lograr mejores niveles de educacidn.

;Como propiciar que los nifios de edad preescolar logren conceptualizar -
y poner en préictica las preoperaciones Légico-Matemiticas, en espécial la cla
sificacidn a través de las relaciones que Se establecen en el jardin de nifios?

El propbdsito de estudiar éste broblema consiste en hacer un anilisis del
mismo para buscar alternativas que den solucibn, que mejoren la calidad de la

educacidn.

B. La clasificacidén en el desarrollo del preescolar.

E1 contenido que se manejard a lo largo de éste estudio es el aspecto de
la clasificacidn que es indispensable que el nifio desarrolle para adquirir —-—
una armonia en su personalidad.

La importancia de la clasificacién desde mi punto de vista muy particu—-
lar radica en que mediante este tipo de actividades,el nifio tendrd la posibi-
lidad en primer término de entrar en contacto con una gran infinidad de mate-
riales que le permitirén ir ampliando sus esquemas mentales. A través de la-
clasificacién éste tiene la oportunidad de observar detenidamente los obje——
tos, establecer diferenéias, semejanzas entre ellos para luego agruparlos de-
acuerdo a diversos criterios, lo ayuda en su razonamiento, desarrolla su re—-

flexidén al tener que buscar soluciones a algunos conflictos que se le presen-—

ten durante el desarrollo de éstas actividades.
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Lo prepara para enfrentarse a situaciones de su vida cotidiana, desarro-

lla su compfensidn hacia sus acciones ¥ pone los elementos necesarios para —-
que en un futuro pueda realizar operaciones matemAticas mas complicadas.

Por todo lo mencionado anteriormente lo considero objeto de estudio de--
ensefianza-aprendizaje, este nos llevari a lograr mﬁltiples beneficios en su -
desarrollo.

De ésta manera contenidos Y procesos de desarrollo se encuentran interrg
lacionados con una subordinacipn de los primeros a los segundos.

"El nifio puede estar ciertamente interesado en seriar por seriar, en cla
sificar por clasificar, etc., sin embargo, en general, las preoperaciones se—
ejercitan més cuando se les presentan acontecimientos o fendmenos que tienen-
que explicar u objetivos que alcanzar por sucesiones causales" (2).

Es por ello que los contenidos no pueden considerarse simplemente como e
objetos materiales o material informativo, ya que las palabras o imigines no-
pueden sustituir a la realidad misma.

Es necesario que dichos contenidos partan de la realidad del nifio con el
fin de interesarlos en la realizacidén de éstos y tomando muy en cuenta que le
serviran en su vida. Asi como los avances que tengan estos contenidos en la-
sociedad para que puedan estar actualizados a la realidad del individuo.

"De acuerdo a los intereses tecnoldgicos de nuestra sociedad se ha deter
minado que el pensamiento humano alcanzari en las areas cientffico-técnicas -

un tivel de desarrollo superior al alcanzado en otras famas del saber" (3).

(2) GARCIA y Piaget, 1971¢ Citado en Kamii c y Peuries R. La teorfia de Pia——

get y la Educacidn Preescolar, p. 46 .
(3) GENOVEVA, Sastre. La ensefianza de la Matemitica y el Aprendizaje de la —-

alienancidn, en la Antologia La matematica en la escuela I. México, UPN, 1085
p. 341,




Por @sta razdn es necesario ir preparando desde muy temprana edad a los-
nifios, para que conceptualicen las matemidticas y desarrollen al mismo tiempo-
nociones intelectuales que lo llevarin a miltiples experiencias con las que en
tre en contacto,posibiliténdolo a solucionar posteriormente conflictos mas ——
profundos como pueden ser: la suma, resta, etc., hasta lograr una completa —

preparacidn intelectual acorde con los avances de la sociedad.

C. Objeto de Estudio.

El aspecto Lbgico-Matemitico desde el punto de vista del proceso ensefian
za-aprendizaje, se dard a través de las distintas formas de transmitir el co-
nocimiento como un proceso continuo y paulatino acorde con el desarrollo del-
nifio ,que lo llevarid a un cambio de conducta al alcanzar un aprendizaje median
te la realizacibén de diversas actividades, el contacto directo con miltiples—
materiales, las relaciones entre el objeto de conocimiento proporcionindole -
experiencias, vivencias que podrd poner en practica en su vida cotidiana, lo-
grando en el nifio miltiples beneficios para adquirir agilidad mental, una 16—
gica ante diversas situaciones y la movilidad de su pensamiento que lo lleva-
ra al desarrollo integral.

Considero que los aprendizajes que el pequefic adquiere en el nivel prees
colar en lo relacionando a las matemiticas no dependerid solamente de su capa-
cidad y de la forma espontinea en que se presentan las experiencias, sino de-
la manera en que la pedagogia y la didActica organicen conjuntamente con los—

nifios y los padres.



1. Importancia de 1la pedagogia.

La pedagogia resulta indispensable, pues en primer lugar,: su campo de——-
accidén se refiere al estudio de la educacidén y en segundo, nos auxilia en la—
descripcién del hecho educativo, no en forma aislada; sino con respecto a la-
relacidén que guarda con otras instancias que influyen en ells. Estas instan
cias son analizadas, puestas en orden y clasificadas (como factores socio-eco
némicos, culturales, psicolégicos) con el fin de diagnosticar y poner fines -
y objetivos educativos factibles de realizarse en beneficio de las matemati——
cas.

En otras palabrag:

"La pedagogia es la metodologia de la educacibén, es decir, que queda en-
el plano tedrico" (4).

"La parte prictica u operativa de la pedagogia que permite ofrecer res——
puestas técnicas para la conduccidn del aprendizaje es la didactica" (5).

Es necesario revisar si los objetivos van de acuerdo con el nivél de 1los
nifios, si las estrategias técnicas utilizadas, el material didactico, los re-
cursos, la metodologia, son propicios para el logro y el éxito de los fines -
pbropuestos por la educacidn.

Importante es saber transmitir Y encauzar adecuadamente todos los mate——
riales de que disponemos para que los nifios conceptualigen Yy se interesen en

las preoperaciones Légico—Mateméticas, es decir, que el nifio aprenda a apren-

der por si mismo, de acuerdo con sus necesidades e intereses.

(4) SECRETARIA de Educacidén Piblica, Subsecretaria de Planeacién, Subsecreta
ria de Educacién Elemental, Direccidén General de Educacidén Preescolar, Uni——
dad Coordinadora de Proyectos Estratégicos. Apuntes de Didactica, México -
1984, p. 36,

(5) Ibid. p. 37




Es indispensable encauzar adecuadamente todos los elementos mencionadoéz
de acuerdo al contexto institucional ¥y a los avances alcanzados,con la finali
dad que el nifio logre desarrollar sus capacidades intelectuales.

La educadora se puede valer de distintas estrategias didacticas para lo-
grar que el nifio conceptualice las preoperaciones Loégico-Matemiticas median——
te: juegos educativos, actividades, (manipulacidn de diversos materiales), —-
cantos, rimas, desarrollo de situaciones didacticas, exposiciones de trabajoy
visitas, (compra-venta), representaciones graficas, etc.

Es en la didactica que el educador puede encontrar especificamente méto-—
dos o procedimientos méis eficaces en las tareas de enseflanza, asi como en la-
transformacibén de algilin tipo de aprendizaje Légico-Matematico.

De ésta misma manera, el conocimiento ¥y el uso de los elementos pedagégi
cos y didacticos entre otros requieren actualizarse, porque deben marchar a-—
la par con la evolucidén del individuo y de la sociedad.

Remite por un lado a la realizacidn de ajustes y modificaciones necesa~—
rias en cuanto a los programas, contenidos, a la didéactica empleada y a los -
instrumentos de evaluacién; y por otro, a puntualizar en la capacitacién y ac
tualizacidén tanto del personal directivo, docente y manual, asi como revitali
zar la supervisidén escolar, no solamente en las preoperaciones Lbégico-Matemé—-
ticas sino en lo que requiera la modificaciédn.

De éste modo,el reto que se nos presenta es equilibrar la cantidad y la-
calidad del servicio educativo, el éptimo desempeiio del papel que a cada uno-
corresponde constituye un factor importante. Desde ésta perspectiva cobra vi
tal relevancia la actualizacidn y capacitacidén del educador dentro del méximo
de aprovechamiento de los recursos,tanto humanos como materiales y metodolégi
cos.

Estos recursos se encuentran supeditados al conocimiento, interpretacidn,
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manejo y aprovechamiento que de ellos hace en particular el educador Yy es ———
aqui donde enfocamos la atencidn; es el docente uno de los principales promo-
tores y responsables de cambios y adaptaciones de la accidén educativa, princi
palmente en la transformacidn y conceptualizacién de las preoperaciones Logi-
co-Matemdticas, como respuesta al avance que la sociedad va experimentando.

Esto nos lleva a la necesidad de enfrentar al educador al cuestionamien—
to y reflexidn sobré 8i los métodos y técnicas que hasta ahora ha empleado en
el desarrollo de las actividades matemAticas son las adecuadas o conviene ———
aplicar otros para probar mejores resultados.

Por todo lo mencionado, considero que el eje de desarrollo de las preo-
peraciones Légico-MatemAticas, en particular el aspecto de clasificacidn es —
un objeto de estudio interesante que nos proporcionarad mdltiples beneficios.-
Propongo una alternativa para propiciar que los nifios de educacidn preescolar
logren conceptualizar y poner en practica las preoperaciones Légico-MatemAiti-
cas en especial la clasificacibn a través de las relaciones que establece en-
el jardfn de nifios, es decir, que el nifio comprenda y ponga en practica las -
preoperaciones Lbégico-Matematicas a través de distintas relaciones y asi "Fa-
vorecer el desarrollo integral del nifio". (6) tomando como fundamento las ca—
racteristicas propias de &sta edad. También se relaciona con varios objeti——
vos generales de la Ley Federal de Educacidn, sobre todo con el de desarro——-—

llar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica.

(6) MARGARITA, Arroyo de Yaschine, et al. Objetivo General del Programa en -
el Programa de Educacidn Preescolar libro 1 (Planificacién general del progra
ma), México, SEP, 1989, p. 43.
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D. Delimitacidén de la problemAtica.

Para proporcionar explicaciones al problema, nos apoyaremos en la teoria
Psicogenética de Jean Piaget Y en el enfoque de la pedagogia de la inteligen-
cia y de las aptitudes de Henri Wallon. Estas demuestran la forma cbémo se ——
construye el pensamiento desde las primeras maneras de relacibén con el medio-
social; explicar el desarrollo del nifio, su personalidad y la estructura de -
su pensamiento.

La diferencia entre estos dos enfoques es que Jean Piaget no tomd en ———
cuenta el medio en el que se desenvuelve el nifio,mientras que Henri Wallon —-—
afirma la importancia de no separar al nifio de su ambiente.

Otro enfoque que se manejarid en éste trabajo es el de la teoria bicogni-
tiva sensorio-motriz de Maria Montessori. Esta desarrolla la totalidad de la-
personalidad del nific, no solo sus facultades intelectuales sino también sus-—
poderes de libertad, iniciativa y eleccién independiente, junto con sus com——
plementos emocionales.

También nos apoyaremos en las ideas de Ovidio Decroly que nos dice: "El1-

nifio debe ser artesano de su educacidn" (7).

1. Ehfoques Tebdricos.

De los enfoques mencionados anteriormente, el que fundamentari principal
mente este trabajo es el de la Teoria Psicogenética de Jean Piaget. Uno de —

los puntos méds importantes de su teoria psicogenética lo constituye el hecho-

(7) THONG, Trang, Contribucién de Henri Wallon, a la pedagogia Cientifica, en
la Antologia Desarollo del Nifio y Aprendizaje Escolar. México, UPN, 1986, ——
p. 234.
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de que el papel del educador consiste biAsicamente en conocer las necesidades-

del nifio a través de sus manifestaciones; que es el propio pequefio quien de#e
termina cdémo actuar en el medio vital que el maestro enriquezca para ir descu
briendo sus carencias o desequilibrios que son la base del proceso de desarro-
1llo.

En la medidn en :.que se satisfagan sus necesidades, el pequefio en su bils-
queda de equilibrios constantes, avanza hacia una mejor adaptacibén con su me-
dio ambiente.

€on base en esta teorpa, hablar de prevenir implica crear las-
copdiciones ambientales y afectivas necesarias para que el nifio ——-
construya las reglas morales, el sistema de escritura, las preopera
ciones Lbgico-Matematicas y en general todo lo que va descubriendo—
por tanto los.aparentes errores del nifio constituyen pasos necesa--
rios en el proceso de conocimiento. (8).

De aqui la importancia de propiciar un ambiente adecuado para que el ni-
fio pueda realizar sus construcciones, conceptualizar y poner en practica sus-
conocimténtos. Es necesario que acciones sobre distintos materiales y obje—-
tos, ya que sus conocimientos "No provienen {inicamente ni de las seneaciones-—
ni de la percepcidn sino de la totalidad de las acciones con respecto a la ~-
cual la percepcidn solo constituye la funcidn de sefialaciones" (9). Es de——
cir, requiere de una expurimentacifin sobre ellos.

En efecto, lo propio de la inteligencia no es contemplar, sino "transfor
mat!", y su mecanismo es esencialmente operatorio.

Como las operaciones consisten en acciones interiorizadas y coordinadas-

en estructuras de conjunto, si se quiere dar cuenta de este aspecto operato--

(8) SUBSECRETARIA de planeacidén Educativa, Subsecretaria de Educacidén Elemen—
tal, Direccidn de Educacidn Preescolar en Apunte sobre el Desarrollo Infan—-—-—

til. Jean Piaget, México, 1985, p. 33 .
{9) JEAN, Piaget. El mito de Origen Sensorial de los Conocimientos Cientifi-

cos en la Antologia [a Matematica en la Escuela I, México, UPN,1990, p.307.
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rio de la inteligencia humana, es conveniente partir de la accidén misma y no-

de la percepcibén sin més.

Hay dos modos de transformar el objeto a conocer:

Uno consiste en modificar sus posiciones, sus movimientos o sus propieda
des para explorar su naturaleza; es la accidén que llamaremos fisica, el otro-
consiste en enriquecer el objeto con propiedades o relaciones nuevas que con-—
servan sus propiedades o relaciones anteriores, pero contemplédndolas mediante
sistemas de clasificacidn, ordenaciones, correspondencias, enumeraciones o me
didas, etc., son las acciones que llamaremos Lbgico-Matemidticas.

"El origen de nuestros conocimientos residen por lo tanto en éstos dos —
tipos de acciones y no solamente en las percepciones que le sirven de sefiala-—
miento" (10).

Con todo lo expresado anteriormente nos daremos una idea de la influen—-
cia de estos enfoques en el problema planteado, aéi como las explicaciones --—
que nos permitan analizar y nos den pistas para lograr la conceptualizacién y
puesta en practica de las preoperaciones Légico-Matematicas en especial de la
clasificacidén a través de las relaciones que establece en el Jardin de nifios.

A lo largo de éste trabajo se pretende utilizar el enfoque activista y -
constructivista, ya que el nifio no es un agente pasivo sino todo lo contra——-—
rio, es un individuo con necesidades e intereses los cuales debe satisfacer.-—
Se destaca la importancia de promover individuos reflexivos, capaces de utili
zar su iniciativa, creatividad, poder resolver situaciones que lo ayudaran -
a ir formando su personalidad.

Se propone una estrategia metodoldgica en la que el nifio tiene gran va--

riedad de posibilidades, podra expresar sus intereses y necesidades y de ésta

(10) JEAN, Piaget. El mito del Origen Sensorial de los Conocimientos Cienti-
ficos en la Antologia la MatemiAtica en la Escuela I México,UPN, 1990, p.308.
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manera lograr mayor eficacia en el objetivo con un nivel y calidad educativa-

mucho mejor, satisfaciendo sus interrogantes, dejando que utilice su creativi
dad en todo momento, poniéndolo en situaciones problemidticas a resolver en un
momento dado.

La experiencia Légico-Matemidtica es el resultado de la abstrac
cibén de propiedades de las acciones del sujeto: de ah{ que si el ni
fio no actiin, reflexionando sobre las acciones que realiza y los re-=
sultados gue produce, no puede comprander, es decir, construir las-
operaciones elementales y las leyes ldgicas inconscientes que le —
dan un caricter de necesidad. (11).

Todo avance en el pensamiento matemético implico uno igual en el razona-
miento infantil en general y ello obliga a reestructuraciones y reorganizacio
nes que abren nuevas vias de generalizacidn de la misma manera que un nuevo -
descubrimiento cientifico obliga al reajuste o a la radical modificacidn de -
las viejas teorias.

Pensar en matemidticas es un manera mas de pensar y constituye un buen ——
campo en gqué ejercitar el razonamiénto y la abstraccibn.

Anteriormente mencionamos los distintos enfoques tedricos que sustenta--
ran este trabajo, asi como los elementos implicados en el mismo.

Particularmente, el que priorizarid este trabajo es el enfoque de la Teo-
ria Psicogenética, de Jean Piapet asi como la teoria Cognoscitivista Construc
tivista del aprendizaje.

Asf mismo se mencionaron diversas teorfas referidas a la problemiatica se
leccionada.

La base de la pesicidén tedrica de Piaget respecto al aprendizaje y del -

pensamiento se remonta a sus primeras investigaciones en Biologia.

(11) MONTSERRAT, Moreno. La pedagogia Operatoria en la Antologia La Matem&ti
ca en la Escuela I, México, UPH, 1990, p. 70
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Como resultados de éstas investigaciones:

Piaget llegbd a la conslusién de que todas las especies heredan
dos tendencias bésicas, ambas evidentes en la descripcién del molus
co de pie vigoroso. La primera de ellas es la adaptacidn: el molus
co cambia de comportamiento como reaccidn a la turbulencia de las —
aguas. La segunda es la organizacidn: la estructura de la concha -
del molusco quedd alterada como consecuencia del intenso trabajo de
su pie. En otras palabras, los factores ambientales determinan ———
unos cambios de adaptacidén en el comportamiento que a su vez cambia
de forma previsible la organizacidn y la estructura del organismo.-—
La teoria del desarrollo congnitivo de Piaget se corresponde en mu-
chos aspectos con la aparicidn de cambios en el molusco. Segin Pia
get, a medida que los nifios se desarrollan conforme a su potencial-
genético, cambian su comportamiento para adaptarse a su entorno.

Estos cambios de adaptacibén conducen asi a una serie previsi—-
ble y estable de cambios en la organizacidén y en la estructura cog-
nitiva (12).

De aqui la influencia que ejerce el medio en el logro de las preoperacio
nes Logico-Matemidticas y la puesta en practica de las mismas.

Piaget cree que desde el momento del nacimiento, una persona empieza a -~
buscar medios de adaptarse mas satisfactoriamente al entorno. Esta adapta———
cidn supone una constante béisqueda de nuevas formas para aceptar mas eficaz—
mente ese entorno. En la adaptacibén se hallan implicados dos procesos bisi-——
cos: la asimilacidén y la acomodacidn.

La asimilacidn tiene lugar cuando una persona hace uso de ciertas conduc
tas que, o bien son naturales o ya han sido aprendidas. La asimilacidn es ——
simplemente utilizar lo que ya se sabe o se puede hacer cuando uno se encuen—
tra ante una situacidn nueva.

La acomodacidn tiene lugar cuando la persona en cuestidén descubre que el
resultado de actuar sobre un objeto utilizando una conducta ya aprendida no -

es satisfactoria y asi desarrolla un nuevo comportamiento. Es probable que -

tras algunos ensayos y errores aprenda una conducta apropiada al respecto.

(12) ANITA, E, Woolfolk, et al. Una teoria Global sobre el Pensamiento, en -
la Antologia Teorias de Aprendizaje, Mé&xico, UPN, 1986, p. 202.




16
Las personas se adaptan a entornos cada vez mis complejos mediante el ——

empleo de conductas ya aprendidas siempre que sean eficaces (asimilacién) & -
modificando las conductas siempre que se precise algo nuevo (acomodacidn).

En la teoria del desarrollo de Piaget los cambios en los procesos menta-—
les son determinados por la interaccidn de diferentes factores:

—-La herencia, la maduracidn interna.

—-La experiencia fisica, la accién de los objetos.

—La transmisién social (factor educativo).

-La equilibracién.

El mas bésico de éstos es la maduracidén, la aparicién de cambios biolégi
cos que se hallan genéticamente programados en la concepcidén de cada ser huma
no.

El segundo factor que contribuye a los cambios en el proceso mental es -
la actividad. Una persona que estid actuando sobre su entorno, explorando, en
sayando, observando o pensando activamente respecto de un problema, estid rea—
lizando unas actividades que alteraran quizd sus procesos mentales.

Con una creciente madurez fisica apareqen cada vez més capacidades para-
actuar sobre el entorno y aprender de éste.

Sin la transmisidn social del conocimiento los seres humanos tendrian -
que reinventar todo lo que ya les ofrece la cultura en cuyo seno han nacido.-
El volumen de lo que las personas pueden aprender de la transmisidén social va
riard segilin sea en cada momento su etapa de desarrollo cognitivo.

Los verdaderos cambios tienen lugar a través del cuarto factor, el procg
so de equilibramiento.

El instrumento bisico empleado para dar sentido a todas esas experien———

cias es el proceso de adaptacién (asimilacién y acomodacién). Este instrumen
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to es empleado a lo largo de la vida para conseguir un entendimiento cada vez

mejor organizado de la realidad.

Piaget ha elaborado una teoria del aprendizaje y la cognicién-
que pone de relieve el aspecto epistemolégico o estructural del pen
samiento 1l6gico. Esta teoria incluye la idea de los factores inna—
tos tales como las funciones de asimilacidn y acomodacidén actuando-
Jjustamente con influencias ambientales, modifican las estructuras —
cognitivas en sentidos cualitativos de acuerdo con un orden de de—-—
sarrollo determinado en forma innata. Su teoria es, por tanto, na-
turalistica, maduracionista—interaccionista, cognitiva y estructura
lista. Aunque Piaget ha despertado interés sobre todo en los psicg
logos del desarrollo, su concepto de que los mecanismos del aprendz
zaje dependen del nivel de desarrollo ¥y sus sugerencias en materia—

de ensefianza y provisién* de ambitos de aprendizaje 6ptimos permi-—-—
ten clasificar su teoria como una teoria de aprendizaje. (13).

Sin embargo '"como se aprende' despierta el interés de otros psicoldgos -
experimentales que estudian los procesos mediadores existentes entre estimulo
respuesta, entre las cuales figuran los psicbdlogos cognoscitivistas quienes -
explican el aprendizaje como almacenamiento de informacidn por periodos lar——
gos o como adquisicidn de éstructuras cognoscitivas.

La teoria cognoscitivista consiste en la investigacidén de los procesos —
estructurales y din&micos que intervienen en la adquisicidén del conocimiento.

Los tedricos cognoscitivistas no ignoran la influencia del medio ambien-
te, ni la emisibén de conductas como factores esenciales del comportamiento.

El cognoscitivismo pues, asume como tarea el estudio cientifico de los -
procesos cognoscitivos que permiten al individuo el manejo y la asimilacidn -
de informacidén de manera objetiva y analitica con la ayuda de una metodologia

que permita la comprobacidén experimental de las hipdtesis, apoyindose en una—

*Sugiere que cada vez que un docente ensefia algo, impide a los nifios descu——
brirlo por si mismo. Por tanto en las aulas deberian abundar las oportunida-
des para la manipulacién fisica de los objetos y la ensefianza deberia apuntar
a sugerir al nifio que procure averiguar que sucederia si algo fuese modifica-
do o manipulado. (Phillips, 1969).

(13) LELAND, C. Swenson. Una Teoria Maduracional-Cognitiva en la Antologia -
Teorias del Aprendizaje, México, UPN, 1986, p. 215.
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teoria de la meditacidén de éstos procesos.

El término cognicidn se refiere a todos los procesos mediante los cuales
el ingreso sensorial es transformado, reducido, recuperado o utilizado.

La psicologia cognoscitivista se ocupa de éstos procesos afin cuando ope-—
ren en ausencia de la estimulacidn, como sucede en la imaginacidén. Términos-
tales como: seneacidn, percepcidn, imaginacién, recuerdo, solucién de proble-
mas y pensamiento entre otras, se refieren a etapas o aspectos hipotéticos de
la cognicidn.

Constructivismo y la ensefianza constructivista.

La investigacidn que muestra gque el pensamiento del nifio es cualitativa-
mente diferente, condujo a Piaget a decir que nuestro propbdsito educacional -
basico tiene que formar la mente del nifio ¥y no solo amueblarla.

El establecid que nuestro propdsito no deberia ser simplemente asegurar-
le a cada individuo las capacidades de lectura, escritura, aritmética, sino -
que deberiamos dirigirnos hacia "el desarrollo completo de la personalidad —-
humana (Piaget, 1984, p. 41)" (14).

Piaget se convencié de que si un programa no fomentaba el desarrollo —--
afectivo y moral, tampoco fomentaria el desarrollo intelectual.

Por lo tanto, la teoria de Piaget no es sblo una teorfa cognitiva y cuan
do &l recomienda métodos educativos, activos y sociales, tiene en mente las -

interrelaciones entre los aspectos cognitivos, afectivos y sociales de la con

ducta.

El appecto cognitive del proceso constructivo claramente depende de lo -

(14) DE RETHA, Vries. La Integracién Educacional de la Teoria de Piaget en -
la Antologia Teorias de Aprendizaje. México, UPN, 1986, p. 389.
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afectivo. Sin interés no hay pensamiento. Para Piaget, los métodos tendien-

tes a promover este proceso constructivo, deben despertar el interés espontés-
neo del nifio. Sin embargo, no es obvio lo que estos métodos deberfdn ser y —
Piaget (1984) se compadece cuando explica que "no hay nada mas diffcil para——
el adulto que saber cb6mo llamar la atencidén de un nifio o un adolescente en ——
cuanto a su actividad real o esponténea" (p.105) (15)

En forma general, €l ha indicado que el desaffo es para identificar el -
contenido que integre a los nifios y les despierte una necesidad ¥y un deseo de
resolver algo.

Piaget enfatizé la importancia de la experimentacidn verdadera y el'tra-
bajo auténtico" para una educacibn activa.

El dijo que:

Cuando la escuela activa requiere que el esfuerzo del estudian
te venga de €l mismo en lugar de ser impuesto y que su inteligencia
se comprometa al trabajo auténtico édn vez de aceptar conocimientos-
pre—dirigidos al exterior, lo Gnico que se pide es que las leyes de
toda inteligencia deber& ser respetadas (Piaget, 1969, p.159) (16)

Para resumir los aspectos afectivos y cognitivos del proceso constructi-

vo, es el interés del nifio, la preocupacidn del nifio, la accién del nifio, lo-

que importa mas que el interés del maestro.

(15) Ibid. p. 400
(16) Ibid. p. 401
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2. Los factores implicados.

Considero que los factores que estan implicados en el proceso Ensefianza
aprendizaje del contenido seleccionado, en éste caso, de las preoperaciones-—
Légico-Matematicas son:

Factor Socio-Cultural y familiar del nifio.
Factor Pedagbgico.

Factor Didéactico.

Factor Psicoldgico.

El primero se refiere a los factores del medio en que el nifio esta in--—
merso y que determinan sus capacidades afectivas y sociales; ademids influyen
para que el nifio logre conceptualizar las preoperaciones Lbgico-Matemiticas—
y las ponga en préctica.

El factor pedagbgico, se refiere a los factores de la educacidén que dan
pautas a la sistematizacidn y uso de métodos que permiten que el nifio se ———
apropie de las preoperaciones Lbgico-Matemidticas.

El factor didactico, relacionado con el pedagbgico, se encarga del aspe
to técnico de la educacidn. Es un conjunto de factores de caricter practico
es decir, referentes a la utilizacibén de técnicas, recursos y procedimientos
que tienen como finalidad, orientar nuevas alternativas en el proceso Ense——
flanza- Aprendizaje concibiendo a éste como un proceso activo en el que la re
lacidn que se establece entre maestro y alumno, debe ser de respeto y coope-
racidén y no de autoritarismo, que nos lleve a lograr la comprensién de las -
preoperaciones Lbgico-Matematicas.

E1l factor psicoldbgico es el conjunto de factores relacionados con fend-—

menos u operaciones psiquicos, es decir, de las relaciones mutuas entre el —
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organismo y el medio a través de la transmisidén de energia, asi como también-

la estructura funcional de la conducta del yo o de la persona individual que
influye en la asimilacidén y apropiacidén de las preoperaciones Légico-Matemi-

ticas.

3.~ Dimensidn Curricular.

Los contenidos que se proponen en el programa de educacidn preescolar, -
tienencomo funcidén principal dar un contexto al desarrollo de las operacio—-—
nes del pensamiento del nifio a través de las actividades. Los contenidos —
del curriculum oficial de educacidn preescolar se han organizado en 10 unida
des; cada una de ellas a su vez se desglosa en diferentes situaciones; todos
los contenidos de las unidades corresponden al n{icleo organizador "El1 nifio y
su entorno". Por lo que cada unidad se estructurarid alrededor de un aspecto
de la realidad del nifio, que aparece como titulo de las unidades: el vestido
el trabajo, los medios de comunicacidn, etc.

Las situaciones a su vez son expresiones dinimicas de estos contenidos,
cada una de ellas globaliza una serie de actividades relacionadas con el te—
ma que se trate y orientadas seglin los ejes de desarrollo.

Las actividades en congruencia con los objetivos generales del progra—-—
ma, deben desarrollarse en las unidades y situaciones que la integran; se or
ganizan en base a los ejes de desarrollo: afectivo social, funcidn simbdlica
preoperaciones Ldogico-MatemaAticas y construccidén de las operaciones Infrald—
gicas (6 estructuracién del tiempo y el espacio).

No es por demis reiterar que todos estos aspectos del desarollo estén -
intimamente relacionados y que en cualquier actividad que el nifioc realice, -

éste responde como una totalidad indisociable. Asi mismo de acuerdo con el-



22
interés del nifio, se pueden crear situaciones didéacticas a desarrollar, las -

cuales se adaptarén a una unidad de trabajo.

Existen otras actividades que complementan el trabajo diario y apoyan el
proceso Ensefianza-Aprendizaje, éstos son:Los honores a la Bandera, las ruti—-
nas colectivas, las rutinas fisioldégicas, las actividades de miisica y movi——-—
miento y las actividades cotidianas: (saludo, recreo, despedida, asea). En—
sintesis la Educacibén Preescolar tiene como finalidad "lograr el desarrollo -
integral del nifio" (17).

Las matemiticas desempefian un papel fundamental en la habilidad mental,-
movilidad de pensamiente en la ldpica y en muchos otros aspectos como pueden-
ser en el conocimiento del mundo. Su dominio condiciona el aprendizaje esco-

/ . o o . .
lar y esta presente en la vida del nifio. Cuando el educando la ejercita, va
desarrollando la capacidad de comprensidén, reflexidn, representacibn, etc.
El conocimiento y el dominio de la realidad consfituye un gran
reto, la mayor aventura individual y social a la que el hombre se -
enfrenta., Para satisfacer sus necesidades materiales, afectivas y-
las del prupo, el hombre debe construirlo todo, crear un sistemas de
apropiacidén de los recursos naturales, operaciones y como vemos, mu
chos de &stos aspectos que responden a necesidades sociales de t1po
real, constituyen las llamadas MatemAticas. (18).
Los nifios deben enfrentarse a un conjunto de hechos matemédticos muy inte

resantes. El conocimiento de las preoperaciones Ldgico~Matemé&ticas no es di-

rectamente ensefiable. Sin embargo, dado su desarrollo depende fundamental —-

(17) MARGARITA, Arroyo de Yaschine, et al. Objetivo General del Programa en-
el Programa de Educacidn Preescolar libro 1 (planificacidn general del progra
ma. México, SEP, 1989, p.43.

(18) CARMEN, Gdmez, et al Inventar, descubrir... ;Es posible en Matemidticas?-
en la Antologia La Matemldtica en la Escuela IT, México, UPN, 1985, p. 193.
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mente de las acciones que el nifio realiza; es responsabilidad de la educado-

ra tratar de organizar y sistematizar su trabajo para alentar ésta actividad
del pensamiento.

En el 4rea de las Matemidticas se proponen actividades para la practica-
y ensefianza de las preoperaciones Ldgico-Matem&ticas organizadas en tres as-
pectos:

—Clasificacibn.
-Seriacidn.
—Conservacidn de Namero.

El nifio conoce su realidad a través de las acciones y muchas de esas ——
comparten la Matematizacién. Primero (reunir, separar, ordenar, repartir),-
son puramente manipulativas y posteriormente son interiorizadas de forma que
puedan ser imaginadas o anticipadas mentalmente.

La seleccidn y organizacién del curriculum del nivel preescolar vigente
en funcién de los planteamientos de la pedagogia operatoria, es presentada -
en el programa de educacidén preescolar a través de cddigos que dan forma pe-
dagbgica sus contenidos (seleccidn, organizacidn, secuencia, instrumenta——-
cibn metodolbgica), estos cddigos actlian sobre alumnos y profesores moldean-
do la practica docente.

E1l formato de curriculum se convierte asi en un potente instrumento pa-
ra la conformacidén de la profesionalidad de los educadores. 8Sin embargo, la
renovacibén de éste formato, por si solo no es suficiente para provocar cam——
bios sustanciales en la realidad. Hoy que se busca calidad en la educacidn,
se vuelve la mirada al docente como garantia de ésta. Las concepciones de —
la funcibén docente, adoptadas a lo largo de la historia se encuentran deter-
minadas por los conceptos de escuela, ensefianza y curriculume.

En Giltima instancia, por el problema de la relacibn, teoria y practica-

122324
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es la docencia un fendmeno eminentemente practico que, como tal, tiene por -

caracteristica la complejidad, la singularidad y el conflicto de valores, --
por tanto nco pueden ser encasilladas en esquemas preestablecidos.

"Han aparecido propuestas alternativas" (19), para representar el nue-

vo papel del profesor como investigador en el aula, la ensefianza como arte,—
la ensefianza como arte moral, la ensefianza como una profesién de disefio, el-
profesor como profesional clinico, la ensefianza como un proceso interactivo,
el profesor como practico reflexivo.

Aunque existen matices entre ellas, subyacen en todos el deseo de supe-
rar la relacidn lineal y mecédnica entre conocimiento cientifico-técnico y la
practica en el aula.

Sefialan la necesidad de un proceso de reflexidn en la accidn; proceso -
de reflexidn que supone la inmersidén en la experiencia y un analisis y pro--
puesta que oriente la accidn.

Actualmente el problema central del curriculum "es el vacio existente -
entre nuevas ideas y aspiraciones y los intentos de hacerlas operativas" —-—
(20).

Asi mismo en el nivel de educacidn preescolar, se manejan lineas de for
macidn que se presentan y corresponden a los aspectos principales considera-
dos en el programa y en los documentos de consulta que apoyan la practica —-—
del mismo con el fin de orientar el fortalecimiento de la préactica docente.

Salud, formacién ecoldgica, formacidn artistica y tecnoldgica, afectivo

(19) SECRETARIA de Educacidén Piliblica, Subsecretaria de Educacidn Elemental,-
Direccidn General de Educacidn Preescolar. Apuntes Orientaciones para el for
talecimiento de la operacién del programa de Educacidén Preescolar. México, -
1990, p. 9. '

(20) STENHOUSE, Lawrence. Investigacidn y Desarrollo del curriculum Morata-
Iladrid 2da. ed. 1985, p. 3
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social y formacidén de estructuras bésicas del pensamiento 1égico y del desa-

rrollo de la lengua oral y escrita.

La importancia due la educacidn preescolar tiene para los nifios es bési
ca para su desarrollo integral, ya que en este nivel se ponen los cimientos-
de su formacibn.

El nifio entra en contacto con miltiples objetos sujetos que le propor——
cionarin experiencias que lo ayudarin a ir formando su propio criterio y per
sonalidad.

El Jardin de Hifios, adaptado a nuestro medio social y econdémi
co, es la apencia de que disponemos para &tender a la educacidn de
los nifios en sus primeros afios y la que hoy, en su aspecto poten—-
cial, como desentrahador y desplegadar de las capacidades en el —-
parvulo desarrollando su poder innata, y en el de orientador diri-
giendo esas energias en su poder expansivo, reclama su primacfa en
la pradacidn de la escala educativa, reconociendo quende su actua-
cidén dependerd en mucho, la realizacién del programa de educacidn-
nacional que se pretende. (21).

En la educacidn preescolar como en otros sistemas el problema de la en-
sefianza de los contenidos matemfAticos no se reducen a un aula, escuela, o0 ——
comunidad. Existen problemas generales gue pueden ser detectados en diferen
tes sistemas educativos. HNuestra labor seri detectar y estudiar dichos pro-
blemas con el fin de mejorar nuestro trabajo diario y a la vez la calidad --
educativa,

Considero que en el nivel preescolar es necesarioc ir fortaleciendo el -
proteso educativo, investigando y buscando alternativas que nos den pavtas -
para mejorar nuestia labor. De ahi gue mi preocupacidn sea ¢Cdébmo propiciar-

que los nifios de edad preescolar logren conceptualizar y poner en practica -

las preoperaciones Ldgico-llatemidticas en especial la clasificacidn a través-

{21) ROSAURA, Zapata. Teoria y Practica del Jardin de Nifios en la Antologia
Pedagogia y la Practica Docente, l1éxico, UPN, 1984, p. 17.
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de las relaciones que establece en el Jardin de Nifios.

La problemitica consiste en hacer que el nifio comprenda y ponga en prég
tica las preoperaciones Lbgico-llatemdticas que lo preparen para un desarro—-
1lo intelectual a través del contacto de diversos materiales.

En el grupo con el que trabajo, considero gue influyen muchos factores-
el aula, es decir, el espacio fisico donde se di el proceso de Ensefianza————
Aprendizaje no es adecuado, ya que provisionalmente trabajamos en la direc——
cidn, la cual acondicionamos de manera que pudiéra realizar en ella mi labor
educativa, es muy pequeiia, los nifios no cuentan con espacio suficiente para-
desplazarse. Otro problema que se presenta en ésta &poca es que hay mucho -
calor y los pequeilos ee encuentran inquietos, sobre todo en la direccién, lo
que repercute en forma negativa en el grupo.

La escuela, como Institucibn, intenta seguir los lineamientos politicos
implicitos en planes ¥ programas oficiales, aunque el entorno social y el mo
mento histdrico generan cambios.

La escuela es un interactuar humano que comprende una serie @
de acciones convergentes y divergentes de quienes se congregan en-—
p un edificio escolar y que proyectan una imidgen, generan acciones,-
provocan reacciones, asi como tambien reciben influencias externas
que reafirman o modifican su practica cotidiana y la explican de -
diferente manera. (22).

En ésta surgen problemas que el docente debe tratar de solucionar o al-
menos buscar estrategias adecuadas para lograr el éxito del proceso Ensefian-—
za-Aprendizaje.

Me he dado cuenta que en la problemitica planteada anteriormente, exis-—

(22) DAVIT, Beciezs Gonzélez, et al Guia de Trabajo del curso Escuela y Comu
nidad . México, UPH, 1985, p. 34
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te una influencia por parte de la comunidad, ya que en ésta, los nifios no ——

cuentan con estimulos suficientes para que desarrollen sus capacidades.

El medio comunitario es econdmicamente bajo, no existen centros recrea-
tivos cercanos, los padres no cuentan con una preparacidn educativa, todo é§
to influye de manera determinante en la comprensidén de las preoperaciones Lé
gico-Matemdticas y la puesta en préctica de las mismas, de aqui la influencia
que ejerce en el proceso educativo.

El objetivo general del programa de Educacidn Preescolar, estid dirigido
a favorecer el desarrollo integral del nifio. Dicho objetivo general estad di
rigido a favorecer cada una de las &reas de desarrollo: afectivo social, cog
noscitivo y psicomotor.

Esto significa que estén integrados porque el desarrollo debe ser com——
prendido como un proceso en el que de manera indisociable confluyen estos as
pectos. Cualquiera que sea la actividad del nifio, siempre es una expresidn-
global de su inteligencia, de sus emociones y en general de su perscnalidad.

Los objetivos del desarrollo afectivo social:

—Que el nifio desarrolle su autonomia dentro de un marco de relaciones —
de respeto mutuo entre él y los adultos y entre los mismos nifios, de tal mo-
do que adquiera una estabilidad emocional que le permita expresar con seguri
dad y confianza sus ideas y afectos.

—~Que el nifio desarrolle la cooperacidn a través de su incorporacidén gra
dual al trabajo colectivo y de pequeflos grupos, logrando paulatinamente la -
comprensidén de otrcs puntos de vista y en general del mundo due lo rodea.

Objetivos del desarrollo Cognoscitivo:

—Que el nifio desarrolle la autonomia en el proceso de conatruccidén de -

su pensamiento a través de la consolidacidn de la funcidn simbdlica, la es—
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tructuracidén progresiva de las preoperaciones Légico-Matemiticas y de las —

operaciones Infralbgicas o espacio temporales, ésto lo llevard a establecer—
las bases para sus aprendizajes posteriores particularmente en la lecto—ed——
critura y las matematicas.

Objetivos de Desarrollo Psicomotor:

—Que el nifio desarrolle su autonomia en el control y coordinacidén de mo
vimientos amplios y finos, a través de situaciones que faciliten tanto los -
grandes desplazamientos como la ejecucidn de movimientos precisos.

Todos éstos objetivos implican propiciar en alto grado las acciones del
nifio sobre los objetos, animarlo a que exprese por diferentes medios, asi co
mo alentar su creatividad, iniciativa y curiosidad, procurando en general ——
que se desenvuelva en un ambiente en el que actile con libertad.

Los objetivos especificos, tal como se expresan, sefialan algunas accio——
nes que los nifios van a realizar sobre objetos de conocimiento que se des——
prenden de los contenidos especificos de las unidades.

Esta forma de presentar los objetivos responde coherentemente con la ~-
concepcidn de aprendizaje que fundamenta el programa, la cual sefiala que es-
a partir de la interaccidn entre el nifio y un objeto de conocimiento de la -
accidn y contacto entre ambos que se va estructurando el conocimiento de la-
realidad.

A través de las acciones que se sefialan y otras que se generan en el de
sarrollo de las actiyidades, se favorece el desarrollo del nific en los dis—
tintos aspectos que marcan los ejes de desarrollo.

No se presenta una correlacidn directa entre éstos objetivos y una acti

vidad, ya que éstas globalizan la operatividad de los distintos aspectos de-

desarrollo.
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La finalidad educativa es el resultado que se persigue o anhela.

Se hace necesario recordar que una situacidén puede resultar mAs o menos
valiosa para el nifio, dependiendo de la intencidn y finalidad con que se ———
guie, por lo que la educadora deberd dirigir su atencidn hacia lo més impor-
tante, necesario e interesante para que el nifio, de acuerdo con su realidad,
obtenga buenos resultados.

Es innegable que para determinar la intencidén educativa de la situacidn
con la cual serdn guiadas todas las acciones, la educadora tomara en cuenta-
las condiciones reales que en ese momento presenta el grupo, la familia y la
comunidad, es decir, los niveles de desarrollo en que se encuentran los ni——
flos, los recurscs que se tienen y el nivel de participacidén de la familia y—
la comunidad en vinculacidn con el Jardin de nifios. Esto le permitiri aten-
der en forma coherente la formacidén integral de los nifios. La educadora ano
tard aqui la finalidad que persigue con el desarrollc de la situacidn.

El programa de educacidn preescolar vigente muestra grandes cambios, ya
que no solamente posibilita a la educadora a ser uso de las finalidades e in
tenciones educativas de acuerdo a la unidad que aparece en &1, sino que ———
brinda la posibilidad de crear otras, de acuerdo a los intereses de los ni-—-—
fios, asi como de las situaciones que se persiguen desarrollar tomando muy en
cuenta el medio en el que se desenvuelve el nifio.

—Permitir al nifio organizar mentalmente el mundo que le rodea ya que al
clasificar y seriar se hace necesario abstraer las carateristicas esenciales
que definen a los oktjetivos a través de comparaciones, de semejanzas y de di
ferencias entre ellos.

—Coadyuvar el conocimiento del mundo exterior a la conformacidn de un -

sistema de organizacidn del pensamiento, que permite operar en &1 de manera-
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cada vez mis compleja a partir del establecimiento de relaciones de cualidad

y cantidad.

—Plantear situaciones interesantes que presenten la necesidad de la par
ticipacidn del nifio, cuya solucidén impliquen las nociones Légico-Matemati———
cas.

De acuerdo a las lineas de formacidn para orientar el fortalecimiento -
de la practica educativa; también se persigue:

Propiciar en el nifio el desarrollo de las nociones Légico-Matematicas —
que le permitan establecer relaciones de cualidad y cantidad con los elemen—
tos de su entorno que lo lleven gradualmente a construir un sistema de pensa
miento lbégico para organizar la informacidén de la realidad.

Se pretende que el nifio con respecto al aspecto de clasificacidn logre-
de acuerdo a su edad y desarrollo alcanzar niveles posteriores*.

Considero que el programa, los objetivos, unidades, situaciones, activi
dades asi como la metodologia, orientaciones y las fundamentaciones en el as
pecto de las preoperaciones Lbogico-Mateméaticas son buenas. Lo que sucede ——
tal vez, para que el nifio logre conceptualizar y poner en practica ésto, es-—
necesario utilizar una estrategia especifica para cada contexto.

También hace falta una guia més amplia donde se le oriente al maestro -
sobre la manera adecuada de desarrollar algunas actividades correspondientes
a la clasificacidn con diversos materiales, asi como la forma de dar las con
signas a los niflos y la recabacidn de observaciones para poder analizar re——

sultados y mejorar.

Las actitudes en el Area Afectivo-Socialson muy importantes son disposi

*POSTERIORES, se refiere a los siguientes niveles de desarrollo o los que se
pretenden alcanzar después de haber logrado alguno.
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ciones de &nimo del ser humano, manifestadas por conductas o comportamientos-—

ante los objetos y situaciones con las que se halla en relacidn. Asi las ac-—
titudes del individuo son persistentes con respecto a &1 y su medio.

El comportamiento, conducta o actitud del ser humano representa la inte-
gracidn mas exquisitamente completa de determinantes conductuales(de diversos
grados de complejidad. En la conducta humana se encuentran los determinantes
més simples, observados en los:. seres. Se encuentran los reflejos como deter-—
minantes y también la accidn de los instintos y los comppnentes afectivos.

Disposicidn adquirida por la cual se manifiesta cierta tenden—
cia a responder con relativas estabilidades emotiva a un estimulo -
determinado a un tipo de ellos.

Las actividades se especifican por su contenido (social, esté-
tico, etc), o por su signo (positivo, negativo), y por su intensi--
dad y estabilidad. Pedagbgicamente la formacidn de actitudes cons-
tituye uno de los aspectos de mayor importancia de la motivacidn es
colar. La actitud suele presentarse con cierta libertad de la natu
raleza del estimulo (23).

Las actitudes que se persiguen en el nivel preescolar son las siguien——-
tes: la alegria, respeto, amistad, compafierismo, precaucidén contra accidentes,
amor, entusiasmo, carifio, colaboracidn para hacer grata la convivencia social
de interés y carifio a los juegos, pulcritud en todos sus trabajos de colabora
cidén en actividades colectivas, respeto a la bandera, actitud de agrado hacia
la mGsica, el canto, etc.

Los valores psicoldgicamente es una cualidad del alma que la mueve.

Considerado asi el valor, es a la vez un objeto y un medio de educacién,
desempefia un papel importantisimo en la formacidn del carécter en la educa——-

cidn social y profesional y es un elemento indispensable para llevar a cabo -

la perfeccidn del hombre.

(28) AGUSTIN, Antonio Albarrédn. En el Diccionario Pedagbgico, México, 1980,-
p. 12.
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Los valores que se promueven en el nivel preescolar son: La justicia, la

honestidad, la fidelidad, la verdad, la bondad, responsabilidad, la dignidad,
la valentia, la solidaridad y la generosidad, entre otros.

Lograr objetivos, actitudes y valores nos llevarid a formar individuos iE
tegramente desarrollados.

Considero que con lo que contamos en el nivel de preescolar es valioso —
aunque podria ser mejorado.

Es labor del maestro prepararse y capacitarse dia a dia para adecuar los
contenidos curriculares a su grupo, asi como para aplicar alternativas.

—-¢A qué se deben los problemas de conceptualizacidén y puesta en practica
de las preoperaciones Ldgico-Matemiticas?

Son miltiples los factores que influyen en este trabajo, no es posible -
analizar en forma minuciosa y exhaustiva pero considero importante analizar -
con respecto a la actitud del profesor.

-La falta de preparacibdn, actualizacidn y superacibén por parte de los do
centes.

-E1 desconocimiento del programa con el que trabajan.

-La inadecuada realizacidn del plan de actividades.

-La constante improvizacién.

-La falta de conocimiento, aplicacidén de teorias, contenidos, metodolo—-—

-Las necesidades econdmicas que obligan a buscar, otros trabajos, lo cual

repercute en el cumplimiento de su trabajo y en la escasa atencidén a los alum

nos.
-Falta de vocacidn pedagbdgica.

-Los deseos de superacidén estén supeditados a que tengan una buena remu-

neracidbn.
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-Desconocimiento de los contenidos.

-No se emplean los medios adecuados para la ensefianza y se carece de re-
cursos de la tecnologia moderna.

-E1 trabajo se centra en la adquisicidén de conocimientos y de hébitos so
ciales, pero se descuidan los procesos necesarios para su construccién.

~Se utiliza la educacibén tradicional lo cual no va de acuerdo a la época
y realidad.

—~No se toma en cuenta al alumno para desarrollar las clases.

-Prevalece el autoritarismo por parte del maestro.

~El maestro es el que ensefla, quien decide e instruye.

—Se desvincula la escuela y la vida al tratar temas ajenos a la realidad
del alumno.

-Mientras més tranquilo es un grupo, mayor control tiene el profesor de-
éste.

-No se propicia la libre participacidn, el conocimiento, la reflexibn, -
la discusién, la creatividad y la critica abierta.

—Se coartan las necesidades infantiles.

E. Las preoperaciones Lbégico-Matemidticas en la practica docente.

En la practica docente es importante desarrollar y solucionar asi como -
proponer nuevas alternativas en el campo de las matemiticas, en especial del-
eje de las preoperaciones Légico-Matemiticas en el aspecto de la Clasifica——-
cidén, éste juega un papel primordial, ya que mediante la aplicacidén de nuevas
estrategias el nifio del nivel preescolar podrid ir apropiindose de la clasifi-

s’ - - & . >” » >
cacion, seriacidn, conservacidn de nimero que mas tarde lo ayudaran para solu
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cionar problemas de su vida cotidiana.

Las preoperaciones Légico-MatemAticas se usan en la vida diaria aunque -
no tengamos algunas veces conciencia de ellas; nos sirven para desarrollar —-
una serie de relaciones mentales, para adquirir una movilidad del pensamien--
to, agilidad mental para clasificar objetos, seriar, formarse el concepto de-
niimero.

Las matemdticas se usan para resolver, representar, reflexionar, razo---—
nar, reunir, disociae.

Considero que en el contexto en que se encuentra inmersa 1a.escue1a en -
la cual laboro, la situacidn comunitaria influye perjudicialmente en el nivel
de desarrollo de las mateméAkicas.

¢De qué manera influye la comunidad en la escuela para que el nifio de ni
vel preescolar logre conceptualizar y poner en priciica las preoperaciones Lé
gico-Matemédticas en especial la clasificacibén a través de las relaciones que-
se establecen en el Jardin de Nifios?

La génesis del pensamiento matemitico en el nifio, es la historia del pen
samiento matemidtico del adulto que paso a paso se va desarrollando en cada in
dividuo. Conocerla es un elemento imprescindible sobre el que debe apoyarse-
1la didéetica y su ignorancia es la responsable de la ruptura de su armonfa —-
con el medio escolar.

Todo avance en el pensamiento matemidtico, implica un avance en el razona
miento infantil en general y ello obliga a la reestructuracifn y reorganiza--
cidén que abren nuevas vias de generalizacidén de la misma manera que un nuevo-
descubrimiento cientifico obliga a reestructuraciones o reajustes o a la radi
cal modificacidén de las viejas teorias.

Su funcidén primordial no siempre se cumple por maltiples elementos que -

intervienen como son: socio-econdmico y cultural, psicoldgico, pedagdgico y -
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didéctico, que posibiliten la apropiacifn del conocimiento al nifio, su aplica

cidn, su uso natural y esponténeo.

Las matemdticas se construyen a partir de nociones fundamentales confor-
me a un razonamiento que ninguna mente cuerda pueda discutir.

"A la hora de estudiar la génesis de las nociones Ldgico-Matemiticas en-—
el nifio, resulta obligado reconocer que la experiencia es indispensable para-
dicha formacibén" (24).

El solucionar un problema planteado contribuiri a mejorar las condicio-—-
nes tanto psicologicas, pedagdgicas y didacticas del nivel en que se lleve a-—
cabo dicho tratamiento.

Comprender el por qué algunos nifios no conceptualizan conceptos matemétl
cos, cbmo podrfa hacerlo, qué estrategias utiliza, nos dari miiltiples benefi-
cios para el mejoramiento y el logro de nuestra pfactica docente.

En este problema, se pretende dar respuesta a las siguientes preguntas:

1.-4Qué importancia tiene el propiciar que los nifios de educacidn prees-
colar logren conceptualizar y poner en prictica las preoperaciones Légico-Ma—
temiticas a través de las relaciones que se establecen en el Jardin de Nifios?

2.-¢Dar a conocer los aspectos LbgicosMatemidticas, trae repercusiones pa
ra la institucibén escolar?

3.-¢llas preoperaciones Ldgico-Matemé&ticas en especial la clasificacidn -
influye de manera directa en el desarrollo y aprendizaje de los nifios?

4,-,C8mo se di el aprendizaje de los aspectos Lbégico-Matematicos?

5.-¢En qué medida se favorece la prictica docente a través de las preope

(24) A.D. Aleksandrov, et al. Visién General de la MatemAtica, en la Antolo—
gia La Matemidtica en la Escuela I, México, UPN, 1988, p. 135,
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raciones Légico-Matemiticas?

6.-;De qué manera influyen los elementos socio-econdmicos, culturales y-
familiares?

7.-¢las interacciones con su medio y la escuela repercuten en los educan
dos, de qué forma?

8.-¢Cémo intervienen los elementos pedagbgicos, psicoldgicos, didicti——-
cos para logran la conceptualizacién de las preoperaciones Lbgico-Mateméticas
para ponerlas en practica?

9.-¢Como influye la participacidén de los padres en la confeccidn de mate
rial didictico?

10.-4Cémo se dan las interacciones en mi prActica docente?

11.-;Qué sujetos se invélucran como objetos de estudio?

12.-4En qué sentido deberan ser atendidos los conceptos bidsicos que sus-
tentan el trabajo?

13.-¢Quécattores sustentan los planteamientos?

14,:La préacitca docente la ubico como la educacidn bancaria o problema -
tizadora?

15,-¢Qué tipo de comunicacién se establece en el grupo al realizar las -
preoperaciones Lbgico-Matemidticas?

16.-¢Como influyen las estrategias Metodoldgicas-Didacticas?

17.-,Cémo influyen los fines y los medios en el aprendizaje?

18.-;Laa actividades que menciona en su propuesta, logran alcanzar obje-
tivos?

19.-;Cree que con este trabajo logrd mejorar su preparacién?

20.-¢Cuéles son los resultados de esta investigacién?

El alcance que puede tener la sesolucién de la propuesta pedagdgica de——
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penderid en gran medida, en primer término de interés, realizacidn, efectivi-

dad de las estrategias, asi como los resultados de dichos trabajos; para po-—
nerlo en practica y mejorar el nivel de preescolar relacionado con el aspecto
Lbégico-Matematico.

La matemidtica surge comu una necesidad de el hombre para explicar la rea
lidad.

Las preoperaciones Lbgico-Matemidticas se encuentran dentro de la realiee
dad del ser humano, estid en los problemas ¢on log que el nifio se enfrenta, en =
los que se interesa, en la accidn del pensamiento.

nLa experiencia Lbégico-Matemadtica consiste en operar sobre objetos pero-—-
sacando conocimientos a partir de la accidén y no a partir de los objetos mis-
mos" (28),

Las preoperaciones Légico-Matemdticas consisten en clasificaciones, orde
naciones, correspondencias, funciones, etc.

El éxito de ésta puede estar determinado por el interés de los padres y-
los nifios por trabajar conjuntamente con la educadora, diversas estrategias -
nos llevan a magnificos resultados asi como las condiciones tanto didacticas-
como socio-econdmicas y culturales.

Es determinante mi preparacidn académica para el mejor resultado asi co-
mo mi experiencia y los conocimientos adquiridos a lo largo de la carrera con
el firme propdsito de lograr un buen trabajo que en un futuro pueda utilizar-
se para mejorar la calidad de la educacidn.

Partiendo de aqui, seria positivo analizar los métodos, estrategias, téc

(2&) JEAN, Piaget. EL Mito del Origen Sensorial de los Conocimientos Cienti-
ficos , en la Antologia Las Matemdticas en la Escuela I, México, UPN, 1988,-—-
p.310.

— e e e e e Esmeea 8 8 e ——
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nicas hasta el momento utilizadas, han logrado la comprensién y puesta en ——-—

prictica de las preoperaciones Lbgico-Matemiticas del nifio.

La eficacia en toda accidn educativa se logra en la medida en que el ——-
maestro conoce a sus nifios, a éste le toca adecuar convenientemente las acti-
vidades.

El andlisis y la planeacidén del proceso ensefianza-aprendizaje, es decir,
la elaboracidn de una plan de actividades... guias didécticas o plan de clase
deben llevarse a cabo después de que sean conocidas las posibilidades y el es
tado que guarda el grupo escolar...

Después de observar las conductas y las reacciones que los nifios presen-
tan al enfrentarse a los problemas de las preoperaciones Légico-Matemiticas,-
es indispensable fijarse objetivos a lograr.

Que el alumno lopgre comprender y poner en prictica las preoperaciones Lé
gico-Mateméticas, en especial la clasificacidn a través de las relaciones que
se establecen en el Jardin de Nifios.

Después de realizar las actividades de ensefianza-aprendizaje de la estra
tegia de esta propuesta.

Con este trabajo se pretende en general:

Integrar un marco tedrico-metodoldgico que fundamente una alternativa pa
ra la conceptualizacidn y puesta en practica de las preoperaciones Lbégico-Ma-
tematicas a través de la relacidn pedagbgica que se establece en el Jardin de
Nifios.

Son objetivos de mi propuesta didéctica:

—Relacionar el problema planteado con una situacidn didictica que ayude-
a realizar diversas estrategias.

-Utilizar procedimiéntos psicopedagdgicos para lograr la comprensién de-

las preoperaciones Légico-Mateméticas.
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—Propiciar situaciones problemiticas para que interactfien, investiguen-

como estrategias para que los alumnos logren obtener y analizar las posibles
soluciones.

—-Ampliar la comprensidn de las preoperaciones Légico-Hatemidticas con di
versas posturas.

-Propiciar la interaccidn de diversos materiales para poner en prictica
las preoperaciones Légico-Matemiticas.

~Promover la participacidén de los padres de familia en la confeccidn de
material didictico, asi comc #ina concientizacibén para elevar el nivel educa-
tivo.

~Lograr que cada nifio pueda conceptualizar y poner en practica las preo
peraciones Légico-Matemiticas a través de las relaciones que se establecen -

en el Jardin de Nifios.
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II.- REFERENCIAS CONTEXTUALES Y TEORICAS.

A. Caracteristicas Contextuales.

La ciudad y puerto de Progreso, Yucatin,en los Estacdos Unides Mexicanos,
se encuentra ubicado a 34 Km. de la ciudad de Mérida. Est& situado en la —
parte norte de la Peninsula de Yucatin,en el litoral del Golfo de México, —-
tiene una superficie de 270.10 Km.2. Su cabecera estéd ubicada geogréficameg
te a 21 grados 18 minutos latitud norte y 89 grados 39 minutos 30 segundos -
longitud Oeste meridiano Greenwich. Es el primer puerto de altura y cabo
taje de la peninsula.

Tiene al norte el Golfo de México, al este el municipio de Chicxulub, -
al sur Mérida y al oeste Hunucmi; Progreso se encuentra a 2 metros del nivel
del mar.

Progreso estd situado en una franja arenosa al norte y al sur con fran-
ja cenegosa, misma que se extiende en todo el norte de la peninsula de Yuca-
tan.

El terrenc donde se asienta el municipio es de tierra, pantano y super-
ficie pedregosa.

El clima de progreso es ideal, los frios invernales son desconocidos, -
pues puede decirse que durante el invierno es primavera, ya que la brisa del
mar es continua comg atestiguan el constante mecer de las palmeras que ador-
nan las playas y patios Qe las casas.

La aduana fue fundada en 1871, el muelle nuevo como nosotros lo conoce-—
mos fue fundado en 1947.

Los primeros barcos que operaron en el nuevo puerto fueron: el Bergan——

tin Rafaela de Veracruz y Campeche, Canda Amarin de Tabasco, Laguna del Car-
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men y Campeche, vapor americano City of Mérida de New York y Habana, Bergan-

tin, Espafiol, Esperanza, de la Habana, Pailebote Oriente de Tuxpan, Goleta,-—
Guadalupe de Tampico.

La primera linea telegrafica entre Mérida y Progreso quedd establecida—
en agosto de 1871. El servicio de correos era transportado por medio de ca-
rruajes los lunes, jueves y sébado.

Las principales fuentes de ingreso es la pesca, los movimientos de car-
ga de las nuevas instalaciones portuarias con un nuevo atracadero comunicado
con un viaducto que se interna en el mar a 6 Km. a partir de la playa.

Se ha empezado a desarrollar el turismo asi como la industria de las ma
quiladoras que han venido a ayudar a la economia de muchas familias indigen-
tes.

Progreso no puede ser considerado solamente como puerto donde lleguen y
salgan barcos y pasajeros; es muy probable que dentro de poco tiempo los tu-
ristas lo conozcan como un centro de diversidén y descanso. Las playas y el-
clima son responsables por el nacimiento de un nuevo progreso. Sus playas -
tienen una cinta de arena blanca. Esta es tan inmensa que no parece tener -
principio ni fin.

La ciudad y puerto de Progreso, debido a su actividad pesquera, cuenta-
con empacadoras y copgeladoras que proporcionan servicio a la comunidad.

La fauna silvestre la constituyen garzas blancas, patos, etc.

La maritima: gaviotas, pelicanos y peces en variadas especies, algunos-
de ellos de gran demanda en los mercados nacionales y extranjeros.

Entre la poblacidn podemos encontrar comerciantes, profesores, docto——-

res, enfermeras, secretarias, carpinteros, albafiiles, herreros, plateros, in

genieros, abogados, arquitectos, etc.
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El municipio cuenta con energia eléctrica, agua potable, correo, telegra

fo, servicio telefdénico, mercado, una clinica del IMSS, oficinas con algunos-
servicios médicos del ISSSTE, clinica de Salubridad, clinica particular "Cen-
tro Médico Americano", diversos servicios comerciales como son: tienda del ——
ISSSTE, Conasupo y otras de abarrotes, panaderias, tiendas de carnes frias y-
productos naturales, farmacias Canto, papelerias, cines, restaurantes y se em
pieza a incrementar los hoteles, departamentos o casas rentadas, biblioteca;-
se cuenta con antenas parabdlicas que permiten el sistema de cablevisidn, cen
tro de diversiones.

La mayoria de la poblacidén tiene la religidn catdlica, aunque podemos ob
servar que se encuentran templos evangélicos, bautistas y otras sectas como -
los mormones y los testigos de Jehova.

Contamos con seis academias de danza entre ellas de ballet, folklore, —
jazz, hawaiano, espafiol, tap.

También hay de gimnasia ritmica, cinco de karate y fisiculturismo.

Existen cuatro academias comerciales, dos centros culturales.

En esta localidad laboran escuelas primarias federales, escuelas prima—
rias estatales y primaria particular de religiosas.

Progreso cuenta con siete secundarias: la secundaria federal "Benito Jué
rez No. 6", la secundaria .estatal "Carlos Marx", secundaria nocturna, la se——
cundaria particular de religiosas, dos secundarias abiertas y la secundaria -

técnica pesquera.

En cuanto a las dreperatorias que laboran en esta localidad podemos men-
cionar que son cuatro: la preparatoria técnica CETMAR, dos preparatorias par-
ticulares, la preparatoria "Progreso" y "Antonio Mediz Bolio'", una preparato-
ria estatal de bachilleres.

Podemos encontrar dos guarderias: una particular y la otra federal.
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Existen doce jardines de nifios entre federales, estatales y particulares

y un mddulo de educacidn especial a nivel preescolar en el centro de zona.

Funcionan en esta localidad dos escuelas de educacidn especial. Asi mis
mo se cuenta con cuatro secundarias abiertas para adultos.

Debido al avance en los Gltimos afios, los medios de transporte se han in
crementado. Tenemos servicios de camiones a la ciudad de Mérida y algunas po
blaciones cercanas como son: Chicxulub, Chelem, Chuburna; San Ignacio, Taman-
ché, Cordemex, Flamboyanes entre otros.

Funcionan servicios de taxis, vehiculos particulares y actualmente se ——
han incrementado el transporte con combis y répidos tanto dentro de la pobla-
cidén como fuera de ella.

Considero que el sistema de transporte interno no es muy bueno o eficien
te, tal vez porgue faltan unidades y horarios adecuados.

Tenemos medios de comunicacidén masiva (prensa, radio, televisidn, video-
grabacién, cablevisidn, etc.)

Todo lo anteriormente mencionado influye de manera directa en la institu
cibén educativa en la cual laboro, aunque considero de mayor influencia el me-
dio que rodea al jardinasi como las caracteristicas del contexto socio-cultu-
ral y familiar en el que el nifio se desarrolla.

Dentro de éste contexto social se desenvuelve la escuela o contexto ins-
titucional.

Actualmente, la escuela aparece como una situacidén de tréansito entre la-
vida familiar del nifio o del jéven y la sociedad en todas sus manifestacio——-
nes.

Organizacidén docente que recurre a la accidén,que emplea métodos didacti-
cos en los que huye de la pasividad del alumno, de la tendencia a la mera re——

cepcidén de la enseilanzade la memorizacidn de conocimientos transmitidos por -
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el maestro.

"El fundamento principal en el desarrollo de las capacidades humanas se-
estimula con la accidn y esto serd tanto mas educativa cuanto mias personal y-
funcionalmente completa sea, cuanto méAs dirigida esté por la propia inteligen
cia y mAs animada se halle por el propio sentimiénto" (26).

La escuela es una institucidén que cumple unm funcidén social. En ella se
interrelacionan e interactian elementos tanto oficiales como reales y esponﬁé
neos que trascienden el local para manifestarse como actividades con caracte-
risticas comcretas, heterogéneas y particulares, producto de cada contexto so
cial, época, historia y politica.

El jardin de nifios federal "ROMULO ROZ0O", con clave 31DJNO13GN, pertene-
ce a la zona federal no. 7 con cabecera en progreso. El edificio escolar se-
encuentra ubicado en la calle 33 S/N entre 2-b y 2-c, de la colonia Revolu-——
cién turno matutino. Consta de dos aulas, direccidn, servicios sanitarios, -
plaza civica, andadores, Areas verdes; tiene un muro alrededor, reja con cand
dados. Fue fundado en 1980.

Actualmente laboran en el Jardin de Nifios federal "ROMULO ROZQO", el si--
guiente personal: como educadora encargada, Profra. Mary Geny Pérez Vidal, la
Profra. Santa Barbarita Arce Harrufo y la Profra. Addy Isabel Concha Bosa.

Las relaciones entre las maestras son buenas, cordiales, de respeto mu--
tuo, amistosas, de compafierismo, lo cual repercute de manera directa en el —-
proceso ensefianza-aprendizaje, el trabajo se pone a consideracibén, se toma —
muy en cuenta sugerencias y puntos de vista del personal.

En las reuniones de consejo técnico se dan sugerencias y propuestas para

mejorar la labor educativa.

(26) AGUSTIN, Antonio, Albarrén. Diccionario Pedagdgico, México, 1980,p.1l71.
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Las tres maestras que laboran en dicho jardin son y radican en la ciudad

¥ puerto de Progreso, lo cual beneficia la calidad de la educacién ya que co-
nocen elcontexto en el que se desenvuelven los pequefios, asi como sus necesi-
dades e intereses.

Considero que el jardin de nifios "ROMULO ROZO", se encuentra ubicado en-
un lugar innadecuado, ya que estd construido junto a la ciénega; a su alrede-
dor podemos encontrar la escuela primaria federal "Juan Miguel Castro", un es
tablo, algunos terrenos baldios.

Actualmente se concluyeron los trabajos de mejoramiento de dicho plantel
como son: la construccidén de la barda, reja, ya que anteriormente no contaba-—
con ella, asi como la limpieza, se pintaron dibujos infantiles en uno de los-
muros, al igual que todo el jardin; ésta actividad fué realizada por el perso
nal docente y algunos padres de familia.

Los padres participan aunque falta mayor concientizacidn para colaborar—
con las actividades que se desarrollan en el plantel educativo.

No existe cerca del jardin algiin centro cultural, lo cual representa un-
problema.

Los nifios no cuentan con lugares recreativos como parques infantiles, ci
ne para su entretenimiento, lo cual repercute en su desarrollo ya que el (ni-
co lugar donde convive con otros pequeiios es el jardin y su hogar.

Las autoridades deberian preocuparse por ésta colonia ya que necesita de
dreas recreativas y culturales.

Los alumnos asisten con frecuencia. Por el medio socio-econdmico puede-
observarse la carencia de recursos en sus ropas, calzado, su salud, su conduc
ta, su expresidn oral. Ello manifiesta sus vivencias tanto familiares como -
comunitarios. Algo muy importante es la limpieza e higiene de los nifios que-

asisten a este jardin, lo cual nos da una idea de la higiene de su hogar.
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La influencia de lo anteriormente mencionado nos daréd una idea de las ne

cesidades del grupo con el que trabajo.

El primero grado grupo "A", de educacidn preescolar a mi cargo, interac-
tlan 33 alumnos que se encuentran en diferentes niveles de desarrollo.

En su mayoria, los pequefios son hijos de pescadores, las condiciones de-—
las familias son bajas, ya que no todos los padres cuentan con un ingreso men
sual fijo y seguro, debido a que trabajan en pequefias "chambitas" que reali——
zan, lo cual repercute en los pequefios, aunque no puedo generalizar, algunos-
se encuentran en condiciones un poco mejores pero no existe mucha diferencia.

Los padres de familia no cuentan con estudios, si acaso de primaria, aun
que tal vez por ésta razén los mismos se preocupan enormemente por la educa——
cidén de sus hijos. A la mayor parte de las familias les gusta y buscan la ma
nera que los nifios participen en las actividades del jardin.

Su actividad y desenvolvimiento, aunque normal en su medio, en realidad-
tiene implicitos problemas sociales, climiticos, econdmicos y culturales que-
retrasan su desarrollo.

Es un grupo homogéneo en cuanto a sus caracteristicas de desarrollo, in-—
tereses, periodo en que se encuentran, necesidades, y es heterogéneo en que——
presentan su propia personalidad, etc. Son diferentes en que algunos logran—
resolver una serie de problematicas mientras que otros no. Algunos tienen de
ficiencias en diversog aspectos. Conocer los factores que influyen es muy im
portante. Considero que él medio socio-econdmico y cultural familiar repercu
te en ellos de una manera directa afectando su personalidad y su educacibdn.

En éste grupo se trabaja de acuerdo al programa de educacidn preescolar—
Yy s€ toma muy en cuenta los intereses de los alumnos, sus necesidades para es

coger la situacibén a desarrollar.

Los aspectos de los ejes de desarrollo a lograr y asi mismo se apoya con
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actividades de misica y movimiento, rutinas de educacibh fisica, honores a la-

bandera, actividades cotidianas, programa de emergencia y seguridad escolar.

Anteriormente traté de dar una visién de cémo es el grupo con el que traba
Jo: sus diferencias, semejanzas y caracteristicas.

Tener un panorama de la psicologfa de las matemiticas se interesa por el -
estudio de la construccidén y de la apropiacidn de estos conocimientos debidamen
te dichos; se centra en la identificacidn de los estados sucesivos de esta cons
truccidén en el alumno, de los modelos provisionales en funcionamiento y de sus-
procesos de transformacidn. Este estudio se realiza mediante el anilisis de ——
los procedimientos que utiliza el alumno en las situaciones-problema que le pro
pone la enseiianza de las matemAticas.

Es, en este sentido y no mediante una sustitucidén de dominios que el marco
de referencia constructivista, gracias al campo de hipdtesis que_permite formu-~
lar, resulta de gran utilidad para la psicopedagogia de las mateméticas.

La escuela, como institucién,,intenta seguir los lineamientos politicos im
plicitos en planes y programas oficiales aunque el entorno social y el momento-

histdrico generan cambios.

B. Elementos Institucionales.

¢(Por qué algunos nifios del nivel preescolar tienen dificultades para con--
ceptualizar y poner en prictica algunos aspectos Légico-Matemiticos, (como la ——
clasificacidn)?

Son miltiples los elementos que influyen en la actividad del maestro y los
alumnos para el tratamiento del contenido seleccionado.

Considero que los factores que intervienen en la situacibén pueden ser di
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versos entre los que consideré los siguientes;

Con respecto al elemento socio-cultural y familiar:

-La influencia que tiene su contexto social, que encuentre estimulos su-
ficientes que propicien vivencias previas para aprendizajes futuros.

-La prepagacibdn que tengan sus padres para orientar, asi como las mani——
festaciones culturales que influyan en éste.

-Las condiciones familiares tanto las relaciones con todos los integran-—
tes asi como:

-Alimentacidn, higiene.

-La forma de vida.

El segundo elemento Didéactico:

-Los métodos aplicados no han tenido la eficiencia necesaria para lograr
lo y quizad no son los adecuados, mala aplicacidn.

-La improvisacidn de metodologilas.

-Los maestros no se interesan en buscar nuevas alternativas de solucidn.

~Las técnicas no son las adecuadas o no se han aplicado correctamente.

-Los procedimientos, o no se aplican correctamente o no funcionan.

~-Los recursos son apropiados para desarrollar diversas actividades.

C. Las preoperaciones Logico-Matemidticas en el Preescolar.

;Qué es la matendtica?

Tal vez no hemoé meditado sobre é&sto, pero es necesario tener una visién
acerca de éste concepto para ampliar nuestras espectativas de trabajo.

;Se puede definir la matemdtica por su contenido?

Se oye hablar tan a menudo de programas de matematicas a tal o cual ni——
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vel, que lo primero que se viene a la cabeza, es la idea de definir 1la matemé

tica por su contenido.

En primer lugar, el contenido de la matematica ha ido cambiando a lo lar
go del tiempo.

Para los griegos, la matematica comprendid:

a).— La geometria.

b).- La aritmética.

Para los hombres de la segunda mitad del siglo XIX, comprendia:

a).— El anilisis.

b).— Sus aplicaciones geométricas y mec@nicas.

Para un matemitico de nuestros dias es un edificio cuyos pilares son;

a).— E1 Algebra.

b).—- La topologia.

Pero éste contenido varia también segln los diversos individuos.

Para los puristas, casi no hay nada aparte del &lgebra y de la topologia;
en cambio, otros consideran que se deben incluir:

a).- La légica formal.

b).- La linguistica matemitica.

c).- La programacidn.

d).- La contabilidad.

e).— La econometria.

Otros protestarén porque no se haya incluido a la mecénica. Estas diver
gencias se pueden reducir mediante una definicidn abstracta del contenido de-—
la matematica.

Asi podriamos decir; segfin Kuntzman:

La matemidtica estudia la relacién entre los nimeros (o entre -
entes que se pueden reducir a nimeros). Con tal de hacer a un lado
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la 16gica, la definicidn era correcta hace 20 afios. Hoy en dia lo-
es mucho menos, en virtud de la aparicibén de ramas nuevas, como la-
teoria de los lenguajes abstractos o el reconocimiento de las for—-
mas pero, inclusive si hubiese sido correcta, de hecho se podria ha
ber criticado tal definicidén en principio, puesto que es artificial
y constantemente estid expuesta a caer en contradiccidn con la evolu
cidén de las matemidticas (27). a

Siguiendo con Kuntzman:

Estas mOltiples dificultades no han inducido a buscar otro camino: defi-
nicién de la matemitica por su método. Este es mas estable y no ha cambiado-
desde la antiguedad griega hasta nuestros dias.

La matemitica desarrolla a partir de nociones fundamentales, -
teorias que se valen {(inicamente de razonamiento ldgico. El1 grado -
de lucidez, de esta manera de obra tal vez haya variado en el trans
curso del tiempo, o segiin los diversos individuos, pero su naturale
za no se ha alterado. E1l objeto sobre el cual versa el razonamien—
to matemAtico es por si mismo arbitrario, basta con que un determi-
nado sujeto de estudio permita el tratamiento matemdtico que le in-—
terese a un matemdtico o a aquellos en beneficio de los cuales tra-
baja para que nazca un nuevo capitulo de la matematica (28).

Las matemidticas tienen sus rasgos caracteristicos:

Abstraccidn, demostraciones, aplicaciones.

"Incluso con un conocimiento superficial de la matemédtica, es facil reco

. P .. . . . .
nocer ciertos rasgos caracteristicos: su abstraccidn, precisidén, su rigor 16—
gico, el irrefutable caréacter de sus conclusiones y finalmente, el campo ex——

cepcional amplio de su aplicacidn" (29).
t

Todos los rasgos mencionados los considero importantes para el desarro—-—

11o del nifio. E1 nifio a través de las experiencias va teniendo con los obje-

(27) KUNTZMAN, ;A dénde 74 la Matemdtica?, en la Antologia La Matemidtica en —
la Escuela I, México, UPN, 1988, p. 85.
(2®) KUNTZMAN, ;A dénde v la Matemdtica?, en la Antologia La Matemdtica en -

la Escuela I, México, UPN, 1988, p. 85.
(29) A.D. Alesksandrov. Visidén General de la Matemética, en la Antologia La -

Matem&dtica en la Escuela I, UPN, 1988. p. 135.
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tos de la realidad construye progresivamente su conocimiento , el cual, depeE—

diendo de las fuentes de donde proviene puede considerarse bajo tres dimensio-
nes: fisico, Lbgico-Matemitico y social, los que se construyen de manera inte-
grada e interdependientes uno de otro.

El conocimiento Ldgico-latemitico se desarrolla a través de la abstrac——-—
cidén reflexiva.

La fuente de dicho conocimiento se encuentra en el mismo nifio, es decir,-
lo que se abstrae no es observable. En las acciones del nifio sobre los obje-—
tos, va creando mentalmente las relaciones entre ellos, establece paulatina—-—--
mente diferencias y semejanzas segiin los atributos de los objetos; estructura-
poco a poco las clases y subclases a las que pertenecen, las relaciona con un-

ordenamiento 1égico.

El conocimiento Lgico-llatemdtico se construye sobre relaciones que el ni
llo ha estructurado previamente y sin las cuales no puede darse la asimilacidn-
de aprendizaje subsecuentes.

Tiene como caracteristicas el que se desarrolla siempre hacia una mayor -
coherencia y gue una vez que el niiio la adquiere lo puede reconstruir ed cual-

quier momento.

Entre la dimensidn fisica y la dimensibén Ldgico-MatemAticas del conoci—-—-
miento existe una interdependencia constante ya que uno no puede darse sin la-

concureencia del otro.

Clasificacidn:

La clasificacidén constituye una serie de relaciones mentales en funcidén -

de las cuales los objetos se reunen por semejanzas, se separan por diferencias,

se define la pertenencia del objeto a una clase y se incluyen en ella subclases.
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La Clasificacidn es una operacién lbgica fundamental en el desarrollo —

del pensamiento del nifio cuya importancia no se reduce a su relacibn con el -
concepto de niimero. En efecto, la clasificacién interviene en la construces—
cién de todos los conceptos due constituyen nuestra estructura intelectual.

El acto clasificatorio no se realiza solamente en forma interiorizada, -
pensada, sino ademis, en forma efectiva ya que juntamos y separamos los obje-
tos en forma concreta, mientras que en otros casos el acto clasificatorio se-
realiza solamente a través de acciones interiorizadas. Lo mismo sucede cuan-
do nosotros como maestros, consideramos entre los alumnos a aquéllos que son-—
retraidos y a los que son desenvueltos ya que no se juntan unos y se separan-
fisicamente de los otros, sino que realiza esta clasificacifin solo en forma -
interiorizada.

En la clasificacidén se toma en cuenta, ademids de las semejanzas y dife—-—
rencias, otros dos pipos de relaciones; la pertenencia y la inclusidn.

La pertenencia es la relacidn que se establece entre cada elemento y la-
clase de la que forma parte. Estd fundada en la semejanza, ya que decimos ——
que un elemento pertenece a una clase cuando se parece a los otros elementos,
de esa misma clase en funcdidén del criterio de clasificacidén que estamos toman
do en cuenta.

La inclusidn es la relacidn que se establece entre cada subclase y la —-
clase de la que forma parte de tal modo que nos permite determinar que la cla

se es mayor, tiene mis elementos que la subclase.

Seriacidn:

Al igual que la clasificacién, la seriacidn es una operacidn que ademés-

de intervenir en la formacién del concepto de nimero constituye uno de los as
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pectos fundamentales del pensamiento 1égico.

Seriar es establecer relaciones entre elementos que son diferentes en al
gin aspecto y ordenar esas diferencias.

La seriacidn se podri efectuar en dos sentidos: creciente y decreciente.

Destaquemos que la seriacidn operatoria tiene dos propiedades fundamenta
les: transitividad y reprocidad.

Transitividad al establecer una relacién entre un elemento de una serie—
y el siguiente y de este con el posterior, podemos deducir cuil es la rela———
cipn que hay entre el primero y el Gltimo

Reprocidad, cada elemento de una serie tiene una relacidn tal con el ele
mento inmediato que al invertir el drden de la comparacidn, dicha relacibén —-
también se invierte.

La reprocidad hace posible por otra parte, ccnsiderar a cada elemento de
la serie como término de dos relaciones inversas; en una serie ordenado en ——
forma decreciente (por ejemplo: de mayor o menor), cada elemento salvo el pri
mero y el Gltimo es al mismo tiempo menor que el anterior y mayor que el si--

guiente

La conservacién de nfinero:

En la vida cotidiana utilizamos con frecuencia los nimeros y en nuestra-
labor docente nos proponemos que los nifios lo hagan.

El nGmero puede considerarse como un ejemplo de cdmo el nifio establece -
relaciones no observable entre objetos, es decir, que no corresponden a las -
caracteristicas externas de ellos. Por ejemplo, decimos que "hay cinco mufie—

cas". Las mufiecas se pueden observar, existen en la realidad, pero el cinco-

es una relacibén creada; si el nifio no establece una relacidén mental entre las
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mufiecas, cada una podria quedar aislada.

Para que se estructure la nocidén de niéimero, es necesario que se elabore-
a su vez la nocidn de conservacidén de nlmero. Esta consiste en que el nifio -
puede sostener la equivalencia numérica de dos grupos de elementos afin cuando
los elementos de cada uno de los conjuntos no estén en correspondencia visual
uno a uno, es decir, aunque haya habido cambios dn la disposicidn especial -
de algunos de ellos.

Después de estas explicaciones, podemos decir que la clasificacidn, se=+
riacidn y conservacidn de nfinero, no se dan unu $ih laotra, ya que se encuen
tran intimamente relacionadas.

Con respecto a la relacidn que guarda con el desarrollo cognoscitivo, es
propio que los nifios de educacidn preescolar logren conceptualizar y poner en
prictica las preoperaciones Lbgico-llatemiticas en especial la clasificacidén a
través de las relaciones que se establecen en el Jardin de nifios, es indispen
sable para lograr un desarrollo armdnico e integrado.

El periodo preoperatorio o de organizacidén y preparacidén de —-
las operaciones concretas del pensamiento se extiende aprdximadamen
te desde los 2 a 2 y medio afios hasta los 6 & 7 afios.

Puede considerarse como una etapa a través de la cual el nifio-
va construyendo las estructuras que dardn sustento a las operacio—
nes concretas del pensamiento, a la estructuracidén paulatina de las
categorias del objeto, del tiempo, del espacio y la causalidad, a -
partir de las acciones y no todavia como nociones del pensamien———-
to. (30)

A lo largo del periodo preoperatorio se va dando diferenciacidn progresi
va entre el nifio como sujeto que conoce y los objetos de conocimiento con los

que interactfia. proceso que se inicia desde una total indiferenciacién entre-

ambos hasta llegar a diferenciarse, pero ain en el terreno de la actividad.

(30) MARGARITA, Arroyo de Yaschie. Caracteristicas del Nifio durante el Perio
do Preoperatorio en el Programa de Educacidn Preescolar, libro 1,Planifica-—--
cién General del Programa, México, BEP, 1989, p.22
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Se caracteriza por aparicidn de acciones internalizadas que —-

son reversibles en el sentido de que el nifio puede pensar en una —-—

accibn o verla, y a continuacidén en lo que ocurriria si esa aceidn-

fuese anulada. Durante este periodo el nifio ya no esté limitado a-

un tipo de aprendizaje manifiesta de E-R o por ensayo y error, sino

que empieza a demostrar un aprendizaje cognitivo cada vez mayor. ——
(31)

Durante este periddo el pensamiento del nifio recorre diferentes etapas -
que van desde un egocentrismo en el cual se excluye toda objetividad que ven-—
ga de la realidad cxterraza hasta una forma de pensamiento que se va adaptando-
a los demds y a la realidad objetiva. Este camino representa un proceso de -
descentracidn entre su yo y la realidad externa en el plano del pensamiento.

El carfcter egocéntrico del pensamiento del niiio, podemos observarlo en-
el juepo simbdlico de imaginacidn y de imitacidn.

El nifio preoperacional denota un egocentrismo simbdlico y al mismotitiem-—

po acciones de descentracién. El nifio empieza a presentar habilidades para-

su clasificacidn (capacidad para agrupar hechos en conceptos o esquemas), si-

bien las jerarquias a que ello da origen pueden definir muchg de las de los -
adultos. En general, las categorias tienden a ser definicién mAs estrecha y-
alcance mAs amplio (o sea a poseer menos atributcs definitorios por catego——-
rias y menos numerosos de categorias). Aunque a veces puede hacer aprendiza-
je por intermedio de los mecanismos copnitivos, se trata de tipos primitivos-—
de procesos cognitivos, en que el pensamiento es dominado por estimulos am-——

bientales.

Acerca de cdmo piensa el niiio y de la representacién que tiene el mundo,
el andlisis de las pregunias aue hace de los " Por qué?" tan frecuentes entre

los 3 y 7 afios, nos revelian un deseo de conocer la eausa y la finalidad de —

las cosas que solo a é1 le interesan en un momento dado y que asimila su acti

(31) LELAND, C. Swenson. Una Teoria Ifaduracional-Cognitiva, en la Antologia-—
de Aprendizaje, México, UPN, 1986, p. 208.

71T

102821




56
vidad propia.

Como manifestaciones de la confucién e indiferenciacién entre el mundo —
interior o subjetivo y el universo fisico, el pensamiento del nipo puede apre
ciarse en caracteristicas como son:

El animismo, o sea la tendencia a concebir las cosas, los objetos como -
dotados de la vida, lo que tiene una actividad es una cosa viva, lo que se —-—
mueve como los astros, los fendmenos naturales, etc., estén vivos ¥y los obje-
tos innertes se les anima, este animismo resulta de la asimilacidn de las co-
sas a la actividad que el mismo nifio realiza a lo que el puede hacer ¥y sen-—-——
tir.

El artificinlismo o creencia de que las cosas han sido hechas por el hom
bre o ser divino.

L1 realismo, ésto es, cuando el nifio supone que son reales hechos que no
se han dado como tales, por ejemplo, los suefios, los contenidos de los cuen——
tos, etc.

Conocer el grado de desarrollo cognitivo del nifio es importante, asi co-
mo comprenderr la teoria psicogenética de Jean Piapget mencionada anteriormeni
te. Fs sumamente indispensable que el nifio entre en contacto con los objetos
de conocimiento, con su entorno, con su realidad, y que el alumno sea un agen
te activo, un sujeto constructivo, por lo que el maestro debe dirigir, aseso-
rar y motivar para ques el alumno participe en la elaboracién de su propio co-
nocimiento.

En forma muy parecida a la Hentessori, Piaget elabord una teo-
ria que combind el acento sobre lo cognitivo con variables madura——
cionales. Piaget reconocid que Montessori habia propuesto el con-—-
cepto de que el interés y el esfuerzo activo van de la mano y gue —

la actividad entrena al pensamiento, (Piaget, 1970).
Ambos consideraron que la funcidén del medio consiste en nutrir

el cerebro infantil en desarrollo (32).

(32)LELAND, C. Swenson. Una Teorpi Haduracional-Cognitiva en la Antologia --
Teorfas de Apréndizaje, li&éxico, UPH, 1980, p. 20D.
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Piaget considera que un nific activo es un nifio que esti apren—
diendo.

A juicio de Piaget, esta actividad asume tres formas:

l.- Ejercicio: es un tipo de aprendizaje por contigiiidad que -
no exige refuerzo.

Se le puede considerar activado por el propio nific antes que -
por estimulos ambientales. Entre los ejemplos puede mencionarse la
mayor eficacia que con la préctica el infante adquiere en las acti-
vidades de patear, voltear la cabeza, etc.

2.- Experiencia fisica: se trata del proceso de aprender las -
propiedades de los objetos, por lo general mediante su manipula———
cidén, es el proceso por el cual el nifio aprende que los metales son
en general mis pesados que la madera o los plasticos o que se puede
modificar la forma de la arcilla.

Gracias a este proceso el nifio obtiene la informacidn que nece
sita para resolver problemas mis abstractos. Permite que el nifio -
aprenda por medio de experiencia fisica directa y no estructurada -
que tiene de los elementos de un problema, constituye 1la técnica ——
del "aprendizaje por descubrimiento" popularizado por la teorfa de-
la Gestalt y tiene parecido con técnicas que se emplean en la escue
la de llontessori. -

3.-Experiencia Lbgico-llatemdticas; es un tipo de aprendizaje -
superior que depende de mis de las propiedades espaciales y de la -
interaccidn sujeto-objeto que de las propiedades fisicas de los ob—
Jetos como en la experiencia fisica. Se trata del proceso por el —
cual el nifio elabora replas lb6gicas abstractas acerca de las propie
dades de los objetos. Piaget denomina estructura cognitiva esas re
glas (Phillips 1969), que como tales configuran reglas de estrate——
gias para la resolucidn de problemas. Se trata por ejemplo de sa——
ber que algunas operaciones pueden invertirse y que algunos objetos
(como un trozo de arcilla), se les puede devolver la apariencia que
tenian antes de las manipulaciones. Otras cogniciones que los ni--—
fios aprenden, consiste por ejemplo e¢n el conocimiento de los efec—
tos de Orden, las replas de clasificacidn y la constancia del obje-

to. (32).

Las teorias que ayudan a comprender la realidad han sido cada vez més ri

cas en conceptos, pero también mis ripurosas y por tanto ha sido necesario ——

una ciencia auxiliar con un menor nimero de principios y con una creciente ——

cantiddd de instrumentos racionales aplicables a cualquier nivel de la reali-

dad, tal como la matzmatica.

(33)LELAND C, Swenson. Una Teoria liaduracional-Cognitiva en la Antologia ——-
Teorpias de Aprendizaje, México, UPH, 1980, p. 206.
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Asi puede afirmarse que los desarrollos de la ciencia en general y de la

matenitica en particular son paralelos y se complementan el uno al otro.

La matematica originada por la necesidad del hombre por dar una explica-
cidén a la realidad ha ido desarrollindose a tal grado que las distintas ramas
qQue se despeenden de esta no se puede determinar dénde empieza y dénde conclu
yen,

Piaget nos cita el ejemplo de un amigo suyo, matemitico, que a
la edad de cuatro o cinco afios, se entregenia sentado en el jardin-
en poner piedrecitas en hileras y contarlas de izquierda a derecha.
Después las contd de derecha a izquierda y se quedd muy sorprendido
al obtener el mismo resultado. Colocd las piedrecitas ahora forman
do un circulo y todavia el mismo nfimero. Las fue colocando de mane
ra diferente sin conseguir modificar el resultado, hasta que se con
vencid de que este era independiente del 6rden. (34)

De ahi que si el nifio no actfia reflexionando sobre las acciones que rea-
liza y los resultados que producen, no pueden comprender, es decir, construir
las operaciones clementales y las leyes légicas inconscientes que les dan un-—
caricter de necesidad. Es evidente que no existe matemiticas sin abstrac———-—
cién.

Pero &sta puede ser de niveles muy diferentes. Las acciones que llevan-
a la comparacidn cuantitativa de dos conjuntos implican una abstraccién de «-—
grados distintos al de la utilizacidn comprensiva de la serie numérica y ésta
aln de su representacién grafica por medio del sistema indoarébipgo. Cada uno
de ellos supone un eslabén distinto en la cadena de abstracciones Yy generali-
zaciones con sus consecuentes reconstrucciones.

Todo avance en el pennamiento matemidtico implica un avance en el razona—

miento infantil en general , y ello obliga a reestructuraciones y reorganiza—-

(34) MONTSERRAT, lHoreno. E1 Pensamiento llatemitico en la Antologia La Mate-
mética en la Escuela I, léxico, UPN, 1980, p. 70.
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ciones que abren nuevas vias de generalizacidn, de la misma manera que un nuevo

descubrimiento cientifico al reajuste o a la radical modificacidén de las viejas
teorias.

Piaget estd interesado sobre todo en la investigacibén tebrica y experimen-
tal del desarrollo cualitativo de las estructuras intelectuales.

Las preoperaciones Ldpgico-llatemiticasz se relacionan con el desarrollo de -
la inteligencia.

El interés persistente y primordial por la esfera de la inteligencia es ==
una caracteristica sobresaliente gque distingue el trabajo de Piaget del de la -
mayoria de los psicbdlogos infantiles. 8Sin duda se ha interesado y se interesa-
en otras esferas sobre toda la percepcibén, pero también las actitudes morales y
otros sistemas de valores.

Pero la inteligencia juega un papel primordial en las preoperaciones Légi-
co-Matemiticas ya que esta es utilizada por el nifio para encontrar explicacio--
nes a las situaciones problemAticas que se presenten en su vida.

Las preoperaciones Ldgico-liatemAticas en especial la clasificacibén, son ob
jetos de conocimeinto en el nivel de educacibén preescolar y es importante prepa
rar a los niiios desde temprana edad para que poco a poco construyan sus estruc-
turas que los llevarédn mas tarde a trabajar conocimientos més avanzados en el -
campo de las matemiticas.

"Los diferentes aspectos del pensamiento Ldgico-llatemético se manifiestan-
en todas las actividades del niilo; por lo mismo no pueden pensarse como una ca-

racteristica del pensamiento que desea verse o atenderse por separado" (35).

(35) ROSA, lMaria, Rios, Silva, et al. Preoperaciones Logico-llatemd&ticas en el -
Programa de Educacipn Preescolar. Libros Apoyos lletodolédgicos, iléxico, SEP, ——

p. 9.
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En el nivel de educacidn preescolar se manejan distintos criterios que --

tienen por objeto propiciar en las educadoras una reflexidn acerca de las form:o
mas como pueden orientar su prActica para favorecer este aspecto de su desarro
1llo.

Los criterios son los siguientes:

Criterio 1.- Animar a los nifios a descubrir y coordinar la relacidn entre
todas las clases de objetos, personas, sucesos o acciones.

Los conceptos matemAticos no son ideas aisladas que se estructuran en for
ma independiente, por el contrario, esta estructuracibén se va dando a partir -
de las relaciones que el nifio crea y coordina entre las personas, cosas y suce
sos que forman su vida diaria.

Este aprendizaje que parte de lo cotidiano y que debe ser favorecido en -
el aula, facilita en el nifio la movilidad de pensamiento.

Las situaciones constituyen la instancia mis integradora propuesta en el-
programa de educacidn preescolar.

Las actividades que en ella se proponen o las que la educadora puede inse
corporar, facilitan diferentes acciones del nifio, lo llevan a establecer rela-
ciones entre personas, objetos, acontecimiento y propician en general el traba
jo alrededor de todos los aspectos del desarrollo.

Sus experiencias en el jardin de nifios, pueden ir relacionando que solo -
los nifios que tienen permiso pueden salir de excursibén, que los que utilizan -
ciertas pinturas usan bata, etc.

Criterio 2.— Aprbovechar el interés esponténeo de los nifios por la cuanti-
ficacidn.

Generalmente, los niiios entre 4 y 6 afios de edad muestran especial inte——
rés por cuestiones numéricas cuando son tratados en el nivel correcto para él.

La educadora debe propiciar ante todo, formas de trabajo que faciliten la
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participacidén espontédnea de los nifios y procurar en ellos la reflexidén entor

no a las cuantificaciones.

Es indispensable observar a los nifios en todas las actividades, de mane
ra que la educadora pueda orientar su atencidn hacia aspectos cuantitativos-
y capitalizar el interés esponténeo que surge cuando reparte el material, —--
cuando canta, etc., en actividades de expresidn gréfico-pléstica, en juepos-
de construccidn y labores semejantes.

Criterio 3.- Usar un lenguaje que permita a los nifios la cuantificaciba.

La educadora debe propiciar situaciones en que los niflos en la forma —-
que puedan, vayan estableciendo la comparacidn entre dos conjuntos; si pue——
den utilizar el conteo, lo harén, o bien har&n corresponder un objeto con —-
otro.

Lo esencial es que los niiios piensen y traten de resolver de alguna for
ma el problema cuantitativo. Para ello, la educadora utilizari expresionesy
comentarios o preguntas que estimulen a la reflexidn.

Criterio 4.- Alentar a los nifios a formas conjuntos con objetos mdviles.

Cuando los nifios trabajan solamente con un conjunto de objetos, limita-
mos sus posibilidades de pensar accroa de la cantidad. Lo mids adecuado para
que ellos reflexionan acerca de problemas cuantitativos, es trabajar con dos
grupos o conjuntos al mismo tiempo. De este modo trabaja dinamicamente con-
el conjunto "niiio dé su mesa'" y con el conjunto "pinturas", y lo va comparan
do y haciendo equiv@lentes en cantidad durante el proceso de repartir los su
ficientes objetos para todos los nitios.

Esta forma de hacerlo tiene mayor valor educativo porque el nifio esti -
oblidado a formar un conjunto con mucha mayor facilidad, teniendo la oportu-

nidad, al formar los conjuntos tanto de ordenar los objetos activamente como

de agrupar después.
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Para que el nifio forme un conjunto equivalente es recomendable que €ste-

tenga un minimo de seis elementos ya que un nimero menor haria resolver el —-
problema en forma perceptual sin apelar una reflexidn que lo lleve a estable~
cer correspondencia.

Criterio 5.- Llevar a los nifios a comprobar con sus compafieros si sus —-
respuestas son o no correctas.

El conocimiento social arbitrario tiene que ser transmitido de genera——-—
cidn en peneracién. Por el contrario, el conocimiento Légico-llatemitico, por
su naturaleza, lleva a que todos los niiios de todas las culturas construyan -
los principios numéricos bajo la 1épica fundamental.

I's importante que ellos verifiquen sus respuestas a fin de suscitar la -
discusidn recalcando alguna opinidn diferente si casualmente no ha sido toma~
da en cuenta para captar la atencién sobre ella, es decir, destacnado contra-
dicciones y opiniones que no han sido atendidos.

Cuando los nifios son confrontados con una idea diferente a la suya, ,son-—
motivados a pensar acerca del problema, revisar sus ideas, argumentarla, con-
firmarla o modificarla.

Coordinar su idea con la de sus compaiieros los lleva a confirmar en su -
habilidad para anticipar las cosas.

Por el contrario, cuando la (nica retroalimentacién es la del adulto, --
los nifios aprenden a:leer sefiales de apropiacidn o censura en la cara del ——-—
maestro, mas que a reflexionar acerca del problema favoreciendo de esta mane—
ra la sumisidén, el ccnformismo y la inseguridad, desde el momento en que no —
tiene la posibilidad de autoafirmarse en los hechos mismos.

Criterio 6.- Observar cbmo actlian los nifios para entender cdmo estin ——-

pensando.

~

Para la mayoria de los adultos los nifios cometen "errores" por falta de-
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conocimiento.

Esto no es totalmento cierto; lo que sucede en realidad es que ellos es-
tan vsando su inteligencia y razonamiento de scuerdo con su nivel de desarrollo

La educadora deberé orientar el razonamiento que lleve a respuestas 16gi
cas que es diferente a corregir las respuestas.

Para ello la educadora ha de observar las acciones de los nifios y estu—-—
diar sus respucstas para entender cdmo estin pensando.

Durante el periodo preoperatorio, los nifios frecuentemente tiene dificul
tad para considerarse al mismo tiempo como el que cuenta y el contado. Afin -
cuando lopran contar a otros, ellos se omiten frecuentemente y al distribuir-
los ohjetos se dan cuenta de que falta uno. En tal caso resulta Gtil pregun—
tar: ¢Te has contado tG?

La mejor forma de ayudar a los niflos, parte de sus acciones y sus res—-—-
puestas ayuda a inferir la forma como estin interprctando el problema, de es-
ta manera puede ayudirseles a razonar mejor, planteeando problemas al nivel —-
apropiado,

La educadora deberd tencr en cuenta que los criterios analizados ante———
riormente le brindan una pauta para trabajar con los nifios en cualquiera de -
las situaciones que se proponen en el programa,

Atn cuando hay actividades que facilitan mis que otras la implementacién
de estos criterios, la e$encia de la relacidn que se propone entre nifios y ——
educadora y entre los mismos nifios es vdlida para la generalidad de la précti
ca educativa en el Jardin de nifios.

En todas las orientpciones se rescata principalmente el punto de vista -
del nifio a partir del cual la educadora planifica y desarrolla su trabajo.

En esa tarea es menester que encuentre un equilibrio entre la riqueza —-

educativa que tiene la actividad espontinea del nifioc en las experiencias de -
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su vida cotidiana. Y aquellas formas planificadas y sistematizadas por ella,

que responden a los objetivos penerales y especificos del programa.
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III. LOS SUJETOS DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE.

A lo largo de éste trabajo se manejarid diversos conceptos como son: prég
tica docente, ensefianza,-aprendizaje, asi como las relaciones que se estable—
cen en el proceso educativo.

Se mencionaron algunos factores que intervienen en el proceso de aprendi
zaje del nifio y su concepcidn acerca de cdmo se realiza el conocimiento del -
contenido seleccionado por parte del nifio a partir de sus procesos psicoldgi-
cos.

La préctica docente es el proceso social que se lleva a efecto en la ins
titucidn educativa. En ésta intervienen diversos elementos que son indispen-
sables para el proceso ensefianza-aprendizaje. En ella inciden las activida——
des y caracteristicas de los alumnos, la formacibn y experiencia del maestro-
la cual la considero muy importante ya que ésta juega un rol determinante en-
la préctica educativa, las normas institucionales y el contexto social para -
dar las relaciones de la cotidianeidad.

La historia social influye en la practica docente. Por una parte, el ——
trabajo se ubica en determinada escuela, que lo condiciona y que exige practi
cas diferentes, segiin la trayectoria histbrica de esa escuela. Por otra, la-
biografia misma de los maestros, su apropiacidén de saberes, a lo largo de su
experiencia docente contribuye a conformar las caracteristicas propias de ca-
da escuela.

Hay diversas condiciones que influyen en la préctica docente como son:

Las condiciones materiales; é&stas posibilitan la préctica educativa pero
no necesariamente las condiciones més modernas implican practicas mejores.

La idea de condiciones materiales abarca mas que las locales e implemen
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tos fisicos de los que disponen los maestros. Son también condiciones mate—-

riales las pautas de organizacién del espacio y tiempo en cada escuela, as{ -
como los controles efectivos sobre su uso.

Las relaciones especificas que se mantienen con la supervisidén y con los
padres de familia son condiciones de 1la préctica docente; se dan acciones del
mds diverso tipo, que aunque sean externo a la escuela, inciden en el aula y-
afecta el trabajo d¢l maestro en muchos sentidos.

El hecho de trabajar con un grupo de alumnos, generalmente grande, es —
una condicionante al tipo de relacién pedagbgica y de actividades que pueden—
poner en prictica a su maestro.

La educacidn formal se realiza a través de la practica docente, la cual,
comprende todas las interacciones que se dan en el proceso social de ensefian-
za—-aprendizaje en el &mbito cotidiano de la institucién.

Aqui se dan elementos implicitos y explicitos conscientes e inconscien—
tes.

El aprendizaje es un proceso bioldgico y social. En &1 inciden las con-
diciones internas del sujeto y las externas del entorno social.

El aprendizaje es un proceso por medio del cual una actividad comienza o
sufre una transformacidn por el ejercicio. Como efecto, es todo cambio de —
conducta resultante de alguna experiencia, gracias a la cual el sujeto afron-
ta las situaciones posteriores de modo distinto a las anteriores. La manifes
tacibén del aprendizaje cénsiste en una modificacidén de la conducta resultante
de la experiencia o ejercicio.

La ensefianza, parte integral del proceso ensefianza-aprendizaje, puede —-
ser intencionada o formal, causal e informal, segiin se brinde ya sea en el se

no de una institucidén docente, por lo general, o en deambular por la vida de-
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la cual también todos los dfas nos ensefia algo nuevo. Su finalidad primor-—

dial es ofrecer al educando o escolar, los nuevos elementos o conceptos para—
lograr un cambio de conducta y una mejor adecuacién del mundo circundante.

La ensefianza y el aprendizaje son dos actividades paralelas, -
encaminadas al mismo fin: el perfeccionamiento del alumno.

En la ensefianza, el maestro orienta, encauza la actividad del-
escolar por la cual éste logra aprender algo. Con ésta concepcién-
de ambas actividades, se elimina la vieja idea de que ensefiar es —-
transmitir conocimientos y aprender a recibirlos; se trata por tan-
to, de una doble actividad, cuyos protagonistas participan en razén
del mismo propdsito. (386).

Desde el enfoque constructivista de la teoria de Jean Piaget que susten-—
ta esta propuesta, el aprendizaje se conceptualiza como: "el proceso mental -
mediante el cual el nifio descubre y construye el conocimiento a través de las
acciones y reflexiones que hace al interactuar con los objetos de conocimien-
to, fendmenos y situaciones que despiertan su interés" (37).

El aprendizaje es realizado por el nifio cuando entra en contacto directo
con el objeto de conocimiento, cuando observa, explora e investiga poniendo a
prueba la hipbtesis que ha construido. Al relacionarse con el objeto de cono
cimiento se hace posible la construccidn de éste.

El aprendizaje activo reconoce una variedad de actividades; el maestro -
acta, si, guiando al alumno, pero éste también actlia y de manera esforzada-
y contfinua, movido por un interés y consciente de su propdésito. El aprendiza
Jje activo estld en intima vinculacidn con su conceptidn metddica; el aprendiza

je es la consecuencia de un proceso dinimico.

En el aprendizaje activo, -el alumno asume la actitud de investigador de-

(88) JOSE, Manuel, Villapando. Enseflanza-Aprendizaje, en la Antologia Pedago
gia de la Préctica docente, México, UPN, 1987, p.30.

(37) ISABEL, Fabregat, La Lecto-Escritura en el Nivel de Preescolar en la An-
tologia el Maestro y las situaciones de Aprendizaje de la lengua, Mé&xico, UPN

1988, p. 278.




68
la ciencia, pero la experiencia previa, la visidn del resultado y la resisten

cia a la fatiga, hechos ausentes en la personalidad del alumno son suplidos -
por la accidén del maestro.

La ensefianza expresa la tarea del maestro, consiste en la gufa, direc——-
cién y enfoque, el empefio del alumno a fin de que gradual, pero metddicamente
vaya asimiléndose una porcién de cultura. Es por ello la ensefianza, una téc-
nica realizada por quién posee el conocimiento cientifico que la sustenta.

La ensefianza-aprendizaje es un proceso que se manifiesta por un cambio--
de conducta en el individuo.

Para que se efectlie este proceso, es necesario de éstos dos, la ensefian-
za que es la guia, oriente, y el aprendizaje, que es el resultado que se mani-
fiesta por un cambio de actitud.

Para que se dé el aprendizaje por medio de la ensefianza, es necesario --
que se dé el proceso de desarrollo.

La nocidén de desarrollo es fundamental para la comprensidn del
hombre. Como sujeto de la educacidn, el hombre es un ser con deter
minadas potencialidades que se convertirin en actos a través del ~-
proceso educativo. Desarrollo significa cambio, aumento, crecimien
to o perfeccidn de transtornos que alteran el desenvolvimiento nor-
mal del individuo que repercuten en la vida del educando. (38).

Asi mismo,es un proceso en el cual se estructura fisica, psfquica y so——
cialmente. A través de su crecimiento fisico,de sus propiedades genéticas, de
su medio familiar y social, de la maduracidén de su. sistema nervioso y de su -
educacibén, va adquiriendo con actividades: habilidades, hAbitos, destrezas, -

conocimientos, coordinaciones que le hacen perfeccionarse al relacionarse con

la sociedad e interactuar con transformaciones o modificaciones de acuerdo —-

con su personalidad.

(3B) AGUSTIN, Antonio, Albarrdn. Diccionario Pedagbgico, México,1980, p. 64,
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La mayor preocupacidn de Jean Piaget era dar respuesta a un cuestiona——

miento basico.

:Cémo pasa un sujeto de un estado mehor de conocimiento a uno mayor?

"Este proceso requiere la accidn del sujeto sobre las cosas, Piaget lo-
aclara cuando afirma: que desde los nivels mis elementales de desarrollo, el
conocimiénto no es jamés copia pasiva de la realidad externa, pAlido reflejo
de la transformacidn social, sino creacidn céntinua, asimilacién transforma
dora" (39).

1 nifio tendera a interactuar con los objetos para conocerlos y formas-
sus propias estructuras.

Piaget dividid su estudio del proceso de desarrollo en diferentes eta——

pas de acuerdo a las caracteristicas prevalecientes en ciertas edades y guia

do por sus cuidados observacionales.

(390 SECRETARIA de Educacibn Plblica, Subsecretaria de Planeacidn, Subsecreta
ria de Educacibén Elemental, Direccién General de Educacidn Preescolar, Unidad
Coordinadora y Proyectos Estratépicos en Apuntes sobre el Pesarrollo Infantil
México, 1985, p. 12.
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En forma sencilla se puede observar en el cuadro siguiente esas etapas—-

por é1 determinadas. (4:0).

PERIODOS.

SENSO-MOTRIZ.

PREOPERATORIO

DE OPERACIONES CONCRETAS

SUB-PERIODOS.
-Uso de los reflejos, (o al mes apro
ximadamente).
—-Reacciones circulares primarias (1-
a 4 meses aproximadamente).
—Reacciones circulares secundarias -
(4 a 10 meses aproximadamente).
~Coordinacidén de esquemas secunda———
rios (10 meses a 1 afio aproximadameg
te.
—-Reacciones circulares terciarios (1
afio a 1 y medio afios aproximadamen——
te).
—Invencidn de nuevos medios conforme
combinaciones mentales(1l y medio ——
afios a 2 afios aproximadamente).
—Preconceptual (2 a 4 afios aproxima—
damente) .
—Pensamiento reversible (7 a 11 afios
aproximadamente).
—Pensamiento hipotético-deductivo ——

(11 afios en adelante).

(41])CARLOS, Gilpert, El1 Desarrollo del nifio en la Enciclopedia La Psicologia

Barcelona, Ediciones Oceano, S.A., p. 37
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La didéctica critica aporta que el aprendizaje es un proceso -

dinémico caracterizado por saltos, avances, paralizaciones, crisis,
retrocesos, miedos, logros, etc., en que el nific construye sus pro-
pios marcos referenciales. En &1 se manifiestan constantes momen—-
tos de ruptura y reconstruccidén. Por eso tiene gran importancia —--
las situaciones de aprendizaje y como generadoras de experiencia —-—
que promueven la participacidn de los estudiantes en su propio pro-
ceso de conocimiento. (41).

José Bleger opina que el proceso ensefianza-aprendizaje son un mismo pro-
ceso, constituyen pasos dialécticos inseparables, integrantes de un proceso -
Gnico en permanente movimiento, no solo por el hecho de que chando hay al———-
guien que aprende tiene que haber otro que ensefia, sino también en virtud del

s . rd r~ .
principio seglin el cual no se puede ensefiar correctamente mientras no se ————
aprenda durante la misma tarea de la ensefianza.

En el proceso ensefianza-aprendizaje se dan diversos tipos de relaciones-
entre éstas se establece la del maestro y alumno.

Con respecto a este tipo de relacidén puedo decir que en mi préctica dia-
ria se da en forma biridiccional tanto por parte del alumno como del maestro.

Existe una relacidén arménica entre mis nifios. Soy ante todo amiga de ——
los pequefios, lo-cual influye de manera determinante en el logro de mis obje—
tivos.

Los nifios corresponden o captan cuando realmente se le trata adecuadamen
te, sienten quien los respeta; el hecho de ser nifios no interfiere para dar—-
les su lugar y tomar en cuenta sus intereses, necesidades e iniciativas.,

En la relacibén maestro-alumno, se dan interacciones al combinarse el ——-—
tiempo y los recursos para participar, en accidn conjunta, hacia la apropia—-

cibén de los conocimientos.

En ésta relacidn intervienen dos sujetos importantes que son: el maes———

(47) OVIDEO, Porfirio, Moran. Propuesta de elaboracidén... en la Antologfa —-
Planificacidn de las actividades docentes, México, UPN, 1986, p. 273.
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tro y el alumno.

Asi mismo, influyen dos elementos de caracter psicolbgico, pedagbgico, di
dictico entre otros.

La fundamentacidén del elemento psicoldgico comprende tres niveles:

—~La opcidn psicogenética.

~La forma cbémo el nifio construye su conocimiento.

-Las caracteristicas relevantes del nifio en el periodo preoperatorio.

Actualmente contamos con conocimientos acerca del desarrollo del nifio —
que puede orientar nuestras decisiones para lograr una participacidén més posi
tiva en el proceso educativo.

Existen diversas teorias que muestran la forma cdmo se construye el pen-
samiento desde las primeras formas de relacidén con el medio social y material
son pruebas indiscutibles para explicar el desarrollo del nifio, su personali-
dad y la estructura de su pensamiento a partir de experiencias tempranas de -
su vida.

Es necesario dejar en claro que el nifilo es una persona con caracteristi-
cas propias en su modo de pensar y sentir que necesita ser '"respetado" por to
dos,y para quien debe crearse un medio que favorezca sus relaciones con otros
nifios, un medio que respete su ritmo de desarrollo individual tanto emocional
como intelectual y le proporcione una organizacidn didactica que facilite su-
incorporacidén gradual a la vida social.

El elemento peaagégico que sin descuidar al educador se centren en las -
acciones de los nifios.

Es el nifio quien ccnstruye su mundo a través de las acciones y reflexio-
nes que realiza al relacionarse con los objetos, acontecimientos y procesos -

que conforman su realidad.
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Es labor del maestro proporcionarle un conjunto de experiencias, oportu-

nidades para que sea el nifio quien se pregunte y busque respuestas acerca del
acontecer del mundo que lo rodea.

Una accidén pedagdgica diferente, es la que se deriva de un enfoque psico
genético acerca de la naturaleza del proceso de aprendizaje, la cual incorpo-
ra en su analisis no solo los aspectos externos al individuo y los efectos —-—
que &l produce, sino cuil es el proceso interno que se va operando, cdmo se —
van construyendo el conocimiento y la inteligencia en la interaccidén del nifio
con su realidad.

Este enfoque concibe la relacidn que se establece entre el nifio que ———-—
aprende y lo que aprende como una dindmica bidireccional. Para que un estimg
1o actfie como tal sobre un individuo, es necesario que éste también actle so-
bre el estimulo, se acomode a él y lo asimile a sus conocimientos o esquemas-—
anteriores.

El proceso de conocimiento se da en mi grupo mediante la interaccidn en-
tre el nifio (sujeto que conoce) y el objeto de conocimiento (s-0) en la cual-
se pone en juego los mecanismos de asimilacidén (o accidén del nifio sobre el ob
jeto en el proceso de incorporarlo a sus conocimientos anteriores) y acomoda-
cidén (modificacidén que sufre el nifio en funcidén del objeto o accidn del obje-
to sobre el nifio).

Estas acciones implicadas en los mecanismos de asimilacibén y acomoda———-
cibén son mentales que operan desde el punto de vista psicoldgico en la estruc
turacién progresiva del conocimiento,y asi,lo que adquiere mayor importancia-
para el conocimiento de la realidad no es tanto el estimulo en si, sino la es
tructura de conocimientos previos en la cual el estimulo pueda ser asimilado.

En el enfoque psicogenético que fundamenta esta propuesta nos brinda in-
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vestigaciones sobre el desarrollo del nifio y principalmente para nuestros fi-

nes sobre los mecanismos que permiten saber "cémo" aprende el nifio y derivar-
de ellos una alternativa pedagbgica.

El elemento didactico, es necesario tener en cuenta que nuestro objetivo
gserd que el nifio realice actividades clasificatorias, ésto significa que es -
61 quien debe encontrar los criterios de clasificacidén, quien debe establecer
semejanzas y diferencias, quien debe decir qué elementos formaran parte de ca
da coleccidn y qué elementos no formarén parte de ella, etc.

Para lograr este objetivo, el maestro deberi crear situaciones de apren-
dizaje apropiadas, seleccionando el material y dando consignas que hagan posi
ble que sea realmente el nifio el que pueda clasificar.

A continuacidén se plantean lineamientos didécticos tendientes al descu—-—
brimiento de criterios de clasificacidén. Estos lineamientos pueden generali-
zarse y tomarse en cuenta a fin de orientar el trabajo que el maestro realice
para construir el proceso de clasificacidén por parte del nifio.

1.~ Criterio de seleccidn del material.

2.— Caracteristicas de las consignas.

3.— Conduccidn de actividades.

Como resultado de esta alternancia de criterios y de que el nifio cons———
truye afin su coleccidén sobre la marcha sin proyectos anticipados, quedaran ele
mentos sin clasificar.

Se proponen cinco lineas fundamentales de trabajo:

1.— Toma de conciencia del criterio clasificatorio elegido.

2.- Pertenencia inclusiva.

3.— Movilidad del criterio clasificatorio.

4.- Anticipacibén de proyectos de clasificacidn.

5.— Reunidn y disociacidn de las colecciones.
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De acuerdo con la teoria de Piaget acerca de los origenes del intelecto-

y el desarrollo de los procesos cognoscitivos, el pensamiento l6gico se desa-
rrolla a través de una serie de etapas o periodos. El aprendizaje ocurre a -
través de la asimilacién, la entrada de nueva informacidén y por acomodacidn -
cambios en el conocimiento presente del nifio que permite absorber la nueva in

formacidn.

Segiin Piaget, los nifios actiian a través de patrones mentales -
llamados esquemas.

Los primeros esquemas del nifio estin formados por conductas re
flejas, pero pronto se amplian para abarcar comportamientos volunta
rios y posteriormente actividades mentales més complejas.

El nifio absorbe nueva informacién en funcidén de un esquema —-—-—
existente mientras no aparezca alguna discrepancia, es decir, mien-
tras el esquema no deje de ser Gtil para explicar las nuevas infor-
maciones.

En éste punto sobreviene un desequilibrio, el cual se disipe -
mediante un equilibramiento, es decir, a través de una reorganiza-—-—
cién de la estructura mental del nifio. (42).
El nifio construye sus estructuras l6gicas por medio de la actividad, por
lo que, especificamente en el periodo preoperatorio, el conocimiento fisico -

estad intimamente unido al conocimiento légico y no se puede dar el uno sin el

otro.

"Piaget explica que estos conocimientos son construidos mediante un pro-
ceso de abstraccidén y distingue dentro de éste proceso dos clases: la abstrac
cibén simple y la reflexiva" (43).

La abstraccidén es la que realiza el sujeto con respecto a las-
propiedades fisicas observables de los objetos: color, forma, tama-
fio, peso, etc. Pero ademis el nifio percibe otras propiedades como:
romperse, doblarse, plegarse, desgarrarse, que también estén en los
objetos y que el sujeto puede tener como informacién al actuar so——

(42) LEWIS, P. Lipsitt. Cognicidén la Teoria de Piaget sobre el Desarrollo en-
el libro Desarrollo Infantil, México , Trillas, 1981, p. 151.

(43) MARIA ANTONIETA, Sandoval, Padilla, Clases de Conocimiento Formacidn de—
Estructuras Lbgicas en libré el Jardin de Nifios una escuela para el Desarro-——
llo. México, 1985, p. 97.
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bre ellos observar como reaccionan.

La abstraccidn reflexiva se efectlia en la mente del individuo.
Cuando el nifio crea o establece relaciones entre los objetos, por -
ejemplo: en la relacidn "A es mayor que B"; esta relacidn no esta -
en A ni en B, sino que es creada por el sujeto al relacionar mental
mente los objetos. -

El conocimiento ldgico se construye por abstraccidén reflexiva;
algunos resultados de ésta son la nocidén de nimero, la inclusidn de
clases, el ordenamiento, etc.

Para que la abstraccibn simple se de, es necesario un marco lé
gico ya que ningin hecho del mundo exterior puede interpretarse co-
mo un incidente aislado sin relacidn con todo el conocimiento ante-
rior.

La organizacidén del conocimiento anterior y la red de relacio-
nes que el nifio crea constantemente entre los objetos, constituyen-
su estructura lodgica.

En el periodo preoperatorio las dos abstracciones simples y re
flexiva actfian conjuntamente al crear la estructura légica.

Para que el nifio pueda relacionar un vaso rojo y los otros ob-
jetos que tiene alrededor y que ya ha conocido, es necesario que ac
tiie sobre los objetos y establezca con las propiedades fisicas reco
nocibles ,conexiones de similitud o diferencias.

El conocimiento légico se constituye con base en dos sub—-cate—
gorias: Las preoperaciones Lbégico-Matemidticas y las operaciones es—
pacio temporales, las cuales a su vez comprenden varios aspectos. -
En el caso de las primeras, los aspectos son clasificacidn, seria——
cién, conservacién de namero.

La clase lbégica, producto de la clasificacién operatorio, po——
see dos propiedades fundamentales: la comprensidn y la extensidn.

La comprensidn que es el aspecto cualitativo estd fundamentada
en las relaciones de pertenencia y de inclusiém.

La pertenencia se define en funcidén de comprensibén. Podemos -
darnos cuenta de que un elemento pertenece o no a una clase segin -
cumpla o no con el atributo en funcidn. (44).

Considero que para lograr el aprendizaje intervienen diversos factores -
que pueden propiciarlo o modificarlo.
A continuacidn mencionaré algunos:
—-E1 ambiente.
-La capacidad.

—La comprensidn.

(44) MARIA ANTONIETA, Sandoval, Padilla, Clases de Conocimiento Formacidn de
Estructuras Lbgicas, en el libro el Jardin de Nifios una escuela para el desa-

rrollo, México, 1985, p. 97.




77

~La conducta

-La experiencia.
~La motivacibdn.
-La practica.

-La transferencia.

El ambiente.— El ambiente psicoldgico que rodea a un nifio y —
que al mismo tiempo la incluye, influye determinantemente en sus ——
aprendizajes, éste es momenté&neo en el tiempo y en el espacio debi-
do a la interaccidn dinémica persona-ambiente y constantemente se -
efectlian cambios én el ambiente y en el nifio.

E1 ambiente de un nifioc incluye elementos fisicos observables -
pero no estan integrados exclusivamente por ellos.

La capacidad.~ La capacidad de aprendizaje depende de la dimen
sién natural del individuo para reaccionar interactivamente con su-
ambiente. El aprendizaje implica una diferenciacidn y una reestruc
turacién de campos perceptuales, fendmenos que se presentan en fun—
cibn de las caracteristicas personales.

La comprensidn.— Esto influye en el aprendizaje y se produce -
mediante percepciones de relaciones, el conocimiento de las relacio
nes entre las partes y el todo y de los medios con las consecuen———
cias. Las situaciones problemidticas deben resolverse sensata, es——
tructural y organizadamente. La comprensidén de la situacidén se tra
duce en un aprendizaje por discernimiento. El aprendizaje por dis—
cernimiento se obtendrad en la medida en que las situaciones de ———-—
aprendizaje sean presentadas adecuadamente.

La comprensibdn.- Aparece cuando el sujeto experimenta con una-
clase de problemas en particular, implica una interpretacibén del —-
propio ser y del mundo que percibe.

La conducta.— Es cualquier cambio que se produce en el ambien-
te y que se percibe en la persona lo recibe o en la relacibén entre-
ambos, estd sujeto en los principios psicoldgicos y no es directa—-
mente observable; debe interferirse de los actos observables. Un -
cambio de conducta observable puede ser evidencia de que se ha pro-
ducido o se estad produciendo un aprendizaje, pero puede producirse-
un cambio conductual sin aprendizaje y un aprendizaje sin cambios -
de conducta observable.

Experiencia.— Evento interactivo dentro del cual una persona -
mediante la accidén y la observacidn de lo que sucede, llega a com--
prender las consecuencias de una accidn determinada.

A través de la experiencia, la perscona actGa intencionalmente-
anticipando las consecuencias de sus actos. La experiencia es un evento
psicolbgico que implica la interaccidén de una persona con su ambien
te. Cada experiencia obtiene algo de vivencias pasadas y modifica-
a las que le siguen, al influir sobre las condiciones en que han de
presentarse.

Motivacidén.- La conducta es una funcidn total; la persona in—
teractfia dentro de un campo de fuerzas psicoldgicas; recuerdos, an-—
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ticipaciones, objetivos, interpretaciones, objetos y sucesos fisi——
cos.

La motivacibén es el producto de un desequilibrio del espacio vi
tal; surge de una dindmica situacidén psicoldgica, caracterizado por-
el deseo de hacer algo.

El espacio vital contiene metas y a menudo barreras para la rea
lizacidn de estas metas. Una meta puede ser positiva o negativa, al
go que quiero alcanzar o algo que se quiere ewitar. Cuando una ba—
rrera u obsticulo se interpone @lirectamente en el camino que lleva a
la meta fisica o psicolbdgica la persona experimenta una tensidn e in
tenta remediarla salvando o evitando la barrera. La tendencia a 1li-
berar la tensidn es la motivacién; surge del eéspacio vital contempo-
ridneo de las fuerzas psicolégicas que estén operando precisamente en
ese momento.

Las metas representan situaciones finales y como tales modifi--
can el aprendizaje mediante el principio o ley de cierre. Los proce
sos que dan lugar a éxitos o fracasos se transforman en funcibén de -
las consecuencias.

Prictica.— Esta influye en el aprendizaje pero no lo determina;
los cambios se producen durante la repeticibn, no son un resultado -
de ella. Las respuestas se fijan por medio de la repeticidn: aclara
las relaciones que participan en una reestructuracién y consolida —-
los sistemas de huellas.,

Transferencia.- La transferencia del aprendizaje se produce de-
bido a asimilitudes perceptivas entre dos situaciones. Se hace mani
fiesta cuando las generalizaciones, los conceptos y las percepcioneg
desarrolladas en una situacibn de aprendizaje son utilizadas en nue-
vas situaciones.

Las estructuras cognoscitivas de cada espacio vital, se superpo
ne y proyectan sobre el espacio vital subsecuente.

La transferencia se produce en muchas: §ituaciones, no es inhe—-
rente a ningn sujeto, se puede dar en cualquier aspecto del conoci-
miento.

La transferencia del conocimiento obtenida en situaciones esco-
lares dependerid del método de ensefianza y de aprendizaje utilizado.-
Se facilita cuando los conocimientos son correlacionados en situacio
nes similares o iguales a las existentes en la vida real, cuando se-
ensefla generalizaciones que tienen valor de transferencia. La trans
ferencia se produce automiticamente siempre y cuando se perciban las
posibilidades de emplearlo y se tenga interés en querer utilizarla.

La transferencia varia de acuerdo con la dificultad gde general&
zaciones del contenido que se ensefia y de la capacitacibén intelec——-

tual de lal persona. (45).

En toda labor educativa se propone un objetive a alcanzar. En el caso —

del nivel preescolar se trata de favorecer el desarrollo integral; ésto no po-

(45) GRACIELA, Moreno. Soto. El1 Aprendizaje en el libro Psicologia del apren-
dizaje, México, 1980, p. 68.
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dria ser posible si no se toma en cuenta la incorporacidn de los padres de fa

milia, la participacidén en el proceso ensefianza-aprendizaje, asi como su coo-
peracidn conjuntamente coﬁ la educadora para propiciar los elementos necesa——
rios a los pequefios.

Debe.tomarse en cuenta que la educacifin no alcanzaria sus objetivos si -
se desvincula la familia y la comunidad de ésta.

"Debe considerarse el hecho de que el nifio pasa la mayor parte del tiem-
po dentro del contexto familiar y que las experiencias afectivas, sociales y-
la interaccidn en general con los objetos de su hogar, determinan en gran me-
dida la dinamica de su desarrollo asi como los aspectos cualitativos que mati
zan su personalidad" (46).

Es necesario que el Jardin de Nifios mantenga un estrecho contacto con —-—
los padres de familia para concientizarlos sobre la importancia de éste.

Comprender la situacidn particular de cada nifio y orientar su labor edu-
cativa en funciph de esas caracteristicas.

En si que el padre de familia conozca la labor que se realiza con los —-—
nifios, el por qué de las actividades, los aspectos del desarrollo que se favo
recen, la necesidad de respetar y entender las diversas expresiones del nifio,
es decir, buscar conjuntamente las formas de establecer una continuidad entre
la comunidad, hogar:y jardin.

Con respecto a la participacidén de los padres de familia en las preopera
ciones Lbégico-Matemiaticas, considero que su realizacidn es primordial, por 1lo

mismo, es indispensable comunicarles el trabajo que se desarrolla con los ni-

(46 MARGARITA, Arroyode Yaschine. Participacidén de los padres. Programa de
Educacidén Preescolar libro 1, Planificacién General del Programa, México, SEP
1989, p. 107.
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fios, explicéindoles la importancia de estas actividades.

Su participacidn consiste en trabajar conjuntamente con la educadora y -
los nifios en la recoleccidn del material, adecuacidn y pintura, para poder ——
llevar a efecto diversas actividades de clasificacidn que aparecen en la es——
trategia didActica, lo cual permite a los padres de familia entrar en contac-
to con el grupo asi como particularmente convivir con sus nifios. Esto se rea
liza tanto en el saldn de clase como en forma particular en cada hogar.

Esto les parece adecuado y les gusta ya que ellos intervienen directamen
te.en todas las actividades. Es importante mencionar que sin su participa-——
cidén no se desarrollaria del todo este trabajo.

El aprendizaje de las preoperaciones Légico-Matematicas es un proceso na
tural, lento, gradual, continuo.

En el aula escolar es donde se realizan distintos procesos, la interven-
cidn docente se concretiza mediante la toma de decisiones.

El maestro pone en practica tanto su experiencia, sus saberes, capacida-
des, con la finalidad de lograr sus metas. Todo lo anteriormente mencionado-
interactia sobre el nifio, el grupo, los contenidos curriculares, la institu—
cidn escolar, la sociedad, los modelos de apropiacidn.

De aqui la necesidad de que dia a dia el maestro se prepare profesional-
mente para que pueda tomar una posicidén que le permita transmitir el conoci-—-
miento de una maners natural, constante.

)

El trabajo del maestro implica no solo preparacién profesional, sino ——-
otros elementos comc son: la responsabilidad, paciencia, vocacibén, asi como -
conceptualizaciones psicolbgicas, pedagbgicas, bioldgicas, sociales, filosofi
cas, metodolbgicas, etc.

Los medios para la ensefianza es el conjunto de procedimientos técnicos y
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recursos empleados en el proceso ensefianza-aprendizaje. Son instrumentos va-

liosos o auxiliares para que el maestro en su realizacibén logre el cambio de-
expectativas tanto de si mismo como del alumno para lograr la autovaloracidn
personal.

"En la corriente Piagetiana se sostiene que el papel del maestro no es ——
transmitir a los nifios conocimientos ya elaborados, sino que su funcibn es —-
ayudar al pequefio a construir su propio conocimiento guidndolo en sus expe———
riencias" (47).

En este trabajo se pretende replanificar el curriculum partiendo de la -
elaboracidén de un programa propio, fundamentado en diversas teorias.

La labor del maestro consiste en planificar la tarea educativa y propi--
ciar las situaciones adecuadas para que el nifio interactie, participe en el -
grupo mediante observaciones, reflexiones, andlisis y razonamiento 16gico que
lo ayuden a estructurar abstracciones y construir su conocimiento.

En esta propuesta pedagdgica utilizo la estrategia didictica como las de
cisiones planificadas que se llevarédn a efecto en el proceso ensefianza—-apren—
dizaje de las preoperaciones Ldgico-Matemiticas.

En ésta, aparecen las actividades, procedimientos técnicos, recursos ob-
Jjetivos, oportunidades educativas, ejes de desarrollo, metodologia, recursos,

etc. Todo ésto con el fin de alcanzar el éxito de este trabajo.

(47) CONSTANCE, Kamii. Principios Pedagdgicos.derivados de la Teoria de Pia—
get en la Antologia Teorias de Aprendizaje, México, UPN, 1986, p. 368.
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IV PROPUESTA DIDACTICA.

A. Contenido.

"Las estrategias didActicas son los procedimientos que hacen posible la-
operacidn de las conceptualizaciones y principios pedagdgicos contenidos en -
la propuesta, por tanto, su elaboracidén representa esquemas orientadores de-—
las acciones para el trabajo cotidiano del aula en la ensefianza y aprendizaje
de los conocimientos escolares" (48).

Es preciso que las estrategias sean adecuadas y bien planeadas para re——
solver la problemidtica del proceso enseflanza—aprendizaje.

Asi mismo la conceptualizacién de los capitulos anteriores me permitirén
la elaboracidén de estrategias metodolégicas didicticas que orientan las accio
nes tendientes a solucionar la situacidn problemitica de ¢(Como propiciar que-
los nifios de edad preescolar logren conceptualizar y poner en practica las —-
preoperaciones Légico-Matemdticas en especial de clasificacidn a través de —
las relaciones que establece en el Jardin de nifios.

Durante el preoceso ensefianza-aprendizaje de las matematicas, el maestro
debe ponerse en contacto con sus alumnos y sus situaciones reales ya que la -
mejor forma de aprender las matemiticas es partiendo de lo real.

Las estrategias contendrén objetivos a lograr con el desarrollo de la —
propuesta didéctica, se integraré el método o metodologia a utilizar en el de

sarrollo de la misma, lss actividades tomando muy en cuenta el nivel en el —

(48) MARTHA Elba, Tlaseca, Ponce, et al. Una definicidén de la Propuesta Peda-
gbgica. En la Antologia una Propuesta Pedagbgica para la Enseflanza de las --
Ciencias Naturales,. México, UPN, 1988, p. 7.
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que se encuentra el grupo, los procedimientos que utilizarén, los recursos di
dicticos, asi como las relaciones que se establecen dentro del proceso ense——
flanza-aprendizaje.

En estas estrategias se utilizari el formato que se maneja en el plan de
actividades del nivel de educacidn preescolar, lo elegi, yva que considero que
es valioso, como instrumento de apoyo técnico, Gtil e indispensable aunque —-
aclaro que la forma de organizar las actividades fundamentales irén de acuer-—
do a las lineas tedrico y metodoldgico que se maneja a lo largo de éeste traba
jo.

"Lo que hace una propuesta pedagbgica son las elaboraciones conceptuales
y las explicaciones que el estudiante desarrolla en torno al problema de estu
dio y en torno a una estrategia metodoldgica—dadictica que formula como perti
nente para resolverlo" (49).

Considero que la estrategia que se maneja en el nivel de educacidn prees
colar es buena tanto por sus fundamentos tebdbricos como metodoldgicos, el for-
mato que se utiliza es adecuado posibilita al maestro la utilizacidén de su —-
creatividad, iniciativa, tomando muy en cuenta para ello, los intereses, nece
sidades del grupo con el que trabaja.

La estrategia que utilizaré la combinaré como anteriormente dije, con el
formato que se utiljiza en el nivel de educacidn preescolar, pero el cambio ra
dicari en todo lo corespondiente al contenido, la forma de organizar las acti
vidades, seleccidn de técnicas empleadas, din&micas de grupo utilizadas, re-——

cursos, juegos; todo ésto de acuerdo con mi experiencia, preparacidn académi-

(49)MARTHA, Elba, Tlaseca, Ponce et al. Una definicién de la Propuesta Peda

g?gic?. En la Antologia Una Propuesta Pedagbgica para la ensefianza de las —
Ciencias Naturales. México, UPN, 1988, p. 5.
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ca, imprimiéndole un toque personal al trabajo y que sea congruente con la me
todologia el marco tebrico, contextual e institucional en el que surgid la —-
problemidtica de ¢Cédmo propiciar que los nifios de edad preescolar logren con--—
ceptualizar y poner en praictica las preoperaciones Lbégico-Matemdticas en espe
cial la clasificacidén a través de las relaciones que establece en el Jardin -
de nifios?

La estrategia puede servir de guia a maestros de educacidén preescolar———
quienes prodran adaptarla a las condiciones de su grupo de acuerdo con sus ne
cesidades e intereses.

La estrategia estd formada por cinco partes: la primera corresponde a la
planeacidén y estéd integrada por la fecCha, situacidén, actividades generales, -
recursos, participacidén del nifio y la educadora en la situacibn, intencidén —-
educativa, aspecto de los ejes de desarrollo.

La segunda parte corresponde al formato que se maneja en preescolar.

Esti integrado por cuatro columnas, dia, actividades especificas de cada
dia y sus posibilidades educativas, aspecto de los ejes de desarrollo, balan-
ce entre lo previsto y lo efectiado, hechos y actitudes sobresalientes del ni
fio y la educadora.

La tercera parte formadg por objetivos generales especificos y particula
res.

La cuarta parite formada por tres columnas, objetivos, estrategia metodo-
légica, didactica, actividades, andlisis tebrico y préactico, fundamentacidn—-—

basica y la evaluacidn de ésta estrategia.
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1.- Métodos y Objetivos.

En primer %término, es importante determinar ¢;Cuil serd la metodologia o-
el método que se utilizarid a lo largo de la estrategia didactica?

Epistemoldgicamente, metodologia se deriva de latin: meta=fin, bdos=cami
no, ldogos=teoria, conocimiento.

Es la teoria acerca del método o del conjunto de métodos. Es la ciencia
del método.

La palabra metodologia se puede usar con dos significados y en
ambos casos su sentido tiene relacidn con el estudio del método.

En efecto, hay una disciplina llamada metodologia, que es en -
realidad una rama de la pedagogia, pues se ocupa del estudio de los
métodos adecuados para la transmisidn del conocimiento.

La segunda manera de entender la palabra metodologia y esta es
la que aqui nos interesa especialmente: el estudio analitico y cri-
tico de los métodos de investigacidn y de prueba. Desde éste punto
de vista podemos definir a la metodologia como la descripcidn, el -
anilisis y la valoracidén critica de los métodos de investigacidn.

La tarea fundamental de esta disciplina seri evaluar los recur
sos metodolbgicos, sefialar sus limitaciones y sobre todo explicar -
sus presupuestos y las consecuencias de su empleo, podria afirmarse
que si bien la metodologia no es una condicidén suficiente para el -
gxito de la investigacidn resulta, sin duda una condicidn necesaria
(en el sentido matemitica del término). (50).

Es importante definir qué es un método para tener una clara idea de éste,
asi como conocer sus funciones dentro de la evaluacidn.

Método, del latin methodus; del griego m—ethodos, etimoldgicamente quie-
re decir "seguimiento", consideremos dos definiciones que intrpducen una dis-
tincién importante:

"Camino por el cua} se llega a un cierto resultado, aOn cuando éste tér-

mino hubiera sido fijado de antemano de una manera explicita o refleja'"(51).

(5 0) ARMANDO, Asti, Vera. Metodologia de la Investigacidn. Editorial Kapeluz
Araentina, 1973, p. 15

(5 7 HAVRON, Jamous. Técnicas, Métodos y Epistemologia. Editorial Anthro———
pos, Paris, 1968, p. 26.




86

"Manera de decir, de hacer con 6érden una cosa, siguiendo principios y -
seglin cierto orden para llegar a un resultado" (52). Manera razonada de con-
ducir el pensamiento con objeto de llegar a un resultado determinado y prefe-
rentemente al descubrimiento de la verdad.

De estas definiciones importa destacar dos hechos:

En primer lugar, el acento puesto sobre idea de movimiento. de encaminar-
se hacia un objetivo. La nocidn de técnica también implica la obtencidén de un
resultado al cual se llega por la utilizacién de un método. El objetivo impli
ca la integracibén de un cierto namero de resultados parciales debidos a diver-
sos procedimientos técnicos.

se

En segundo lugar, estas definiciones dejan abierta cierta ambiguedad que-
se expresa por la formula 'camino por el cual se llega o tiene un resultado —-
concreto". Preguntariamos: ¢El método 6 ese camino, son trazados desde el co-—
mienzo & mas bién se deducen a posteriomn?

Esta cuestidn he dado lugar a numerosos debates.

Ciertos autores, insisten por el contrario en la aceptacidn a posterior -
de la nocidn de método.

En esta doble acepcidn, ligada a la nocidn de métodos, encontramos dos ni
veles que corresponden a dos tipos de problemas o debates susceptibles de ser-
calificados como problemas de "método".

En el primer nivel retendremos la idea de un cierto orden o de una organi
zacidn destinados a conseguir un objetivo y a &1 haremos corresponder los pro-
blemas ligados a la eleccidn, a la coordinacién y a la organizacidén de un con-
junto de procedimientos técnicos para llegar a un resultado que corresponda a-

uno sociolbgico.

(52) Ibid, p. 27.
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En otras palabras, se encuentra frente a un problema de método cuando se
interroga sobre la eleccidn, la coordinacién y la integracién de objetivos es
pecificos ligados a técnicas particulares para responder a un problema psico-
1l6gico.

Tal redefinicibén atenfia sustancialmente la distincidn entre método y la-
teoria porque el problema que implica un método supone automiticamente la to-
ma de consideracidn de ciertas cuestiones tebricas.

El segundo nivel se puede abordar a partir de '“"zonas de determinacién" -
constitutivas de todo esfuerzo de investigacidn. Se sabe que el problema de-
la eleccidén y la coordinacidén de procedimiento hasta ahora rara vez, si no es
que nunca, encuentra una respuesta (nica, se sabe también que la manera de --
elegir, de delimitar un problema de investigacidn es difficilmente formaliza——
ble en preceptos claros.

Aunque los procedimientos técnicos que poseemos sean transmisibles sus -
resultados son a menudo imposibles de evaluar e interpretar, sin contar de an
temano con un planteamiento tedrico preciso.

"Cualquiera que sea la precisidn y el grado de formalismo de las reglas-—
y los procedimientos utilizados en la investigaéidn, no es menos verdad que -
en diferentes estadios se encuentran zonas de indeterminacidén que no pueden -
ser superadas, sino por la consideracidén del problema tedrico" (53).

El método, en el sentido filoséfico estd constituido, por el conjunto de
operaciones intelectuales por las que una disciplina trata de alcanzar las —
verdades que persigue, las demuestra y las verifica (método en el sentido ge-

neral de procedimiento 1égico).

(5.3 HAVRON, Jamous. Técnicas, Métodos y Epistemologia. Editorial Anthropos
Pariam, 1968, p. 26
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El método, como actitud correcta en relacidén con el objeto, dicta espe-—-—
cialmente formas concretas de enfocar y organizar la investigacibén, pero ésto—
de forma mis o menos imperativa, mis o menos precisa, completa y sistematiza—-—
da (ejemplo, método experimental, método clinico).

El método ligado a una tentativa de explicacidn se vincula mas o menos a-
una postura filosdfica y ante todo se persigue un esquema explicativo que pue-
de ser mis o menos amplio y situarse en un nivel de profundidad muy diferen-—-—
te. Ejemplo, el método dialéctico es empirico y supone observaciones concre—-—
tas; el método estructural, etc.

El método relacionado con un dominio particular se aplica a una esfera -——
especifica y supone una forma de proceder que le es propia: el método histbéri-
co, el método psicoanaliticc yotros también se relacionan igualmente con una-—-
concepcidn tedrica de conjunto de la psicologia o de la sociedad.

"La teoria define mé&s bien el "qué" mientras que el problema de los méto-
dos ligados al contenido, pero de otra forma, dan una respuesta a la pregunta-
"cbdmo" (54).

A continuacidn mencionaré el tipo de método de ensefianza-aprendizaje que
serd utilizado en el desarrollo de esta estrategia didactica.

La ensefianza bidireccional y pluridimensional. Pertenece a este género-—
los métodos activos, los dialé€cticos e interactuantes y los métodos diversifi-
cados.

E1 método activo es el qu= se manejard a lo largo de este trabajo.

Los métodos activos. Se trata mas bien de una visidén educativa aplicable
a los diversos métodos. Se basan en el principio de que la accidbn y la expe—-

riencia son el mayor motor del aprendizaje.

(54) GRAWITZ, Op. eit. Tomo I, p. 291.
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"Su filosofia es "aprender haciendo". Al alumno no se le presentan solu-

ciones ni resultados, sino problemas y procedimientos. La participacidén del -
estudiante orientada por el profesor es una forma de activar la ensefianza'.———
(i55)

Es importante insistir en que el estudiante no absorbe pasivamente el co-
nocimiento, limitandose a recibirlo del mundo que lo rodea.

"Conocer es actuar, operar con palabras o sin ellas. Ahora bien, el estu
diante no aprende tan solo mediante la accidén. Aunque es probable que haga co
sas que ya ha hecho, no podemos prometernos que vaya a hacer algo una segunda-
vez porque hayamos conseguido que lo haga um primera" (56).

Al estudiante se le ha ensefiado las cosas del mundo en que vive, para lo-—
cual se le debe poner en contacto con ese mundo.

El maestro, por lo tanto, provee al discipulo de experiencias, sefialando-
le los rasgos que haya que notar a las series de detalles que convenga asociar
¥ a menudo, acompafiado de una respuesta verbal la indicacibén de la cosa o del-
evento. De la sola experiencia es probable que el estudiante no aprenda nada,
ni siquiera suele percatarse del ambiente que hay en torno a &1 por la senci--
lla razdn de que estid en pleno contacto con él.

"Combinando la experiencia con el hacer, con el actuer. llegamos a una —-
formulacidén con dos variables, en la que "experiencia" representa estimulo o -
entrada y "accibn" significa respuesta o salida. Posiblemente lo que se apren
de es una conexidn entre ambos factores, pero ;Por qué se ha verificado una co

nexidén? La respuesta ordinaria invoca hipotéticas actividades interiores"(57).

(5%) REYNALDO, Suérez, Diaz. Seleccidn de Estrategias de Enseflanza-Aprendiza-
je. En la Antologia Medios para la Ensefianza, México, UPN, 1988, p. 3.

(56,) B.F. Skiner. Tecnologia de la Ensefianza en la Antologia Teorias de Apren
dizaje, México, UPN, 1986, p. 271.

(87 Ibid, p. 272.
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El estudiante hace algo: "aprende", que es como una especie de actividad-

mental, elabora los informes que recibe del ambiente exterior, organiza su ex-
periencia, va formando nexos en su mente.

Los objetivos son los fines o metas a los que se pretende llegar.

Estos no apareceran en forma particular con cada actividad sino de manera
general.

El objetivo general es:

1.- Que el alumno logre comprender y poner en practica las preoperaciones
Loégico-MatemAticas en especial la clasificacibn a través de las relaciones quese
establecenen el Jardin de nifios.

Los objetivos especificos son:
1.1.-Relacionar el problema planteado con una situacidén didactica que nos ayu-
de a realizar diversas estrategias.
1.2.-Utilizar procedimientos psico-pedagdgicos para lograr la comprensibén de —
las preoperaciones Ldgico-Matematicas.
1.3.-Propiciar situaciones problemAticas para que interactée, investiguen cbmo
estrategias para que los alumnos logren obtener y analizar las posibles solu—
ciones.
1.4.-Ampliar la comprensidén de las preoperaciones Logico-Matemdticas con diver
sas posturas.
1.5.-Propiciar la interaccidén de diversos materiales para poner en practica —-
las preoperaciones Lbgico-Matemiticas.
1.6.-Promover la participacibén de los padres de familia en la confeccién de ma
terial didadctico asi como un una concientizacibn péra elevar el nivel educati-
vo.
1.7.-Lograr que cada nifio pueda conceptualizar y poner en practica las preope-

raciones Ldgico-Matemdticas a través de las relaciones que establece en el Jar
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din de nifios.

La estrategia que a continuacidn explicaré esti planeada paraser aplicada
en dos semanas. Claro que ésta puede ser flexible de acuerdo a los intereses-—
del grupo.

En la realizacidn de la estrategia se tomd muy en cuenta el método active,
los objetivos, los recursos didacticos, la forma de evaluacidn y para la orga-
nizacidn de las actividades es indispensable el tener presente el nivel de de-

sarrollo del grupo y la planeacion, realizacidén y evaluacidn de los mismos du-

rante el proceso enseflanza—aprendizaje.

2.- La Organizacidén, Desarrollo de las Actividades y Recursos Didacticos.

Para la organizacidén y desarrollo de las actividades se toma en cuenta —
los intereses, necesidades del nifio y se adaptaron a las condiciones o el me——
dio en el que se desenvuelve.

Es importante partir de una planeacidn conjunta con lo pequefios, para de-
sarrollar paulatinamente mediante la realizacibén, todo lo propuesto y poste——
riormente evaluar si éstas son las mis adecuadas o es necesario cambiarlas o -
utilizar otras técnicas para lograr mejores resultados.

Esto se lleva a efecto diariamente para reorientar la situacidn didacti-—-—
ca.

Posteriormente se pasa a realizar el plan de actividades a través de una
situacidn didéactica, el cual toma muy en cuenta las actividades generales, se-
proponen recursos didacticos, la intencidn educativa, aspecto de los ejes de -
desarrollo y por Gltimo se pasa a redactar u organizar el plan de actividades.

Es necesario que las actividades que se realigen estén de acuerdo al ni--

vel de desarrollo del nifio, es importante saber aplicar adecuadamente las acti
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vidades asi conocer la forma como el nifio aprende para poder adaptar de una ma
nera integral y encaugar la labor educativa.

Los Yecursos son todos aquellos elementos que contribuyen a que él nifio -
tenga experiencia de aprendizaje.

Los recursos didéacticos que se pueden utilizar en las preoperaciones Logi
co-Matematicas son las siguientes:

-Loterias.

~Dominds.

—-Rompecabezas.

~Juegos de memoria.

~-Regletas.

~Juegos de posicidn, forma, tamafio, color y sus combinaciones.

-Juegos de construccidén , ensamblado, resaque, precisidn.

—Abaco.

-Juguetes y objetos desarmables.

-Laberintos.

-Caja sorpresa.

~Monografias.

-Pesas.

—-Calendario.

-Material de diferentes colores, forma, tamafio, textura, consistencia, —-
temperatura, dimensiones.

—Canicas, semillas, pijas, cuentas, botones, palitos, corcholatas...

—Formas y figuras geométricas de diferente . color, tamafio, textura, con--
sistencia.

~Material de construccidn hueco y macizo.

-Conjunto 18gico: (bloques de madera 6 pléastico, circulo, cuadrado, trién
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gulo, recténgulo; en tres colores: amarillo, rojo, azul; en dos espesores: ——-—
gruso, delgado.

En la estrategia didédctica se utilizaran los sigulentes recursos:

~Popotes de colores.

—Corcholatas de colores.

—~Conchas .de distintos tamafios y colores.

—-Tablas de perfocel.

—Cucharitas de distintos colores.

-Palitos.

—Cintas de distintos anchos, largos y colores.

—Tabla de figuras geométricas.

-Aritos de pléstico de diversos colores.

—Tapas de diversos tamafios.

-Fichas de plastico, etc.

3.~ Las Formas de Evaluacidn.

En primer término conviene definir qué es la evaluacidn:

Es el proceso cientifico mediante el cual se formulan juicios—-—
para valorar cuanti-cualitativamente el grado en que se logran las -
metas propuestas, utilizando normas o criterios establecidos. Revis
te gran importancia en el proceso enseflanza-aprendizaje: por medio -
de su aplicacidn se puede diagnosticar al escolar y al maestro, asi-
como también métodos, programas y cursos. La evaluacidn cuantifica-
numefica y objetivamente la actuacidédn del maestro, del alumno y el -
contenido didactico. (58).

En esta propuesta didéictica, la evaluacibén se llevard a efecto por medio-

de un formato al finalizar la situacidén. El tipo de evaluacidn seréd de obser-—

(58) ALBARRAN, Agustin, Antonio., Diccionario Pedagbgico. México, 1980, p. 87.
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vacidn cuidadosa de las conductas presentadas a lo largo de la realizacidn de

la estrategia Didactica.

Evaluacidén permanente:

Asi mismo se le evaluara al nifio permanentemente. Esta consiste en la -
observacidn constante que se le hace a través de las actividades que realizan
cada dia y durante todo el afilo escolar.

Para ello no se requiere de formas especiales de registro, sino de una -—
actitud atenta por parte de la educadora para descubrir los avances Yy dificul
tades que el nifio va mostrando en su proceso de desarrollo teniendo siempre -
presente los ejes del programa.

Para ayudarse en la retencidén de observaciones que ella juzgue significa
tivas se sugiere el uso de un cuadernillo en el que se destine algunas pagi—
nas a cada nifio donde anote el dia que ocurra alglin hecho sobresaliente de la
conducta del nifio. Por ejemplo, que puede resolver por si mismo un problema,
cuando antes habia mostrado una mayor dependencia en ese sentido, cuando des-
cubre algo que habia pasado desapercibido, cuando puede opinar sobre sus com-—
pafieros o la educadora, etc., o también cuando presente dificultades en su in
teraccidn con otros, cuando muestre desinterés o apatia a una regresidén impor
tante en relacidn a sus avances anteriores.

Otro aspecto de la evaluacidén permanente reside en las evaluaciones que-
se realicen al finalizar actividades que hayan sido muy relevantes durante un
dia de trabajo y al finalizar el desarrollo de una unidad o situacidn.

Esta evaluacidn consiste en una actividad colectiva en la que los pequ—-—
flos grupos comentan el resultado de su trabajo, de la cooperacidn y no coope-—
racidn de los miembros del grupo, de los resultados en funcidn del objetivo -
que se habian propuesto como grupo total de la participacién de otros peque-—

fios grupos, asi como de las actitudes y participacién de la educadora.
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De esta manera se incorpora como una actividad permanente la autoevalua-

cidn y la coevaluacidn, insistiendo en el hecho de que la educadora también -
es sujeto de evaluacidn por parte del grupo.

Evaluacidn transversal:

Esta consiste en un registro del proceso de desarrollo que se llevaréd a-
cabo en dos momentos del afio escolar y que se basa en gran parte en las obser
vaciones que se hagan de cada nifio a raiz de la realizacidn de las mismas ac-—
tividades y durante un periodo de tiempo determinado.

Los aspectos a olservar coinciden con la secuencia de cada uno de los —-
ejes de desarrollo que conforman las caracteristicas del nifio en edad preesco
lar. Los pasos en cada secuencia no deben confundirse ni valorarse como obje
tivos, ya que lo que importa es el proceso en si, el cual tiene un ritmo dife
rente en cada nifio, comparable solo con €l mismo.

Los dos momentos de esta evaluacidn son los siguientes:

Primera evaluacién o evaluacién diagndstica.

Esta se realizaréd durante el mes de octubre después del ingreso de los #
nifios al jardin, cuando hayan practicamente superado la crisis de la transi--
cidén hogar—-escuela.

Tiene como finalidad conocer el punto de partida o estadio del desarro——
1lo en que se encuentran los nifios al iniciar su actividad escolar, para po—-—
der orientar la planeacign de las actividades y valorar si hay nifios que mani
fiestan dificultades particulares.

En la aplicacidén de la estrategia nos servirad para conocer cOmno se en——-—
cuentran al inicio del curso en el aspecto de las preoperaciones Lbégico=lMate-
miticas para poder organizar y encauzar las actividades.

Segunda evaluacidn o evaluacidén terminal.

Esta se realiza durante el mes de mayo a través de la misma educadora po
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dréa realizar una sintesis de los progresos alcanzados.

En la estrategia, este tipo de evaluacidén se utilizard al término de la—
aplicacidn de la misma para saber cuidles fueron los resultados o los aicances—
del grupo y no como se€ aplica en preescolar en el mes de mayo.

En cuanto a las condiciones para realizar la evaluacidn es absolutamente-
innecesario e incluso perjudicial crear situaciones o actividades que tengan -
por tnico objeto evaluar al nifio. Por lo tanto, la evaluacidn se realizard a-

través de la observacidn cuidadosa que la educadora haga sobre el nifio, cuando

realiza: sus actividades normales.

B. Estrategia Didactica.

PLAN DE ACTIVIDADES

Fecha:
Situacidn: Organicemos el rincdn de construccidn.
Unidad: Integracién del nifio a la escuela.
Actividades Generales: —Determinar el tipo de material que utilizaron para la=
formacién del rincdn.

—Formar el rincdn de construccidn.

~Jugar en el rincdn de construccibn.
Previsidén de Recursos: Cintas de distintos colores, grosores y largo, corchola
tas de diferentesccolores, piedrecitas de colores, aritos de plésticos de dis-
tintos colores, conchas de diferentes tamafios y colores, cucharitas pintadas,-
abatelenguas de diferentes colores y anchos, tablas de figuras geométricas, —-—
cuadros perforados con cordones de colores, material didéctico de plastico.

Participacién del nifio y la educadora en la eleccidn de la situacibn; Mediante
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un intercambio de ideas.

Intencién educativa: Con el desarrollo de la misma se pretende que el nifio en-—
tre en contacto con diversos objetos que le permitan conceptualizar lés preope
raciones Lbgico-Matemidticas.

Aspectos de los ejes a desarrollar: (1.2) Autonomia, (1.3.) Cooperacidn y par-
ticipacién, (2.1.) Expresién grafico pléstica, (2.3.) Lenguaje oral, (3.1.) —-

Clasificacién, (3.2.) Seriacidn, (3.3.) Conservacién de nlmero.



as

DIA ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA |ASPECTO DE LOS OBSERVACIONES DIAI
RIAS.
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATI |EJES DE DESA——
—-Balance entre lo -
VAS. RROLLO. [
previsto y lo efecH
tuado.
—Hechos y actitudesd
sobresalientes del-
nifio y la educado—
ra.
—Honores a la bandera.
—Platicar y determinar qué tipo dg
. material necesitamos para el rin-—
R con. (2.3)
I (Oportunidad de establecer una pld Lenguaje
M
tica). Oral.
E
R _Hacer una lista de dicho materiall. (2.1)
A (Oportunidad de actuar libremente |- Expresidn
. sobre los aspectos gréaficos) Grafica
E —Clasificar grupos de objetos pre-
S sentados en forma grafica, agrupan-
I
. dolos por sus caracteristicas o ca-
N tegorias genéricas, justificandolop-
graficamente. (3.1),
(Oportunidad de clasificar graficar- Clasifica
mente) . cién.
—Formar conjuntos graficos y hacerr (3.1)

comparaciones entre ellos.
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DIA ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADﬁ ASPECTO DE LOY§ OBSERVACIONES DI&
RIAS.
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCAT} EJES DE DESA—-
-Balance entre lo
VAS. RROLLO.
previsto y lo ———
efectuado.
-Hechos y actitu-
des sobresalientes
del niho y la edu-
cadora.
{Oportunidad de clasificar el Clasifica—
material). cidén.
R —Comparar y establecer el nG-
mero de elementos que hay en-—
M
cada conjunto. (3.3)
R (Oportunidad de establecer —— Conservacidn
A . -
comparaciones).. de nimero
s —Platicar sobre lo realizado-
E y planear nuevas actividades, (2.3)
S
(Oportunidad de darse cuenta- Lenguaje
I
o ;Cémo habla el nifio?). Oral.
N

—Actividades de misica y movi

miento.
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OBJETIVO GENERAL.

1.-Que el alumno logre comprender y poner en practica las

preoperaciones Légico-Matematicas en especial la clasificacidn a

través de las relaciones que se establecen en el jardin de nifios.

1.1.-Relacionar el problema planteado con una situacidn didéac

tica que nos ayude a realizar diversas estrategias.

1.1.1.-Utilizar una situacidn 1.1.2.-Determinar el momen

didactica elegida por el grupo to adecuado para poner en prac-

tica esta.
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DIA

ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATI

VAS.

ASPECTO DE LOS
EJES DE DESARRO

LLO.

OBSERVACIONES
DIARIAS.

—Balan&e entre
lo previsto y-
lo efectuado.

—-Hechos sobre-
salientes del-
nifio y la edu-

cadora.

» O =2 < o = wn

Z O H wn mowm

—Rutina de activacidén colectiva.
—Rutina de estimulacidn fisiolo—
gica.

—Platicar sobre lo realizado el-
dia anterior. (Oportunidad de de
mostrar cémo se comunica),
-Determinar y reunir el material
para observar semejanzas y dife-
rencias. (Oportunidad de estable
cer semejanzas y diferencias).
—Separar el material de acuerdo-
al criterio que ellos establez—
can. (Oportunidad de utilizar al-
gln criterio).

-Formar equipos de acuerdo con -
el material que utilizarin(Opor-
tunidad de establecer correspon-—

dencial) .

(2.3)
Lenguaje
Oral
(3.1)
Clasifi-

cacidn.

(3.1)
Clasifi-

cacidn.

(3.3)
Conservg
cidn de-

Namero.
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DIA

ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA

DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATI

ASPECTOS DE LOS

EJES DE DESARRO

OBSERVACIONES

DIARTIAS.

—-Balance entre-

2 O H wm = !

tunidad de intervenir),

VAS. LLO.
lo previsto y -
lo efectuado.
—-Hechos sobresa
lientes del ni
Ao y la educa-
dora.
—Pintar el material. (Oportunidad (2.1)
de desarrollar sus habilidades - Expresidn
3 motrices) grafica
E
lastica.
G p
U —Conversar sobre lo realizado y- (1.3)
i planear nuevas actividades_(OpoE Cooperacidn
D
A

y participa

cidn.
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DIA ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA ASPECTOS DE LOS OBSERVACIONES
DIARIAS.
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATI EJES DE DESARRO )
-Balance entre——
VAS. LLO.
lo previsto y lo
efectuado.
~Hechos sobresa-—
lientes del nifio
y la educadora.
-Rutina de activacidén colectiva. (1.2.)
—Recordar las actividades reali- Autonomia
B zadas y organizar las de éste —
E dia(Oportunidad de intervenir —-
C por su propia iniciativa).
2 ~Observar y manipular el mate-—— (3.2.)
z rial.(Oportunidad de manipular - Seriacidn.
el material de construccién).
5 -Agrupar objetos que pertenezcan (3.1.)
z a una misma familia.(Oportunidad Clasifica-
I de acomodar). cidn.
0 —Contar el material agrupando. (3.3.)
J
! (Oportunidad de manejar el crite- Conserva———

rio nimerico).

—-Seriar en orden ascendente dos -
grupos de objetos (Oportunidad de
establecer).

—Resolver el material y clasifi—-—

cidén de na-

mero.

(3.1.)
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DIA ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA ASPECTOS DE LOS OBSERVACIONES
DIARIAS.
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATE EJES DE DESARRQ .
-Balance en-—-
VAS. LLO.
tre lo previs
to v lo efec-
tuado.
-Hechos sobre-
salientes del-
nifio y la edu-
cadora.
carlo en base a su color, for Clasificacidn.
T ~ .
ma y tamafio, etc. (Oportuni—-
E
R dad de separar el material).
C —Intercambiar opiniones sobre (2.3)
E
lo realizado y escoger las ac Lenguaje
R
A tividades para el dia siguien Oral

Z O H wm = wn

te. (Oportunidad de expresar-
opiniones).
—Actividades de misica y movi-

miento.
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OBJETIVO GENERAL.

1.-Que el alumno logre comprender y poner en practica las preope
raciones Lbgico-Matemdticas en especial la clasificacidén a través de-

las relaciones que se establecen en el Jardin de nifios.

1.2.-Utilizar procedimientos psicopedagbgicos para lograr la com-

prensibén de las preoperaciones Ldégico-Matemdticas.

1.2.1.-Ejecutar una serie de actividades dque propicen la compren-
sidn de las preoperaciones Ldogico-Matematicas a través de la relacidn-

que se establecen en el Jardin de nifios.
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DIA ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CEDE ESPECTU DE LU  UBSERVACIUNES
DIARIAS
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATE EJES DE DESA——
—-Balante entre
VAS. RROLLO.
lo previsto y-
lo efectuado.
Hechos y acti-
tudes sobresa-—
lientes del ni
fio y la educa-
dora.
~Rutina de activacidn colectiva.
C ~Rutina de estimulacidn fisidlo-
U
gica.
A
R ~Platicar y determinar las acti- (2.3)
T vidades de esta maiflana de clase. Lenguaje
A
(Oportunidad de dar ideas}), Oral.
S —Elegir un lugar o mueble del sa- (1.2)
E 16n para colocar el rincdn de ——- Autonomia.
S
construccién. (Oportunidad de to-
I
0 mar una decisidn),
N -Ordenar y acomodar los diferen—— (3.1)
tes materiales. (Oportunidad de - Clasifica——
acomodar el material). cién.
—-Seleccionar los objetos en el —— (3.2)
que guardaran el material. (cajas Seriacidn.

bolsa, botes, latas, etc. (Oportu

nidad de escoger).
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DIA

ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA -
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATI

VAS.

ASPECTO DE LOS

EJES DE DESA——

RROLLO.

OBSERVACIONES
DIARIAS

—-Balanc€ entre-—
lo previsto y -
lo efectuado.

Hechos y actitu
des sobresalien
tes del nifio y-

la educadora.

> =2 T o G Q

o +H wn = W

—Guardar el material y establecer-
correspondencia entre éste y los -
objetos donde los acomodarén (Opor
tunidad de establecer corresponden
cia),

—~Intercambio de ideas sobre lo rea
lizado y planear nuevas activida——
des. (Oportunidad de entablar un —-

didlogo).

(3.3)
Conservacidn

de ndmero.

(2.3)
Lenguaje

Oral
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DIA ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA ASPECTO DE LOS OBSERVACIONES
DIARIAS
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATE EJES DE DESA——
-Balance entre-
VAS. RROLLO.
lo previsto y =
lo efectuado.
Hechos y actity
des sobresalien
tes del nifio y-
la educadora.
—Rutina de activacidn colecti-
Q va.
U g : .
—Decidir cbmo se van a organl (2.3)
i
N zar para jugar en éste rincdn Lenguaje
T (Oportunidad de determinar la Oral.
A . o2
organizacidn),
g —-Escoger el material con el - (1.2)
E que quieren jugar y formar —-— Autonomia
S
grupos. (Oportunidad de utili
I
0 zar su iniciativa).
N —Revolver todos los materia— (3.1)
les e iniciar la clasifica——-— Clasifica-
cidn por una sola cualidad y- cidn.
gradualmente para clasificar-
por tres o mas cualidades. —-
(Oportunidad de acomodar).
~Jugar a agrupar objetos del - (3.3)
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DIA ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA ASPECTO DE LOS OBSERVACIONES
DIARIAS
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATI EJES DE DESA—— .
-Balance entre
VAS. RROLLO.
lo previsto y-
lo efectuado.
Hechos y acti-
tudes sobresa-
lientes del ni
filo y la educa-
dora.
mayor a menor o del mas claro al Seriacidn.
Q més obscuro o del més ancho al -
U N .
méas delgado. (Oportunidad de es-
I
N tablecer comparaciones).
T —-Formar dos conjuntos de distin—— (3.3)
A p
tos materiales y establecer co——-— Conservacidn
g rrespondencia término a término.- de nlmero.
E (Oportunidad de establecer rela—-—
b5} .
cidn.)
I
0 —-Agrupar todo el material y reali (3.1)
N zar un Jjuego estableciendo diver-— (3.2)
sos criterios,(Oportunidad de uti (3.3)
lizar cualquiera de los tres as——
pectos).
—-Dar opiniones sobre lo realizado. (2.3)
(Oportunidad de expresarse libre—-— Lenguaje
mente). Oral.
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DIA

ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATI

VAS.

ASPECTO DE LOS

EJES DE DESA——

RROLLO.

OBSERVACIONES
DIARIAS

-Balance entre
lo previsto y-
lo efectuado.

~Hechos y ac%i
tudes sobresa-
lientes del ni
fio y la educa-

dora.

» R =2 H S L

=2 O H v = wm

—Actividades de misica y movi-——

miento.
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OBJETIVO GENERAL.

1.-Que el alumno logre comprender Yy poner en practica las preo
peraciones Ldgico-Matematicas en especial la clasificacidén a través

de las relaciones que se establecen en el Jardin de nifios.

1.3.-Propiciar situaciones problematicas para que interactue -
investigando como estrategias para que los alumnos logren obtener y

analizar las posibles soluciones.

1.3.1.-Realizar actividades que partan de las situaciones "Or-
ganicemos el rincdn de construccidn", que permitan al nifio entrar -

en conflicto y busquen soluciones.
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119
EVALUACION DE LA SITUACION.

—-Intencidn educativa:

—-Aspecto de los ejes de desarrollo a considerar:

—Balance cuantitativo y cualitativo de los aspectos de los ejes de desarrollo
favorecidos:

—Participacidén de los padres de familia y proyeccidén de las actividades a la-

comunidad.
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PLAN DE ACTIVIDADES.

Fecha:
Situacidén: Juguemos al mercado.
Unidad: E1 comercio.
Actividades generales: Ir al mercado.

Construir el mercado.

Dramatizar el juego del mercado.
Previsidén de recursos: Frutas, verduras, bolsas, cajas.
Participacién del nifio y la educadora en la eleccidn de la situacidn: Se se-
lecciona mediante la sugerencia de los nifios.
Intencidn educativa: Al desarrollar ésta situacidn, se pretende que el nifio-
logre conceptualizar y poner en practica las preoperaciones Lbégico-Matemédti-
cas en especial la clasificacidn a través de las relaciones que establecen -
en el Jardin de nifios.
Aspecto de los ejes a desarrollar: (1.2) Autonomia, (1.3) Cooperacidn y par-
ticipacién, (2.1) Expresidén grafica pléstica, (1.2) Juego simbdlico, (2.3)—
Lenguaje oral, (2.4) Lenguaje escrito, (3.1) Clasificacidn, (3.2) Clasifica-

cién, (3.3) Conservacidn de namero.
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[~ DIA ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA ASPECTO DE LOS OBSERVACIONES
DIARIAS
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATI| EJES DE DESA-- —Balance entre
VAS. RROLLO. lo previsto y-
lo efectuado.
Hechos y acti-
tudes sobresa-
lientes del ni
fio y la educa-
dora.
-Honores a la bandera. (2.3)
—"Planear la visita cdmo se van a Lenguaje
z transportar, qué van a llevar, — Oral
I cuéntos puestos van a visitar, cb
M mo se va a dividir el grupo, etc.
E (Oportunidad de establecer di&dlo-
A go con sus compafieros).
-Hacer una lista de la planeacidn (3.1)
: y clasificar los cargos que ten—— Clasifica-
S dréan. (Oportunidad de agrupar los cidn
I cargos).
0
s -"Elaborar un juego'" sobre las —- (1.3)
preguntas y observaciones que se-— Cooperacidn

van a hacer en el mercado, deci-—-—
dir como se va a obtener la infor

macibén. (Oportunidad de cooperar—

y Participa

cibn.
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DIA ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA ASPECTO DE LOS| OBSERVACIONES
DIARIAS
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATI EJES DE DESA—— N
—Balance entre—
VAS. RROLLO.
lo previsto y -
lo efectuado.
—Hechos y acti-
tudes sobresa—
lientes del ni-
fio y la educado
ra.
en el desempefio de tareas comu-—
nes).
R . .
—-Hacer un trabajo libre con res (2.1)
" pecto a lo que él piensa o sabe Expresidn
que hay en el mercado.(Oportuni Grafica
dad de expresar graficamente su Plastica.
A
iniciativa).
S —Seleccionar el material que —- (3.1)
2 utilizarén y establecer diferen Clasifica-
S
T cias.(Oportunidad de establecer ¢idn.
0 criterios).
N —Intercambiar opiniones sobre lo (1.2)
realizado y planear nuevos. (OpoE Autonomia

tunidad de intervenir por si mis-
mo).
—Actividades de msica y movimien

to.




OBJETIVO GENERAL. 123

1.-Que el alumno logre comprender y poner en practica 1las preo
peraciones Lbgico-Matemdticas, en especial la clasificacidén a tra--

vés de las relaciones que se establecen en el Jardin de nifios.

1.4.-Ampliar la comprensidén de las preoperaciones Lbgico-Mate-

maticas con diversas posturas.

1.4.1.-Llevar a efecto otra situacidn didactica para ampliar -

la comprensidén de las preoperaciones Lbogico-Matematicas.
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DIA ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA ASPECTO DE LOS OBSERVACIONES
DIARIAS.
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATI EJES DE DESA—- .
—-Balance entre
VAS. RROLLO.
lo previsto y-
lo efectuado.
-Hechos y acti
tudes sobresa-
lientes del ni
fio y la educa-
dora.
-Rutina de activacidn colectiva.
—Rutina de estimulacidn fisidlo-
S
ica.
B g
¢ | -Entablar un intercambio de ideas (2.3)
U | sobre lo que harén éste dia. ———— Lenguaje
N
(Oportunidad de entablar didlogo- Oral.
A | con adultos).
—Determinar que material y cbmo —— (3.1)
S
. haran el permiso para ir al merca Clasifica-
g | do. (Oportunidad de escoger y re- cidn.
I partir).
0
. -Hacer un mensaje solicitando au- (3.3)
torizacidn, (Oportunidad de utili- Conservacidn

zar simbolos),
—-Recordar y anotar lo que pregun-
taron en la visita.(Oportunidad de

seguir la secuencia légica).

de nimero.
(2.4)
Lenguaje

Escrito.
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DIA

ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATI

VAS.

ASPECTO DE LOS

EJES DE DESA--

RROLLO.

OBSERVACIONES
DIARIAS

-Balance entre——
lo previsto y 1lo
efectuado.

—-Hechos y actitu
des sobresalien-—
tes del nific y -

la educadora.

O =2 o © mowm

=Z O +H 1 mmow;m

~Realizar la visita al mercado,-—
observar, hacer preguntas, esta-
blecer diferencias, semejanzas —
en cuanto al color, forma, tama-
flo de los productos que hay en -
el mercado. (Oportunidad de sepa

rar).

(3.2)
Seriacidn
(3.1)
Clasifica—

cidn.
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DIA ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA ASPECTOS DE LOS OBSERVACIONES
DIARIAS
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATL EJES DE DESARRO
—-Balance ‘entre -
VAS. LLO.
lo previsto y lo
efectuado.
-Hechos y actitu
des sobresalien—
tes del niflo y -
la educadora.
. —En el jardin platicar sobre lo- (2.3)
E realizado en la visita y planear Lenguaje
R | nuevas actividades.(Oportunidad— Oral.
C
. de intervenir).
R | -Rutina de activacidn colectiva. (1.3)
A —-Organizar las actividades de ég Cooperacidn

Z O H v = own

ta mafiana. (Oportunidad de inter-
venir).
—Representar graficamente o ver——
bal los conjuntos de objetos ob—
servados en la visita.(Oportuni--
dad de utilizar su creativiéad)
—Clasificar dichos conjuntos.-————
(Oportunidad de acomodar),
—Acordar cuantos puestos represen-
tarén, (Oportunidad de manejar el-

concepto de nimero),

y Participa
cidn.

(2.1)
Expresibn -
Grafico
pléstica.
(3.1)
Clasificacidn
(3.3)
Conservacidn

de ntGmero.
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DIA ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA ASPECTO DE LOS OBSERVACIONES
DIARIAS.
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATL EJES DE DESA——
—Balance entre —
VAS. RROLLO.
lo previsto y 1o
efectuado.
—Hechos y actity
des sobresalien-—
tes del nifio y -
la educadora.
—Hacer una distribucidn grafica (3.2)
= de los puestos. (Oportunidad de- Seriacibn.
E
= seguir una secuencia).
C —Platicar sobre lo que realizd- (2.3)
£ y acordar lo que realizaréan. Lenguaje
R
A (Oportunidad de comunicarse). Oral.

O H U1 ®H w

~Actividades de mGsica y movi-—

miento.
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DIA ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA ASPECTO DE LOS OBSERVACIONES
DIARIAS.
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATI EJES DE DESA--
-Balanceé entre-
VAS. RROLLO.
lo previsto y -
lo efectuado.
-Hechos y acti-
tudes sobresa——
lientes del ni-
fio y la educado
ra.
—Rutina de activacidn colectiva.
C
u | -Rutina de estimulacién fisidlo-
A gica.
R ”
-Conversar sobre lo que haran és (2.3)
T i
A te dia. (Oportunidad de opinar) Lenguaje
Oral.
S
—-Reunir las frutas, verduras, to- (3.1)
E
) do lo que nos puede servir para - Clasifica-
I el mercado. (Oportunidad de esta—— cidn
0
blecer las diversas diferencias y
N
semejanzas),
—Ordenar éstos siguiendo una se—— (3.2)
cuencia lbgica.(Oportunidad de se Seriacidn
guir una secuencia).
-Repartir bolsas, cajas o lo que- (3.3)
los pequeflos determinen para guar Conserva—
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DIA

ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATI

VAS.

ASPECTOS DE LOS
EJES DE DESARRO

LLO.

OBSERVACIONES
DIARIAS.

-Balance entre-
lo previsto y -
lo efectuado.
-Hechos y acti-
tudes sobresa-—-—
lientes del ni-—
flo y la educado

ra.

» 4 ™ o o Q

Z O H 1 = wun

dar otras mercancias que se uti-
zaran en el mercado. (Oportuni--—
dad de establecer comparaciones).
—Clasificar los productos que se-~
van a contar, los que se van a —
medir, pesar y con qué. (Oportu-
nidad de separar de acuerdo al -
criterio que ellos establezcan).
ZReunir y acomodar otros objetos
que se utilicen en un mercado ——
(papel, lapiz, bolsas, cajas, —-
etc.) (Oportunidad de distribuir
y acomodar),

~Lluvia de ideas sobre lo reali-

zado y determinar las activida—

des del dia siguiente. (Oportuni

cibén de nimero.

(3.1)

Clasificacidn

(3.1)

Clasificacibn.

(1.2)

Autonomia
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DIA

ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATI

VAS.

ASPECTO DE LOS

EJES DE DESA-—

RROLLO.

OBSERVACIONES
DIARIAS.

—BalanceAentre 1o
previsto y lo —-—
efectuado.

-Hechos y actitu-
des sobresalien——
tes del niflo y la

educadora.

> B3 X o a0

Z O H »nn B w

dad de Intervenir).
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OBJETIVO GENERAL.

l1.-Que el alumno logre comprender y poner en practica las preo
peraciones Légico-Matemdticas en especial la clasificacidén a través

de las relaciones que se establecen en el Jardin de nifos.

1.5.-Propiciar la interaccidén de diversos materiales para po--

ner en practica las preoperaciones Ldgico-Matematicas.

1.5.1.-Realizar actividades con diversos materiales para po--

ner en practica las preoperaciones Ldogico-Matematicas.
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DIA | ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA ASPECTO DE LOS OBSERVACIONES
DIARIAS.
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATI EJES DE DESA—- )
~Balance entre lo
VAS. RROLLO.
previsto y lo ——-
efectuado.
—-Hechos y actitu-
des sobresalien——
tes del nifio y la
educadora.
—Rutina de activacibén colectiva.
—Determinar quienes serén los —- (1.2)
compradores y quienes los vende- Autonomia.
I
N dores. (Oportunidad de elegir).
T —Acomodar los productos en €l —— (3.1)
b puesto correspondiente. (Oportu- Clasifica—
g nidad de acomodar}. cidn.
E -Hacer letreros de los puestos y (2.1)
E ubicarlos en ellos. (Oportunidad Expresidn
I
0 de utilizar su creatividad). Gréfico
N (Oportunidad de establecer corres pléastica
pondencia).
-Jugar varias veces al mercado ig (3.3)
tercambiando los personajes que - Conservacidn

representan. (Oportunidad de re--

presentar papeles de su medio).

—~Jugar con la mercancia. (Oportuni

de nimero.

(2.2)
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DIA ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA ASPECTO DE OBSERVACIONES
DIARIAS
DIA Y SUS POSIBILIDADES EDUCATIL LOS EJES -
—Balance entre lo-—
VAS. DE DESARRO
previsto y lo efeg
LLO.
tuado.
-Hechos y actitu——
des sobresalientes
del nifio y la edu-
cadora.
dad de utilizar diversos aspectos Juego
matematicos). simbdlico
Q —-Conversar sobre los resultados - (3.1)
U
. de éstos.(Oportunidad de expresar (3.2)
N sus opiniones), (3.3)
T (2.3)
A
Lenguaje
Oral.

= O H n =\ wm

Actividades de mGsica y movimien-

to.
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OBJETIVO GENERAL.

1.-Que el alumno logre comprender y poner en practica las preo
peraciones Lbgico-Matemdticas en especial la clasificacidn a través

de las relaciones que se entablecen en el Jardin de nifios.

1.6.-Promover la participacidn de los padres de familia en la-
confeccibén de material didéctico asi como en una concientizacidén pa
ra elevar el nivel educativo.

(Este se realizd a lo largo de toda la estrategia).

1.7.-Lograr que cada nifio puede conceptualizar y poner en prac
tica las preoperaciones Légico—Mateméticas a través de las relacio-

nes que se establecen en el Jardin de niflos.

1.7.1.-Dramatizar y realizar juegos con los que el nifio tenga -
oportunidades de comprender y poner en practica las preoperaciones -
Lbégico-Matemdticas en especial la clasificacidn a través de las rela

ciones que se establecen en el Jardin de nifios.
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EVALUACION DE LA SITUACION.

—Intencion educativa:

—Aspecto de los ejes de desarrollo a considerar.

_Balance cuantitativo y cualitativo de los aspectos de los ejes de desarrollo
favorecidos.

—Participacidén de los padres de familia y proyeccidn de las actividades a la—

comunidad.
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V ANALISIS DE LA METODOLOGIA.

En éste trabajo se siguieron los pasos que a continuacidén se mencionan:

Esta Propuesta Pedagdgica se inicid en el Gltimo semestre de la carrera
de Licenciada en Educacibn Preescolar.

Surgid la problemdtica después de realizar miltiples observaciones den-—
tro del grupo.

Estos presentaron deficiencias en el area de las Preoperaciones Ldgico-
Matematicas.

Por lo cual considere de suma importancia realizar una Propuesta que me
llevaréd a mejorar el nivel de mi grupo por ser un tema muy interesante y po-
co tratado en el nivel de preescolar.

;Como propiciar que los nifios de edad preescolar logren conceptualizar-
¥ poner en préctica las Preoperaciones Ldgico-Matemidticas en especial la Cla
sificacibn a través de las relaciones que se establecen en el Jardin de Ni—
nos?

Después de seleccionar la situacidn problemitica.

Realicé un trabajo donde expuse de forma general el problema al cual de
seo proponer estrategias o mecanismos para obtener mejores resultados en és-
ta area.

Este fué revisado por el asesor, el cual considero que cubria los ele——
mentos necesarios para realizar un estudio mAs profundo y poder desarrollar-
dna Propuesta Pedagdgica.

La informacidn de éste trabajo la recabe a través de diversas fichas bi
bliograficas y de trabajo.

En primer término seleccioné las diferentes fuentes bibliograficas que—

aparecen en éste trabajo.
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Las fichas de trabajo utilizadas jugaron un papel nuy importante pues -
con ellas se elaboraron los puntos que conforman éste. Se realizaron_fichas
de restmen, sintesis, textuales, comentario, etc.

Se tomd muy en cuenta la guia proporcionada por el asesor.

Para la realizacidn de las fichas de trabajo se consultd la bibliogra—-—
fia proporcionada asi como otras fuentes relacionadas con el nivel de prees-
colar y el tema a tratar.

Posteriormente se juntaron todas las fichas y se clasificaron.

Se procedid a organizar todo el material, acomodando éstas y uniendo —-
las que se relacionaban al mismo tema, redactando y agregando experiencia ——
personal, observaciones realizadas durante la experimentacidén de las activi-
dades propuestas en la estrategia, asi como durante sus juegos y recreo.

Después se realizd el escrito cuidando el formato requerido en cuanto a
redaccidn y ortografia.

Seguidamente se le puso nombres a los temas si era necesario se subdivi
dia en incisos.

Se reunid todo el trabajo y se dividieron en capitulos, se crearon los-—
titulos de éstos.

Se incorpord a éste las conclusiones, bibliografia, anexos, introduc---
cién y por ltimo el indice.

Ya listo, se revisd nuevamente la ortografia y redaccidén, se realizaron
las correciones necesarias, al concluir ésto se pasd a maquina todo el traba
jo.

Se agregd la portada.

Antes de entregar el trabajo nuevamente se revisd.

Este trabajo se le entregd al maestro a fines de junio de 1991.

Después elegi éste para titularme.
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En septiembre del mismo afio, me designaron asesor después de haber parti
cipado en un curso sobre Propuesta Pedagdgica. '

A partir de éste momento con la ayuda del asesor nuevamente empezamos a-
revisar el trabajo con el fin de pulir é&ste, agregar o quitar informacidn que
fuera necesario para tener un trabajo que cubriera los requisitos necesarios-
para la titulacién.

Se revisd parrafo por paArrafo, se cambiaron algunas expresiones asi como
la redaccidn y ortografia.

Nuevamente se ordend todo el trabajo, se cambiaron algunos titulos asi -
como la organizacidén del mismo.

Se reorganizd cuidadosamente, se escribid todo con los cambios sugeridos
y se pasd a mlquina.

Este trabajo fué revisado dos veces mis antes de ser entregado.

Este es el resultado de un esfuerzo realizado en un afio con 4 meses, se-
empezb a trabajar en &l en enero de 1991, hasta mayo de 1992 concluybd.

Espero presentar pronto ex&men profesional para obtener el titulo de la-

carrera de Licenciada en Educacidn Preescolar.
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CONCLUSIONES.

. La propuesta pedagdgica que se desarrolla en éste trabajo se refiere a
la ensefianza de un contenido matemidtico. 4Cémo propiciar que los nifios de -
edad preescolar logren conceptualizar y poner en préactica las preoperaciones
Légico-Matemédticas, en especial la clasificacidn a través de las relaciones-
que establece en el Jardin de Nifios? Esta constituye una alternativa orien-
tada a la transformacidén de su practica docente a partir de un trabajo siste
matico de problematizacidén y explicacidén del trabajo diario que conduce o —-—
proporcionan elementos y experiencias que pueden ser de utilidad para contri
buir a mejorar la calidad de la educacidn.

. Considero que es necesario darle oportunidades a los pequeflos para gque
conceptualizen y pongan en préactica las preoperaciones Lbgico-Matematicas a-
través de las relaciones que establecen en el Jardin de Nifios, ya que presen
tan dificultades en éste aspecto, ir paulatinamente proporcionandole expe———
riencias y conflictos que los conduzcan al logro de mayores nociones matemé-
ticas que lo ayudarin a un desarrollo integral.

) Es necesario que el maestro se prepare dia a dia para poder organizar-
adecuadamente sus actividades asi como los medios para la ensefianza, los ob-
jetivos, los recursos, la metodologia, las teénicas, etc. Actualizarse y co
nocer su programa para poder buscar mecanismos de solucidn a los problemas -
presentados y asi mejorar y contribuir para lograr una mejor calidad educati
va.

0 Un aspecto que considero, que el maestro no debe olvidar, es motivar y
estimular a los pequefios para que utilizen su razonamiento, reflexidn, que —
participen activamente en el desarrollo de la clase de acuerdo a sus intere-

ses, necesidades y tomando en cuenta el nivel de desarrollo en que se encuen
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tra el nifio.

. En necesario que los nifios entren en contacto con el objeto de conoci-

miento, que lo observen, manipulen, conozcan sus posibilidades fisicas, expe
rimenten con ellos con la finalidad de ir aprendiendo’ de éstos, se sigiere -
trabajar de preferencia con objetos reales.

. El docente ante todo necesita ademis de su prepéracién académica, senti
do de responsabilidad para realizar su trabajo docente, ya que sin éste aun——
que sea un gran licenciado, si no pone en préctica lo aprendido a lo largo de
su carrera de nada le serviria un titulo, si no es capaz de propiciar un am-—
biente agradable en su saldn de clase, planificar adecuadamente las activida-—
des, tratar con afecto a sus nifios, respetarlos y sobre todo tratar que los -
aprendizajes lleguen mis a su familia, comunidad, sociedad, provocando cam——-—
bios significativos en su forma de vida.

. Esta propuesta pedagbgica es en primer término un reto al cual me en——-—
frento, me permite hacer conciencia de la gran necesidad que tiene el nifio en
las preoperaciones Lbgico-Matemdticas. Considero de gran importancia la es—
trategia utilizada ya que trato de que exista una congruencia entre la proble
mética, contenido, objetivos, actividades, fundamentacidén tedrica, metodolégi
ca asi como la planificacidén, evaluacidén y las interacciones entre los elemen
tos de la estructura didictica y su contexto para darle un enfoque practico.

) Espero que ésta propuesta pedagbgica logre su propdsito de servir como-

instrumento, guia para orientar problemidticas similares y de ésta manera con-

tribuir a mejorar el nivel educativo.
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ANEXOS

1.— CUADRO DE DISTRIBUCION DE LA POBLACION ESCOLAR EN EL JARDIN DE NINOS

FEDERAL "ROMULO ROZO"

2.— CRONOGRAMA DE APLICACION DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA.

3.— CUADRO DE LOS EJES DE DESARROLLO.

4, ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS DERIVADAS DE LA EPISTEMOLOGIA PSICOGENETI--

CA.
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CUADRO DE DISTRIBUCION DE LA POBLACION ESCOLAR EN EL JARDIN DE NINOS FEDERAL
"ROMULO ROZO"

GRADOS TURNO MATUTINO NUMEROS NOMBRES DE LAS
Y DE PROFESORAS
GRUPOS ALUMNOS
PROFESORA:
la, "A" X 30 MARY GENY

PEREZ VIDAL

PROFESORA:
la, "B" X 33 ADDY ISABEL
CONCHA SO0SA

PROFESORA:
3a. X 35 SANTA BARBARITA
ARCE MARRUFO
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CRONOGRAMA DE APLICACION DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA.

DURACION 2 SEMANAS O MAS MESES

(SEGUN EL INTERES DEL —

GRUPO.
SEMAUNAS
PRIMERA SEMANA DE SEGUNDA SEMANA DI

ler DIAS
g Tt w T 31 v o] u] n| J | V
T S
R E

1la.
o x

2a.

3a.
& s X

4a,
S X

5a.

X

2da.
E
S
T S
R E la. X
A S
T I 2da. X
E 0]
G N 3a. X
I E
A S 4a. X
S

ba. X
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