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INTRODUCCION

Ensefiar no ha sido nunca una tarea fécil, tampoco lo

ha sido el hecho de aprender. Ambos fendmenos sin embargo, in

disolublemente ligados, se presentan cotidiénamente en todas

las escuelas de nuestro pais.

En momentos en que se habla de modernizar la educa-

cidn, la pregunta que surge inmediatamente es...iPor que?, vy
ésta lleva en si a una serie de cuestionamientos que se ini- -
cian en este acontecer y que se dirigen necesariamente al and-

lisis critico de lo que se ha hecho hasta hoy.

En este sentido, las criticas tienen el afdn de bus--
car y permitir cambios, situaciones que repercutan en la imple
mentacidn de modelos pedagdgicos mds acordes con nuestras nece

sidades actuales.

La presente propuesta, tiene la finalidad de hacer re
flexionar acerca de los cambios en los procesos diddcticos que
se han llevado a cabo en un drea particular del conocimiento:
las Ciencias Naturales. En ella se mencionan los errores come
tidos en los diferentes factores que intervienen en el proceso
de E-A; las consecuencias de estas formas de actuar y la exor-
tacidn para llevar a la prdctica, cambios que repercutan favo-
rablemente en el sujeto que inicia sus actividades de aprendi-

zaje.

Se mencionan también las opciones que han surgido en
los dltimos afios como una respuesta a los resultados obtenidos
en la ensefianza de esta drea, asi como los errores mds visi- -

bles que se han apreciado.

Al mismo tiempo, se lleva a efecto una critica compa-
rativa con el afdn de sefialar el por qué de los errores. Fi--
nalmente se presenta una opcidn en la que los elementos méds im
portantes del proceso ensefiante, llevan a cabo su ejercicio me

diante el desarrollc de un rol diferente, mds dindmico y flexi




ble, todo ello con la finalidad de formar un alumno mds criti-

co, participativo y reflexivo.
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CAPITULO I
PROBLEMATICA

1.1.- Panorama General

La ensefianza de las Ciencias Natur
primaria, ha dado margen a una serie de pro
su origen en circunstancias de diversa indo
mente preocupante porque en la actualidad,
cimiento cientifico en muchas de las activi

desarrolla de manera cotidiana.

La escuela es la institucidn forma
donde en principio, el sujeto tiene contact
desde un punto de vista diferente al de su
ésﬁo se quiere sefilalar que aunque el sujeto
na, se encuentra inmerso en un contexto en
nos cientificos son la regla, no por ello s
te tenga un pleno conocimiento de ellos o0 g
quiera los fundamentos que le permitan apro

comprensiva.

En el aula se trabaja de manera si
fin de que el alumno trate de entender esto
ficos para que no se conforme solamente can
ellos, sino de que los analice, entienda y

da cotidiana.

cPor qué se sefiala entonces que cu
tra en contacto con la ciencia en la escuel

una serie de problemas?

La respuesta a esta pregunta se vu
que su solucidn precisa del andlisis cuidad

tores que inciden en el nivel microeducativ

ales en la escuela

blemas gue tienen -
le. Esto es real--
se precisa del cono

jades que el hombre

1 por excelencia --
0 con la ciencia --
vida diaria. Con -
por norma cotidia-
el que los fendme--
e considera que €s-
ye comprenda tan si

echarlos de manersa

stemdtica con el --
s fendmenos cienti-
estar frente a - -

aproveche en su vi-

ando el sujeto en--

a primaria surgen -

elve compleja, por-
o0so de aquellos fac

0 (el contexto par-

ticular, los materiales, el conocimiento, etc.), asi como la -

de aquellos gque determinan de manera genera

1 1la labor docente




(el maestro que ensefia, el sujeto que aprende, la forma en que
los contenidos cientificos se presentan, las finalidades educa

tivas, etc.).

En la presente propuesta se hard un andlisis de los -
elementos mds generales por considerar que de ellos se derivan
aquellos factores de cardcter particular que inciden en el pro
ceso E-A, y por ser criterios que en un momento dado, pueden -
influir como limitantes o estimulantes en la enseflanza de las
Ciencias Naturales en .las diferentes escuelas primarias de - -

nuestro pais.

Se inicia esta propuesta sefialando el por qué se con-
sidera como origen de diferentes problemas, a aquellos facto--

res que han sido considerados como de cardcter general.

1.2.- Origenes del Problema
a).- Las Finalidades Educativas.

Hablar de finalidades es definir lo que se espera de
determinadas circunstancias. En Educacidn significa mencionar
las expectativas que el Sistema Educativo Nacional tiene para

con los diferentes sujetos que lo conforman.

Partiendo de esta definicidn, ¢Qué es lo que realmen-
te se espera del alumno’de educacidén primaria? y, refiriéndo--
nos a las Ciencias Naturales... ¢(Se le prepara de manera con--
ciente para que entienda los fendmenos cotidiancs y para que -
en determinado momento pueda actuar sobre ellos, o solamente -
se le prepara para aceptar la informacidn que se le proporcio-

na sin ejercitar su juicio critico?

Tratando de responder a estas preguntas, se transcri-
ben a continuacidén los objetivos generales explicitos que guar
dan una relacidn con los resultados de la formacidn cientifica

que se pretende llevar a cabo en la escuela.




"Se espera que al terminar su educa

alumno:

- "Se conozca y tenga confianza en si misma

adecuadamente sus capacidades como ser h
- Lograr un desarrollo fisico, intelectual
- Comunicar su pensamiento y su afectividad
- Identificar, plantear y resolver problems
- Asimilar, enriquecer y transmitir su cult

. R
- Desarrollar un pensamiento reflexivo™ y U

cidén primaria, el -

para aprovechar --

umano;

y afectivo sano;

S;
ura;

na conciencia criti

ca;

- Combatir la ignorancia y todo tipo de inj

y prejuicio;

- Integrar y relacionar los conocimientos g

las dreas de aprendizaje;

- Aprender por si mismos y de manera contin

en agentes de su propio desenvolvimiento'

A pesar de ello, una cosa es lo qu
cacidn ideal) y otra la que se da en los he

real).

En la realidad, debido a factores

presiones institucionales, limitaciones en

usticia, dogmatismo

dquiridos en todas

ua para convertirse
2

e se pretende (edu-

chos (educacidn - -

diversos -como las

cuanto al uso de di

ferentes medios educativos, cumplimiento de programas cronold-

gicos, etc.- cada uno de los objetivos mencionados con anterio

ridad, no pasan de ser una pretensidn pedagdgica con fines pu-

ramente ideoldgicos y politicos.

La prdctica cotidiana es una muestra viva de lo men--

cionado. En ella los objetivos implicitos

da y forma a los educandos y al actuar prof

1.- E1 subrayado es propio.
2

son los que dan vi-

esional.

do. p. 10.

.- SEP. Libro para el Maestro de Sexto Gra




Para estos objetivos implicitos (g
tos en ninguna parte pero surgen de la prdc
na), lo realmente importante no es el desar
des, destrezas y actitudes que en un moment
desarrolladas mediante una ensefianza mds prT
cias Naturales, sino el sujetamiento del in

a un ritual previamente establecido y condi

Esta aparente contradiccidn entre
SER,

por ejemplo,

ha sido discutida ya en muchas ocasion
"En las

ciales se pretende formar al hombre en la p

menciona lo siguiente:

humano, aungue en realidad, la educacidn se

de modelar al individuo, de manera tal que

logias"3

Una posible forma de asimilar esta
siste en aceptar y adoptar la justificacidn

tivo como una opcidn de desarrollo personal

Esto viene a referencia,

tar el hecho de que hasta el momento, las f

ue no estdn escri--
tica social cotidia
rollo de habilida--
o dado puedan ser -
dctica de las Cien-
dividuo a un rol vy

cionado.

el SER y el DEBER -
PAUL LEGRAND,

declaraciones ofi-
lenitud del hecho

da con el interés

es.

haga suyas las ideo

o

s ideologias, con--
del Sistema Educa-

y social.

porque sirve para hacer no--

ormas utilizadas pa

ra ensefiar las Ciencias Naturales, no han tenido comoc valora--

cidn primordial la de obtener en los alumnos una conciencia --

critica, sino el acatamiento a diferentes e
brédn de cobrar importancia cuando el indivi

insertado en el sistema de produccidn, y la

stereotipos que ha-

juo sea debidamente

justificacidn de -

un sistema que sirve a los intereses de la clase dominante.

Uno de los roles que demuestra clar

es el relacionado con la idea prefabricada

tiene el maestro acerca de lo que significa

3.- LEGRAND, Paul. Las insuficiencias de 1la

ramente lo anterior,
0> condicionada que

ser un buen alumno.

educacidn en: el

devenir de la educacidn. Tomo II.

1974. p. 22.

Biblioteca SEP.

UNESCO




Supone que éste

"No es reticente ni inddcil; no ex
aspira a conocer la razdn de ser de los hec
de los modelos propdestos; no rechaza ser u
el contrario... el buen alumno es el que ti
hablar, repitiendo lo que el maestro ha dic
sién de pensar mediante el pensamiento del

ilusidn de saber, puesto que el educador sa

;Podrd el maestro vencer estas ide

y decidir su

4

como un sujeto capaz de actuar

educacidn?

Otra prueba que viene a demostrar
tente entre lo que ES y lo que DEBE SER, pu
los llamados: propdsitos particulares'de 1la

les. A continuacidn se transcriben:

"Se intenta desarrollar de manera

bilidades propias de la metodologia cientif

medio fundamental para adquirir, transmitir

perimenta dudas, no

hos, no va mds alla

n objeto. Muy por

ene la ilusidn de

ho, tiene la ilu- -
educador; tiene la
be"4

as y ver al alumno

propio valor en la

la dicotomia exis--

ede advertirse en

s Ciencias Natura--

sistemdtica, las ha

ica, concebida como

y

acrecentar 1la

cultura, y como factor permanente que contribuya al desarrollo

del nifio y a la transformacidn de la sociedad”

5

Como podrdn saberlo los maestros dedicados a la labor

docente, los objetivos o propdsitos anteriores quedan solamen-

te en intentos debido a situaciones diversas como las que se -

mencionardn posteriormente.

Los estereotipos manejados por el

las limitaciones propias de la labor educativa,

las Ciencias Naturales se ensefien no como un medio en si,

comoc un fin en si mismo,

4.- FREIRE, Paulo.

docente, asi como
impiden que --

sino

sin importar si son realmente un apo-

Para una relacidn dialéctica entre educador

y educando en: el devenir de la educacion.

teca SEP. UNESCO. 1974. 28 y 29.

P.

5.- SEP. Programa para la modernizacidn educativa.

Tomo II. Biblio

(1989-13994)

ajustes al programa vigente en la educaciodn primaria en:

los propdsitos del drea. México. p. 52




yo para el desarrollo armdnico del educando.

Sin embargo, es la prdctica cotidi

se habla, la que sugiere también que el dni
tualidad y eficiencia a los objetivos dised
el docente tome conciencia de su labor soci
de su posicidn como formador de individuos

jetos, pues no se puede ocultar que gran pa
tipos y expectativas que se han venido cres
afios y que dan forma a los llamados objetiv
den ser convertidos en situaciones mds posi

no, si se cuenta con los elementos necesari

b).- Los contenidos.

En esta toma de conciencia de la g
vital importancia el darle a los contenidos

significado diferente al que se le ha venid

MARGARITA PA

"Los contenidos son al

Acerca de los mismos,
seffiala lo siguiente:
do por la institucidn educativa y su grupo
lo que el maestro en situaciones particular
cidén de disefiar sus propios objetivos, con
ajusten a las caracteristicas especificas d

atiende.

También se les define como: "forma
mio conducta-contenido en la especificacidn
en la inteligencia de que es el medio a tra
nifiesta la conducta. Ello viene a confirm

te no son los contenidos sino las conductas

ana de la que tanto
co medio de dar ac-
ados, es la de que
al y profesional, -
o informador de su-
rte de los estereo-
ndo a través de los
os implicitos, pue-
tivas para el alum-

0s para ello.

toma

ue se habla,
un enfoque y un --

0o dando hasta ahora.

NSZA GONZALEZ,
go ya dado y valida

nos

de expertos"6 por

es, no tiene la op-

contenidos que se

el grupo que se - -

ndo parte del bino-
del objetivo, pero
vés del cual se ma-
ar que lo importan-
"7. De ahi que se
contenidos, como al

idn de la diddctica

considere en los programas oficiales a los

6.- PANSZA Gonzdlez, Margarita. Fundamentac
en: Sociedad, Pensamiento y Educacidn I
p. 164.

7.- Ibidem. p. 165.

I. Antologia UPN.




go no muy significativo para los alumnos; d
la mayor parte de ellos, no tengan una rela
de desarrollo cognoscitivo o con los intere

los sujetos que aprenden.

Para finalizar con lo descrito por
"Los contenidos pocas veces se someten a di
miento y menos adn a replanteamientos o0 a T
Son algo legitimado sobre el cual el profes

tienen vedado opinar,
8

mds de las veces, por

te solo en acatar pasivamente"

En otros términos, a los docentes
do oficialmente, tratar de cambiar o discut
ciertos contenidos, puesto que se considera
funcidn, sino la de ensefiar lo que ya se ha
cuanto a los alumnos, €stos también se encu
recibir los contenidos que abarca el ciclo

tas de ningdn género.

A pesar de ello, en los programas
que para el disefio curricular de los mismos
ta las necesidades y circunstancias educati
se desenvuelve y que se mejoraron las forma

hacer mds accesibles los saberes a las nece

En este sentido, en los programas

a la Tecnologia Educativa (aunque no suceda
prdctica) gue no es otra cosa mas que la ap
del conductismo; teoria psicoldgica que con
je como un "conjunto de cambios y/o modific
ducta que se operan en el sujeto como resul
terminadas, y a la ensefianza como el contro

en la que ocurre el aprendizaje"9

Ibidem. 166.

Ibidem.

165,
161.

8 D.
9.~ p.

e ahi también que -

cidn con el nivel

ses contextuales de

Pansza Gonzdlez:
scusidn, cuestiona-
evisiones criticas.
or y el alumno, las

que su tarea consis

no les estd permiti
ir el por qué de --

que e€sa no es su

Y en

decidido.
entran obligados a

gscolar, sin protes

oficiales se afirma
se tomaron en cuen
vas en que el nifio
s de ensefilanza para

sidades infantiles.

se da gran énfasis

lo mismo en la
licacidn pedagdgica
sidera al aprendiza
aciones en la con--
tado de acciones de

1 de la situacidn



Pero una cosa es lo que se dice of

mencionaba en el apartado anterior) y otra

prdctica educativa siempre supeditada a las

tucionales.

De esta manera,

son en ningln momento resultado del andlisi

tan fundamentales como el que sean prdctico

adecuados a un nivel de desarrollo.

En momentos en que se precisa de a
tes de su entorno y de los fendmenos que le
cesario que estos contenidos cumplan con un

mds alld de la presente que es la de inform

Las Ciencias Naturales deben ayuda

cia JUAN MANUEL GUTIERREZ VAZQUEZ, "a compr
nejar de mejor manera a la naturaleza... co
se y manejarse mejor €l mismo y ... a desem

. 10
medio en que se encuentra"

Las Ciencias Naturales son indispe

"el nifio desarrolle habilidades, destrezas

pensables para la vida... tales como las de
car, proponer explicaciones ldgicas e intel

prueba las ideas y proposiciones, distingui

consultar,

ca y llegar a conclusiones"11

Y si los contenidos no se ajustan

tan elementales, entonces debe procederse a4
al disefio de un nuevo modelo en el que cobrz

tas funciones.

los contenidos que

discutir de forma critica o proc

10

icialmente (como se
la que se da en la

finalidades insti-

se presentan no --

s de situaciones

funcionales y

S,

lumnos mds concien-
rodean, se hace ne
a funcidn que vaya

ar y uniformar.

r al nifio, como de-

ender, conocer y ma
nocerse, comprender

pefiarse mejor en el

nsables para que
y actitudes indis--

observar, comuni--

igentes, poner a

r o discriminar,

eder a la autocriti

a estas necesidades
su reelaboracidn o

en valor todas es--

10.- GUTIERREZ Vdzquez, Juan Manuel. Reflexidn sobre la ense--
fianza de las Ciencias Naturales en la escuela primaria, -
en: 1ntroduccidn a 1la Historia de la Ciencia y su Ensenan
za. Antologia UPN. pp. 187 - 188.

11.- Ibidem. p. 168.




c).- E1 Factor Ensefianza.

Las circunstancias educativas en c
que se siguen ensefiando las Ciencias Natura
mucho a través del tiempo, a pesar del cont
sonalidades relacionadas con la ensefianza (1
get, Juan Manuel Gutiérrez Vazquez, Celesti
de los distintos modelos educativos de tend

preconizados por el Estado Mexicano.

En la prdctica, y a pesar de la im
metodologia propuesta por la Tecnologia Edu
sefiando cominmente mediante las formas verb
cidén, dando importancia al dictado y a la c
dos.

De esta forma, los saberes no guar
prdctica con la realidad, puesto que se les

nocimiento que puede ser reducido y limitad

Las estrategias utilizadas en este
a efecto considerando que'lo importante no
aprendan y comprendan el conjunto de fendme
les rodean, sino que brinden al maestro la

la situacidn en la que se lleva a cabo el a

Desde este punto de accidn, se con
como un sujetd que sabe y que trasmite ese

las palabras y de sus actos, sin que se cue
cimientos realmente son significativos para
solo logran memorizarlos con la finalidad d

de estudiante.

Al procederse bajo estos supuestos
cacionales que conforman el perfil del egre
primaria, no logran realizarse, todo debido
portancia a las actividades realizadas por

actividad que en un momento dado podria des

11

uanto a la forma en
les, no han variado
inuo clamor de per-
tales como Jean Pia
n Freinet, etc.) vy

encia modernizadora

plementacidn de la
cativa, se sigue en
ales y la exposi- -

opia de los conteni

relacidn

dan una
supone como un co-

0 a las aulas.

modelo, se 1llevan
es que los nifios --
nos naturales que -
opcidn de controlar

prendizaje.

sidera al maestro
saber por medio de
stione si los cono-

los alumnos, o0 si

-

)

legitimar su rol

los objetivos edu

H

sado de educacidn -
a que se da mdas im
el docente que a la

arrollar el alumno.




Las experiencias acumuladas a trav
venido a confirmar gque este tipo de actitud
dagdgicas solo logran informar al alumno; 1
mientos que en un momentoc dado pueden llega

bles o inaplicables a otras situaciones.

Como ya se menciond, los objetivos
real que como tal es formadora, no logran s

factoriamente por el docente.

Varias son las razones que explica
maestro no emplea en la ensefianza de las (Ci
estrategias mds acordes con la realidad y c
de hoy. Una de ellas es que "los maestros
ria, tienen una formacidn interdisciplinari
en las Ciencias Naturalés"lz, ésto implica
que no acierte a relacionar los contenidos
como objetivos con la realidad vivencial de
desconozcan los procedimientos metodoldgico

hacer mds accesible el conocimiento cientif

No hay que olvidar, por ejemplo, g
los contenidos de las Ciencias Naturales en
ria, necesitan de un andlisis cuidadoso, de

las definiciones como los fendmenos mismos,
desarrollo cognoscitivo que solo puede dars

, 13
tuales mds avanzadas™ ,

(aparte de la copia y el dictado) ldminas e

y aunque cominmente
ampliar su ensefianza, éstas no son suficien
la capacidad de comprensidn, tan necesaria

de los fendmenos.

12

€és de los afics, han
es y de acciones pe
lenarlo de conoci--

r a-ser incomprensi

de una educacidn

er resueltos satis-

n el por qué el - -
encias Naturales, -
on las necesidades
en educacidn prima-
a con poco énfasis
entre otras cosas,
que son formulados
y
s que le permitan -

1 nifo, que se

ico.

ue gran parte de --
la escuela prima--
bido a que tanto --
precisan de cier%o
e en etapas intelec
el maestro utiliza
ilustraciones para
tes para que se de

en el aprendizaje -

12.- JARA Guerrero, Salvador. Ensefianza de las Ciencias: Nue--
vos Caminos. en Ciencia y Desarrollo. CONACYT No. 88. Me-
13.- Segun Piaget, la comprensidn de los fendmenos indirectos

precisa del desarrolloc que solo puede
de Operaciones Formales, es decir, ent
en adelante.

darse en la etapa -
re los 11 o 12 afos



13

Se hace necesarioc por lo tanto, que el docente cuente
con una preparacidn adecuada para que pueda implementar de - -
acuerdo a las circunstancias, la metodologia que mas convenga

a las necesidades particulares de cada momento pedagdgico.

Debido a las necesidades actuales de un ser mds criti
co y reflexivo, no puede aceptarse ya, una ensefianza que tenga
como Tresultado lo que hasta hoy se ha venido obteniendo: alum-
nos que solo saben memorizar y cuya actuacidn se reduce a la -

afirmacidn de lo que los maestros O los contenidos programati-

cos sefialan.

Se vuelve un imperativo buscar, "partir de lo concre-
. . . - 14
to, de lo real, de la experiencla accesible a los nifios"™ ', pa

ra poder asi educar para la realidad y para la accidn..

d).- E1 Sﬁjeto que Aprende.

Las situaciones que se han presentado hasta ahora en
1a ensefianza, han venido a repercutir negativamente éen el - --
aprendizaje de los alumnos. Por ejemplo, es comin que se les
siga considerando como objetos sobre los cuales se pueden in--
sertar los conocimientos sin ningdn tipo de cuestionamiento. -
Esto implica el que se les siga viendo y condicionando como a
sujetos pasivos, sin iniciativa, sin interés y sin ideas pro--

pias acerca del mundo que les rodea y que les conforma.

Desde esta posicidn, la relacidén y resultados del - -
alumno para con el aprendizaje, no son mds que efectos origina
dos en causas que no dependen por completo de €1. Esto signi-
fica entre otras cosas, que el alumno responda a un rol previa
mente determinado, en el que las situaciones de aprendizaje se

encuentran ya estructuradas.

14 .- FREINET, Celestin. La Ensefianza de las Ciencias. en Una
Propuesta Pedagdgica para la Enza. de las Cs. Nat. Antolo
gia UPN. México. p. 63.




En este contexto, al alumno no le

mds que la de aceptar lo que el maestro ens

tes formas que utiliza para hacerlo.

Sin embargo, esta aceptacidn de 1la
de manera inmediata, sino que es resultado

tativo en el que intervienen forzosamente m
tes 0 concientes de resistencia pof parte d
nalmente llega a comprender que de no acept
postura del maestro, puede ser sefialado com

rrearse toda una serie de problemas.

Restos de este proceso de resisten
en la imposibilidad de comprender conceptos

ca de las cosas, en su dificultad para expr
hecho de

que se le

1o que piensa y sobre todo, en el
tancia debida a los conocimientos
decir verdad; la mayor parte de las veces n
los fendmenos cotidianos de los que forma p

que siente curiosidad.
(Pero cdmo es que se llega a esta

Todo parece indicar que en sus pri

la ciencia, el nifioc se muestra interesado,

y comprender el mundo que le rodea. De ahi
chen al maestro, sino que también pregunten

tercambien conocimientos, o bien, lean cual
se hable de eso que les motiva y 'para lo cu

respuesta.

En esos primercs contactos, su rel
leza se vuelve importante y los contenidos

ja son a veces complementados por las exper
al maestro s
p

en la educacidn se sigu

ciones de alguno de los nifos;
la finalidad de satisfacer la curiosidad,
naba anteriormente,

gqguemas que ya no se ajustan a nuestras nece

14

gqueda otra opcidn,

efila y las diferen--

s formas no se da -
de un proceso adap-
ecanismos inconcien
el alumno, quien fi
ar los argumentos y

o inadaptado y aca-

cia lo encontramos

tan sencillos acer
esar abiertamente -
no darle la impor--
presentan y, que a
o se relacionan con

arte y hacia los --

situacidn?

meros contactos con
necesitado de saber
que no solo escu--
a sus amigos o in-

quier libro donde -

al necesitan una

acidn con la natura
que el maestro mane
iencias y contribu-
e le cuestiona con

ero como se mencio-
en manteniendo es--

sidades, por eso el
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docente aparentando cansarse de la curiosidad infantil, prefie
re solamente que se le escuche o que se le responda pero de ma

nera cerrada (con respuestas del libro).

Puesto que llega el momento en que el maestro ya no -
responde con facilidad a sus cuestionamientos y dudas, y en --

parte porque llega a descubrir que no es "conveniente" pregun-

tar cosas que no vienen en el libro o que el maestro no mencio
na, la relacién entre el educador y el educando llega a volver
se tensa terminando en la adopcidn por parte del alumno de ac-

titudes de sumisidn y aceptacidn.

Siendo un ritual (una forma que se repite una y otra
vez) que se seguird dando a través de los diferentes grados, -
el alumno entenderd poco a poco que no estd en la escuela para
preguntar, sino para recibir; hasta que llega el momento en --
que la ciencia y los fendmenos que la conforman, son llegados
a considerar como aburridoé, dificiles o simplemente inservi--

bles.

No es de dudar que las expectativés del nifio para coan
la ciencia variarian si el maestro respondiera a sus preguntas
si aclarara los fendmenos que se encuentran en su entorno, si
manifestara en forma mds préctica y menos cerrada, como debe -

aprenderse la ciencia.

Debido a que su espiritu de critica y de observacidn
se va reduciendo, el sujeto tiene que recurrir a la dnica op--
cién vélida: jugar el juego del maestro (yo hablo, td escuchas
yo ensefio, tu aprendes; yo hablo de cosas que se me piden en -

un programa y tU haces que aprendes para legitimar mi trabajo)

Los resultados de este juego son de sobra conocidos:
el alumnc no entiende muchas veces lo que el maestro le ensefia
por lo que tiende a memorizar y a repetir. Su comprensidn, --
—realizando una comparacidén estimativa-, se reduce al minimo,
y los fendmenos que supuestamente deberia saber explicar, si--

guen formando parte de su mundo de dudas.



De esta manera, encasillado en sit

por una ensefianza mal dirigida, el alumno 1

en su paso por la escuela primaria, en un m

acto se da en la repeticidn de lo "aprendid

Desde este enfoque tan comin en el

se reduce a la adquisicidn de informacidn (
fieran llamar a ésto cambio conductual) y n
de los distintos fendmenos de los que

consecuencias pueden ser resumidas de

el ni

la si

16

vaciones provocadas
lega a convertirse
emorista cuyo mejor
o".

que el aprendizaje
aunque algunos pre-
o a la comprensidn
fio forma parte, las

guiente manera:

a).- Las formas empleadas en la ensefianza de las Cien

cias Naturales, no "ayudan a 1 nifioc a comprender, conocer y ma
. . ‘ 15

nejar de mejor manera a la naturaleza"™ ", solo a aprender con-

ceptos que no puede relacionar con fendmeno

b).- La ensefianza de las Ciencias
dan a "desempefiarse mejor en el mundo en qu
pues lo que aprende en la escuela le hace s
cidn entre teoria y realidad.

"habili
wl7
s pu

ki
tos que tiene de las Ciencias Naturales son

c).- E1 nifio no desarrolla

actitudes fundamentales para la vida

tedricos y no prdcticos; son ajenos o dista

a su problemdtica.

Estos resultados o consecuencias d
dirigida y que se reflejan ldgicamente en e
de deben ser solucionadas si se guiere gue
las Ciencias Naturales sea en realidad efic

ya a la mejor comprensidn de las cosas, los

s concretos.

Naturales no le ayu
e se encuentra“16

’

entir una disocia--

dades, destrezas y

es los conocimien--
en su mayor parte

ntes y no cercanos

e una ensefianza mal
1l sujeto que apren-
el aprendizaje de -
az, y que contribu-

seres y los fendme

idn sobre la Ense--

en Introduc

nos.

15.- GUTIERREZ V&zquez, Juan Manuel. Reflex
flanza de las Cs. Nat. en la Escuela Primaria.
cidon a la Historia de la Ciencia y su Enza.
p. 1895.

16.- Ibidem. p. 190.

17.- Ibidem. p. 190.

Antologia UPN.
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Solo si intenta cambiar los esquemas tradicionales --
que hasta ahora dan forma al proceso de ensefianza-aprendizaje,
se podrd contribuir de alguna manera al mejoramiento de la - -

prdctica profesional.

En vista de que hasta ahora ha sido poco lo que se ha
hecho para contribuir a estos cambios, el presente trabajo tie
ne la finalidad principal de buscar una solucidn al siguiente

problema:

;De qué forma deberdn ensefiarse las CIENCIAS NATURA--
LES en la escuela primaria para que cumplan con el objetivo de

formar alumnos criticos, concientes y reflexivos?




CAPITULO II

ALTERNATIVAS DE SOLUCION

2.1.- En busca de soluciones

En el capitulo anterior se sefialaron los problemas --
mds frecuentes a los que se enfrenta la escuela en la ensefian-
za de las Ciencias Naturales, asi como las circunstancias re--
sultantes de formas pedagdgicas que valoraﬁ mds el factor memo
ristico e informativo de los contenidos, qUe su comprensidn, -

inclusidén y posterior aplicacidn a problemas reales.

Debido a presiones de diferente naturaleza, en los gl
timos afios se han buscado nuevas opciones due permitan a la --
educacidn salir de este modelo pedagdgico demasiado limitado,
procediéndose al disefio e implementacidn de nuevos métodos y -
estrategias con la finalidad de que la edu¢acidn se acerque --

més a las necesidades elementales del nifio y su entorno.

Una de estas opciones se inicid (y de manera oficial
estd por terminar) durante los afios setentés, cuando aparecie-
ron en México "libros de textos adecuados a una importante re-
forma. En ella, las Ciencias Naturales se presentaban integra
das y los contenidos incluian un ndmero significativo de acti-

vidades experimentales"18

Se suponia que estas actividades contribuirian a un -
acercamiento mds real y concreto entre el nifio y los diferen--
tes suscesos naturales que le rodean, y que de esta manera, el
alumno se sentiria atraido y motivado por unas clases en las -
que las formas comunes de copia y dictado gquedaban -en aparien

cia- atrds.

18.- JARA Guerrero, Salvador. Ensefianza de las Ciencias: Nuevos
Caminos. en Ciencia y Desarrollo. CONACYT No. 88. Sept.-
Oct. 1989. México. p. 75. |
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Casi veinte afios después, cuando ha pasado el tiempo
necesario para realizar un balance justo de los errores y - --
aciertos que resultaron de su aplicacidn, se han venido a rea-
lizar diferentes investigaciones y sondeos, uno de los cuales
sefiala (refiriéndonos a las Ciencias Naturaleé) que: adn en la
actualidad "dnicamente el 30% de los maestros realiza las in--
vestigaciones propuestas en los libros de texto; 65% utiliza -
mayoritariamente el dictado, la copia de resdmenes, los cues--
tionarios y dibujos, en lugar de los experimentos, y que ape--
nas un 8% considera que las Ciencias Naturales sirven para ex-

. > 19
plicar o para conocer las causas de los fendmenos naturales”

De las conclusiones de estos estudios, se puede lle--
gar a afirmar que los programas disefiados en los afios setentas
no lograron cambiar en su contexto general, las formas emplea-

das en la ensefianza de las Ciencias Naturales.

Las rTazones de este fracaso pueden encontrarse en - -

tres causas fundamentales: s

Primero: En el disefio de los programas no intervinie-
ron directamente los maestros, por lo que los contenidos que -
se incluian, seguian siendo parte de un concepto de ciencia --

bastante intelectual o académicao.

Segundo: Se tratd de cambiar las técnicas de ensefian-
za a partir de contenidos similares pero desde enfoques tedri-
cos diferentes, pero no se cambid el rol del sujeto a quien --

iban dirigidos los contenidos.

Tercero: Se partidé del mismo concepto de aprendizaje
de la diddctica tradicional; a saber, que el aprendizaje es la
capacidad para retener y repetir informacidén, solo que utili--
zando términos diferentes y adecuados a una Tecnologia Educati

va. Es decir, aunque en este Gltimo enfoque se concibe al - -

19.- Ibidem. pp. 75 - 76.



aprendizaje como un cambio en la conducta,
tos siguieron dando un lugar preponderante

su posterior medicidn.

Estas razones, en si mismas negati
bisqueda de formas diferentes que tuvieran
llo y cumplimiento real de los objetivos’ ed

dos en el articulo tercero constitucional.

Fruto de esta bdsqueda, es el Prog

nizacidn Educativa (1989-1994),

criticos,
020

cuya princi
mar educandos reflexivos, partici

bles de sus actos y decisiones

1

les toman una importancia especial por form

En este nuevo modelo pedagdgico,

nocimientos fundamentales y prdacticos del n

dano que el Estado Mexicano necesita con ur

En el Ajuste al Programa Vigente,
gunos propdsitos mds importantes. Se sefial

Ciencias Naturales), que éstas: "deberdn ba

brimiento de la naturaleza a partir de proc

involucrando principalmente la ob
1121

ductivos,

rimentacidn para generalizar

la idea de FREI
actividades experimentales, toma gran impor
lo.

En cierto sentido,

A pesar de ello y de las nuevas to
cuanto a las finalidades educativas y sus p
nuevo programa, cuya implementacidn total d

toda la repUblica para el afio de 1994, sigu

20.- SEP. Programa para la Modernizacidn Ed

20

los modelos propues

a la memorizacidn vy

vas, impulsaron 1la
como fin el desarro

ucacionales sefiala-

rama para la Moder-
pal demanda es "for

pativos y responsa-

as Ciencias Natura-
ar parte de los co-
vevo tipo de ciuda-

gencia.

se incluyen ya, al-

a (acerca de las

sarse en el descu--
esos inductivos-de-

servacidn y la expe

NET en cuanto a 1las

tancia en este mode

mas de postura en -

osibilidades, este

eberd de darse en

e conservandoc algu-

ucativa (1989-1994)

en: La Educacidn Primaria. Sus Objetiv
p. 40.
21.- SEP. Programa para la Modernizacidn Ed

os. PEF. México.

ucativa (1989-1994)

en: Ajustes al Programa Vigente en la
Met. México. p. 53. :

Educ. Prim. Sug.




nos de los aspectos negativos de los disefig

riores entre ellos:

- E1 dar mds importancia a los est
nes llevados a cabo por los disefiadores edu
a la experiencia real del maestro. Prueba
comisiones que se han integrado con la fins
modelos alternativos, no han tenido la seri
no educativo requiere, antes bien, han sidao
magisterial como un mero programa con objet
ideoldgicos antes que educativos, mientras
cias valiosas acumuladas a través de la pr3

recopiladas para su estudio.

Considerar que la ciencia puede se
te la utilizacidn de experimentos tipo "rec

con ello su sentido original. En este aspe

efectos deformadores del proceso educativo,
nidad de ejercer la creatividad; ni al maes

te.

- E1 creer que con la prdctica de
(algo alejados de las posibilidades circuns
alumnos), se desarrollard la habilidad de o
titud cientifica, olvidando gque para que és
eé imprescindible un grado de desarrocllo co

prdctica de la libertad.

- Finalmente; la de seguir conserv

educativa referida a la ensefianza de tipo v
el docente sigue siendo el disefiador de las

central del proceso educativao, mientras que

conservando el papel de objeto de la educac

2.2.- Hacia la busqueda de una alternativa

La experiencia cotidiana, cuando e

- 21

s pedagdgicos ante-

udios y conclusio--
cativos,
de ello,

lidad de proponer -

antes que

es que las

edad que el fendme-

llevados a la base
ivos politicos e --
que las experien- -

ctica, no han sido

T aprendida median-

deformando

eta",
cto, no se evitan -
ni se da la oportu

tro ni al egtudian-

estos experimentos

tanciales de los
bservacidn y la ac-

tas puedan darse,

gnoscitivo y cilerta

ando la relacidn
ertical, en la que
conductas y eje --
el alumno, sigue -

idn.

mds real.

s razonada y funda-

mentada en las diferentes investigaciones llevadas a efecto --




por aquellos individuos que ven la necesida
siempre a la solucidn de los problemas que
sentando en la ensefianza de las Ciencias Na

la primarisa.

A diferencia de la bidsgqueda de opc
bo por los disefiadores educativos oficiales
implicita se encuentra en la preservacidn d
(aunque con ello tengan que seguirse emplea
coaccidn con los sujetos que conforman este
dores han llegado a la conclusidn, de que s
ren darse cambios sustanciales en los model
tendrd que partirse entonces, de situacione
que se han venido manejando y repitiendo pe

ca* en los Ultimos afos.

Para que puedan darse estos cambio
abandonar esquemas sociales y pedagdgicos g

zdn de ser.

La cuestidn de sobrevivencia del e
primario de la educacidn, tendrd que ser an

con detenimiento.

Solo de esta forma se encontrara g
conciente y critico, no tiene necesariament
tar una amenaza para la seguridad; sino mds
mds acorde con las circunstancias, mds cono
de los fendmenos que le rodean y, finalment

dividuo mds cercano a lo dispuesto en nuest

En vista de los argumentos anterio

ternativa cuya finalidad es la de soluciona

* Engafiosa, siempre igual pero diferente.
ro no el fondo.

22

d de cambio, sefiala
se han venido pre--

turales en la escue

iones llevadas a ca
, ¥y cuya finalidad
e un orden social,
ndo mecanismos de -
orden), los educa-

i en realidad quie-

os de ensefianza,
s diferentes a las

ro de manera miméti

s, se tendrdn que -

ue no tienen ya ra-

stado como factor

alizada nuevamente

ue un hombre méds --
e porque represen--
bien, un sujeto --
cedor del mundo y -
e, un modelo de in-

ra Carta Magna.

res, y como una al-

T, aunque sea en

Cambia la forma pe-




parte, los problemas presentados en la ense
zaje de las Ciencias Naturales, se presenta

yos argumentos y criterios principales, son

En cuanto al aprendizaje:

El
mientos, ni
res como se

cional y en la Tecnologia Educativa.

E1l

fica que

es lineal, sino que implica crisis, paraliz

resistencias al cambio"

El aprendizaje no se da en un sola

a mds, de la induccidn a la deduccidn o de

23

flanza y el aprendi-

una propuesta,

cu-

los siguientes:

aprendizaje no es una mera adqu
tampoco se da en situaciones ail

ha venido suponiendc en la llam

aprendizaje es un proceso dialé

"el movimiento que recorre un suje

isicidn de conoci--
sladas y particula-

ada Diddctica Tradi

ctico. Esto signi-
to al aprender no -

aclones, retrocesos

sentido; de menos

lo fdcil a lo difi-

~cil, sino que implica toda una serie de circunstancias que 1o

definen como tal.

Siendo asi,

derarse solamente como lo objetivamente medible,

lo que el sujeto aprern

de, no puede consi-

puesto que

existen cuestiones subjetivas que pueden demostrar que se ha -

aprendido, aunque ello no pueda detectarse

te cuestiones de cardcter objetivo.

"Una persona aprende algo, cuando

. ||23

pensar, de hacer las cosas o de sentir

El rol del docente:

El maestro como profesional de la

donar el estereotipo de conocedor profundo

técnicamente median

cambia su manera de

ensefianza, debe aban

de lo gque ensefia;

299 .- PANSZA Gonzdlez, Margarita. Fundamentacidn de la Diddcti-

ca. en: La Sociedad y el Trabajo en la Prdctica Docente -

TII. Antologia UPN. p. 177.
23.- GUTIERREZ Vdzquez, Juan Manuel. Refle

xidn sobre la Ense--

Aanza de las Cs. Naturales en la Esc.

Prim. en: Introduc.

a la Historia de la Ciencia y su Ense
p. 195.

nanza.

México.-
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y debe hacerlo porque estas poses conducen
do manifestando hasta ahora: una posicidn v

entre un individuo que sabe y otro que lo i

Esto no significa sin embargo, que
de conocedor de los contenidos, deba pasar

cia.

En los nuevos modelos pedagdgicos,
ma para la Modernizacidn Educativa, se inst
rarse, a manejar 1los

a aprender, a conocer,

treza y con conocimiento; a saber realmente

bajo.

Cambiar entonces el estereotipo, s

relacidén de poder que se da entre docente y

Se hace necesario el conocimiento
no puede existir una verdadera ensefianza, s

que el nifio sabe, entiende, interpreta y se

Es imprescindible una relacidn, en
deje de ser el mediador entre el conocimien
"convertirse en un promotor del aprendizaje

relacidn mds cooperativa.

En esta nueva relacidn, la respons
sor y del alumno es extraordinariamente may
tre otras cosas: investigacidn permanente,

sis y sintesis, de reflexidn y discusidn, c
plan y programa de estudios y un mayor cono

tica profesional"24.

Realizando una comparacidn retrosp
que el docente no debe limitarse solamente

las Ciencias Naturales-, a repetir lo que 1

24.- PANSZA Gonzdlez, Margarita. Op. cit. p

24

a lo que se ha esta
ertical y de poder

gnora todo.

la.posicidn real -

a segunda importan-

incluido el Progra
a al maestro a supe
contenidos con des

desempefiar su tra-

ignifica cambiar la

alumno.

del alumno, porque
i-no se parte de lo

pregunta.

la que el profesor
to y el grupo para:

a través de una

’

abilidad del profe-
or pues le exige en

momentos de andli--

onocimiento del

cimiento de la prdc

ectiva, significa -

-en la ensefianza de

os libros sefialan

192.




a dictar o pedir el copiado de lo que ya es
también a realizar una comparacidn y discus

alumno sabe, entiende y comprende.

Significa buscar modelos tedricos
ajusten a las necesidades y circunstancias
pues no debe olvidarse que en ocasiones, "e
lectual de los sujetos, limita la capacidad

los fendmenos cientificos en edades tempran

Implica también la revaloracidn de
que influyen en el aprendizaje de las cienc
etc.

sus fines, sus métodos,

El rol del alumno:

En este nuevo esquema valorativo,

debe de realizar un rol completamente disti

condicionado hasta el momento:

"Con el estudio de las Ciencias Natura
la formacidn de una actitud cientifica
ta entender la ciencia como un proceso
mo una bdsqueda ldgica y sistemdtica q
en los conocimientos adquiridos y en p
de investigacidn especificos, propicie
de nuevos conocimientos y explicacione
diversos objetos, seres y fendmenos na

Esto implica para el alumno desarr

vo, en el que la pasividad anterior de rece

lo que el maestro diga o haga, quede fuera

En este sentido, participar activa

en ningdn momento,

decia FREINET: que la experiencia es la Uni

mientos pues no es posible ensefiar todo exp

25.- DE VAL, Juan. Cdmo se entienden las Ci

llegar a los extremos de

25

td escrito, sino

ién sobre lo que el

y prdcticos que se

de los alumnos,
1 desarrcllo inte--

de comprensidn de

as"25.

todos los aspectos

ias: sus conceptos,

el alumno también

nto al que se le ha

les se pretende

gue le permi-
evolutivo, co-
ve fundamentada
rocedimientos
la adquisicidn
s acerca de los
turales"26.

3

ollar un papel acti
ptor y afirmador de

de lugar.

mente, no significa

considerar, como
ca fuente de conocil
erimentalmente, ni

encias. en: Tecnolo

gia Y Ciencia del Siglo XX. Antologia
26.- SEP. Libro para el Maestro de Sexto Gr

UPN, México.
ado. México.

p. 66.
p. 115,




el nifioc puede aprender todo por descubrimie

Significa que en el aprendizaje se
zar todas aquellas eétrategias que contribu
mejorar la capacidad de aprender por parte
la investi

como la lectura, la observacidn,

y discusidén de los fendmenos y la participa
2.3.- Aplicacidn: Estrategia para la Ensefa

Naturales.

En momentos en que se revaloran y
alternativos en las Ciencias Naturales con
tar los errores de modelos pedagdgicos ante
vuelve un imperativo el estar conciente de
gque una nueva opcidén puede brindar. Este e
nifica que se debe tener la visidn necesari
el idealismo educativo que desvincula al su
en que se encuentra inmerso y también, el e
intentar y producir nuevas relaciones que c

resultados.

Tomando ésto en consideracidn, es

estrategia que a continuacidn se menciona.

tende cambiar al sistema educativo en su co
brindar pautas limitadas de accidn sobre el
en un momento dado de la cotidianeidad esco
pretende aprovechar los elementos educativo
al alcance del maestro para realizar mejora
repercutan directamente en el mejor aprovec

Ciencias Naturales en la escuela primaria.
Desde esta perspectiva:
;Cémo ensefiar las Ciencias Natural

A continuacidn se mencionan alguna
proceder en la ensefianza de las Ciencias Na
ayudar al maestro a modificar su esquema de

los resultados obtenidos en la ensefianza -
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nto.

deberdn de utili--
yan a reafirmar y a
tales

gacidn, el andlisis

del alumno,

cidn por equipos.

nza de las Ciencias

disefian programas -
la finalidad de evi
riores, también se

las posibilidades -
star conciente sig-
a para no caer en -
jeto de la sociedad
star preparado para

onduzcan a mejores

que se produce la -
Con ella no se pre
njunto, tampoco - -
como se debe ser -
lar; sino que se --
s que se encuentran

s cualitativas que

hamiento de las

es?

s de las formas de

turales, que pueden

accidn, asi como




Se vuelve a remarcar que solo se m
pectos mds generales; aquellos que en el &m
por muy diferentes que sean, puedan ayudar
los objetivos escenciales de formar alumnos

reflexivos de su rol particular.
Primero:

El docente debe tener pleno conoci
sefia. Para ello se sugiere la delimitacidn
clase que le permita prepararse adecuadamen
si va a ensefiar el fendmeno de la Tectdnica
nocer no solo los contenidos cientificos qu
presentan en el libro, sino que también deb
alternativas que le den una idea mds clara

conocimiento que debe promover en el alumno

a).- Esta preparacidn no debe de d
el aspecto del conocimiento de los contenid
el desarrolloc de las diferentes estrategias

que podrian ser utilizados.

Cuando se mencionan los procedimie
sefialar que éstos deban ser utilizados en e
tricto; sino que se deberd tener un conocim
mos, para que en el mismo sentido en que ca

tancias del grupo, se modifiquen también 1lo

En este sentido, la ensefianza no p
como un proceso vertical y previamente prog
mds pequefios detalles, sino como una forma
todos los componentes son determinantes par
nal.

Retomando el ejemplo inicial: si p
tuacidn preestablecida para hacer comprensi
la tectdnica de placas, tratando de utiliza
das, podemos caer en el error de no adverti
propias del proceso de asimilacidn que el @

va a efecto para aprovechar un nuevo aprend
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encionaran los as--
bito de cada grupo,
al maestro a lograr

mds conclentes y -

miento de lo que en

de un tiempo extra
te. Por ejemplo, -
de ?lacas, debe co
sobre el mismo se

buscar lecturas

e
e -
y

extensa sobre el

1

arse solamente en
0s, sino también en

y procedimientos -

ntos, no se quiere

1 sentido puro y es
iento sobre los mis
mbien las circuns--

s mismos.

yede ser concebida
ramado hasta en sus
de actuar en la que

a el resultado fi--

artimos de una si--
ble el fendmeno de
r estrategias rigi-
r las dificultades
rganismo humano lle

izaje.




se sugiere en.el programa oficial, que el a.

los principales sistemas montafiosos para rel

28

Para que el nifio aprenda el fendmeno del tectonismo,

lumno: "recuerde

lacionarlos con los

lugares donde existe una compresidén de placas, o que realice -

una investigacidén para aprender por asociacidn como se libera

la energia"27 Ahora se pide(en esta propu
en cuenta los conocimientos y situaciones a
alumno, su comprensidén de las palabras o co
que se empleardn, y que la ensefanza tome c

tante la accidén del alumno.

b).- E1 maestro debe adecuar los c
do a las necesidades y circunstancias de su

entorno.

Para lograr lo anterior, se sugier

de los temas claves o fundamentales. Prefe
dedicar mds espacio y tiempo a aquellos sab
el conocimiento situacional28 sobre aquell

7

criben al conocimiento llamado tdpico

Por ejemplo: a veces se debe elegi

del tiempo, entre dos temas. Supdngase que
taminacidn y la Tectdnica de Placas". ¢Cdmo

dos serd mds significativo en el aprendizaj

Si se vive en una ciudad donde la

ta el medio ambiente, el tema seria "La con
brindaria al alumno la oportunidad de entra
un conocimiento situacional, en el gque cono
creta, el origen de los problemas y las sol

jeto integrante de esa comunidad podria pon

esta), gque se tomen

ntecedentes del
nceptos cientificos

omo aspecto impor--

ontenidos de acuer-

s alumnos y de su -

e la jerarquizacidn
rentemente se debe
eres que permiten -

0s que se circuns--

T, por la premura -

éstos son: "La con
saber cudl de los

e de los alumnos?

contaminacidn afec-

taminacidn", pues -

r en contacto con -
ceria de manera con
uciones que como su

er en prdctica.

27.- SEP. Libro para el Maestro de Sexto Grado. Unidad 5, en: Actividades
que se sugieren para la comprensidn del fendmeno de la Tectdnica de -

Placas. pp. 146 - 147.

28.- Es el que se estructura en torno al interes de
Definicidn de Verénica Edwards Risopatrdn. en:
jetos con el conocimiento. Andlisis de la Prac

conocer una situacidn.
La relacidn de los su-

. Doc. Ant. UPN. p. 12.




Si la ubicacidn geogrdfica de la e
en una zona de temblores o volcanes, seria
dar el tema de "La Tectdnica de Placas", pu
no a entender el comportamiento de las dife
conforman nuestroAplaneta, las diferentes s
presentan y las medidas que pueden tomarse

cunstancias.

¢).- E1 maestro debe ser siempre u
aprendizaje a través de una relacidn més co
ello se sugiere que el docente participe en
E

dindmica particular de sus alumno

del grupo como un miembro mds del mismo.
tender 1la
ideas que éstos tienen acerca de los divers
tratan en la escuela y que ocurren en la na

caciones, sus antecendentes acerca del cono

Volviendo al ejemplo anterior: si

aprendizaje de la Tectdnica de Placas, el a
mar las situaciones que se le explican debi
de ideas o conceptos. Puede pensar, y es m
encontramos viviendo en un mundo completame

la tierra no se mueve, etc.

Estos conocimientos antecedentes d
tro para saber de donde o a partir de qué p
sefianza,

y a partir de ahi, debe emplear to

cursos posibles que la faciliten.

En ocasiones se hard necesario que
tro paredes gue le rodean y que determinan
saldén de clase. Esto le ayudard a hacer mé

el aprendizaje de sus alumnos.

29.- Conocimiento que representa la realidad conforn
tractos, por lo que resulta ajeno al sujeto. L[
Edwards. en: La relacidn de los suejetos con el
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scuela se encuentra

mds pertinente abor
es ayudaria al alum
rentes partes que -
ituaciones que se -

en determinadas cir

n promotor del - -~

operativa. Para

las actividades

llo le ayudard a en

s, asi como las
os fendmenos que se
turaleza, sus expli

cimiento, etc.

se promueve el - --

lumno puede defor--
do a la diferencia

uy comdn, que nos

nte sdélido, o0 gque

an la pauta al maes
vuede iniciar su en-

das las formas y re

abandonde las cua-
tradicionalmente su

s caompleto y real -

nada por elementos abs-
Jefinicidn de Verdnica
| conocimiento. p. 121.




Segundo:

En la ensefianza de las Ciencias Na
debe partir de un concepto diferente de lo
je, considerdndolo como un proceso dialécti

ra adquisicidn de conocimientos.

Volviendo al paradigma inicial, lo
ria
comprensidn, etc., sino que

ca, tectonismo,

sus propios términos cdémo se producen los d
que ocurren en la corteza terrestre y las 1

tos tienen en nuestra vida. E1 alumno pued
en sus manos y si sabe explicar el fendmeno

nos es que ha aprendido.

a).- Los contenidos de las Ciencia

ser acordes a:

o

Su grado de desarrollc cognoscit
cognoscitivo limita muchas veces, la capaci
algunos fendmenos. Por ejemplo, un nifio que
etapa de operaciones concretas tendrd basta
entender las situaciones del tectonismo cua
némeno utilizando sclamente el subrayado o

que se haga imprescindible la elaboracidn vy
delos a escala que permitan superar las cue

gque se presentan.

Las caracterizaciones anteriores c¢
pueden ser eliminadas si el maestro realiza
sobre la comunidad en la que desarrolla su
tipo de factores naturales que pueden ser d

se.

También se le sugiere que aprenda
do de desarrollo cognoscitivo alcanzado por
de esta manera, evitar los errores tan comu

y relacidn.

que el alumno aprendiera conceptos como:
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turales, el docente
que es el aprendiza

co y no como la me-

importante no se--
qué significa pla
pueda explicar en

iferentes fendmenos
mplicaciones que é€s

e tener un modelo

sin repetir térmi-

s Naturales deberdn

ivo: el desarrollo
dad

se

de comprender -
encuentra en la
nte dificultad para

ndo se ensefia el fe

la copia. De ahi
utilizacidn de mo-

stiones abstractas

omo problemas en si
un estudio serio -
labor docente y el

esarrollados en cla

a determinar el dgra
sus alumnos, para

nes de comunicacidn




LN

b).- Puesto que las Ciencias Natur
aprenderse solamente mediante los mecanismo
do que conducen, como ya es notorio, a la m
giere la utilizacidn de medios complementar
el aprendizaje, tales como la lectura comen
la redaccidn de lo que el nific ha aprendido
dan soluciones, la investigacidn a nivel de

como el andlisis y discusidn directa de los

c).- Las diferentes ideas que tien
de un fendmeno determinado, no deberdn ser
siderdrseles producto del pensamiento popul
antes bien, deberdn ser tomadas en cuenta c
trar hasta que punto son vdlidas sus explic
de no serlo, presentarle las opciones conve

del nuevo conocimiento).
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ales no pueden - --
s de copia y dicta-
emorizacidn; se su-
ios que faciliten -
tada y analitica, -

en la que se le pi

micromodelos, asi

temas.

en los nifios acerca
desechadas por con-
ar o del empirismo,
on el fin de demos-
aciones, y en caso

nientes (inclusidn

Como se mencionaba anteriormente, un alumno puede - -

creer y estar convencido de que nuestro pla
"

te sélido y que no existe nada debajo del

pueda llegar a causar movimientos.

Los modelos elaborados en equipo Yy
tro, ayudarian al nific a comprender como no
una corteza terrestre aparentemente sdlida,
tra sobrepuesta o navegando en un "mar" de

altas temperaturas.

neta es caompletamen

suelo que pisa" que

con ayuda del maes
s encontramos en --
perc gue se encuen

rocas y minerales a

Las actividades complementarias y las situaciones de

intercambio de ideas entre sus compafieros,

comprender SU error.

pueden ayudarle a -

d).- Las criticas elaboradas por el alumno deberdn --

ser recibidas como resultado de un proceder
proceso de elaboracidn y equilibracidn de 1

res que se confrontan y como impulsoras del

, como parte de un
os distintos sabe--

cambio.

e).- Puesto que el aprendizaje no puede ser considera

do como un proceso unilateral sino como una

accidén en la que -




todos participan (maestro-alumno-circunstan
las participaciones del alumno, por equivoc
rdn ser valoradas en su justa medida. Esto
mente que al alumno se le deje participar d

cionada.

)]

Por participacidn se entiende la

Q

satisfacer una necesidad y no el ajuste a
bre el DEBER SER.

H

Comdnmente el maestro espera que

Q.

de los alumnos se limiten a la repeticidn
aparecen en el libro de texto o a aquellos

presa con insistencia (pistas).

Lo que se espera con el seguimient
es que se de una oportunidad real al alumno

realmente quiere o piensa.

No se trata de decir... Cdmo crees

que acabas de decir para que no andes con e

En muchas ocasiones las preguntas
alumno, aparentemente fuera de contexto, re
un andlisis incompleto que necesita de una

parte del maestro y no de una reprimenda.

Si un alumno llega a decir en la c
que las montafias y los océanos estdn sobre
0 si empieza a hablar de lo que escuchd de
terremoto o algo semejante, entonces debe s
car, o0 contar su historia o anécdota, para

ver a aprender.

f).- En las Ciencias Naturales se
portancia al trabajo por equipo, pues en €l
tre los iguales pueden llegar a hacer mds ¢
tos aspectos de las Ciencias Naturales, ya
gue no todos estén enterados o bien en la f

los a escala de determinadas situaciones qu
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cias), cada una de
adas que sean, debe
implica necesaria-

e manera no condi--

ccidn encaminada a

eterminado rol so--

as participaciones
e enunciados que --

que el maestro ex--

0 de esta propuesta

de expresar lo que

... 0 jFijate en 1lo
sas cosas'!

o respuestas del --
miten realmente a -

verificacidn por --

lase de tectonismo
pedazos de piedras,
sus papds sobre un
er invitado a plati

a partir de ahi vol

deberd dar gran im-
, las relaciones en
omprensibles cier--
sea un fendmeno del
abricacidén de mode-

e precisan de acti-



vidades mds concretas.

g) .- Finalmente, en todos los tema

la naturaleza,

en grupo, el andlisis de lo que sucede en e

paracidén de las ideas; asi como se deberad
ra que exprese de manera personal sus conc

aspectos mds elementales de determinados f

2.4.- ;Cémo evaluar?

En el apartado anterior se mencio

mientos y estrategias que pueden contribuir

dad de la ensefianza de las Ciencias Natura
puede el maestro enterarse de si realmente
aprendiendo y cambiando su desempefio en cu
sultados? ;Cdmo saber si los distintos fen
el mundo de la naturaleza han sido compren
zados por el alumno? ;,Como enterarse de si

bo por un proceso de reflexidn?

A continuacidn se mencionan los c
ser tomados como fundamento de un proceso
criterios no deben ser considerados como N
las cuales se puede tener una idea de los
buscan; cada maestro en base a su experien
risticas de su grupo puede formular otros,

sariamente a sus expectativas y objetivos.
Criterios.

12 .- Si el alumno se vuelve més p
respuestas o acciones no se sujetan a un e
de respuesta o accidn, es porque verdadera

sentido y su rol.

29 .- Si su actuacidn en equipo (y

cidén de modelos o en el andlisis de situac

participativo y con menos tendencia al rel

se deberd revalorar la discu
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s relacionados con
sidén individual y -
1 entorno y la com-
animar al alumno pa-
1

e
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ndmenos.

naron los procedi- -

a mejorar la cali-

les, pero... ¢(Cdmo

el alumno estad
anto a su rol y re--
émenos que conforman
didos mds que memori

se ha llevado a ca-

riterios que pueden

evaluatorio. Estos

ormas a traveés de

resultados que se
cia y a las caracte-

gque se ajusten nece

articipativo y sus -
stdndar pedagdgico -

mente ha cambiado svu

a sea en la fabrica-
iones) se torna mds

ajamiento, se podra




comprobar que existe mds interés y mds trab

o]

3

némenos a un contexto mds general,

.- Si el alumno es capaz de asoc
sin nece
maestro lo acerque a esa relacidn, existira
que el alumno ha aprendido de manera compre

nocimientos

49,

vas ideas o a la ampliacidn de actividades

Si su interéds se extiende a 1

gue ya se ha visto, entonces se puede tener
haber despertado en €1, mediante una ensefia
sus intereses, una posicidn mds reflexiva,

tida con su desempefic escolar.

Para evaluar los criterios anterio

mds formal e institucional, se sugiere:

a).- Que el alumno se AUTOEVALUE e

supone ha aprendido y comprendido.

b) .- Que su equipo de trabajo prop

cacidn en base a un concenso.

c).- Que el docente otorgue una ca

en cuenta el progreso que el alumno haya lo

De esta manera, la calificacidn to

do de 1la:

CAL. DEL ALUMNO + CAL. DEL EQUIPO

SE hace hincapié en el hecho de qu
ras calificaciones no debe influir la decis

vas del maestro.

han sido significativos para é1l.
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ajo interiorizado.
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sidad de que el - -
la seguridad de --
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CAPITULO III

PERSPECTIVAS

La ensefianza de las Ciencias Natur
primaria, no puede permanecer al margen de
en los modelos educativos que toda sociedad
ahi que se haga necesario reestructurarla,

es a partir de la formacidn que la misma co

vard a efecto la formacidn del hombre del mafiana;

te de los cambios, de los fendmenos y de la
que hagan de llos fuentes de progreso y no

cunstancias.

En esta reestructuracidn que debe
sentidos, deberdn intervenir y participar 1
los agentes involucrados en el proceso de &
je.

En la propuesta aqui presentada, s
mente del principio que el docente, debe ap
encasillamiento al que la sociedad y su mis

esquema pedagdgico han acostumbrado.

En este encasillamiento, el maestr
funcionar como un reproductor de situacione
no se a atrevido a cuestionar o a revalorar
no que debe limitarse a obedecer y a trabaj
mentado y sugerido en los programas general
las veces, no dan la importancia necesaria

intervienen en el contexto del proceso peda

Es necesario, por lo tanto, empeza
hacerlo, el docente deberd aprender primerg
mo un verdadero profesional de la ensefianza
cumplir con los objetivos de formar concien

prometidas y solo asi empezard a madurar cc

ales en la escuela
la serie de cambios
De

porque

lleva a cabo.
redisefiarila,
nlleva, que se lle-
mds concien-
s formas necesarias

solamente de cir-

darse en todos los
a mayor parte de --

nsefianza-aprendiza-

e parte implicita--
render a salir del

ma posicidn en el -

o0 se ha limitado a

s y de formas que -

«

como un subalter-
ar sobre lo imple--
es que, las mds de
a los elementos que
gdgico.

r a cambiar. Para

a desempefiarse co

H

solo asi podrd --

’

cias criticas y com

mo un sujeto social.




Esta madurez sin embargo, no impli
sociedad, como se ha hecho en periodos hist
sino que significa saber reconocer el rol g
debe desempefiar con el fin de contribuir a

la sociedad en su conjunto.

Si el maestro sabe entonces, desem
objetivos siguientes en cuanto a su desempe

mo parte de un grupo, se considerardn asegu

Tendrd la facilidad de ensefiar, sa
dizaje es un proceso en el que todo influye
que las expresiones cualesquiera que sean,

contexto y de un momento particular.

Con profesionalismo, sabrd reconoc
que aprende no es el que repite, sino el gu
aprueba cuando gqueda convencido y, que lleg

tra también en contradiccidn.

Pero los criterios anteriores, sol
partida y de referencia en el largo procesc
del aprendizaje. En el caso de las Ciencis
mo en las demds dreas del conocimiento, 1los

de modelo transitorio hacia momentos pedagg
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ca estar sobre la -
6ricos anteriores,
uye cada ente social

la sobrevivencia de

pefiar ese rol, los
fio y resultados co-

rados.

biendo que el apren
sobre todo; en el

forman parte de un

er que el alumno --
e busca, reflexiona,

ado el momento, en-

o seran puntos de -
de la ensefianza y
s Naturales, asi co
criterios servirdn

gicos mds afines --

con la realidad, que en estos momentos de cambio y de contras-

te parece algo ideal.

En el caso de la propuesta que aqu
tomando las proposiciones anteriores, se ha
mencionar cuales serian los alcances en cas

cidén y aplicacidn.
A continuacidn se mencionan:

- Ampliar el campo de accidn del m

i se presenta, y re
creido necesario -

o de una generaliza

aestro y del alumno:

ésto significa que al modificar su rol comln, tendrd la oportu

nidad de sentir, que la educacidn no es una funcidn superflua,

sino importante, definitoria de la personalidad y de los actos,

dando con ello mds trascendencia a las diferentes acciones porT




ellos efectuadas.

- Formar alumnos mds criticos, con
vos: la participacidn individual o grupal vy

cada una de sus acciones les ayudard a ser
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cientes y reflexi--
la importancia de

mds criticos en sus

diferentes apreciaciones, mds reflexivos en su contacto con el

conocimiento y mds concientes del rol gque d

- Al participar en su propia forma
bién a sentirse comprometidos, por lo que s

dad y la actividad académica.

Finalmente, se podrd incentivar

aprendizaje desde diferentes enfoques y pos

En cuanto a los limites de la prop
cuentran en el propio maestro, en la concie
cambio o en su amoldamiento a lo ya estable
dad de sentir que forma parte de un todo o
lidad; en preferir al alumno que participa
dar a hacerlo al que todavia se mantiene pa

que se contenta con ser la caricatura que e

Para la aplicacidn de la misma no
contar con material diddctico novedoso 0 cog
tecnologia, sino con el interés de cada mae
tes espacios por mejorar los niveles de apr
ya sabemos, se ven enormemente influidos pc

el docente lleva a efecto su ensefianza.

cidn,

uesta;

se hace necesario

esempefian.

tenderdn tam-

e mejorard la cali-

la enseflanza y el -

turas.

g€stos se en-
ncia gue tenga del
cido. En su necesi
en sentirse la tota
activamente y ayu--

sivo o al alumno

1 maestro quiere.

n la ayuda de la --
stro en sus diferen
endizaje que caomo -

r la manera en que




CONCLUSIONES

A través de esta propuesta se ha ve

en la necesidad de cambiar las distintas fo

para mejorar con ello el aprendizaje.

En el Capitulo I se hizo una descri

rentes elementos que de una manera general,
dos los espacios educativos y que de forma
son origen de una serie de problemas que se
en la ensefianza de las Ciencias Naturales.
problemas gue preocupan enormemente a los e

son:

a).- Las finalidades educativas:
vivencia de un estado de cosas y no al desa

des, destrezas y actitudes en el alumno.

b).- Los contenidos educativos:
al

ne

rados como significativos, no se ajustan
llo cognoscitivo de los alumnos ni a sus

tanciales.

?c).— La forma en que el maestro
definida como tradicional a pesar de las di
des que la Tecnologia Educativa ha puesto e

centes.

d).- E1 sujeto que aprende: que to
ciones deformantes lo han conducido a ser u

beres antes que un sujeto conciente y parti

Toda esta cadena de dificultades p
necesariamente a buscar una opcidn que estu
los maestros. Esta opcidn se centrd en la
cente ensefia las Ciencias Naturales, pues e
ma, la que influye de manera favorable o no

de los alumnos.

d]

que

ens

nido insistiendo

rmas de ensefianza

pcidn de los dife-
se presentan en to
directa o indirecta
han venido dando -
Algunos de estos -

ducadores de hoy,

irigidas a la sobre
rrollo de habilida-

-

o

al no ser conside
grado de desarro--

cesidades circuns--

sefia: y que ha sido
stintas posibilida-

n manos de los do--

ia una serie de ac-
n memorizador de sa

cipativo.

edagdgicas orilld -
viera en manos de -
forma en que el do-
s la ensefianza mis-

en el aprendizaje




En el Capitulo II se dan a conocer
que se han puesto en prdctica para mejorar
biar con ella sus distintas derivaciones.
el programa para la Modernizacidn Educativa
pesar del enorme esfuerzo requerido para su
errores que pudieron haberse evitado si se
en serio la experiencia de los maestros; ex
do adquirida de una prdctica cotidiana viva
suposiciones basadas en teorias o inferenci

en otras latitudes.

Finalmente, en el mismo capitulo se
cidén que surge de la aplicacidn en la ensef

tos argumentos propugnados por la diddctica

Estos criterios escencialmente, se

ceptualizacidn de la labor educativa, asi c
cidén de la actividad que desempefian los dis

que conforman el proceso pedagdgico.

Aplicadas a las Ciencias Naturales
accidn conllevan a la formacidn de un sujet
su educacidn, mds critico de los distintos
cuten y mds reflexivo en cuanto a como dar

to que adquiere en su entorno social.

Para su aplicacidn no se precisa de
novedoso, ni mucho menos del auxilio de per
sino de la necesidad interior de efectuar ¢
flanza que repechtan directamente en el suj

que enriquezcan, nuestro saber y proceder p

Finalmente: las consecuencias de st
considerarse muy positivas por cuanto contr
mente a un alumno mds conciente y compromet

con la sociedad.

39

distintas opciones

la ensefianza y cam-

También se menciona

(1989-1994) que a

disefio, adolece de

hubiera tomado mds

periencia gue ha si

y no solamente de

as cuestionadas ya
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=

presenta una op--
anza de los distin-

critica.

dirigen a la recon
omo a8 la revalora--

tintos elementos

estas formas de

n mds conciente de
saberes que se dis-

valor al conocimien

2 material de apoyo
sgnal especializado,
ambios en la ense--

eto que aprende y

rofesional.

j aplicacidn pueden
ibuye a formar real

ido consigo mismo Yy
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