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INTRODUCCION

Es indiscutible que el saber humano es construido
por los mismos hombres con base en la realidad objeti--
va. A través de la historicidad que se da con las inter
relaciones sociales y que nutren la experiencia, los co
nocimientos se han ido acrecentando y perfeccionando, -
as{ como las maneras de llegar a ellos. Es primordial -
reconocer que en este dmbito, el conocimiento de la rea
lidad histérico-social juega un papel esencial, hecho -
que se ha reflejado en la integracidn del drea social -
al proceso educativo, mediante el nombre de Ciencias So
ciales, y que forma parte de la personalidad de los in-

dividuos.

No obstante pretender en uno de sus objetivos gene
rales que el drea de Ciencias Sociales forme individuos
con una actitud critica al término del sexto grado, los
alumnos poseen una actitud pasiva, acritica, favorecedo
ra del reproduccionismo, lo cual permite que esta drea
les sea monétona y aburrida, y luego surja el desagra--
do. Este desfase tedrico-prdctico y sus posteriores con
secuencias, es lo que ha motivado a estudiar y elaborar
el presente trabajo, el cual se ha titulado "ANALISIS -
CRITICO-REFLEXIVO EN LA CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTOS -
HISTORICO-SOCIALES EN SEXTO GRADO", y que pretende al--
canzar el objetivo general por medio de una propuesta -

pedagégica alternativa.



En su parte inicial del desarrollo, se plantea el
problema objeto de estudio seguido de una justificacién
que se centra en un desfase tedrico-prdctico de la rea-
lidad docente; luego en un tercer capitulo se plantean
los objetivos que se pretenden alcanzar con la propues-
ta pedagdgica, para después describir el contexto que -
incide de alguna forma mediante las interrelaciones en-

tre la comunidad y la escuela.

En el capitulo de las Referencias Tedrico-Concep--
tuales se explica, en una primera instancia, a la reali
dad histérico-social como objeto de estudio a través de
las corrientes filoséfico-sociales empirista, relativis
ta y marxista, y destacar al Método de Andlisis Dialéc-
tico como un recurso favorable para desarrollar el and-
lisis critico-reflexivo, y luego hacer un recorrido ana
1{tico-critico por el contenido del programa y libro de
texto de los alumnos de sexto grado. En una segunda par
te, se caracteriza a los sujetos del proceso educativo
(alumnos, maestro, padres de familia y la comunidad) --
dentro del proceso Ensefilanza-Aprendizaje, regido por la
teoria psicogenética con aspectos de Piaget y Wallon; -
asimismo se destacan las caracteristicas psico-sociales

de los alumnos de sexto grado.

Con base en los capitulos anteriores, se plantean
Bstrategias Metodolégico-Did4cticas generales que van a

conducir a los educandos hacia la formacién de una acti
tud eritico-reflexiva de los hechos histérico-sociales,

cuya operacionalizacién se presenta mediante ejemplos -

de adaptacidén de dicha estrategia general, a las teméti



cas especificas de la quinta unidad del drea de Cien---
cias Sociales, a la vez que se tiene cuidado de no des-

atender a los nifios de los demds grados.

Después, en el capftulo VII, se realiza un andli--
sis detallado de la congruencia (interrelaciones) entre
los elementos internos que integran la propuesta pedagé
gica, para luego también explicitar en el capitulo si--
guiente, el andlisis del proceso tedérico-metodoldégico -
seguido en la elaboracién de la propuesta, y regido por

el Método Cientifico.

En el capitulo IX se establecen algunas posibles -
relaciones de la propuesta con problemas de ensefianza--
aprendizaje de contenidos de las dreas de Espafiol, Cien
cias Naturales y Matemdticas, desde un punto de vista -
general, Y posteriormente en el capitulo X se mencionan
las perspectivas de la Propuesta Pedagdgica en términos
de profundizacidén tedrica, aplicacidén, evaluacidén, so--

cializacién y difusién.

En su parte final, la Propuesta Pedagdégica expresa
algunas conclusiones desde un punto de vista tedrico, y
hace a la vez recomendaciones para su aplicacién. Ense-

guida se cita la bibliografia consultada.

BEsta Propuesta Pedagbgica pretende obviamente ele-
var la calidad de la educacién con su aplicacidén practi
ca, Sin embargo, este trabajo presenta limitantes, y --
queda a consideracidn de las personas gue laboran en el
plano educacional, sobre todo a aquellas que se relacio

nan directamente con los alumnos,



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La ensefianza de las Ciencias Sociales en la Escue-
la Primaria implica una serie de relaciones con las ac-
tividades de los individuos y con las fuentes de infor-
macidn, para que mediante un proceso de estudio reflexi
vo y critico los alumnos construyan y comprendan los he
chos socio-histéricos, los cuales se integran con las -
interrelaciones de los seres humanos en el gran micleo
llamado sociedad. Sin embargo, no basta con la simple -
construccién~comprensidn, sino que también es necesario
que los escolares apliquen en la vida cotidiana los co-
nocimientos adquiridos de ella misma hasta donde sea po
sible, es decir, que ellos logren tener una formacidén -
en su realidad histdérico-social, y una actitud critica
de los cambios y hechos sociales.,

Todo ello ha constituido las dificultades educati-
vas del proceso Ensefianza-Aprendizaje de las Ciencias -
Sociales, en torno a sus objetivos. Ademds, tal parece
que la Bscuela Primaria ha nulificado el método de in~-
vestigacidén de esta 4rea del saber, el cual consiste en
la reunién de informacién, andlisis y presentacién de -
un informe; acciones que son posibles de realizarse con

los alumnos, sobre todo, con los de sexto grado.

La realidad docente que constituye el objeto de es



tudio (grupo-muestra) del presente trabajo, se circuns-
cribe por el marco de relaciones sociales que se dan en
el centro de trabajo de la empresa Perrocarriles Nacio-
nales de México, y que ha originado la comunidad de Es-
tacién Roseta. La escuela primaria atendida por un sélo
maestro, pretende ensefiar en este ambiente las Ciencias
Sociales a los alumnos (para nuestro objeto, los de sex
to grado), y aprovechar el conocimiento y experiencia -
que tienen los padres de familia en su trabajo dentro -
de la empresa, asf{ como su interés y colaboracién en la

educacién de sus hijos.

El docente en su prictica dentro del aula escolar,
se ve obligado a planearla cuidadosamente para distri--
buir actividades de aprendizaje a los nifios de cada gra
do.

El grupo escolar tiene una cantidad total de 29 -
alumnos repartidos como sigue: 9 de primero, 2 de segun
do, 5 de tercero, 2 de cuarto, 3 de quinto y 8 de sex—-—
to. Las relaciones entre el binomio alumno-maestro se -
dan en un ambiente de confianza: el docente los anima a
participar en discusiones, conversaciones, y hace sur--
gir el interés por saber, hecho que conduce a la inves-

tigacién.,

El tiempo es una norma que marca la institucidn, -
la cual por lo general no se sigue: el horario (de 8:00
a 13:00 hrs.) se modifica de acuerdo a las actividades
planeadas y a los intereses de los alumnos. Los nifios -
de primero y segundo grados salen de clase por lo gene-

ral a las 12:00 horas (o incluso media hora antes) y -—-



las labores contindan con los demés grados hasta alrede

dor de las 13:30 hrs.

Constantemente se establecen interrelaciones entre
los educandos de todos los grados en cualquier lugar, -
en el aula, en el patio de la escuela o fuera de ella, -
En el saldén de clases las relaciones alumno-alumno ad--
quieren un marco de compafierismo y amistad, se ayudan -
en las dificultades que tienen; en esta labor el maes——
tro ha influido demasiado. Sin embargo, en ocasiones --
surgen problemas entre algunos de ellos, pues son, -——-
igual que su familia, victimas del sistema socio-politi
co y econdmico vigente: sus interrelaciones estdn im——-
pregnadas de egoismo, mercantilismo y rasgos de violen-

cia.

La enseflanza de las Ciencias Sociales se encuentra
limitada por el sistema econdémico dominante en aspectos
que considera de peligro para su estancia en el poder:
controla la informacidn en los contenidos curriculares
de la primaria y obstaculiza el desarrollo de una acti-
tud critica a través de una supuesta "neutralidad", la
que va a conducir a los alumnos a ser participes del re
produccionismo del statu quo imperante en la sociedad,
y particularmente en la realidad que los circunda, es -
decir, en la comunidad, y por ende, en la escuela y gru

po escolar,

Los alumnos de sexto grado perciben someramente la
problemdtica existente entre los trabajadores y la em—-
presa ferrocarrilera, ya que son sus padres, algunos --

hermanos, tios y otras personas conocidas de la comuni-
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dad quienes laboran en Ferronales; o sea, se encuentran
en contacto de alguna manera con los problemas: esCu——-
chan las conversaciones y leen volantes., No obstante —-
que apenas se dan cuenta de 1o que sucede, toman como -
algo normal la aceptacién pasiva de los trabajadores an
te su bajo salario, las condiciones en que la empresa -
tiene sus viviendas; no alcanzan a identificar y com---
prender cuestiones como la participacién sindical sumi-
sa (acorde a lo que se desea desde "arriba") para la —-
eleccidn de los dirigentes, y la violacidén de los dere-

chos que los trabajadores tienen, entre otros.

Los nifios ven las relaciones superior—pinferior co
mo algo que "asi debe ser" y no las cuestionan, sino —-
las aceptan, e incluso expresan que les gustarfa "man--
dar a todos los trabajadores" (puestos de mayordomo, je

fe de estacidn, conductores, jefes de via).

Todo lo anterior los conduce a reproducir las rela
ciones de produccidén capitalistas (al igual que los tra
bajadores), hecho que se refuerza de las Ciencias Socia
les, pues tienen una curricula oficial con tendencia a
la "neutralidad": la realidad histérico-social vivida -
en la comunidad absorbe a los alumnos, quienes aceptan
de forma total y sumisa los contenidos, sin criticar—--
los. Tanto los padres de familia en su interés por la -
educacién de sus hijos, como los contenidos y los mis--
mos alumnos y maestro asumen una filosofia de "conocer
por conocer", esto es, la simple informacidén ya dada en
los libros de texto; es un problema esencial de la ense

fianza-aprendizaje en la escuela primaria, pues es un --
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frecuente circulo vicioso que se genera al concebir es-
te proceso en las Ciencias Sociales como netamente esco
lar y académico, sin proporcionar poco a poco los ele--
mentos necesarios para que los educandos sean elementos
activos y criticos en la adquisicidn y construccidn de

los conocimientos sociales,

Debido a todo ello, los nifios se muestran apdticos
por el drea de Ciencias Sociales, no se interesan por -
su estudio, y facilitan la tendencia reproduccionista -
(del mismo modo que los trabajadores) en el sentido de
que no se forme en la primaria por lo menos una actitud

critica.

Ante tal situacidén se puede plantear:

;,COMO DESARROLLAR EL ANALISIS CRITICO-REFLEXIVO EN
LA CONSTRUCCION DE LOS CONOCIMIENTOS HISTORICO-SOCIALES,
EN LOS ALUMNOS DE SEXTO GRADO DE LA ESC. PRIM. "JOSE MA
RIA MORELOS®" DE ESTACION ROSETA, TEPIC, NAYARIT?

.+ He agui el problema objeto de estudio del pre-
sente trabajo, el cual requiere para su solucién, no sé
lo un tema o unidad de trabajo, sino de todo el tiempo

que ocupa el ciclo escolar,

Podos los conocimientos histdérico-sociales y las -
estrategias diddcticas que se contemplan en la curricu-
la de sexto grado, tienen un papel que jugar en las de-
ficiencias indicadas en la problemdtica planteada, ya -
que dichos contenidos y estrategias no conducen hacia -
el desarrollo del andlisis critico-reflexivo en los --

alumnos.,
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Es pues, en la interrogante objeto de estudio, en
donde surge el interés por estudiar, y en cuya perife—-
ria y médula se desarrollari este trabajo con el fin de
darle contestacidn,



CAPITULO II

JUSTIFICACION

Pero gpor qué surge este interés por el referido

objeto de estudio?

Se parte del supuesto de que la problemdtica se =
sitda, contradictoriamente, en la ruptura de un objeti

vo general del nivel primaria, el cual expresa:

"Desarrollar el pensamiento reflexivo y la con—--

ciencia critica."(1)

Asimismo un desfase tedérico-prdctico con el propé
8ito que tiene el drea de Ciencias Sociales cuando se
enuncia en el programa que ésta "(...) se propone con-
tribuir a que el educando adquiera y desarrolle los co
nocimientos tedéricos y metodolégicos que le ayuden a -
formarse una mentalidad cientifica y una conciencia -~
critica y creadora para la bisqueda y logro de una so-
ciedad mds justa.™(2)

Es ésta una incongruencia entre 1o que se plantea
en el programa y la realidad en los nifios dentro y fue
ra del aula escolar; es decir, la Escuela Primaria en

contraste con su objetivo general del &mbito social, -

(1) S.E.P. Libro para el Maestro. Sexto Grado. P. 10,
(2) Ibida, P. 162.
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forma alumnos con una actitud acritica y apolftica, he
cho que dificulta el asentamiento futuro de la concien
cia critica y la participacién en la bisqueda de alter

nativas de solucién a los problemas de nuestro pais,

La supuesta cimentacién critica y reflexiva que -
se pretende formar en los educandos de sexto grado se
dificulta y obstruye, y ello los conduce hacia la acep
tacidén pasiva de los contenidos histérico-sociales, -~
origindndose como consecuencia inmediata el rechazo a
las Ciencias Sociales, que tal vez para los alumnos re
sulte monétona, memorista y aburrida, pues se manifies
tan al respecto con algunas expresiones como "no me --
gustan®, "me caen mal®, "este libro no me gusta®", Bsto
surge, quizds, por falta de dinamismo en el proceso En
seflanza-Aprendizaje, que haga participar a los escola-
res con interés y evite el desagrado por las activida-
des de estudio del drea social, tan importante en el -

desarrollo arménico de la personalidad.

Bl desarrollo del andlisis critico-reflexivo es -
fundamental para el proceso Ensefianza-Aprendizaje de -
las Ciencias Sociales en la escuela, ya que es necesa-
rio que los alumnos no acepten acriticamente (reprodqg
cionismo) los contenidos oficiales tendientes a "dar a
conocer®” los hechos sobresalientes que integran la His
toria Universal, y las soluciones que den a los proble
mas socio-econdmicos del mundo y concretamente de Hé;i
co no sean Unicamente las mencionadas en el libro de -
texto (soluciones ™neutrales® con tendencia a favore--

cer la ideologia dominante), sino que las cuestionen y
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las analicen desde el punto de vista de las clases so-
ciales existentes, para con ello lograr el objetivo ge

neral en cuestidn,

Este objetivo debe alcanzarse al término del ni-=-
vel elemental, debido también a la importancia que tie
ne para los alumnos como miembros de la comunidad y 80
ciedad en general: formar en ellos futuros hombres --
(ciudadanos) con una conciencia que les ayude a enten-
der la realidad concreta en que se desenvuelven, y que
sepan en lo sucesivo, defenderse y exigir sus derechos
como trabajadores. Con ésto podria escalarse un pelda-
fio de la aspiracidn que se tiene sobre la educacidén: -
formar hombres cientificos, humanistas, criticos y --

transformadores.,

Son pues, demasiados motivos para interesarse en
este objeto de estudio, y por deduccidén de todo lo an-

teriormente mencionado, se puede cuestionar:
,Para qué se estudia esta problemdtica?

«.. Esta reflexién nos lleva a precisar los alcan

ces de este trabajo, traducido en objetivos.



CAPITULO III

OBJETIVOS

Con el estudio del problema seleccionado se pre=-

tende:

1) Deducir los fundamentos tedrico-metodoldgicos para

la construccidén de los conocimientos histdérico-so--

ciales.

1.1

1.2

1.3

Reconocer al Método de Andlisis Dialéctico co-

mo médula del andlisis critico-reflexivo.

Propiciar la participacién directa de los alum
nos en la construccidn de los conocimientos —-

histérico-sociales.

Aplicar en la Ensefianza—-Aprendizaje de lo so--
cial, el método de investigacidén de las Cien--

cias Sociales:

- Lograr en los alumnos la capacidad de reunir
informacidn a través de técnicas investigati

vasg.

- Favorecer la discusién y el andlisis criti--
co-reflexivo sobre los temas o problemas en

estudio,

2) Plantear estrategias metodolégico-didécticas alter-

nativas que, mediante su aplicacién, conlleven a su

perar la problemdtica objeto de estudio.



CAPITULO IV

REFERENCIAS CONTEXTUALES

Sin duda alguna que el presente problema objeto -
de estudio se ubica en un tiempo y un espacio determi-
nados que inciden de alguna manera en él, para lo cual
es indispensable preguntar: jdénde se desarrolla? Esta
interrogante conduce a hacer un andlisis del contexto
social e institucional, en el que se ha detectado la -

problemdtica.

Al norte de la ciudad de Tepic y a una distancia
de 53 kildémetros por la via ferroviaria rumbo a Maza-—
t14n, se encuentra la comunidad de Estacién Roseta, —
punto estratégico de la empresa Ferrocarriles Naciona-
les de México y convertida en centro de trabajo. Estd
unida a la comunidad del Ejido La Esperanza, y la po--
blacién de ambas es de 185 habitantes, cuyas ocupacio-
nes son distribuidas en trabajos relacionados con el -
ferrocarril (telegrafistas, mayordomos, motoristas, --
trabajadores de via, abanderados, encargados de vigi--
lancia) y con la agricultura la mayoria de los habitan
tes del ejido vecino. Acceden a ella algunos medios de
comunicacién masiva por via ferroviaria, tales como re
riddicos y revistas; ademds de que las sefiales de ra--
dio, televisidén e incluso de algunas antenas parabéli—

cas y libros que los padres de familia tienen en sus -
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hogares, se suman al conjunto de medios que permiten -
estar informado de los aconteceres nacionales y mundia

les.

Los padres de familia que tienen hijos en la es--
cuela de Estacién Roseta, tienen un grado de escolari-
dad que va desde la Educacién Primaria terminada hasta
el dltimo grado de Bachillerato; o el grupo de padres
que estudiaron, ademéds de primarie y secundaria, cur--
sos especiales encaminados a desempefiar trabajos en la
empresa de PFerronales, entre los que se encuentran los

mayordomos, telegrafistas, motoristas y abanderados.

La interaccién cotidiana entre los sujetos se da
en un marco de relaciones laborales con demasiada fre-
cuencia; los padres de familia y un grupo de jévenes -
interactdan en las horas indicadas a la jornada diaria
de trabajo, y fuera de ella para conversar sobre los -
problemas que los aquejan, las dificultades en los dig

tintos trabajos, etc.

Los problemas que se suscitan entre algunas perso
nag de la comunidad se deben a las cuestiones implici-
tas que conllevan las relaciones laborales en un am---
biente reproduccionista como elemento de la sociedad -
dominada por el sistema capitalista. El origen se loca
liza en el choque entre las diferentes jerarquifas en -

que se ubican los trabajadores, o Sea, entre las rela-
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ciones que implica el binomio superior—pinferior,(l) -
caracteristica del sistema dominante de nuestro pafs.
El egoismo y los enojos entre algunos sujetos son el -
resultado.

En la comunidad de Estacién Roseta se ubica la es
cuela "*José Maria Morelos"™, con un sostenimiento fede-
ral tipo Articulo 123. Es unitaria: un solo maestro --
atiende las cuestiones administrativas y a los alumnos
que asisten de las dos comunidades, en un turno matuti
no y con la direceidn que tienen los programas oficia-

les,

Las relaciones que los padres de familia tienen -
con la escuela son satisfactorias. En las reuniones --
que se efectdan cada fin de unidad para conversar so-—-
bre el avance de sus hijos y en pldticas no formales -
fuera de la escuela, ellos comunican su disposicién --
plena ante las actividades desarrolladas por la insti-
tucidn, tanto para beneficio de la comunidad como para

el bien educativo de sus hijos.

También es preciso mencionar gue los padres de fa
milia, en su gran mayorfa, piden mayor calidad de la -
educacién de los nifies, y su exigencia la acompafian de
su disposicidén de ayuda. Ellos consideran que es funda
mental para los alumnos que se logren los objetivos --

marcados en los programas, aunque estdn concientes -co

(1) La direccidn de la flecha significa la no recipro-
cidad (sentido unilateral) de las relaciones, gue
ge traducen en Srdenes por un lado, y en obedien--
cia y aeatamiento por otro, cuyas consecuencias --
gson las fricciones negativas,
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mo lo dicen- de que las condiciones de la escuela no -
son muy favorables, en el sentido de la enorme carga -
de trabajo que implica para el maestro y las dificulta
des para atender a los nifios de cada grado. Sin embar-
g0, varios de los padres que conocen de la organiza---
cién del trabajo docente, ofrecen su colaboracidén en -
sus hijos, en las tareas en casa. Esto demuestra el in
terés que tienen por la educacidn de sus hijos., Pero,

ipor qué tienen este interés?

Segun didlogos y entrevistas que se establecieron
con cada pareja de padres de familia, el interés por -
la superacién escolar de los nifios se origina en las -
perspectivas que tienen para sus hijos: continuacidn -
de los estudios en el nivel secundaria, para luego aco
modarlos a trabajar en la rama de Via en ferrocarri---
les; otros pretenden que sus hijos tomen, después de -
secundaria, cursos de preparacién en telégrafo para —-
luego lograr un trabajo en alguna estacién de ferroca-
rril. Todavia otro pequefio grupo se incliné en que sus
hijos estudien una carrera "corta" en Tepic, sobre to-
do en lo que se refiere a las nifias; sélo 4 nifios -se-
gin dijeron- aspiran a estudiar carreras superiores, -
Podo esto implica que los alumnos continden sus estu--
dios de secundaria en Tepic, como lo sefialaron sus pa-

dres.

No obstante sus aspiraciones, algunos de ellos in
dicaron que en ocasiones (casos sucedidos a hijos mayo
res) las posibilidades de que los alumnos continden es

tudios ajenos al ferrocarril se ven truncadas por dos



problemas: para unos las deficiencias cognoscitivas =
que tienen y para otros la limitante es la situacidn -
econémica. En general puede decirse que los habitantes
de la comunidad caen en el reproduccionismo que subya-
ce en e; sistema dominante, reflejado en el cardcter -

elitista de la educacidn.



CAPITULO V

REFERENCIAS TEORICO-CONCEPTUALES

Este trabajo implica necesariamente conceptuali——
zar los elementos que intervienen em la problemdtica,
asi como sustentar las acciones que se van a proponer,
Esto se origina a partir del planteamiento de la si---

guiente cuestidn:

(En base a qué se pretende dar alternativas de 80

lucién?

Para ello, este apartado se divide en dos grandes
temdticas provistas de los elementos por estudiar: El
Objeto de Estudio, y Los Sujetos del Proceso Educati--

VO,

A. EL OBJETO DE ESTUDIO

El objeto de estudio de la ciencia social es in--
discutiblemente el estudio y conocimiento de la reali-
dad histérico-social, en la cual los hombres son suje-
to y objeto a la vez en un marco social cuyas relacio-
nes son influenciadas por el tipo de sociedad vigente.
Existen diferentes posturas filoséficas que estudian -

la realidad histérico-social.
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l. CORRIENTES FILOSOFICAS DE LA REALIDAD HISTORICO-SO
CIAL

En el mundo occidental el pensamiento histdérico o
ideologfa de la clase social en el poder inicia su eta
pa de crisis a principios del siglo XX, y su inciden--
cia en la sociedad es importante, pues €sta entra en -

contradiccién ante el proceso del desarrollo social.

El surgimiento de la construccidn empirista de --
Durkheim es una de las facetas por la cuales atravieza
dicha crisis. Su principal caracteristica es conceptua
lizar a la ciencia social como una ciencia que tiene -
por objeto de estudio las leyes universales que rigen
la sociedad., Para Durkheim el hombre individual no —-
ejerce ninguna influencia determinante en los hechos -
histéricos, sino por el contrario, es la gran masa la
que de manera espontdnea y mecdnica responde a leyes -
que determinan sus acciones, as{ los fenémenos socia-—-
les deben tomarse como “cosas™ ajenas al sujeto. Por -
ese motivo a la postura sociolégica de Durkheim se le

ha denominado "determinista".

Para Durkheim la construccidédn del objeto de estu-
dio de la ciencia social depende del fenémeno externo,
de la "cosa en si", mfs que del investigador, que en -
dltima instancia se acopla a la recoleccidn de datos y
hechos para después exponer lo que los propios hechos
por si mismos dicen. De esa manera la participacidén ac
tiva y comprensiva del sujeto investigador queda en se

gundo término, y queda reducida tan sélo a la extrac—-

102424
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cidn de categorfas muy generales que en el fondo nie-—
gan la existencia de casualidades e individualidades -
en los fenémenos estudiados. Es decir, la comstruccidn
del objeto de estudio (realidad histdrico-social) se--
gin Durkheim, prosigue un proceso de marcha sintéti—-—-
co-analftica, o sea, el estudio de un fendmeno concre-
to desconectado con la historia, para después realizar

su andlisis y sacar conclusiones,

La postura relativista de Weber define otra cara
de la crisis del pensamiento histérico del sistema do-
minante.,

El objeto de estudio de la ciencia socisl para --
Max Weber, no es el estudio de un fendmeno social como
cosa externa e independiente de la conciencia humana,
sino por el contrario, es la conciencia humana la que
le da sentido y orden a la situacidn cadtica de los he
chos histdéricos. Es decir, el objeto de estudio para -
Max Weber lo establece el propio investigador, que con
su pensamiento da orden, estructura y légica a una se-
rie de hechos aislados y casuales hidbilmente recopila-
dos por €1, que buscardn acomodar la realidad a un =

"punto de vista™ determinado.

El punto de partida de la teoria de Weber es el -
papel activo del proceso cognoscitivo, que es el que -
tiene importancia decisiva mds que el objeto real de -
la investigacién. De esta forma el "punto de vista" -
inicial del investigador o sujeto, asi comoe sus "valo-
res" culturales, son los determinantes. Weber no conce

bia a esos valores como absolutos, sino como relati-—
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vos, lo cual le merecid el nombre de relativista.

Weber adopté el "método individualizador"™, cuya -
consecuencia social queda manifiesta en que en la cons
truccién histérica, las grandes individualidades son -
las que llevan la pauta y sobre ellas las masas acti--
an., Weber crea as{, la teorfa de los tipos ideales, —-
que no es sino un cuadro ideal que une determinadas re
laciones y fendmenos de la vida histérica en un comple
jo de vinculos creados mentalmente y que estdn libres
de contradicciones. Esta teoria sostiene que las cate-
gorfas no reflejan la realidad objetiva, sino que son

ideas de fendmenos. Son nada mids modelos ideales.

Mex Weber, al igual que Durkheim, se interesa pri
mero por el elemento (sintesis) y despuds por el todo
(andlisis), aunque minimiza a este dltimo debido a que

dé mayor prioridad a las individualidades.

El objeto de estudio de la ciencia social para la
teor{a marxista es definido por la realidad objetiva -
externa que un fenémeno o hecho social implica, en la
cual el sujeto tiene participacidén activa, dirigida al
descubrimiento de las leyes inherentes y esenciales de
dicha cosa o fenémeno para su conocimiento, que servi-
rén de gufa para la comstruccién y transformacidén acti
va de una realidad social dada. Es decir, para Marx el
objeto de estudio de la ciencia social se construye en
la praxis y en la interaccién dialéctica del sujeto —-
con el objeto, Por ejemplo, un historiador marxista -
que analiza las causas de la Primera Guerra Mundial, -

notard tanto lo general como lo particular. Demostrard
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que en Wltimo andlisis, la guerra estuvo condicionada
por la influencia del desarrollo desigual de los dis—
tintos pafses en la época del imperialismo; pero al —-—
mismo tiempo indagard las causas concretas y las perso
nalidades de la guerra en las condiciones objetivas de

las relaciones internacionales de esa época,

Segin la teoria marxista la comstruccién del obje
to de estudio ha de basarse en lo objetivo, en la tota
lidad concreta, para 1o que indica tres criterios. El
primero postula que el conocimiento no es eterno, ahis
térico; el segundo menciona que el conocimiento debe -
resultar de un método histérico que tome en considera-
cién la lucha de clases; y el tercero busca superar di
cha lucha de clases a través de la praxis revoluciona-

risa.

Para Marx es mds importante partir del todo a sus
elementos constituyentes, o en su defecto, de lo mds -
caracteristico y esencial a cuestiones que se despren-
dan de ella, por tal razdén, al analizar los procesos -
histdrico-sociales, Marx utiliza una marcha analiti--—-

co-sintética.

Como resultado de todo lo dicho anteriormente en
torno a la realidad histdrico-social como objeto de es
tudio, puede decirse que ésta es lo objetivo, enfocado
hacia las relaciones entre los individuos agrupados en
sociedad. Son los vinculos entre los hombres los que -
generan lo actual, lo real; pero estos vinculos se mo-
difican constantemente, originando nuevas relaciones -

(cardcter dialéctico). Sin embargo, las interacciones
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entre las personas han permanecido a lo largo de la -
existencia del hombre mismo; se han convertido en nece
sidad como motor de cambio: la necesidad de comunica——
cién para diversos fines (de trabajo, de diversién, --

etc.).

Las continuas interacciones entre los seres huma-
nos constituyen la historicidad social de la realidad
objetiva, Las interrelaciones sociales a través del —
tiempo y en el espacio que refleja en conjunto un mo--
mento histérico determinado, han forjado la experien--
cia de los individuos; sélo la praxis social enriquece
su saber, para la transformacién de la realidad histé-

rico-social,
2. EL METODO DE ANALISIS DIALECTICO

Este método (cuya perspectiva de aplicacién tien-
de hacia lo diddctico) tiene su fundamentacidn tedrica
en el Materialismo Dialéctico de la teoria marxista, -
el cual es la combinacidén del método que estudia dig--
lécticamente los fendmenos de la naturaleza con la teo
ria que interpreta dichos fendmenos en forma materia—-
lista., Es decir, al Materialismo le une la Dialéctica
para la explicacién de los fendmenos.

A la aplicacidn del materialismo dialéctico al es
tudio de la vida social y de su historia, se le da el
nombre de Materialismo Histérico, el que respalda al -
Método de Andlisis Dialéctico en su estudio del desa--

rrollo de la sociedad. Tanto el Materialismo Histdérico
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como el Método de Andlisis Dialéctico, se fundamentan
desde el punto de vista cientifico-filoséfico en la —--
DIALECTICA.,

La palabra dialéctica viene del griego "dialego",
que quiere decir didlogo o polémica, discutir, Expresa
la lucha de las ideas contrarias. Los fildsofos grie—-—
gos entendfan por dialéctica el arte de descubrir la -
verdad poniendo de manifiesto las contradicciones im--
plicitas en la argumentacién del adversario y superdn-
dolas., Posteriormente Hegel aplica su sentido idealis-
ta-dialéctico, puesto que para €1 la naturaleza y la -
historia humana sélo constitufan una manifesta¢idn, —-
una revelacién de la idea increada; la dialéctica hege

liana segufa siendo, pues, puramente espiritual.

Marx y Engels supieron reconocer en la Dialéctica
el Ultimo método cientifico; pero también supieron, co
mo materialistas, ponerla en su lugar: repudiando la -
concepcidén idealista del mundo, segin la cual el uni--
verso material es producto de la idea. Comprendieron -
gue las leyes de la Dialéctica son las leyes del mundo
material, y que si el pensamiento es dialéctico es por
que los hombres no son ajenos a este mundo, sino que =

forman parte de €1,

As{ pues, el Método Dialéctico se convirtid en el
método de explicacién cientifica de los fendmenos natu
rales y sociales en perpetuo movimiento y cambio, y 2al
desarrollo de la naturaleza y la sociedad como el re--

sultado de las contradicciones existentes en ésta.
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La Dialéctica concibe las cosas y sus imdgenes -
conceptuales, esencialmente en sus conexiones, en su -
concatenacién, en su dindmica, en su proceso de géne-—-
sis y caducidad. Lenin caracteriza a la Dialéctica co-
mo la doctrina sobre el desarrollo, en su forma méds ——
acabada, profunda y libre de unilateralidad; la doctri
na sobre la relatividad del saber humano, que nos da -

el reflejo de la materia en eterno desarrollo.

Para la Dialéctica no hay nada definitivo, absolu
to, sagrado, sino en continuo cambio, en movimiento --
dialéctico que contiene en 1 al proceso, al autodina-
mismo., Consecuentemente se va a conformar un encadena-

miento de procesos,

La Dialéctica contiene tres leyes fundamentales -
que dan explicacidn al desarrollo de la realidad, y es
en estas leyes en las cuales el Método de Andlisis Dia

1léctico se basa para explicar los fendmenos sociales.

Segin A. G. Spirkin (1) las leyes esenciales de -

la Dialéctica song

- LEY DE LA UNIDAD Y LUCHA DE CONTRARIOS;

— LEY DE LA NEGACION DE LA NEGACION; Y

-~ LEY DE LA TRANSFORMACION DE LOS CAMBIOS CUANTI-
TATIVOS A CUALITATIVOS Y VICEVERSA,

En el universo no hay nada absolutamente idénti--
co, ni entre las cosas ni en el interior de las cosas.

Podo objeto encierra en si diferencias de cualquier —-

(1) SPIRKIN, A, G. Lenin y la Filosoffa. P, 48.
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otro. Tanto las diferencias como los contrarios,ken el
seno de un todo, no se encuentran en reposo, sino en -
interaccidn, en lucha., El autodinamismo o impulso in—-
terno del desarrollo reside en el choque, en la inte--

raccién de los contrarios que conforman la unidad.

Para Lenin la Ley de la Unidad y Lucha de Contra-
rios constituye la esencia, el nicleo de la Dialdcti--
ca, pues definfa a ésta dltima como "(...) la teoria -
de la unidad de los contrarios".(l) Cada cosa se con--
tiene a la vez, ella misma y su contrario; coexisten -
fuerzas opuestas, antagonismos, las cuales luchan, --
Unas fuerzas tienden hacia la afirmacién y otras hacia
la negacién, y entre la afirmacidn y la negacidn estd
la contradiccién. Las cosas cambian porque contienen -

la contradiccién.

G. Politzer (2) da a conocer la marcha general de

las fases de la Dialéctica, de la siguiente manera:

a) Afirmacidén o Tesis.
b) Negacidén o Antitesis.
¢) Negacidén de la Negacidén o Sintesis.

Politzer también hace énfasis implicito en la Con
tradiccidn, en la unidad y lucha de contrarios como el

motor de cambio,

La Ley de la Negacidén de la Negacidén tiene -segin

Lenin- la siguiente peculiaridad: el desarrollo parece

(1) Idem.
(2) POLITZER, Georges. Curso de Filosofia. P. 119.
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como si volviera a la fase pasada, pero la repite de -
manera diferente, a un nivel superior; es un desarro--

llo como en espiral, no lineal.

La negacién dialéctica significa que en el nuevo
fendmeno se conservan los momentos positivos del anti-
guo, Al respecto, Lenin afirma:

"Ni la negacién desunda (sic), ni la negacién --

irreflexiva, ni la negacidn escéptica, ni la vaci

lacién y la duda, son lo caracteristico y esen-——
cial en la Dialéctica -la cual, sin duda, contie-
ne en s{ el elemento de negacidén incluso como su

elemento fundamental-, no, sino la negacién como

momento de enlace, como momento de desarrollo, —--
que conserva lo positivo..."(1)

Los aspectos viejos que se conservan en lo nuevo,
es porque son necesarios para la vida y el desarrollo

de lo nuevo.

La tercera Ley (del paso reciproco de los cambios
cuantitativos a cualitativos) hace referencia, a que -
las cosas poseen miltiples cualidades, y el desarrollo
significa el paso de las cosas de uno a otro estado --
cualitativo, paso que es un salto., En el proceso del -~
salto se resuelven las contradicciones internas. Segin
Lenin, el paso significa que el fendmeno que se encuen
tra en estado de transicién contiene elementos de la -
vieja y de la nueva cualidad. Politzer llama también a

esta ley, Ley del Progreso por Saltos. (2)

El Método de Andlisis Dialéctico se basifica, ——-

pues, en las Leyes de la Dialéctica, y las aplica en -

(1) SPIRKIN, A. G. Op. cit. Pp. 49-50.
(2) POLITZER, Georges., Op. cit. P. 128,
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el andlisis critico-reflexivo de los sucesos histéri--
co-sociales de una manera adaptada a las capacidades -

de los sujetos.

3. LO SOCIAL EN EL PROGRAMA DE ESTUDIO DE SEXTO GRADO

La Educacidén Primaria, para lograr los objetivos
generales que se propone, implica necesariamente el pa
80 por los seis grados que la constituyen; y es a tra-
vés de ellos como se van organizando las ocho 4reas —-—
del aprendizaje para favorecer el desarrollo integral
del educando, aspecto relevante en nuestra Constitu——-
cién., La importancia de todas y cada una de las 4reas
requiere especial atencidn por parte del docente den--
tro del proceso Enseflanza-Aprendizaje, de tal manera -
que si se descuida alguna de ellas la formacidén inte--
gral resulta "vacilante", y ocasiona por consecuencia,

deficiencias en la personalidad de los alumnos.

La educacidn es un producto social -pues es el re
sultado de las constantes interacciones entre los indi
viduos que se encuentran inmiscuidos en ese proceso, -
los cuales ponen en juego su experiencia-, sin embargo,
estd al mismo tiempo en la sociedad, en ningin momento
se separa de ella. Por esta razén, en los planes y pro
gramas educacionales se ha contemplado esta espectati-
va, dando por resultado una ciencia que engloba a la -
Geografia, Economia, Antropologia, Historia, Sociolo--
gia y la Ciencia Politica: las CIENCIAS SOCIALES.

Los objetivos generales y contenidos que se plan-
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tean en el programa de sexto grado pretenden dar culmi
nacién a la enseflanza cognoscitiva y formativa a que -
se encamina el drea de Ciencias Sociales; aquéllos se

enfocardn hacia dos perspectivas relacionadas: la in=-
ternacional y la nacional ligada a la primera. Los -—-
alumnos estudiardn: los grandes cambios econdmicos, po
1{ticos y sociales de Buropa en el siglo XIX; el desa-
rrollo y expansién del capitalismo en todo el mundo; -
las grandes transformaciones sociales del siglo XX: el
proceso de desarrollo econémico, polftico y social de

México de 1917 a 1980; y, los problemas sociales y eco

némicos del pafs y la blsqueda de soluciones.

En el 4rea de Ciencias Sociales de sexto grado, -
el contenido posee una estructura (ver Fig. A) que se
caracteriza por una red de interrelaciones entre los -
conceptos que implica. Dichos conceptos son los ejes =
motores del contenido general, pero entre ellos existe
una relacién directa de tal manera que es diffcil estu
diar sélo uno, sin considerar su interdependencia con

los demés.

Por otra parte, el contenido programdtico de este
grado tiene una tendencia a la "neutralidad", pues sé-
lo describe los hechos, sin querer comprometerse, ni -
dar una opinidén critica, lo que al final de cuentas es
acorde con la ideologia dominante del pafs. Esta ten--
dencia a permanecer ajeno a cualquier ideologfia corres
ponde a una postura empirista (enfoque o concepcién —
durkheimiana): los conocimientos sociales son vistos -
como "cosas" independientes del sujeto, sin la opinién

de éste. De todo lo anterior se deduce gue la escuela
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ESTRUCTURA DEL CONTENIDO
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- Colonialismo
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Problemas de México y del mundo
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primaria forma alumnos con una conciencia acritica y -
tendenciosamente apolitica, lo que permitird que los -
escolares en lo posterior sean manejados y sumisos an-
te el estado de cosas imperante en la nacién. Ello con
tradice el objetivo general de la Educacién Primaria -
que estipula el desarrollo del pensamiento reflexivo y
la conciencia critica, surgiendo as{f un problema educa

cional.,

Ademds de la descripcidn que se hace en el conte-
nido, la sobrevalorizacidn de los héroes en los hechos
o fendmenos sociales es prueba de que también posee —-
(el contenido) una postura relativista (concepcién we-
beriana)., Weber manifiesta que en la construccién his-
térica de los hechos sociales son las grandes indivi-—-
dualidades las que llevan la pauta, y sobre ellas ac--

tdan las masas.

Esta marcada tendencia a la descripcién de los —-
acontecimientos, de los héroes, lugares y tiempos de -
los movimientos, hace que se perciba que los conteni-—
dos se abordan desde los enfoques de las corrientes -~
tedrico-sociales durkheimiana y weberiana; es decir, -
un eclecticismo entre ambas. De agui se deduce que tan
to el contenido como la metodologia utilizada en 1la en
sefianza de lo-social, no pueden considerarse con un en
foque marxista, debido a que no se abordan tomando en
cuente la existencia de la lucha de clases, sino que -
éstas son "anuladas™ tendenciosamente para dar paso a
la supuesta "neutralidad", que pretende el "curriculum
oculto™, hecho que dificulta el andlisis critico-refle

xivo en los nifios, y da paso a una filosofia de "cono-
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cer por conocer". Esta se entiende como una pura infor
macién de los acontecimientos histérico-sociales, des-
provista de la critica y la polfitica, la cual conlleva
hacia la incapacidad de los alumnos de detectar en su

realidad histérico-social las acciones sociales que di

ficultan el bienestar general de la sociedad.

Segin los programas de la Escuela Primaria, se --
pretende lograr por medio de la educacidn formal, ins-
titucionalizada, el conocimiento de los hechos socia--
les y los problemas existentes, para luego analizarlos
con sentido "crftico". Sin embargo, este sentido "cri-
tico" no es permitido cuando se dirige al sistema so--
cio-polftico dominante: en el contenido de Ciencias So
ciales Unicamente se buscan establecer soluciones idea
listas a problemas especificos tales como la contamina
c¢idn, la vivienda, la educacidn, la tala inmoderada, -
la alimentacidn, la explosién demogrifica, etc., en el
sentido de las contradicciones existentes entre las --
clases sociales; es decir, se quiere elevar el nivel -
de vida de la sociedad, cuando el mismo sistema exige
el enriquecimiento de una clase social y la explota——-

cién y pobreza de otra.

Para los contenidos y metodologia de los progra--
mas oficiales, el pensamiento reflexivo y la concien--
cia critica sélo permitirdn a los alumnos captar que -
la sociedad tiene una postura dialéctica en virtud de
la relacidn entre pasado y presente; pero e€s una con--
cepcidn dialéctico-idealista en el sentido de que el -
estado de cosas se reproduce y la problemdtica de la -

sociedad audn continda.
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La estructura del contenido al ser presentado di-
rectamente en la prédctica docente, utiliza una metodo-
logia que va de lo particular a lo general. En varia--
das ocasiones y dependiendo del hecho social, el conte
nido se presenta con la relacién concreto—dabstracts,
o bien, abstracto—sconcreta. O sea, cuando los fendme-
nos sociales pueden mostrarse en relacidn alguna con -
la realidad actual, es factible partir de lo concreto
a lo abstracto, y es necesario aplicar el Método de In
vestigacién de las Ciencias Sociales, el cual consiste
en la reunidn de la informacidn, andlisis y presenta--
cidén de un informe, y que inicia su aplicacidén a par--
tir de la primera unidad de sexto grado mediante acti-
vidades de investigacién, en donde los nifios recuperan
técnicas que ya habian adquirido en grados anteriores,
como la encuesta y la entrevista. Y la forma de presen
tacidn del contenido que va de lo abstracto a lo con--
creto es posible aplicarse cuando los hechos socio-hisg

téricos pertenecen al pasado.

El programa de sexto grado en relacidén con lo so-
cial, contempla una serie de actividades que los alum-
nos deben realizar para cumplir con lo planteado en --
los objetivos, los cuales se enfocan a que ellos asimi
len la informacidén de los contenidos, y por otro lado
hacia la adaptacidén a la sociedad, que puede traducir-
se en alienacidn y en reproduccionismo de las relacio-
nes sociales del tipo de sociedad. Generalmente las ac
tividades son discusiones en torno a un tema, contes-—-
tar cuestionarios en torno al texto, ubicar geogréficg

mente algin movimiento histérico-social, realizar resu
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menes, elaborar periddicos murales, y un gran ndmero -
de lecturas comentadas que constituyen las actividades
predominantes; ademds existen otras acciones que bus-—--
can aplicar técnicas de investigacidén tales como en---
cuestas y entrevistas, Todas ellas se relacionan con -
temas socio~histéricos y de investigacidn, segin el ti
po de presentacidn de los contenidos que incluye 1la me

todolog{a: abstracto-pconcreta o concreto—pabstracta.

Cominmente los programas oficiales indican que —
los alumnos realicen representaciones corporales, dibu
jos, expresiones pldsticas, resimenes, etc., activida-
des que les permiten afianzar los conocimientos, la —--
asimilacién de los contenidos que menciona el texto. -
Bstas actividades por lo general dan fin a las secuen-
cias diddcticas para cumplir los objetivos, pero entre
las actividades intermedias de las secuencias existen
otras que hacen participar activamente a los alummnos;
éstas son el didlogo y la discusién, que también 1lle--
van el propdésito de que los alumnos refuercen la com--
prensién de los contenidos, en cuyas acciones es pri--

mordial destacar las relaciones maestro-alumnos.

Las diversas actividades que se sefialan en el pro
grama escolar, requieren del uso del libro de texto —-
principalmente, y en segundo lugar, la ayuda valiosa y
reforzadora-aplicadora a la realidad de los materiales
auxiliares como el periédico, revistas, otros libros,
la televisién, la radio, etc. Todo esto implica diri--
gir a los nifios a la actividad investigadora, tanto --

dentro como fuera de la institucidn y necesariamente -
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encauzarlos en el conocimiento y manejo de los nuevos

materiales,

Con base en las actividades descritas en el pro--
grama de sexto grado puede percibirse que la evalua-—--
cidn contempla sobre todo la descripcidn de los hechos
socio-histdricos, actividades que reproduzcan los con-
tenidos que menciona el libro de texto, es decir, el -
reproduccionismo del tipo de hombre modelo con cierto
nivel de conocimientos, acritico, individuos apoliti--
cos, Por tal motivo, las ideas de evaluacidén y luego -
de aprendizaje son de orden cuantitativo, en donde los
conocimientos son principalmente descriptivos para la

buena asimilacién por parte de los alumnos.

Se considera que no basta simplemente con la asi-
milacidn cuantitativa (informacidn), sino que ademds -
es necesario el nivel cualitativo traducido en andli--
sis critico-reflexivo, en virtud de las demandas y ca-

racteristicas de la sociedad en general.

B. LOS SUJETOS DEL PROCESO EDUCATIVO

Bl sujeto es un individuo capaz de tener manifes-
taciones subjetivas (pensamientos, sentimientos, emo--
ciones, etc.) como resultado de la interaccién dialéc-
tica con los objetos reales en el mundo exterior, en -~
donde éste ¥ltimo no depende en su existencia del suje
to. Es cognoscente y activo en dicha interaccién y no
un ente pasivo; esta caracteristica hace que el sujeto

haga interpretaciones de la realidad objetiva y se for
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me una conciencia capaz de transformar en unidén con la

préctica (trabajo) el medio ambiente que le rodea.

De manera general, el desarrollo del pensamiento
del sujeto parte de la relacién objetiva directa a la
relacidn objetiva intermediada por niveles de subjeti-
vidad cada vez mds altos, que en ciertos momentos, pue

de prescindir de los objetos.

Segin Verdnica Edwars,(1l) el sujeto es cotidiano
porque realiza un conjunto de actividades consuetudina
rias que constituyen un mundo muy personal e inmediato;
es social desde que nace, pues desde ese momento se =-
mantiene siempre en relacidn con los demds sujetos que
establecen relaciones sociales, en consecuencia, el su
jeto se desarrolla en determinado tipo de relaciones -
sociales de acuerdo a la clase a que pertenece; es he-
terogéneo o heterdénomo, porque muestra diversos compor
tamientos conductuales de acuerdo a las circunstancias
y condiciones que le rodean. Asi, un sujeto puede ser
alienado -entendiendo por alienacién la conciencia --
irreflexiva del sujeto respecto al rol que juega- en -
determinados momentos u actividades, y mostrar en —-——

otros tendencia a superar dicha alienacidn.

Bspeci{ficamente en el dmbito educativo, el sujeto
escolar se caracteriza por tener un pensamiento subje-

tivo (abstracto) y un pensamiento objetivo (concreto),

(1) EDWARS, Verdénica. "La construccidn de la categoria
*sujetos™. Citado en Antologfa Sociedad y Trabajo
de los Sujetos en el Proceso de Ensefianza-Aprendi-

zaje. Pp. 3-9.
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en diferentes niveles de interaccién. Es decir, el su-
Jeto escolar a mayor ascenso en la escala educativa, -
mayor objetividad y concrecidén tendrd su pensamiento.

Esto se refleja claramente al comparar un nifio de pri-
mer grado con uno de sexto de educacidén primaria, en -
donde el primero -no obstante necesitar de la presen—-
cia objetiva de las cosas para formular ciertas abs---
tracciones- su pensamiento esencialmente es fantasioso
Y menos conectado con la realidad; en cambio el de sex
to grado ya no ocupa tanto de la presencia de los obje
tos para formular abstracciones, sin embargo, su pensa
miento es més conectado con la realidad y menos fanta-

sioso,

El sujeto escolar es aquél que se desenvuelve, ac
tda y se interrelaciona en una institucién escolar ba-
jo ciertos patrones de comportamientos gque se expresan
en normas, 0 en derechos y obligaciones, muchas veces

explicitas y otras implicitas.

La posicidn del sujeto escolar frente a los demds
sujetos es esencialmente de interaccidén, de normativi-
dad, y cotidiana. Respecto del contenido, el sujeto es
colar asume variadas posiciones de acuerdo a su inte--
rés y su nivel de conciencia. En relacidén con la insti
tucibn, su postura queda definida de antemano mediante
un contrato escolar, que especifica derechos y obliga-
ciones constituidos por un conjunto de reglas explici-
tas o implicitas que se conforman en torno al proceso
educativo, y concretamente alrededor del proceso Ense-

flanza-Aprendizaje y de sus repercusiones en el dmbito
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familiar. Sin embargo, ello no implica que el sujeto -
escolar siempre se apega al pie de la letra a lo que -
plasma el contrato; en gran medida ello dependerd de -
las caracterf{sticas propias del sujeto escolar y de --
las circunstancias y condiciones que rodean la rela~—-

cién entre éste y la institucidn.

Por lo tanto, se considera que el contrato esco——
lar particular de cada escuela, responde a un contrato
mayor establecido para la sociedad: el Articulo 30, —-
Constitucional. En ambos casos el contrato da el per--
fil por el cual han de normarse las actividades escola
res y sus objetivos, en este caso la escuela se con=i-
vierte en una institucién legitimadora o legalizadora
del proceso educativo y de las interacciones sociales,
académicas, econémicas, que en ella surjan. Los suje-—
tos del contrato escolar formalmente son: los alumnos,
el maestro, la escuela y la familia, y en general la -
sociedad. Con base en las relaciones entre estos ele--
mentos (maestro-alumnos, maestro-programa y sociedad-

alumno), se elabora el contrato escolar,

En el proceso educativo es fundamental la interac
cidén de los sujetos en lo general, sin embargo, el ti-
po de interaccidén y la manera en que se da, es la que
definird la calidad del proceso; de tal manera que un
proceso educativo que obedezca a una superestructura -
educativa de la sociedad dominante, se mostrard como -
una forma de control, de asignacidn de roles y de se--
leccién social, de acuerdo a los intereses de la socie

dad. Las relaciones sociales escolares quedan matiza-—-
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das por el tipo de relaciones dadas en la sociedad, =-
por ejemplo el egofismo entre compafieros, las relacio——
nes mercantilistas hacia adentro de la escuela, las re

laciones de violencia, de morbosidad.

Dentro de este marco, el papel o rol del maestro
en general, es heterogéneo, pues no se puede estable—-
cer una sola li{nea; esa obedecerd a las circunstancias
objetivas en que se da su practica docente y a las ca-
racteristicas personales de cada profesor. Sin embar--
&0, pueden distinguirse dos actitudes generales: la de
integracién a un orden de cosas establecido (reproduc-
cionismo), y la de concientizacidén; ambas pueden darse
dentro y fuera de la institucién, con sus correspon---—

dientes consecuencias sobre los alumnos,

En el proceso educativo intervienen tanto los --
alumnos como el maestro, y ademds de manera indirecta
respecto al proceso BEnsefianza-Aprendizaje en s{, los -
padres de familia. Por esta razén es primordial acla-—-—
rar de qué manera se concibe esta relacidén entre la ac
cién de ensefiar con la de aprender y los elementos que

implica.

1. EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

En las prdcticas docentes gque engloba la cotidia-
neidad escolar y en donde el maestro y los alumnos son
los actores fundamentales, se lleva a cabo un proceso
que inmiscuye no sélo a estos actores, sino también a

todos los medios (materiales y metodoldgicos) que son
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empleados para que el hecho educativo resulte provecho

so. Se habla del proceso Ensefianza-Aprendizaje (E-A).

Los términos que conforman a dicho proceso conlle
van un sentido amplio e indivorciable uno del otro; --
sin embargo, por razones de estudio se tratard por se-
parado cada uno de ellos, para después unificarlos con
un sentido dialéctico, y de esta manera comprenderlo -

me jor.

2. LA ENSENANZA

La Enseflanza se considera como un proceso que va
encaminado a dirigir pedagbgicamente el automovimiento
que se realiza en la mente de los educandos. Se entien
de por automovimiento a la serie de contradicciones in
ternas que constituyen un proceso dialéctico y que en
este caso, se dan en el desarrollo psiquico de los --

alumnos, formando las fuerzas motrices,

La Ensefianza se encuentra ligada directamente con
la actividad del maestro, y en €1 recae la mayor parte
del peso, Es en la Ensefianza donde pondrd en juego to-
da su experiencia, la cual es resultado de las constan
tes interacciones sociales; utilizard diversos auxilia
res gue coadyuvardn en la direccidén del desarrollo men

tal de los escolares,

Es primordial que la Ensefianza esté unida intima-
mente a las manifestaciones psicoldgicas de los discen

tes, pero también a las necesidades de tipo social, de
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tal forma que aquel proceso sea activo y no mecdnico y
sumiso, La Ensefianza se ha de enfocar a que los educan
dos logren hacer esfuerzos mentales, ensefiarlos a pen-

sar y a analizar.

Para que la Ensefianza inicie su labor, se hace ne
cesario que su actor principal (el maestro) tenga pre-
sente los siguientes instrumentos: el drea de estudio
seleccionada de acuerdo a 1los objetivos del programa,
los métodos de ensefianza, las formas de organizacién -
del trabajo de los alumnos, el material ilustrativo, y
los medios de control y evaluacidn de sus conocimien--

t0s.

La buena planeacidén del trabajo escolar por parte
del docente es una parte fundamental de la Ensefianza,
asimismo del acierto con que lo dirija. No hay que con
fundir a este proceso como una simple transmisién de -
conocimientos, pues el verdadero sentido de accidn es
la direccidn del estudio de los escolares y de su desa
rrollo multilateral; es decir, implica que el maestro
guie a sus alumnos y que a través de sus participacio-

nes directas lleven a su propio aprendizaje.

3. EL APRENDIZAJE Y LA TEORIA PSICOSOCIAL

El Aprendizaje se ubica dentro del proceso de de-
sarrollo de los sujetos, y tiene estrecha relacién con
la Ensefianza. El desarrollo son los cambios que tienen

una gran duracidn y se producen a lo largo de periodos

de tiempo mds extensos y que también tienen influencia
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o afectan a aspectos de la conducta de los individuos.

En este proceso el Aprendizaje se encuentra inclu
ido. El desarrollo da explicacién al aprendizaje de --
tal modo que éste sélo es posible gracias al proceso -
de desarrollo en su totalidad, del cual constituye uno
de sus elementos integradores; es un elemento que sélo
se concibe dentro del proceso en su conjunto. Al res--
pecto Juan Delval afirma que "el desarrollo es, pues,
un proceso general, producto de la interrelacién de di
versos factores (...), uno de los cuales es la influen
cia del ambiente., La informacidn de nuevas respuestas,
el cambio de conductas, hay que verlo como un aspecto
que depende de ese proceso general y que estd subordi-

nado a €1,"(1)

El desarrollo psicointelectivo de los nifios se --
realiza en un marco que forma el proceso de interaccio
nes en el medio ambiente natural y social, En este sen
tido Jesds Palacios al hacer referencia a un aspecto -
de la teorfa de Wallon, expresa que "el medio vital y
primordial del nifio es, mds que el medio ffsico, el me
dio social, Fuera de este medio social el desarrollo -
normal es imposible."(2) El desarrollo psiquico es una
construccidn progresiva que se produce por la interac-

cidn entre los individuos y el medio ambiente. Para H.

(1) DELVAL, Juan. "Aprendizaje y Desarrollo", Citado -
en Antologfa Teorias del Aprendizaje. P. 38.

(2) PALACIOS, Jesds, “"Henri Wallon y la Educacién In--
fantil®, Citado en Antologia Desarrollo del Nifio y

Aprendizaje BEscolar. P. 243,
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Wallon, el primer mundo exterior que los sujetos (ni--
fios) reciben, es el mundo humano del cual ellos reci--
ben todo: la satisfaccidn de sus necesidades, su sacie
ded, etc.

En la interaccidn dialéctica de los sujetos con -
el medio exterior, surge el aprendizaje. Este es expli
cado por Piaget como un proceso permanente de asimila-
cién que requiere de la acomodacién, y sobre todo de -
un proceso de equilibrio que inhiba las reacciones per
turbadoras o pobres, originadas por los esquemas ante-~
riores y que propicie la organizacidén y ajustes necesa
rios de estos esquemas con respecto al objeto por —--
aprender, para con ello propiciar la creacidén de un --

nuevo esquema.

En el desarrollo infantil, y por ende, en el ——-
aprendizaje, la modificacién de estructuras es conti-—-
nua, cambian sistemdticamente, como consecuencia de —-
las funciones invariables de los nifios, Esta modifica-

cidn de las estructuras constituye el desarrollo.

El término "estructura" se refiere a las propieda
des sistemdticas de un hecho, tanto los aspectos inter
nos como los externos, las que cambian a través de los
estadios y los contenidos de aprendizaje. Las estructu
ras se integran por esquemas, las cuales se modifican
y hacen que aquéllas también cambien. Se entiende por
"esquema"” la unidad genérica de estructura con caracte
ristica transitoria, pues si no fuera asi, no habria -
desarrollo,

En cuanto al término "funcién", éste se aplica pa
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ra hacer referencia a los modos de interactuar con el

medio ambiente. Las funciones permanecen invariables a
lo largo de los estadios de desarrollo y de los conte-
nidos, y son las que hacen posible los cambios de es—-
tructura (esquemas), y por consiguiente, de los cam—-——

bios de conducta.

Son dos los procesos de cambio: la Adaptacién y -
la Organizacidén. Cada acto es organizado, y el aspecto

dindmico de la organizacién es la adaptacién,

Los cambios de la Adaptacidn son las formas conti
nuas de relacionarse con el medio externo, con el en--
torno, con el fin de adaptarse satisfactoriamente., La
adaptacién se constituye por las funciones invariantes
de la Asimilacién y la Acomodacién. La primera se re-—-
fiere a la integracién de lo meramente externo a las -
propias estructuras de la persona; es la incorporacidn
de datos nuevos en esquemas viejos; o como dicen Anite
E. Woolfolk y Nicolich Lorraine refiriéndose a la teo-
ria de Piaget: "La asimilacidn tiene lugar cuando una
persona hace uso de ciertas conductas que, o bien son
naturales, o ya han sido aprendidos. (...) La asimila-
cién es simplemente utilizar lo que ya se sabe 0 se —-
puede hacer cuando uno se encuentra ante una situacién
nueva."(1l) Es decir, una asimilacién se produce siem-—-

pre que un organismo utiliza algo de su ambiente y se

(1) WOOLFOIK, Anita E. ¥ N#colich Lorraine McCune, --
"Una teoria global sobre el pensamiento. La obra -
de Piaget." Citado en Antologia Teorias del Apren-

dizaje. P. 202.
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lo incorpora.

En cuanto a la Acomodacibén se refiere, ésta es el
otro proceso de cambio que incluye la adaptacidén, el -
cual es la transformacidén de las estructuras en fun——-
cidén de los cambios del medio exterior (tanto natural
como social). Para Piaget la acomodacién es un mecanis
mo por el que se producen los cambios. Woolfolk y Lo--
rraine sefialan al respecto que "la acomodacién tiene -
lugar cuando la persona en cuestidén descubre que el re
sultado de actuar sobre un objeto utilizando una con--
ducta ya aprendida no es satisfactorio y asi se desa--
rrolla un nuevo comportamiento." Y en otro pdrrafo: —-
"las personas se adaptan a entornos cada vez mds com--
plejos mediante el empleo de conductas ya aprendidas -
siempre que sean eficaces (asimilacién) o modificando
las conductas siempre que se precise algo nuevo (acomo
dacién)."(1l) Es necesario remarcar que dichas funcio—-
nes son un producto de las constantes interrelaciones

entre los sujetos con el medio ambiente.

Las funciones anteriores de los individuos condu-
cen a otra funcidén primordial: la Organizacidén, Esta -
surge pues, como consecuencia de la adaptacién (asimi-
lacidn y acomodacidn) y se refleja en cambios en la es
tructura cognitiva de los sujetos, cambios que organi-
zan. O sea, existe una tendencia general por la que --

los individuos coordinan e integran estructuras senci-

(1) Idem,
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llas en otras estructuras mds complicadas; éstos son -
los cambios de organizacién. Cuando la conducta cambia
en complejidad y adecuacidén al medio externo, se dice

que se ha organizado; los procesos mentales de la per-
sona son también mds organizados y necesariamente se -

desarrollan nuevos esguemas.

Pero es necesario gue los esquemas que integran -
las estructuras estén en equilibrio para que se origi-
ne un mejor aprendizaje y de manera igual que las es--
tructuras, sea un equilibrio siempre en movimiento, di
ndmico y no estdtico. La Equilibracidn es un proceso -
por el que las estructuras pasan de un estado a otro,

Y cuyo resultado es un proceso de equilibrio; es de—-—-
cir, cuando la asimilacidén y acomodacidn se equilibran,

sin que una supere a la otra.

En la teoria de Piaget, segin lo enuncia C. Swen-
son Leland, el proceso de equilibracién es un mecanis-
mo que "constituye el factor fundamental del desarro--
llo y es necesario para coordinar la maduracién, la ex
periencia fisica del ambiente y la experiencia social
del ambiente."(1l) Sin embargo, desde nuestro punto de
vista, es preponderantemente las relaciones socisles -
las que coadyuvan en el aprendizaje de los sujetos, --
pues sin la ayuda de las personas (familia, escuela, -

comunidad) el aprendizaje se dificulta.

(1) C. SWENSON, Leland. "Jean Piaget: una teoria @adu-
racional-cognitiva®, Citado en Antologfa Teorias -

del Aprendizaje. P. 207.
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De hecho la capacidad de aprender es una de las -
caracteristicas m4s singulares de la vida, pues el —---
aprendizaje se inicia precisamente en el momento de na
cer y culmina con la muerte. El aprendizaje implica mn
cambio relativamente permanente en la conducta de una
persona, que incluye la adquisicidn de conocimientos,
habilidades y destrezas, modificacidén de hébitos y ac-
titud de comprensidn; se forja a través del contacto -

directo con el exterior.

Enfocdndonos al dmbito educativo enmarcado en lo
institucional, la parte activa central‘del Aprendizaje
recae en los alumnos, y es en €stos donde se reflejard
si en realidad la conduccidén (ensefianza) tuvo favora—-

bles resultados.

El Aprendizaje se enriquece de la interaccidn dia
léctica o en espiral de dos sentidos: uno tedrico y —-
otro prdctico., El primero se relaciona con el aspecto
cognoscitivo, con la adquisicidn de conocimientos (ac-
cién de la memoria); y el segundo con la adquisicién -
(con base del exterior) de habilidades (intelectuales)
para llevar a cabo la aplicacidn de los conocimientos
a la realidad objetiva. Coadyuva ademds la creacidn de

un ambiente propicio.

Pero el cambio de conducta se realiza en las acti
vidades intelectuales (internas), como éonsecuencia de
estimulos provenientes del medio externo. Asi, la con-
ducta de las personas se determina por las condiciones
sociales de vida, por el sistema de relaciones del in-

dividuo con la realidad.
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4. ETAPAS DE DESARROLLO PSICOSOCIAL DE LOS ALUMNOS
DE SEXTO GRADO

El desarrollo de los nifios se divide (segin Pia--
get) en cuatro etapas: Sensoriomotriz (antes de los 18
meses aproximadamente); Preoperacional, que se inicia
con el lenguaje (de 1 y medio o 2 afios) y se extiende
hasta los 6 o 7 afios; la etapa de Operaciones Concre-—-
tas entre los 7 y los 12 afios; y finalmente, después -
de los 12 afios, la de Operaciones Formales o Proposi--

cionsales,

A continuacién se hard referencia sélo a las eta-
pas Operaciones Concretas y Operaciones Formales, pues
en el trdnsito de una a la otra se encuentran los alum
nos de sexto grado (12-13 afios), y es muy dificil esta
blecer divisiones entre las acciones de los alumnos --

que se encuentran en una de las dos etapas,

En la etapa de las OPERACIONES CONCRETAS (alrede-
dor de los 7 afios a los 11 o0 12) los nifios adquieren -
un grado de capacidad superior en comparacién con la -
etapa anterior (Preoperacional). Las Operaciones Con--
cretas son las operaciones légicas que se refieren a -
las acciones que los infantes realizan con objetos con
cretos, objetivos, a través de los cuales coordinan --
las relaciones entre ellos. En esta etapa de desarro--
1lo los nifios ain no pueden llevar a cabo estas opera-
ciones independientemente de las acciones con objetos

de la realidad, es decir, no pueden todavia reflexio--
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nar sobre abstracciones. Surge también -ademds de la -
objetivacidn del pensamiento- un gran avance a la so--

cializacidn a través de la interaccidn social.

Los alumnos son ya capaces de coordinar las opera
ciones en el sentido de la reversibilidad, en el senti
do de un sistema de conjunto y sobre objetos manipula-
bles. Por medio de las operaciones concretas (estructg
ras de agrupamiento) los nifios llegan a la construc---
cidn de lo real, pero siempre en un ambiente de rela--
ciones entre ellos mismos y su medio que los rodea, --
Por tal razén, la construccidn de la realidad histéri-
co-social ha de ser en un marco favorable de interrela
ciones con los educandos y con la realidad concreta, -
para ir construyendo (en la etapa de las Operaciones -
Formales) la realidad abstracta o hechos que sucedie--

ron en el pasado (de lo concreto a lo abstracto),

Por otro lado, los escolares son ya capaces de —-
coordinar diferentes puntos de vista y de sacar las -~
consecuencias: razona Unicamente sobre lo realmente da

do.

"En esta edad, el nifio no sélo es objeto recepti-
vo de transmisién de la informacidn lingliistico cultu-
ral en sentido Unico. Surgen nuevas relaciones entre -
nifios y adultos, y especialmente entre los mismos ni--
fios. Piaget habla de una evolucidén de la conducta en -
el sentido de la cooperacidén, Analiza el cambio con el
juego, en las actividaaes de grupo y en las relaciones

verbales., (...)
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Los nifios son capaces de una auténtica colabora--
cidén en grupo, pasando la actividad individual aislada

a ser una conducta de cooperacidn. (1)

Todo lo anterior se debe a la fundamental influen
cia que tiene el medio social y natural en el desarro-
1lo de los educandos, no s8lo en sentido unilateral, -
sino dialéctico, pues entre el medio ambiente y los ni
fios se dan interacciones cada vez de mejor calidad y -
cantidad, uno modifica progresivamente al otro y vice-
versa. Estas interacciones se dan, como dice H., Wallon,
aun desde antes de que el nifio nazca, cuando existe —-
una relacién madre-feto, y contindan durante todo el -

desarrollo de los nifios después del nacimiento.

La etapa de las OPERACIONES FORMALES o PROPOSICIO
NALES se inicia aproximadamente entre los 11-12 afios y
se extiende hasta los 14-15, en el principio de la ado
lescencia, en donde los nifios tienen otras nuevas cua-
lidades: ahora ya son capaces de realizar abstraccio—-
nes sobre los objetos sin que sea necesario establecer
contacto directo con ellos,

En relacidn a ésto, Ajuriaguerra expresa:

"(...) La principal caracteristica del pensamien-

to a este nivel es la capacidad de prescindir del

contenido concreto para situar lo actual en un --
mds amplio esquema de posibilidades. Frente a -—

unos problemas por resolver, el adolescente utili
za los datos experimentales para formular la hipé

(1) DE AJURIAGUERRA, J. "Bstadios del desarrollo segun
J. Piaget". Citado en Antologia Desarrollo del Ni-
fio y Aprendizaje Escolar. P. 109.
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tesis, tiene en cuenta lo posible, y ya no sélo -
-como anteriormente ocurrfa- la realidad que ac-—-—
tualmente constata,"(1)

Ademds los alumnos en esta edad pueden opinar so-
bre temas o fendmenos con un sentido hipotético-deduc-—
tivo, En palabras de Ajuriaguerra, "(...) el adolescen
te puede manejar ya unas proposiciones, incluso si las
considera como simplemente probables ( hipotéticas). -
Las confronta mediante un sistema plenamente reversi-—-
ble de operaciones, lo que le permite pasar o deducir

verdades de cardcter cada vez mds general."(2)

De esa especie de separacién del pensamiento con
relacién a los objetos, el primer resultado que surge
es liberar las relaciones y las clasificaciones de sus
vinculos concretos o intuitivos; esta generalizacién -
de las operaciones de clasificacidn o de relaciones de
orden, conducen hacia el pensamiento combinatorio, el
cual se refleja en combinaciones, permutaciones de ob-
jetos o factores fisicos, e incluso de ideas o proposi
ciones, Con ésto dltimo los nifios llegan al pensamien-
to formal: si ya son capaces de combinar objetos por -
un método sistemitico, se revelan también aptos para -
combinar ideas o hipétesis en forma de afirmaciones o
negaciones, y de utilizar asi operaciones proposiciona
les desconocidas por ellos hasta entonces; tales pue——
den ser implicaciones, disyunciones, exclusiones, in-=

compatibilidad, implicacién rec{proca, etc.

(1) Ibid. P. 110,

ST o
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Las Operaciones Proposicionales no se reducen, en
modo alguno, a una nueva manera de apreciar los hechos;
constituyen por el contrario una verdadera légica de -
los sujetos mucho mds rica que la de las operaciones -
concretas, Por un lado son las unicas gue permiten un
razonamiento formal sobre las hipdtesis enunciadas ver
balmente en una discusién o en una exposicién. En se-—-
gundo lugar se aplican a los datos experimentales y fi
sicos, y son las iUnicas que permiten una disociacién -
de los factores en la combinatoria, y en consecuencia,
la exclusién de las hipétesis falsas y la construccidén
de esquemas explicativos complejos. En tercer lugar --
constituyen realmente una secuencia o prolongamiento y
una generalizacidén de las operaciones concretas incom-
pletas por si mismas, porque una combinatoria no es —-
otra cosa que una clasificacién de clasificacién de —-
clasificaciones, y las dos reversibilidades (reciproci
dad e inversién) no es sino la sintesis de todos los -
agrupamientos: las Operaciones Formales o Proposiciona
les representan en realidad en cuanto a su contenido,

el resultado de una operacidén concreta.

En esta etapa de desarrollo los alumnos son ya ca
paces de entender problemas y situaciones de orden ge-
neral, gue se encuentran en 4mbitos, como resultado de
su interés por conocer. En este sentido Ajuriaguerra -

sefialas

"Con las nuevas posibilidades intelectuales, que

pueden englobar problemas cada vez mds generales,
y dado su creciente interés por problemas de ma--
yor alcance que el aqui y ahora, comienza a bus--
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car no ya unas soluciones inmediatas, sino que --
construye unos sistemas tendientes hacia una ver-
dad mds genérica,"(1)

Los alumnos que atraviezan por esta etapa enrique
cen su desarrollo sin duda alguna, por las interaccio-
nes sociales, tanto con su compafiero de clase y maes--
tro, como con otras personas fuera de la institucién -
escolar, y en todo tipo de actividades. Smirmov y Leon
tiev afirman que " el trabajo fuera de la escuels no -
solamente amplia y profundiza los conocimientos recibi
dos en las clases, sino que también amplfa mucho el —--
circulo de relaciones sociales del adolescente, sacédn-
dolo de los limites de su curso y de la escuela, y po-
niéndolo en relaciones variadas con un amplio circulo

de personas."(2)

En este sentido es importante destacar el papel -
que desempefian los padres de familia y demds indivi-—-
duos que entablan contactos directos con los nifios, —-
as{ como de la influencia que ejerce la comunidad en -

general,

(1) Ibid. Pp. 110-111.
(2) SMIRNOV y LEONTIEV. Psicologfa. P. 537.




CAPITULO VI

ESTRATEGIAS METODOLOGICO~=DIDACTICAS

El propésito de la Educacidén actualmente, es desa
rrollar las capacidades y habilidades de los alumnos,
que los lleven a ser participes de la realidad en que
viven, la critiquen constructivamente y propongan al--
ternativas de solucién a los problemas de la sociedad;
en general, que aprendan a aprender, La Educacién es -
uno de los aspectos que fortalecen a la sociedad mexi-
cana, y por tal razén, su accibén se debe encaminar a -
la formacidn de individuwos criticos, humanistas, cien-

tificos y transformadores.

El aula diddctica es el marco en donde se reunen
todos los elementos del proceso Ensefianza-Aprendizaje,
es el escenario formal del desarrollo de las relacio--
nes sociales entre maestro y alumnos, que con base en
la realidad objetiva, coadyuvan en la construccidn de
conocimientos por parte de los educandos y a la forma-

cién de una actitud critica de 1os mismos,

Parece ser que en la curricula de Ciencias Socia-
les en sexto grado los conocimientos son presentados -
como dnicos, a la vez que menciona el cardcter dindmi-
co: el libro de texto presenta una interpretacidén de -

los hechos histdérico-sociales y en ningin momento se -
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dice que existen otras interpretaciones. Ademds el 1li-
bro de texto es sdlo un apoyo y no el Ynico; para cons
truir otras interpretaciones, es primordial que los ni

fios consulten también otras fuentes.

En relacién a todo ello, y a los objetivos plan—-
teados al inicio de este trabajo, ahora se pretende —-
dar contestacién a la interrogante objeto de estudio;
para ésto se basifica en los elementos descritos en —-
los capftulos anteriores, los cuales conducen a la si-

guiente cuestidn:

¢Cémo y con qué se quiere dar solucién a dicha in

terrogante?

Esta pregunta hipotéticamente queda contestada de mane
ra general, con el planteamiento de unas estrategias -
metodoldgico-diddcticas alternativas para la ensefian——

za—-aprendizaje de 1o social.

Concretamente las estrategias que se proponen, --
pretenden alcanzar los siguientes objetivos especifi--

cos;

a) Iniciar a los alumnos en la investigacidn social, o
sea, el guehacer del investigador a través de su —-

participacién directa.

b) Conducir a los educandos en la prdctica de 1la Inves
tigacidén Documental, al consultar diversas fuentes

a su alcance (libros, periddicos, revistas), y la -

Investigacidn de Campo por medio de la encuesta, la

entrevista y los cuestionarios, y los apoyos que -
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f)

g)

60

otorgan los medios de comunicacidén.

Mostrar a los escolares cémo la historia que ellos
estudian ha sido construida en un marco de lucha de

clases sociales antagénicas,

Conducir a los discentes hacia el andlisis de los -
hechos histdrico-sociales desde el punto de vista -

de cada clase social, mediante discusiones.

Encauzar a los alumnos para que integren los hechos

del pasado a la realidad histérico-social actual.

Explicar a los educandos las dificultades que pre--
senta la interpretacién de los hechos sociales por
el investigador (grado de verosimilitud y varias in
terpretaciones), en virtud de la clase social a que

pertenece,

Dirigir a los escolares a la construccidn de los co
nocimientos histérico-sociales a travéds de textos -
redactados por ellos mismos, como resultado del ang
lisis de la informacién recabada de la investiga——

cién documental y de campo.

Es necesario hacer una ACLARACION PERTINENTE an--

tes de presentar las estrategias alternativas, debido

a las condiciones dadas en la escuela primaria en don-

de

se detecta la problemdtica objeto de estudio.

Puesto que la escuela es unitaria, ésto es, aten-

dida por un sélo maestro, y las estrategias requieren

en algunos momentos la conduccién directa del docente,
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nos podemos preguntar:

,Qué hardn los demds alumnos de los diferentes -

grados, mientras que se atiende a los de sexto?

Resulta fdcil entender que los nifios de primero y
segundo grados pueden realizar actividades indicadas -
por el maestro, cuando ya han avanzado mucho en lecto-
escritura (aplicacidén del Método Global Fonético en —
primer afio), y por lo tanto es posible dedicar un tiem
po espec{fico a los de sexto grado sin descuidar a los
demds, ya que ellos trabajaridn con guiones diddcticos

sobre algin tema del 4rea de Ciencias Sociales.

Hecha esta previa nota aclaratoria, es factible -
ya dar a conocer las esperadas Estrategias Metodoldgi-~
co-Did4cticas, cuyo propdsito general tiende a dar con
testacién a la cuestidén Objeto de Estudio, y especifi-
camente a los objetivos citados en este mismo capitu--

lo.

La estrategia general se ubica en la dimensidn es
pacio-temporal a través de la fusidn dialéctica de las

subdivisiones:

a) Cercano-Inmediata

b) Lejano-Mediata

La primera se refiere al espacio y tiempo en que
se desenvuelven los alumnos, a su realidad histdrico-
social; es decir, a las relaciones sociales dadas en--
tre su comunidad con otras y en el tiempo presente.

Y la segunda se enfoca a lugares y tiempos pasa—-—
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dos que han constituido la realidad histérico-social -
de la actualidad.

En general, los acontecimientos (conocimientos de
aprendizaje) serdn construfdos por los educandos a par
tir de la unidn dialéctica de las dimensiones (subdivi
siones) espacio-temporales citadas, y con una metodolo

gla general Deductivo-Constructivista.(1)

Como ya se mencioné en el primer capitulo, el pro
blema objeto de estudio requiere de todo el ciclo esco
lar para poder superarse, y no s8lo de una unidad o te
ma especifico., Por esta razén, la estrategia metodold-
gico-diddctica que se presenta a continuacidn, es de -
tipo general, y para aplicarse a determinado tema, es
preciso adaptarla, en virtud de las condiciones dadas
en la prdctica docente (atencién a los demds grados) y

al contenido del tdépico especifico.

(1) La metodologia general es Deductivo-Constructivis-
ta, en el sentido de que primeramente se parte de
los hechos socio-histdricos presentados por dife--
rentes fuentes bibliogrdficas, para luego analizar
los y enriquecerlos a través de la relacidén con --
los resultados de las investigaciones de campo en
la realidad actual, y después llevar a los alumnos
a construir los textos propios; es decir, se parte
de algo ya dado y por medio de su andlisis se inte
gran o construyen interpretaciones nuevas.
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ACTIVIDADES

Caracterice a las relaciones sociales como constan-
tes en la comunidad, y en general, en la sociedad -
(lugar y tiempo en que ocurrieron los hechos en es-
tudio),

- Observe las relaciones entre las personas de su -
comunidad.

- Exprese cémo se dan dichas relaciones y para qué
se hacen,

- Diga si en las comunidades que conoce existen in-
teracciones entre las personas.

- Concluya que en la sociedad los seres humanos se
relacionan unos con otros en todo momento y lu---
gar,

- Comente la existencia de interacciones sociales -
en la época histérica en estudio.

- Obtenga conclusiones generales por escrito.

Investigue las causas y consecuencias de los aconte
cimientos socio-histéricos en varias fuentes docu--

mentales.

- Recopile libros que contengan el tema por estu---
diar (incluyendo el libro de texto de los alum——-
nos).

- Lea cuidadosamente el contenido de cada libro,

- Localice las clases sociales antagénicas dentro -
del suceso histérico-social.

- Participe en una discusidén dirigida sobre la lu--
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cha que se da entre las clases sociales para de——
fender sus intereses,

- Comente el dominio de una clase sobre la otra u -
otras: las formas de vida de ambas, cémo se ejer-
ce el poder.

- Sefiale las causas que provocaron el suceso social
(el por qué).

- Diga cémo se desarrollaron los hechos, los ubique
en espacio y tiempo (dénde y cudndo), mencione —-
las clases sociales participantes y los dirigen—-
tes,

- Exprese cudles son las consecuencias que tuvo el
hecho social: cudles fueron sus logros, a quiénes
beneficié y a qué clase social pertenecen, qué --
problemas surgieron.

- Redacte conclusiones.

Lea 0 escuche noticias de acontecimientos sociales

actuales en México y en el mundo, analizarlas, y si

.es posible, relacionar algunas de ellas con el tema

en estudio.

- Recopile material informativo (periddicos, revis-
tas, restmenes de alumnos sobre algunas noticias
escuchadas en la radio o la televisidn).

- Lea detenidamente las informaciones a sus compafie
ros.

- Relacione alguna noticia con los hechos histdéri--
co-sociales en estudio.

- Identifique la lucha de clases en el acontecimien

to informado con ayuda del maestro.
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- Exprese los hechos sociales desde el punto de vis
ta de las clases sociales en pugna,

- Obtenga conclusiones por escrito.

D) Aplique encuestas, entrevistas o cuestionarios a --

E)

personas de la comunidad o personas de paso (conduc
tores, jefes de via, etc.) que ocupan algin puesto
o trabajo, o bien, que conocen o0 estudiaron tal o -

cual situacidn o hecho social.

- Sefiale el tema y objetivos por alcanzar con la —-
aplicacidén de la técnica investigativa.

- Plantee las preguntas por escrito.

- Diga a guién o quiénes se aplicard la técnica,

- Se integre en equipos para llevar a cabo la apli-
cacidn.,

- Comente la manera de conducirse ante la persona o
personas por indagar.

~ Registre las respuestas por escrito.

- Lea a sus compafieros la informacidén recabadsa de -
cada equipo.

- Discuta los puntos de vista de cada persona.

- Redacte conclusiones.

Redacte un texto sobre la interpretacidén de los he-
chos sociales en estudio desde el punto de vista de

cada una de las clases sociales en lucha,

- Escuche la explicacidén del maestro sobre las difi
cultades que presenta la interpretacién de los he

chos sociales.

- Discuta por qué hay varias interpretaciones de --
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los hechos histdrico-sociales.

- Escriba un testo general del tema en estudio, en
el que integre las conclusiones parciales, y rela
cione los hechos del pasado con la realidad histd

rico-social actual.

F) Recopile las redacciones generales de cada tema, e
integre con ellas un nuevo libro que se podria titu

lar "Mi Nuevo Libro de Ciencias Sociales",

- Conserve sus textos generales de cada tema,

- Ordene las redacciones.

- Integre los textos en forma de libro: portada, ig
dice, introduccién, desarrollo por unidades y te-
mas, y el encuadernado.

- Presente su trabajo a sus compaifieros y maestro,

Para ejemplificar el campo operativo de la estra-
tegia general anterior, se plantean las siguientes es-
trategias especificas sobre los temas contemplados en
la Unidad 5 del drea de Ciencias Sociales., Esta unidad
se titula "Revolucién y cambio", y se integra por cin-
co tematicas, de las cuales la primera, denominada “--
"Las primeras revoluciones del siglo XX", es dividida
a la vez por 2 subtemas: La Revolucidn Mexicana y la -

Revolucién China.(1)

(1) En el libro de texto de los alumnos no aparecen ex
plicitos estos subtemas, sin embargo, se captan al
leer los subtitulos de cada parrafo, que para efec
tos de este trabajo, se han explicitado,
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La estrategia general se aplicard a dichos temas.
Para ello se invitard a los educandos a formar un sélo
equipo de trabajo con todos los alumnos de sexto, y el
maestro entregard una Gufa de Trabajo como las que se
indican (ver pp. 68-81),

El equipo trabajard alrededor de las actividades
sefialadas, sin perder de vista el objetivo a alcanzar
-derivado del Objetivo Particular que indica el progra
ma oficial-, y solicitando, cuando sea necesario, la -
intervencidén del maestro, el cual se integrard al equi
po como un miembro mds en la investigacién, y sdlo --
cuando €1 considere conveniente (dificultades o confu-
siones en los alumnos, dudas) encauzard las activida--
des. En todo momento debe animar a los alumnos por el
trabajo que se pide, y a la vez seguir el desarrollo -
de los educandos a través de la revisidén de sus traba-
jos, los cuales al siguiente dia los entregard con sus
respectivas observaciones -si son necesarias- para que
cada alumno las tome en cuenta en su préximo trabajo.
Luego el docente conservard el texto general, para que
al final del ciclo escolar se integre "Mi Nuevo Libro

de Ciencias Sociales™,
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CIENCIAS SOCIALES Gufa de Trabajo No. 1

SEXTO GRADO V UNIDAD: Revolucidén y Cambio,

1)

2)

3)

4)

TEMA 1: Las primeras revoluciones del
siglo XX.
SUBTEMA: La Revolucidn Mexicana.

OBJETIVO: Distinguiremos los principales antece-
dentes y los sucesos mds destacados de
la Revolucidén Mexicana, a través de la
lucha de clases sociales,

ACTIVIDADES

Busquemos y reunamos libros que contengan el tema -

de la Revolucién Mexicana.
Leamos en silencio un texto cada uno.

Imaginemos la época de la Revolucidn Mexicana al ob
servar fotografias en los libros y recordar algunas
peliculas, y comentemos cémo eran las relaciones en
tre las personas. ;Sucedian en todo lugar?

- Redactemos cada uno un peguefio texto-resumen,

Leamos con cuidado los textos en voz alta a nues—~-
tros compafieros, dando oportunidad de que lean to--
dos, y localicemos las clases sociales que luchan -
por defender sus intereses,

-~ Comparemos sus formas de vivir y sus problemas.,

- Sefialemos cudl clase social tiene el poder.

- Redactemos un texto-resumen.

5) Discutamos las respuestas de las siguientes pregun-
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tas, y escribamos un texto-resumen:

JPor qué se inicid la revoluciédn?

- ¢Cémo sucedieron los hechos? ,Bn qué lugares y fe
chas?

- ¢Quiénes dirigieron el movimiento?

~ ¢Cudles fueron los logros de la Revolucién Mexica

na para cada clase social?

Busquemos noticias en periddicos o las escuchemos -
en la radio y televisidén, sobre movimientos revolu-
cionarios actuales en otros paises., Solicitemos 1la

ayuda del maestro.

Leamos las noticias, detectemos las clases sociales
en lucha y comentemos la relacidén que tiene el movi
miento con la Revolucién Mexicana,

- Redactemos un texto-resumen,

Entrevistemos a un campesino de la comunidad y a -
una persona que haya estudiado secundaria o prepara
toria y que ocupe un puesto alto, sobre las causas
y consecuencias de la Revolucidn Mexicana,.

- Pensemos a quiénes vamos a entrevistar.

- Escribamos las preguntas.

- Anotemos sus respuestas.

Comentemos las contestaciones de cada persona, y so

licitemos al maestro participar en una discusién so

bre las interpretaciones que se tienen de la Revolu

cidn Mexicana de acuerdo a cada clase social.

-~ Relacionemos la Revolucidn Mexicana con el México
de la actualidad. ;Se cumplen realmente los lo--—-

gros de la revolucidn? sPor qué?
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- Redactemos las conclusiones en un texto-resumen,

10) Juntemos todos los textos-resumen redactados, los
revisemos y escribamos un texto general con el te

ma "La Revolucidn Mexicana".

11) Entreguemos el trabajo al maestro para su revi--—-

sién,
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CIENCIAS SOCIALES Gufa de Trabajo No. 2

SEXTO GRADO V UNIDAD: Revolucién y CGambio.

1)

2)

3)

4)

TEMA 1: Las primeras revoluciones del
siglo XX.
SUBTEMA: La Revolucién China,

OBJETIVO: Distinguiremos les principales antece-
dentes y los hechos mds importantes de
la Revolucidn China, por medio de la -
lucha de clases sociales,

ACTIVIDADES

Recopilemos libros que incluyan el tema de la Revo~-

lucién China.
Leamos en silencio un texto cada uno,

Conversemos sobre c¢émo eran las relaciones sociales

en ese tiempo y redactemos un texto-resumen,

Leamos cuidadosamente en voz alta los textos a nues
tros compafieros, dando oportunidad de que todos --
lean, y localicemos las clases sociales que luchan
por defender sus intereses.

- Comparemos sus formas de vida y sus problemas,

- Identifiquemos la clase social que tiene el poder,

- Redactemos un texto-resumen,

5) Discutamos las respuestas de las preguntas siguien-

tes y escribamos un texto-resumen:
- ;Por qué se inicié la revolucién?
- ¢ Cémo se 1llevd a cabo?

- ¢Bn qué lugares y fechas?
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- ¢Quiénes fueron los dirigentes del movimiento pa-
ra cada clase social?
- (Qué se logré con la Revolucién China y a qué cla

se social beneficidé?

6) Invitemos al maestro a participar en una discusidn
sobre las maneras de interpretar la Revolucidn Chi-
na de acuerdo a cada clase social; la relacionemos
con el mundo actual.

- Redactemos un texto-resumen,

7) Reunamos todos los textos-resumen redactados, los -
revisemos y escribamos cada uno un texto general --

con el tema "La Revolucidén China".

8) Presentemos al maestro el trabajo para su revisidm,
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CIENCIAS SOCIALES Guia de Trabajo No. 3

SEXTO GRADO V UNIDAD: Revolucién y Cambio.

1)

2)

3)

4)

TEMA 2: La Primera Guerra Mundial.

OBJETIVO: Comprenderemos que la Primera Guerra -
Mundial fue resultado de la lucha en--
tre las potencias colonialistas,

ACTIVIDADES

Reunamos libros que contengan el tema de la Primera

Guerra Mundial,
Leamos en silencio un texto cada uno,

Observemos algunas ilustraciones de la guerra, re-—-—
cordemos algunas peliculas y conversemos sobre las

relaciones sociales. Redactemos un texto-resumen.

Realicemos lecturas comentadas sobre los textos re-

unidos, y localicemos las dos alianzas contrarias -

de potencias que lucharon durante la guerra.

- Con ayuda del maestro, ubiquemos dentro de las po
tencias a las clases sociales colonialistas.

- Comentemos sus problemas de ambicidén comercial, -
territorial y colonial,

- Bscribamos un texto-resumen,

5) Participemos en una discusién al contestar las si--

guientes preguntas y redactemos un texto-resumen:
- ;Por qué empezd la guerra?
- ;Cémo se desarrollé? ;Cudndo y ddénde?

- ;Cufles fueron los resultados de la guerra? ;Cémo
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T)

8)

9)
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se beneficiaron las clases sociales que integran

las potencias vencedoras?

Busquemos noticias en los medios de comunicacidn so
bre acontecimientos actuales en otros paises, en —
donde exista el peligro de desatarse una guerra. So

licitemos la colaboracidn del maestro.

Leamos las noticias, discutamos la lucha de clases
sociales en esos movimientos y comentemos su rela--
cién con la Primera Guerra Mundial.

- Redactemos un texto-resumen.

Hagamos una entrevista al Jefe de Estacidén sobre --
las causas y consecuencias de la Primera Guerra Mun
dial.

- Anotemos las preguntas,

- Registremos las respuestas dadas,

Conversemos sobre la informacidn dada por el Jefe -

de Estacién:

- ;Menciondé la lucha de intereses de las clases so-
ciales? ;Por qué?

- Comentemos la existencia de otras explicaciones -
sobre la Primera Guerra Mundial.

- Relacionemos la Primera Guerra Mundial con el mun
do actual.

- Elaboremos un texto-resumen,

10) Juntemos las redacciones, las revisemos y escriba-

mos un texto general con el tema "La Primera Gue--

rra Mundial®,

11) Entreguemos el trabajo al maestro para su revisidn,
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CIENCIAS SOCIALES Gufa de Trabajo No. 4

SEXTO GRADO V UNIDAD: Revolucién y Cambio,

1)

2)

3)

4)

TEMA 3: La Revolucién Rusa.

OBJBETIVO: Distinguiremos los principales antede-
dentes y los hechos mds importantes de
la Revolucidn Rusa, mediante la lucha
de clases sociales.

ACTIVIDADES

Recopilemos libros que incluyan el tema de la Revo-

lucién Rusa.
Leamos en silencio un texto cada uno,

Observemos ilustraciones de esa época y comentemos
cémo eran las relaciones sociales,

- Redactemos un texto-resumen,

Leamos detenidamente los textos en voz alta a nues-
tros compafieros, dando oportunidad de que todos --
lean, y localicemos las clases sociales que luchan
por defender sus intereses,

- Comparemos sus formas de vida y sus problemas.,

- Sefialemos cudl clase social tiene el poder.

- Redactemos un texto-resumen,

5) Discutamos las respuestas de las preguntas siguien-

tes y escribamos un texto-resumen:
- ;Por qué se inicid la revolucién?
- ;Cémo sucedieron los hechos? ;En qué lugares y fe

chas?
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- ¢(Quiénes dirigieron el movimiento?
- (Cudles fueron los logros de la Revolucién Rusa y

a qué clase social beneficié?

6) Entrevistemos a alguna persona de la comunidad que
recuerde el tema de la Revolucidn Rusa, sus causas
Y consecuencias,
- Sefialemos a quién vamos a entrevistar.
- Escribamos las preguntas.

-~ Registremos las respuestas dadas.

7) Discutamos los resultados de la entrevista:

- ¢(Mencioné la persona entrevistada la lucha de cla
ses sociales por defender sus intereses? ;Por —-
qué?

- Comentemos la existencia de otras explicaciones -
sobre la Revolucidn Rusa.

- Relacionemos la Revolucién Rusa y sus resultados,
con el desarrollo del mundo actual.

- Redactemos las conclusiones en un texto-resumen.

8) Reunamos las redacciones, las revisemos y escriba--
mos un texto general con el tema "La Revolucién Ru-~

sa",

9) Entreguemos el trabajo al maestro para su revisidn.
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CIENCIAS SOCIALES Guia de Trabajo No. 5

SEXTO GRADO V UNIDAD: Revolucidén y Cambio,

1)

2)

3)

4)

5)

TEMA 4: La crisis de 1929 y el "nuevo
trato™.

OBJETIVO: Comprenderemos algunas de las causas y
consecuencias de la crisis del capita-
lismo.

ACTIVIDADES

Reunamos libros que contemplen el tema de la crisis

de 1929 y el "nuevo trato™.
Leamos en silencio un texto cada uno.

Comentemos cémo eran las relaciones entre las perso

nas y redactemos un texto-resumen,

Realicemos lecturas comentadas de los textos recopi
lados, y sefialemos en cudl clase social se inicid -
la crisis y por qué.

- Elaboremos un texto-resumen,

Invitemos al maestro a participar en una discusién
al contestar las siguientes preguﬁtas, y escribamos
un texto-resumens

- ;Por qué se produjo la crisis econdmica de 1929?
- ;Cémo influyd la sobreproduccién o abundancia de

productos comerciales en la crisis?

- ;Dénde y cudndo se inicié la gran depresién?

- ¢Por qué se le llam$ politica de ™nuevo trato" a
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7

8)

9)
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las acciones del gobierno de Estados Unidos en -
ese tiempo?

- ¢,Cémo afectd la crisis a los paises latinoamerica
nos y europeos?

- ;En qué forma se perjudicaron las clases sociales
bajas?

- ;Qué acciones realizé en ese tiempo el gobiermo -

de Lizaro Cardenas en México?

Busquemos noticias en periddicos o las escuchemos -

en la radio y televisién, sobre las alzas y bajas -

de la economia nacional o mundial, de la Bolsa de
Valores, y de las monedas extranjeras comparadas —

con el peso mexicano.

Leamos con cuidado las noticias y comentemos cudl -
clase social se encuentra mds relacionada con esos
cambios econdmicos, y qué relacidn tienen esos cam-
bios econdmicos con la crisis de 1929.

- Redactemos un texto-resumen,

Apliquemos un cuestionario escrito a dos o més per-
sonas (mayordomos, telegrafistas u otras) para que
nos digan qué es una crisis econdémica, cudles son -
sus causas, a quiénes afecta y por qué.

- Escribamos las preguntas en una hoja.

Leamos las respuestas dadas por las personas cues——

tionadas y discutamos en qué se parecen y en qué di

fieren, y por qué.

- Comentemos la relacién de la crisis de 1929 con -
los movimientos econdmicos diarios del mundo ac--

tual.
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- Elaboremos un texto-resumen.

10) Juntemos los textos-resumen, los revisemos Yy escri
bamos un texto general con el tema "La crisis de -

1929 y el 'nuevo trato".

11) Presentemos el trabajo al maestro para su revisidn.



CIENCIAS SOCIALES Gufa de Trabajo No. 6

SEXTO GRADO V UNIDAD: Revolucién y Cambio,

1)

2)

3)

4)

5)

TEMA 5: Pascismo y nazismo.

OBJETIVO: Comprenderemos por qué el fascismo y -
el nazismo fueron consecuencia de lg -
crisis capitalista.

ACTIVIDADES

Recopilemos libros que contengan el tema del fascis

mo y el nazismo.
Realicemos una lectura en silencio de algin texto,

Comentemos cémo eran las relaciones sociales en esa
época y en esos lugares.

- Redactemos un texto-resumen.,

Leamos detenidamente los textos en voz alta a nues-

tros compafieros, dando oportunidad de que todos --

lean.

- Identifiquemos la clase social que se encuentra -
detrds de cada gobierno dictatorial fascista y na
zista.

- Elaboremos un texto-resumen,

Discutamos las respuestas de las siguientes pregun-

tas y escribamos un texto-resumen. Solicitemos la -

colaboracidén del maestro.

- ;08mo ayudaron los problemas econémicos causados
por la crisis de 1929 en la formacidn del fascis-

mo y nazismo en algunos paises?
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7)

8)
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- ¢Cudles son las caracter{sticas de los gobiernos
dictatoriales como el fascismo y el nazismo?

~ ¢Quiénes eran los 1lfderes de cada tipo de gobier-
no?

- ¢Por qué el fascismo y el nazismo rechazaron el -
nuevo sistema de gobierno implantado en la URSS?
- ;Qué clase social rechazaba ese sistema de gobier

no y por qué?
- ;Por qué se desarrollaron estos sistemas de go-—-

bierno dictatoriales en otros paises?

Entrevistemos a una persona de la comunidad que ha-

ya estudiado preparatoria o que conozca temas rela-

cionados con gobiernos dictatoriales o dictaduras.

- Nos pongamos de acuerdo a quién vamos a entrevis-
tar.

- Solicitemos su opinidén sobre los gobiernos dicta-
toriales,

- Registremos las respuestas dadas.

Leamos las respuestas, y discutamos las semejanzas

y diferencias con 1o que ya estudiamos en los lji---

bros.

— Comentemos la relacidén del fascismo y nazismo con
los gobiernos de paises del mundo actual.

- Redactemos conclusiones en un texto-resumen,

Juntemos los textos-resumen redactados, los revise-
mos y escribamos un texto general con el tema "Fas-

cismo y Nazismo",

9) Entreguemos el trabajo al maestro para su revisidn,



CAPITULO VII

ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA DE LA
PROPUESTA PEDAGOGICA

Partir de las dificultades reales del proceso En-
sefianza-Aprendizaje conduce a evitar especulaciones --
tedricas sobre los logros y retrocesos de dicho proece-
so educativo, pues es sélo la realidad de la prdictica
docente la que provee de elementos verificadores posi-
tivos o negativos. Como se menciona en la Definicién -
del Objeto de Estudio, no es suficiente la simple cons
truccién-comprensién de las Ciencias Sociales en el --
sexto grado de Educacidn Primaria, puesto que se cae -
en una filosofia de "conocer por conocer", en la pura
informacién y se deja de lado el aspecto formativo: la
realidad docente de Estacidn Roseta indica que la ense
fianza de las Ciencias Sociales estd limitada (conteni-
dos neutrales) originando consecuentemente alumnos --
acriticos e irreflexivos ante los problemas de su comu

nidad y del pafs, lo cual conduce al reproduccionismo,

Ante esta situacién dada en las pricticas cotidia
nas, se plantea el problema objeto de estudio a través
de una interrogante. Plantear un problema a partir de
una o varias dificultades en forma de pregunta, requie
re una contestacién que coadyuve a solucionarlo; en es
te caso, la problemdtica queda delimitada en el sexto

grado y temporalmente abarcard todo el ciclo escolar,
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Yy por ende, todas las unidades programiticas del 4rea
social., La interrogante conduce a avanzar, vilgase la
redundancia, en el estudio del objeto de estudio, y —-
provoca un desencadenamiento de los capitulos posterio
res para contestar el cémo con una interrelacidn esen-

cial de cada uno de ellos,

Resulta claro mencionar que al surgir un interés
por resolver el problema que obstruye el proceso:Ense-
flanza-Aprendizaje, se requiere enunciar claramente los
motivos por los que se considera que es un problema, -

Con esto se ha llegado a la Justificacidn.

Si se interpreta detenidamente el capitulo I, se
tomardn por justificaciones elementos centrales, los -
cuales se detallan en este segundo capitulo. La defini
cibén del objeto de estudio requiere enunciar el por —-
qué de dicho problema, de tal manera que este capitulo

genera al siguiente,

La ruptura de un objetivo general del nivel prima
rio y el desfase tedrico-prdctico con el propdsito del
drea de Ciencias Sociales, son la causa de una obstruc
cidén en la cimentacidn critica y reflexiva que conduce
a la aceptacién pasiva de los contenidos, y provoca el
rechazo posterior del 4rea después de haber causado as
pectos negativos en el éprendizaje de los escolares., -
Por tal razém, hay la necesidad de desarrollar el and-
lisis critico-reflexivo en los alumnos como partes de
la sociedad, y asi coadyuvar al desarrollo de la mis——
ma; es entonces un verdadero problema el que dificulta

el proceso educativo en el drea en cuestién.
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Todos los aspectos citados ya pueden dar una di-—
rectriz general hacia donde apunta el trabajo, luego ~-
se conjuntan para plantear algunas metas o alcances —-
que permitan dirigirlo en forma ain mds precisa, y con
ello se llega a los Objetivos. BEs de la definicidn del
objeto de estudio y de lé,justificacidn de donde se ob
tienen los objetivos de la propuesta: las dificultades
generales de la practica docente se convierten en obje
tivos. Por lo tanto el capitulo III es consecuencia —-

del primero y del segundo,

Dichos objetivos pretenden, en una primera instan
cia, deducir los fundamentos tedricos y metodoldgicos
que sirven de base para que los alumnos construyan los
conocimientos histdérico-sociales; luego todo ello esta
rd encaminado hacia el planteamiento de una estrategia
metodolégico-diddctica que busque superar el problema
objeto de estudio. Es decir, los objetivos como conse-
cuencia de la definicidén del objeto de estudio, tienen
congruencia con las estrategias del capitulo VI porque

de ellos se construyen éstas.

Algunos de los fundamentos que desde este capitu-
lo se plantean, son la participacién directa de los —-
alumnos para construir su propio aprendizaje y encami-
narlo hacia el empleo del Método de Investigacidén de -
las Ciencias Sociales, y de manera implicita, el Méto-
do de Andlisis Dialéctico para favorecer el andlisis -
critico y reflexivo de los hechos socio-histdéricos. Es
tos fundamentos serviridn de base para las estrategias

metodoldgico-diddcticas, las cuales se planteardn en -
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funcidén de las caracter{sticas de los alumnos, y de —-
las condiciones sociales e institucionales de la escue
la y la comunidad en que se detecta la problemdtica., -
Con ello ya se aprecia una relacidén entre los capitu--
los V y VI.

El cuarto capitulo denominado Referencias Contex-
tuales ubica el problema en un contexto social y toma
en cuenta las normas institucionales. Los tres capitu-
los anteriores hablan de elementos insertos en un espa
cio y tiempo que tienen influencia de alguna forma en
el probleme objeto de estudio, y es ahora donde se ex-
plicitan, Es en la definicién del objeto de estudio en
donde se menciona el problema dentro de un contexto, -
de tal manera que es necesario describirlo., Ademds las
referencias tedrico-conceptuales requieren de dicho —-—
contexto o referencias contextuales, porque correspon-
den a una parte de la realidad histérico-social estu—-
diada en el capftulo V. Del mismo modo el capitulo IV
antecede al de las estrategias, porque éstas se cons—
truyen a partir de las condiciones contextuales de la

escuela de donde se selecciond el problema.

Por ejemplo, el hecho de que Estacidén Roseta sea
un centro de trabajo de una empresa, implica que alli
se establezcan relaciones de trabajo, que haya diferen
tes jerarquias de trabajadores, y por lo tanto, exis—-
tan dificultades entre las personas. Esto influye en
los alumnos, del mismo modo que el nivel de escolari--
dad que poseen los padres de familia, pues demuestran

interés en la educacidén de sus hijos, y les exigen, ya
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que tienen perspectivas para ellos.

Por otro lado, el contexto institucional se fil--
tra en los contenidos oficiales, horarios de clase y -
la escuela como institucidén legitimadora de los conoci
mientos que los alumnos aprenden, entre otros, Todo —
ello coadyuva para que a los escolares se les dificul-
te asumir una actitud reflexiva, analitica y critica -

de los hechos sociales,

Este contexto social e institucional es necesario
tomarlo en cuenta para las estrategias metodolégico—di
ddcticas, como se verd mds adelante; asimismo definir
los campos conceptuales que se manejarén como resulta-
do de los elementos utilizados en la definicidn del ob
jeto de estudio. Todo ésto se concibe en el guinto ca-
pitulo titulado Referencias Tedrico-Conceptuales, el -
cual fue generado por la definicién del objeto de estu
dio a través del planteamiento del problema, con el —-
que tiene estrecha relacién, por las razones que a con
tinuacién se indican, e incluyendo ademds los objeti——
vos del capitulo III de quienes también es consecuen——

cia,

Puesto que la propuesta se encamina hacia la bis-
queda de solucidén a un problema del 4rea de Ciencias -
Sociales, ello implica la necesidad de definir a la —-
realidad histérico-social como objeto de estudio en es
ta propuesta, ya que los contenidos se refieren a aqqé
1la en algin momento histérico. Sin embargo, la reali-
dad histdérico-social es analizada desde tres enfoques

o corrientes filosdficas: empirista, relativista y mar
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xista. Cada una presenta su concepcidn y sirven de ba-
se para posteriormente analizar el programs y los con-
tenidos curriculares del drea en sexto grado. Cabe se-
fialar que segin la teorfa marxista los procesos histé-
rico-sociales deben ser estudiados con la utilizacidn

de una marcha analftico-sintética, o sea, partir de un
todo ya construido para descomponer sus elementos, co-
nocerlos, interpretarlos, y luego integrarlo de nuevo,
con el propésito de estudiar el hecho en su conjunto;

ademds los acontecimientos deben interpretarse a tra--
vés de la lucha de clases sociales, como lo estipula -
la misma teoria. Todo esto servird de fundamento para

plantear una parte de las estrategias metodoldgico-di-
ddcticas, y favorecer el andlisis critico-reflexivo en

los nifios; de ah{ que el capitulo V genere al VI,

De hecho la teoria marxista es la que se empleard
en la propuesta, puesto que ademéds de englobar a las -
otras dos, las supera. De esta manera, ya armados de -
dicha teorfia, sélo falta un elemento operativo que ser
vird de médula tedrica y prdactica en la estrategia, es
ta médula es el Método de Andlisis Dialéctico, el cual
basado en las leyes dialécticas que incluye el Materia
lismo Histérico, permite un andlisis reflexivo y criti
co de los hechos socio-histéricos de una sociedad gene

ral en continuo movimiento.

Las leyes de la Dialéctica se inmiscuyen en algin
momento de la estrategia, pero de manera implicita, y
resumidas bajo la lucha de clases sociales. Dichas le-

yes son: Ley de la unidad y lucha de contrarios, Ley -
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de la negacidn de la negacidn y Ley de la transforma--
cién de los cambios cuantitativos a cualitativos y vi-

ceversa,

Todos estos elementos tedricos definen, en parte,
cdmo se relacionan los capitulos Referencias Tedrico-

Conceptuales y Estrategias Metodoldgico-Diddcticas.

Como ya se dijo, las corrientes filoséfico-socia~
les citadas, son el fundamento eficaz para hacer un es
tudio analitico de lo social en el programa de sexto -
grado, y hacer notar que la educacidén como producto so
cial hace surgir al drea de Ciencias Sociales con in--
terpretaciones caracterfsticas de los enfoques, y que
van a reflejarse en el estudio de las perspectivas na-
cional e internacional, mediante la red de interrela—-
ciones en los aspectos que contempla la estructura del
contenido social y que se conjuntan en hechos o aconte

cimientos histdrico-sociales.

Bn este andlidis se hace visible que los conteni-
dos programdticos tienden hacia la "neutralidad", lo -
cual corresponde a una postura empirista, y contradice
al objetivo general del nivel primario, llegdndose con
ello a fundamentar lo planteado en la definicién del -
objeto de estudio y en la justificacidn de esta pro——-
puesta pedagdgica. Aqui se detecta nuevamente una con-
gruencia entre los capitulos I y II con el V. Del mis-
mo modo, se aprecia una postura relativista al existir
en los contenidos oficiales una sobrevalorizacidn de -
los héroes, hecho que en unién con el anterior condu--

cen hacia un eclecticismo de ambas corrientes filoséfi
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co-sociales, de 1lo que se deduce que dichos contenidos
no tienen un enfoque marxista, lo que coadyuva en la -
obstruccidén del desarrollo de la actitud critico-re—-—-
flexiva, debido a que la teorfa marxista es ain supe--
rior a las otras corrientes, por ser una sintesis dia-
léctica de ambas, y puede superar la "neutralidad", y

asimismo superar el problema objeto de estudio.

Para la teorfa marxista el tiempo histédrico es —-
construido por los sujetos con base en la totalidad --
concreta que también incluye el espacio como realidad;
son los individuos quienes interactdan con la realidad
para abstraer y construir los conocimientos. Precisa--
mente por esta razdén es necesario que los alumnos de -
sexto grado se introduzcan en la utilizacidn prictica
del Método de Investigacidn de las Ciencias Sociales,
en donde ellos participen directamente en su propio --
aprendizaje; ademds de que la teoria psicosocial (Psi-
cogenética) en que se fundamenta este trabajo, se coor
dina en este sentido. Si uno se remite al planteamien-
to del problema del capitulo I y a los objetivos del -
capitulo III, se localiza una vinculacién con las refe
rencias teérico-conceptuales, en 1o que se refiere al

constructivismo por parte de los educandos,

Como consecuencia de todo lo anterior, la evalua-
cién deberd adquirir una directriz un tanto diferente
a la que se analiza en este capitulo V, la que consti-
tuye un tipo de evaluacidn cuantitativa en virtud del
sentido descriptivo que asumen los contenidos y las ac

tividades programiticas. Ahora habrd la necesidad del
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uso de una evaluacidén cuanti-cualitativa, o en otros -
términos, de una evaluacién ampliada, con el propdsito
de tomar en cuenta las actitudes reflexivas y criticas

de los escolares ante los hechos socio-histdricos.

Es preciso, ademds de la realidad histdrico-so-——
cial como objeto de estudio, conceptualizar en este --
quinto capitulo, a los Sujetos del Proceso Educativo,
ya que son los que participan directamente en el proce
80 E-A. De esta manera la concepcidn de sujeto y las -
caracteristicas del mismo (cotidiano, social, heterogé
neo alienado o no alienado) se requieren para poste——-
riormente definir al sujeto escolar (alumno) en un mar
co de interaccidén con los demds sujetos, de normativi-
dad y de cotidianeidad. Con esto se preténde ubicarlos
dentro del contrato escolar mediante el cual se rela--
cionan con la institucidn, y regidos a la vez por el -

contrato mayor (Articulo 3o. Constitucional).

Los sujetos de dicho contrato escolar (alumnos, -
maestro, escuela, familia y sociedad) tienen un papel
qué jugar en la problemdtica objeto de estudio, a tra-
vés de su participacién en el proceso E-A; por conse--
cuencia hay la necesidad de conceptualizar a dicho pro
ceso, ademds de que sirve de base para tomarse en con-
sideracién para las estrategias metodoldgico-diddcti--=
cas. La importancia de estudiar el subtema Los Sujetos
del Proceso Educativo se debe a su relacidén que tiene
con el capitulo I, porque desde aqui se incluye la pro
blemdtica, obviamente con la participacién de los alum

nos, maestro, padres de familia y la sociedad en gene-
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ral,

El proceso indivorciable E-A se separa por razo--
nes de estudio, y la ensefianza se descifra con la di-—-
reccidn pedagdgica del docente, en virtud de las carac
teristicas psicoldgicas de los educandos y de las nece
sidades sociales, El1 papel o rol del maestro en gene--
ral, puede ser de integracidn al statu quo (reproduc--

cionismo), o el de concientizacidn.

E1l proceso de Aprendizaje se comprende a través -
de la teoria psicosocial que lo encauza, Desde el pun-
to de vista general, el proceso de desarrollo incluye
al aprendizaje, y el desarrollo psicointéiectivo se fa
vorece por el medio social, por lo tanto el aprendiza-
je surge en la interaccidn dialéctica de los sujetos -
con el medio exterior, mediante procesos de adaptacidn
(asimilacidn, acomodacidn), organizacidén y equilibra—--
cidn, en donde su participacidén es directa con el exte
rior,(l) y es constructor de su propio aprendizaje, y
donde la direccidn del maestro es "oculta", o no se --
percibe en gran parte. En términos generales el Apren-
dizaje, traducido en la conducta de la persona, se de-
termina por las relaciones del individuo con la reali-
dad, con las condiciones sociales de vida. La concep--
tualizacién del proceso E-A obedece a la congruencia -

existente entre la Definicidn del Objeto de Estudio y

(1) Bsta participacidn es directa con el exterior, en
todo el sentido de la palabra, dependiendo de la -
etapa de desarrollo en que se encuentra cada alum-

no,
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los Objetivos, con el capitulo de las Referencias Ted-

rico-Conceptuales.

La realidad de Estacidn Roseta presenta condicio-
nes favorables para que 1los alumnos cuenten con los me
dios necesarios para desarrollar su aprendizaje, y su-
perar las dificultades que caracterizan al problema ob
Jeto de estudio. S8lo resta por saber si el grado de -
desarrollo de los escolares permite implementar estra-
tegias y aplicarlas con buenos resultados, con el sen-
tido que adquiere la problemdtica y su grado de difi--
cultad que implica., He aquf la necesidad de que se men
cionaran las etapas de desarrollo psicosocial de los -
alumnos de sexto grado, 1los cuales se ubican en lg ——-
transicién de la étapa de las Operaciones Concretas a
la de Operaciones Formales. Desde el momento mismo en
que se plantea el problema objeto de estudio a partir
de las dificultades de enseflanza-aprendizaje en sexto
grado, ya se apunta esta necesidad de estudiar las ca-
racteristicas psico-sociales de los discentes para fun
damentar las estrategias metodolégico-diddcticas., Exis
te pues aquf una interrelacidn entre los capitulos I,
V y VI, donde dichos fundamentos son los que enseguida

se explican,

En la etapa de las Operaciones Concretas, los edu
candos efectdan operaciones 1l8gicas con objetos concre
tos porque no pueden reflexionar sobre abstracciones,
hay un avance en la socializacidn pues ya colaboran en
grupo (conductas de cooperacién), coordinan operacio--

nes en el sentido de la reversibilidad y construyen 1lo
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real mediante las interacciones sociales, y son ya ca-
paces de coordinar diferentes puntos de vista y sacar

consecuencias: razona sobre lo realmente dado.

Y en la etapa de las Operaciones Formales, el pen
samiento de los alumnos prescinde de los objetos, for-
mulan hipétesis ante los problemas, opinan sobre temas
o fenémenos con sentido hipotético-deductivo, y deduce
verdades de cardcter cada vez mds general; al liberar
las relaciones y clasificaciones de sus vinculos con--
cretos o intuitivos los nifios se conducen al pensamien
to combinatorio y posteriormente al pensamiento for---
mal; son capaces de construir esquemas explicativos --
complejos y entienden problemas y situaciones genera--
les en dmbitos lejanos, como resultado de su interés -

por conocer,

Como puede advertirse, las caracteristicas de los
sujetos escolares de 12 a 14 afios (edades entre las --
que fluctidan los alumnos de Estacién Roseta considera-
dos para este estudio) son tedricamente factibles para
llevar adelante la propuesta pedagdgica. Se considera
que fécilmente pueden "conducirse" en la investigacién,
en dar opiniones sobre hechos histérico-sociales, lan-
zar conjeturas ante problemas del pais y del mundo, ra
zonar en un dmbito de discusiones que el maestro favo-
rezca... y llegar después de todo a un mejor aprendiza

je que incluya actitudes eritico-reflexivas,

.+« .Entonces pues, plantiemos las Estrategias Meto
dolégico~Diddcticas que coadyuven, con base en todo lo

que hasta aguf se ha dicho, a resolver el problema men



94

cionado en el primer capitulo. Existe una estrecha re-
lacidén entre el capitulo V y el VI, porque de las refe
rencias tedérico-conceptuales se generan los lineamien-

tos generales de las estrategias.

Las referencias tedrico-conceptuales se estructu-
ran a partir de la delimitacidn y especificidad del ob
jeto de estudio. Por consecuencia se estudian analfti-
camente los elementos significativos y explicativos so
bre la problemdtica; en este sentido, las referencias
tedrico-conceptuales son el nexo entre el problema ob-
jeto de estudio y las Estrategias Metodoldgico-Diddcti
cas, tomadas desde la perspectiva de hipdtesis que so-

lucionard al problema.

Todos los capitulos y sus aspectos que incluyen -
se unen para encauzar, justificar, fundamentar y favo-
recer en este sexto apartado, una alternativa de solu-
cidn. Alternativa que sintetiza metodologias con aspec
tos psicoldgicos de los alumnos y diddcticos del proce
so E-A, y que va a ser la culminacidn congruente de to
dos los capitulos anteriores, es la respuesta al cémo
y con qué dar solucidén al problema objeto de estudio,

es dentro de la presentacidén de resultados de un estu-

dio, la hipétesis,

Uno de los aspectos esenciales para las estrate--
gias es la resultante de una critica a la curricula de
Ciencias Sociales, la cual da a conocer gque los conoci
mientos incluidos en los contenidos son presentados co
mo dnicos a través del libro de texto. Dicha resultan-

te es entonces, que los educandos se den cuenta de que
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esta interpretacidén no es tinica, y que el libro que --
ellos tienen no es la dnica fuente, sino que mediante
la consulta de otras, y elementos de andlisis para su
estudio pueden llegar a construir otras interpretacio-
nes (ahora si, provistas de juicios criticos, reflexi-

vos y analiticos),

Espec{ficamente las Estrategias Metodolégico-Di--
ddcticas pretenden alcanzar objetivos deducidos direc-
tamente de los objetivos planteados en el capitulo III
¥ que se han fortalecido con la profundizacién tedrica
en el capitulo V (Referencias Teérico-Conceptuales), -
los cuales se presentan en las actividades que confor-

man las estrategias.,

Después de hacer una aclaracidén pertinente sobre
la atencién simulténea de los demds grados (congruen—
cia entre los capitulos IV y VI), se ubica a la estra-
tegia en la dimensidn espacio-temporal mediante la fu-
sién dialéctica de las subdivisiones Cercano-Inmediata
Y Lejano-Mediata. Egto es, se encuentran inmersas en -
los hechos histdrico-sociales segin el sentido de la -
teoria marxista, y que hay la necesidad de tomarlas en

cuenta en las estrategias.

Primeramente se da a conocer una estrategia gene-
ral, la cual sirve de base para el planteamiento de es
trategias especificas enfocadas hacia los temas en es-
tudio. En la primera, se consideran todos los aspectos
estudiados y la esencia de los objetivos que se plan--
tearon. Estd integrada por cinco actividades generales

con una secuencia de acciones congruentes y progresi--
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vas que conducen hacia la siguiente actividad general,
y obviamente con una tendencia a superar la probleméti
ca objeto de estudio, a la vez que se cumpla con los -

objetivos generales del drea y del nivel primario.

Bs primordial sefialar que en cada accidn de las -
estrategias, son los alumnos 1los que de manera directa
participardn (con una conduccidn "oculta" del maestro)
para que ellos mismos construyan su propio aprendiza--
je, lo cual expresa la teoria psicoldgica que sirve de
base a este trabajo (congruencia entre los capitulos -
111, V y VI).

La primera actividad general caracteriza a las re
laciones sociales como constantes en la comunidad y en
el hecho histérico en estudio, la teorfa marxista fun-
damenta esta accidn. Del mismo modo fundamenta la se—-
gunda, que se refiere a que los alumnos investiguen en
fuentes documentales las causas y consecuencias de los
acontecimientos histéricos, pero también en el Método
de Andlisis Dialéctico fundamentado én la misma teo-——-
ria, el que se inmiscuye para llevar a cabo la secuen-
cia de esta actividad; aqui es donde se filtra la di—-
mensién lejano-mediata en forma mds completa, aunque -
en la actividad anterior ya se dio una sintesis entre
las dos dimensiones; pero luego la dimensidn cercano-
inmediata se hace presente en la siguiente accién gene
ral extensiva a las noticias de acontecimientos ac¢tua-
les, ya que llegan por algin medio a la comunidad de -

Estacidn Roseta.

A partir de la segunda actividad se inicia la --



97

dplicacién del Método de Investigacidén de las Ciencias

Soc¢iales, y continda hasta la dltima actividad,

La tercera actividad general lleva a los alumnos
a escuchar o leer noticias actuales relacionadas con -
los temas en estudio y analizarlas, para ésto, serd —-
preciso qgue ellos recopilen material informativo; aqui
nuevamente la perspectiva de la lucha de clases se pre
senta. En la comunidad de Estacidén Roseta se pueden re
unir dichos materiales y echar mano de ellos, debido a
que, como se menciona en las Referencias Contextuales,
llegan algunos a este centro de trabajo por via ferro-
viaria, y otros se tienen en la comunidad, ademds de -
que los padres de familia informan también a sus hijos
sobre los acontecimientos actuales. Aqui una vez més -
se establecen relaciones entre el capitulo IV de las -
Referencias Contextuales, con el VI de las Estrategias
Metodolégico-Did4cticas, hecho que continda en lo que

se expresa en el siguiente p4rrafo...

La investigacidn de campo sobre algin tema a car-
&0 de los alumnos, corresponden a la cuarta actividad
general de la éstrategia; en ellas se aplican técnicas
investigativas tales como encuestas, entrevistas o ==
cuestionarios a algunas personas previamente sefialg——-—
das, y con ello se incluye lo expresado en los Objeti-
vos, cuando se menciona que los escolares practiquen -
la investigacién de campo. Ademds de ésto, los nifios -
obtienen interpretaciones de los hechos sociales en es

tudio.

La presentacién de un informe que marca el método



98

de las Ciencias Sociales en su parte final, correspon-
de a la quinta actividad general de la estrategia, en

la cual los alumnos llevan a cabo la redaccién de un -
texto de la interpretacidén de los hechos histdérico-so-
ciales desde la perspectiva de la lucha de clases, por
ésto, al término de cada actividad general, se deben -
elaborar conclusiones parciales que se conjuntan para

formar el texto del tema. De esta manera, al culminar

el ciclo escolar cada alumno integrard un nuevo libro

de Ciencias Sociales en el que se incluye el andlisis

reflexivo y critico; un nuevo libro inspirado en las -
acciones de Célestin PFreinet.

La estrategia general ha terminado, ahora es nece
sario operacionalizarla, mediante estrategias especifi
cas inmersas en Guias de Trabajo para los alumnos, de-
bido a la aclaracidén pertinente que ya se hizo. Dichas
Guias de Trabajo estédn enfocadas hacia los temas de es
tudio marcados en el programa y libro de texto, y adap
tadas a los escolares de sexto grado.

Existe una congruencia entre los elementos esen--
ciales de la estrategia general con los de la especifi
ca, s8lo presentan algunas diferencias en cuanto a su
forma o estructura, debido a que la segunda es adapta-
da a las condiciones que implica el tema en estudio y
a las caracteristicas de los alumnos. Ahora las conclu
siones son llamadas "textos-resumen®.

Finalmente, es preciso considerar cémo al partir
de las dificultades de la prdctica docente, se conjun-
tan aspectos que al ser analizados en un estudio deta-

llado, secuencial y 16gico, se obtienen elementos para
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la elaboracién de una alternativa de solucién, dividi-
da en capfitulos o apartados entre 1los que existe una -

congruencia implicita y explicita.



CAPITULO VIII

ANALISIS DE LA METODOLOGIA UTILIZADA PARA LA
ELABORACION DE LA PROPUESTA

La construccidén de una propuesta pedagdgica impli
ca el seguimiento de un proceso sistemdtico, cuyos es-
labones constitutivos son cada uno de los apartados o

capitulos, y es a través de ellos como se integra.

En la elaboracidén de la presente propuesta pedagd
gica se siguidé asimismo un proceso general que sirvié
de estrategia para la investigacidn; éste es el proce-
80 sistematizado de investigacién basado en la marcha
general que recorre el Método Cienti{fico mediante sus

etapas principales siguientes:

1) El Planteamiento del Problema.

2) La Bstructuracidén de un Marco Tedrico.

3) La Formulacién de Hipdtesis.

4) La comprobacidén de las Hipdtesis.

5) La Elaboracidén de los Resultados y Conclusio--

nes de la Investigacidén,

En estas etapas se inmiscuyen los pasos especifi-
cos del Método Cient{fico, de quienes es necesario ha-
cer una aclaracién.

Es de todos sabido, que dichos pasos no siempre -
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se presentan con el mismo orden(l) en todas las cir-—-
cunstancias de investigacidén, o bien, a todos los obje
tos de estudio, como si fuesen recetas o crisoles rigu
rosos, sino que hay flexibilidad en el orden e incluso
en la denominacién de cada paso; pero resulta claro —-
que la cuestidén 1ldgica y sistemdtica no debe perderse,
pues de lo contrario se anularia su cardcter cientifi-

co.

De esta manera, la propuesta pedagdgica se elabo-
ra con la direccidn que otorga el Método Cientifico al
seguir sus etapas en la investigacién, y en las que --
los pasos especificos se presentan en algin momento, -
Sin embargo, dos etapas del Método Cientifico y algu--
nos pases especificos no se encuentran en la propues--
ta, debido a que €sta tan sdlo llega a plantearse en -
un nivel tedrico; es decir, se han cumplido las tres -
primeras etapas, puesto que la cuarta y quinta requie-
ren la aplicacién prédctica de la propuesta para poder
comprobarla, y luego elaborar los resultados y conclu-

siones respectivas.

Para comstruir la propuesta pedagbgica fue necesa
rio establecer en todas la etapas, un vinculo permanen
te entre el nivel empirico y el nivel teérico, ya que
no puede prescindirse de los datos o informaciones em-

piricas obtenidas de la realidad en estudio, pues a ~--

(1) El1 orden de los pasos especificos del Método Cien-~
tifico al que se hace referencia es: Observacidn,
Comparacidén, Clasificacidén, Hipdtesis, Andlisis- -
Sintesis, Abstraccidn, Experimentacién, Comproba-—-
cién y Generalizacidn o Ley.
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partir de ellos se inicia el proceso de la elaboracién
de aquélla, y corresponde también al nivel empirico re
flejado en el campo prédctico, sefialar su validez o re-
chazo.

Como resultado de todo lo anteriormente menciona-
do, la propuesta pedagbgica se construyé con el segui-
miento de las ®tapas El Planteamiento del Problema, La
Estructuracién de un Marco Tedrico y La Formulacidén de

Hipétesis, como se verd a continuacién.
A) la, ETAPA: EL PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Esta fase comprende las subdivisiones siguientes:

- Reunidén o acopio de informacidén de la realidad
docente.,
- Planeacién de un Proyecto de Trabajo.

Capitulo I. Definicién del Objeto de Eatudio.

Capitulo II. Justificacién.
Capitulo III. Objetivos.

Es de las relaciones cotidianas y las condiciones
existentes en la comunidad en que se ubica la escuela,
as{ como de la realidad dada en la prdctica docente, -
de donde se partié para construir la propuesta pedagd-
gica. La reunién o acopio de informacidén de la reali-—-
dad docente se inicid al percibir mediante la OBSERVA-
CION directa las dificultades de las practicas cotidia

nas y todos los aspectos que las caracterizan,

Concretamente se realizaron observaciones direc-—-
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tas y entrevistas a los alumnos, y desde aqui{ se empe-
z6 a detectar apatia total de su parte hacia cuestio—-
nes sociales, tales como algunos problemas de su comu-
nidad como centro de trabajo, que afectan a sus fami--
lias, incluyéndose ellos también; la informacidn se re
gistrd en Fichas de Trabajo para Observacidn Direci=-

ta.(1l) Se utilizaron ademds estas mismas, en las que a
manera de Diario de Campo, se anotaron las actitudes y
expresiones de los alumnos de sexto grado cuando se —--
trabajé con el drea de Ciencias Sociales; se hizo un -
registro del nivel de aprovechamiento de los alumnos -
en esta drea del saber. Asimismo se efectuaron entre--
vistas a los padres de familia, cuyos resultados se --
anotaron en Tarjetas de Registro(2) para su fdcil mane
JO0, ¥ luego nuevas observaciones directas enfocadas a

las condiciones de la comunidad, tanto materiales como

de interaccidn social.

Posteriormente a través de la COMPARACION se con-
trasté la realidad docente (dificultades y aprovecha--

(1) Bste tipo de fichas sirven para concentrar informa
cién obtenida de la observacién directa, o bien, -
para describir lugares, personas u objetos que se
estudian, y en ellas se anota el tema o variable -
de observacién, el lugar donde se realizd y la fe-
cha. Es una variable de las Fichas de Trabajo. Ge-
neralmente sus medidas son 20 X 12.5 centimetros,

(2) Las Tarjetas de Registro tienen las mismas dimen--
siones gque las Pichas de Prabajo para Observacidn
Directa, s8lo que aqui se escribe el nombre de la
persona entrevistada, o bien, el tdépico especifico
en estudio.
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miento de los alumnos en el drea de Ciencias Sociales)
con los objetivos generales relacionados con la temdti
ca, y con los propdsitos del 4rea mencionada para el -
sexto grado, Los resultados de dicha contrastacidn se

registraron en Tarjetas de Registro, y con una refle--
xidn de los mismos, resultd un desfase tedrico-pricti-

CO.

Toda la informacidén recabada en las fichas y tar-
jetas se sometié a una organizacidn (ordenacidén) y a -
un proceso de REFLEXION-ABSTRACCION,(l) de cuyos resul
tados se deduce que tal desfase tedrico-prictico con—-
lleva a la existencia de un problema que afecta a los
educandos, en el sentido de que no se logra un objeti-
vo previsto en el programa oficial, y por lo tanto obs

truye el desarrollo armdénico e integral.

Después de haberse percatado del problema y escla
recerlo, se procedid a la elaboracidén de un Proyecto -
de Trabajo que sirviera de plan a seguir, y en donde -
se bosquejaron los elementos generales que deberian de
incluirse, tomando como base para ello las informacio-
nes empiricas registradas, y bajo un seguimiento de —-
las lineas que el modelo de propuesta de la Universi--

dad Pedagdgica Nacional propone.

(1) Se entiende por Reflexidn-Abstraccidén al proceso -
que implice razonamientos 1ldégicos y sistematizados,
que con base en la realidad docente y en los cono-
cimientos previes que se tienen sobre las dificul-
tades y actitudes de los alumnos, asi como las con
diciones de la comunidad, ¢onduce hacia conclusio-
nes significativas sobre algin tépico especifico.
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De tal manera que en esta la. Etapa del Método —--
Cientifico, se contempla -como ya se dijo- los capitu-
los referentes a la Definicién del Objeto de Estudio,

Justificacidén y Objetivos.

Para cada capfitulo se estructuraron en hojas-guia
o bosquejos, la secuencia de los elementos especificos
derivados de los generales que se incluyen ya en el —-

Proyecto de Trabajo en forma de indicadores.

Cabe seflalar que a partir de la seleccidén del pro
blema, se inicié la buisqueda de informacién (textos) -
sobre aspectos relacionados con la problemdtica en va-
rias fuentes bibliogrédficas (incluyendo las antologias
de las 4reas Bésica y Terminal de la U.P.N.), las cua-
les fueron recopiladas (los libros) por separado, por
motivos de organizacidén; dichas fuentes documentales -
se registraron en Fichas Bibliogrdficas de Autor, en -
donde se anotaron todos los datos del material biblio-
gréfico: nombre del autor, titulo del libro, nimero de
edicidén, lugar de impresidén, editorial, afio de edicién,
nimero de pdginas y coleccién. Ademds se incluyeron en
ellas el t{tulo de los textos que aportan aspectos teé
ricos, y la pdgina de inicio. Sus medidas son por lo -

general de 12.5 X 7.5 centimetros.

Accidn siguiente fue localizar en los textos sefia
lados los elementos del problema, para después iniciar

la elaboracidn de instrumentos de registro de informa-
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cién: las Fichas de Trabajo.(l) Estas fueron el resul-
tado del seguimiento del Proyeeto de Trabajo a travds

de las fuentes documentales, y por medio de lecturas -
cuidadosas y del andlisis critico se elaboraron cuatro
tipos de fichas, y son: textuales, de pardfrasis, de -

comentario y de sintesis.

El capitulo I, llamado Definicidn del Objeto de -
BEstudio, se construydé con la direccidn que otorgaron -
los indicadores de las hojas-guia de secuencia especi-
fica, y con la ayuda de toda la informacidén recopila--
da. Se inicié la redaccidn del borrador con la descrip
cién de la realidad docente y con el apoyo de la infor
macién registrada en las fichas y tarjetas elaboradas,
y la anexidn de otros datos que por observacidn, entre
vistas y el contacto directo con ellos permiten. Luego
se formuld el planteamiento del problema objeto de es-
tudio, en forma de una interrogante que exige una res-

puesta,.

Enseguida se procedid a construir el capitulo II
en el que se da la justificacién del problema, puesto
que es la éontinuacién del apartado anterior pero con

una mayor profundizacién. De igual modo, se hizo con--

(1) Las Fichas de Trabajo son instrumentos en los gque
se concentra y resume la informacidén contenida en
las fuentes documentales (por medio de varios ti-——
pos de ellas), y la obtenida del trabajo prelimi--—
nar de campo, o de reconocimiento de la zona obje-
to de estudio, Tiene por medidas 20 X 12,5 centime
tros, y estd conformada por 3 partes fundamenta——-
les: datos para identificar la fuente, tema y tex-
to.
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forme a los indicadores especi{ficos de las hojas-—gufa
o bosquejos, tratando de dar una congruencia con el --

apartado anterior.

Por 1o que respecta a 1los Objetivos del capitulo
III, éstos se plantearon a partir de un estudio refle-
xivo del bosquejo general dado en el Proyecto de Traba
Jo; principalmente en lo que resulta u origina el obje
to de estudio en el planteamiento del problema como mo
tor de arranque, y al tomar en consideracién los cono-

cimientos que ya se tienen al respecto.

De esta manera, se ha llegado ya a la segunda eta

pa o fase del Método Cientifico.
B) 2a. ETAPA: LA ESTRUCTURACION DE UN MARCO TEORICO.

Aqui se van a tocar 3 subdivisiones qgue contindan
con el engranaje de la construccién de la Propuesta Pe
dagdgica. De nuevo se hard alusién al acopio de infor-
macién y el procesamiento analitico de la misma; ade—
mdés se explicardn las Referencias Contextuales y Refe-
rencias Tedrico-Conceptuales que conforman los capitu-

los IV y V respectivamente.

La propuesta implica la explicitacidén de los as--
pectos que de alguna forma tienen influencia en la pro
blemdtica, por ello hay la necesidad de incluir no sé-
lo las cuestiones tedricas, sino también las contextua

les,

El marco tedrico que se proyecté para la propues-

ta requiridé necesariamente de hacer mencién al contex-
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to que en Estacidn Roseta existe, y que tiene estrecha
relacién con la realidad histdérico-social, por ser par
te de ella. Por tal razdén se estructuraron primeramen-
te, mediante indicadores en hojas-gufa las referencias
contextuales que constituyen el capitulo IV, para lue-
g0, a través de la reflexidn a lo largo de un proceso

de ANALISIS-SINTESIS,(1l) describir por escrito el con-

texto social e institucional e integrar el borrador.

Enseguida, a partir de la primera aproximacidn da
da en el Proyecto de Trabajo general, en el cual se --
contemplan temas relacionados con la problemdtica y —-
que de alguna forma la fundamentan, se inicié la es——-
tructuracidén de cada tema en particular a partir de in
dicadores especificos que podrian considerarse como --

subtemas o elementos tedricos por incluirse,

Estas acciones anteriores exigieron que se conti-
nuara con la bisqueda de informacidén y su registro, Pa
ra ello la seleccidn de los contenidos y los conceptos,
as{ como sus interrelaciones se hicieron con base en -
los objetivos de la propuesta, y al Proyecto de Traba-

jo que corresponde a la planeacidén. Las Fichas de Tra-

bajo elaboradas se CLASIFICARON (por medio de nomencla
turas), tanto las de registro de datos obtenidos de la

prictica docente (Investigacién de Campo), como las —-

(1) El proceso de Andlisis-Sintesis se comprende por -
la descomposicidn en partes del tema para estudiar
lo, sin que haya un divorcio con la totalidad con-
creta (el todo y la realidad objetiva) del mismo,
para luego integrarlo en su conjunto y establecer
una relacidn eon el problema objeto de estudio,
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que se refieren a las cuestiones tedrico-conceptuales

(Investigacién Documental) para favorecer la estructu-
racién del capitulo, puesto que la interaccidn dialéc-
tica entre el nivel econdmico y el teérico requiere vi
sualizar claramente el contenido de las fichas para or
ganizarlo conforme a su importancia en el tema de estu
dio; del mismo modo dicha clasificacién permite jerar-
quizar los contenidos y ubicarlos de acuerdo a los dos
grandes tépicos que integran el apartado V denominado

Referencias Tedrico-Conceptuales.

La estructuracién del capitulo se llevé a cabo --
con la implicacidn de los conocimientos previos rela—-—
cionados con el campo social, pedagdgico y metodoldgi-
co, Fue necesario el empleo de un nuevo proceso de ANA
LISIS-SINPESIS enfocado a los elementos tedricos que -
tocan el tema objeto de estudio, para después redactar
el borrador correspondiente a este apartado, y que des
cubriera y fundamentara con sentido cientifico el Obje

to de Estudio.

Del proceso anterior ya se apuntaban lineamientos
generales para la elaboracién de las estrategias meto-
doldégico-diddcticas, los que se registraron en nuevas
fichas para su empleo posterior, ya en la siguiente fa

se del Método Cientifico.
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C) 3a. ETAPA: LA FORMULACION DE HIPOTESIS.

Para la propuesta pedagdgica el planteamiento de -
las Estrategias Metodoldgico-Diddcticas(l) constituye
en esencia una hipétesis o conjetura para solucionar -

el problema objeto de estudio.

En el nivel tedrico en que queda planteada la pro
puesta, estas estrategias metodoldgico-diddcticas son
de hecho la presentacién de los resultados en un mismo
nivel meramente tedrico, son la cdspide... por el mo--
mento, Obviamente puede existir una tendencia poste===
rior hacia la Experimentacién y Comprobacién (o recha-
z0), ¥y luego la Obtencidén de los Resultados, con 1o --
que se culminaria con las demds fases del Método Cien-

tifico.

El capitulo VI referente a las Estrategias Metodo
1légico-Diddcticas, se construyd a partir de la organi-
zacién de las indicaciones registradas en las fichas -
que se iban elaborando paralelamente al estudio anali-
tico-sintético que conformd las Referencias Tedrico- -

Conceptuales.

(1) Las Estrategias Metodoldgico-Diddcticas implican -
para esta propuesta pedagdégica, ademds de elemen--
tos tedricos que fundamenten las acciones o activi
dades, el empleo y aplicacién de métodos que se —-
sintetizan dialécticamente para coadyuvar a solu--
cionar el problema a los alumnos, incluyendo ade--
mds aspectos netamente psico-pedagdgicos y procede
res diddcticos. Por todo ello se les ha dado ese -
nombre: Estrategias Metodoldgico-Diddcticas.
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Dadas las caracteristicas del problema objeto de
estudio -referentes al tiempo indispensable para darle
solucién-, hubo la necesidad de plantear primeramente
un bosquejo de una estrategia metodoldgico-diddctica -
general, que luego se afind a través de los elementos
tedricos que poco a poco fueron surgiendo en la cons--
truccién de la misma, as{ como de las peculiaridades -
existentes en la realidad docente (condiciones del gru
po en estudio). Luego mediante la Comparacidén con los
objetivos especificos de las estrategias, se verificé

8i en realidad se cumplid con lo estipulado.

Después se plantearon modelos de estrategias espe
cificas con el propdsito de operacionalizar la estrate
gia general; de esta (ltima se derivaron aquéllas, las
cuales recibieron el nombre de Guias de Trabajo, y se
elaboraron bajo un seguimiento de las actividades pro-
puestas en las estrategias generales y relacionédndolas
con el tema y contenido del drea de Ciencias Sociales

de sexto grado.

Las Fichas Bibliogréficas elaboradas se ordenaron
alfabdticamente y proporcionaron los datos para escri-

bir posteriormente la Bibliograffia de la propuesta.

Por dltimo al final de la elaboracidén del borra--
dor de la propuesta pedagdgica, se revisaron tres as--

pectos primordiales a través de una lectura globals

1) E1 contenido (los elementos tedricos, la pro--
fundizacién y posibles errores sintdcticos, se

ménticos y ortograficos);



112

2) La estructura (congruencia); y

3) El estilo de redaccién.

Esta lectura global facilité la redaccidn de la -
Introduccidn, después de hacer tal recorrido por todos

los capitulos de la propuesta.

A manera de comentario final, se considera conve-
niente enunciar que en la construccién de la propuesta
pedagbégica, las fichas de trabajo y sus "“derivaciones"
fueron el instrumento fundamental (sin hacer a un lado
a las hojas-guia), y el por qué lo expresa el Profr. -

Oscar J. Lépez Camacho cuando textualmente dice:

"Las fichas de trabajo forman parte medular de la
investigacién documental, debido a que en ellas -
se van acumulando las notas bdsicas que posterior
mente serédn vertidas en el trabajo final., De he—-
cho podria decirse que constituyen el esqueleto -
de éste."(1)

(1) LOPEZ Camacho, Oscar J. "Algunos recursos para re-
copilar y registrar material documental.” En Apén-
dice D, Antologia Técnicas y Recursos de Investi-=

gacién II. P. 355.




CAPITULO IX

POSIBLES RELACIONES DE LA PROPUESTA CON PROBLE-
MAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE CONTENIDOS
DE OTROS CAMPOS

La presente propuesta pedagdgica estd enfocada al
campo social, a solucionar un problema especifico del
drea de Ciencias Sociales en sexto grado de Educacidn
Primaria; sin embargo, lo social no estd divorciado de
otras dreas. Debido a que la propiedad genético-dindmi
ca de la teoria marxista sustenta al sentido dialdeti-
co en las interacciones, es posible, encontrar asimis-
mo, algunas relaciones de la propuesta con otras édreas,
Y en especial con ciertos problemas de Enseflanza-Apren

dizaje de ellas.

Aqui se hace alusién al sentido critico, reflexi-
vo y analitico que con la aplicacién de la propuesta -
se pretende desarrollar en los alumnos, y que se rela-
ciona con dificultades dadas en Ciencias Naturales, en
el drea del Lenguaje y en las custiones matemdticas., -
Por tal motivo, al hablar aqui de propuesta, nos refe-

rimos a dicho sentido.

El lenguaje es estudiado a través del drea de Es-
pafiol, y todo lo que afecta a ésta obstruye el buen de
sarrollo de aquél.

Con demasiada frecuencia el lenguaje escrito es -
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utilizado para describir, para narrar, etc., y es en -
estas actividades en donde entran en accidn los aspec-
tos cognoscitivos ya adquiridos alrededor del tema a -
tratar, o bien al leer. De tal manera, que muchas ve--
ces se ha encontrado con alumnos que comentan las lec-

turas, pero sin salirse de su contenido, ya que hacer

lo contrario les costaria trabajo.

Es en estos problemas con los que la propuesta es
blece relaciones; esto es, con las deficiencias en el
andlisis e interpretacidén de los textos con sentido —-
critico, o sea, para la formacidén de actitudes que con
duzcan a la expresidn de comentarios valorativos y de

andlisis sobre las lecturas.

En esta misma linea, se pueden establecer conexio
nes con el drea de Ciencias Naturales. La propuesta po
dria coadyuvar a desarrollar en los educandos tenden--
cias hacia el interds por desentrafiar el origen o esen
cia de los fendmenos de la Naturaleza, sin que se pier
da con ello el cardcter cientifico. Tal vez con esto -
se pueda conducir a los escolares a profundizar sobre
los fenémenos e imprimir en esta accidén un enfoque fi-
loséfico, evolutivo y cientifico, lo que podria contes
tar algunas veces a las interrogantes de ciertos alum-

nos interesados en las temdticas.

En efecto, la propuesta puede instrumentarse y —-
adaptarse para superar las dificultades de reflexidn -
sobre las causas de los fendmenos naturales, desde un

punto de vista mds profundo, debido a la carencia de -
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elementos de andlisis para ello; dichos elementos po--
drian derivarse de las ILeyes de la Dialéctica y del ma

terialismo, o sea, del Materialismo Dialéctico.

En relacidn con el drea Matemdtica, es muy conoci
do por muchos docentes los problemas que se ocasionan
cuando los nifios aceptan tal como resultan, las regw-—
puestas de problemas matemdticos al hacerse un primer
intento y sin antes detenerse a comprobarlos o demos-—-
trarlos. E1 sentido critico tiene cierta relacién con
el convencimiento pleno de los resultados: el andlisis
critico-reflexivo es traducido ahora en la formacidén -

de actitudes que conlleven a comprobar las respuestas.

Esta linea que provee la propuesta, tal vez sea -
favorable para superar este tipo de problemas, median-
te algunas adaptaciones tedricas y metodoldgicas sus——

ceptibles de efectuarse.



CAPITULO X

PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

El conjunto de elementos tedricos que sustentan -
la propuesta y que se incluyen en el capitulo V de las
Referencias Tedrico-Conceptuales, dan una explicacidn
de las corrientes filosdéfico-sociales que se enfocan -
al estudio de la realidad histdérico-social. Dichas co-
rrientes fueron el fundamento, para posteriormente rea
lizar un andlisis de los contenidos en los programas -
oficiales de Educacidén Primarisa, Yy de los libros de -—-
texto de los alumnos, y hacer énfasis despuds en el en
foque que esta propuesta tiene tomando como base una -

de las corrientes (la marxista).

No obstante, la explicacién dada en el capf{tulo -
mencionado puede profundizarse tedricamente hasta lle-
gar a otro nivel, caracterizado por la polémica exis-=-
tente entre el idealismo y el materialismo: concepcio-
nes filoséficas del mundo. Por lo tanto, las corrien——
tes filoséfico-sociales mencionadas es posible expli~--

carlas segin la concepcidn en que se fundamenten.

Debido al cardcter general de la propuesta pedagd
gica, ésta fue elaborada para el préximo ciclo escolar
1990-1991, cuya aplicacidn requiere hacer un seguimien

to con el propdsito de verificar si en realidad cumple
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con los objetivos planteados.

El proceso de evaluacidn puede realizarse durante
el desarrollo de la propuesta a lo largo de las 8 uni-
dades de aprendizaje, a través de una evaluacién am—--
pliada, dirigida hacia la construccién (redaccidn) de
los textos sobre los temas histdrico-sociales; es de--
cir, a la participacidén de los alumnos en el proceso -
de bisqueda, andlisis y discusiones de la informacidn;
asimismo en los textos que ellos redacten como resulta
do de las conclusiones globales de su interpretacién -
de los acontecimientos sociales, y que integrardn el -

trabajo "Mi Nuevo Libreo de Ciencias Sociales".

Con esta produccién realizada por los educandos,
as{ como sus actitudes hacia los acontecimientos socia
les de la actualidad, puede comprobarse si en realidad
se ha superado el desfase tedrico-prictico del objeti-
vo general del nivel primaria, planteado al inicio de

esta propuesta.

Sin embargo, la propuesta pedagégica puede plan--
tearse no sdlo para el nivel escuela, sino también a -

otros campos alin més amplios.

Aunque las condiciones existentes en el espacio y
tiempo descrito en la propuesta en donde se ubica el =
problema objeto de estudio, son especificas de ese lu-
gar, es posible que se den condiciones similares en --
otras escuelas; ademds que el desfase tedrico-prdctico

es posible gue esté presente en muchas escuelas, ya —-
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que los programas oficiales y los libros de texto son

utilizados por todas ellas,

Dadas estas caracteristicas, la Propuesta Pedagd-
gica puede ser factible de extrapolarse al nivel zona
o municipio, con el propésito de comprobar su validez
en otros dmbitos, y a la vez podria darse a conocer a
la base docente de estos niveles, o sea, su socializa-

cidén y difusidn.

Por dltimo, se comnsidera que en escuelas én donde
cada grupo de sexto grado sea atendido por un s8lo ma-
estro, es mucho mds fdcil aplicar la propuesta, pues -
no se tendria el problema de atender a los demds gra--

dos,.



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Desde un punto de vista tedrico, el planteamiento
de esta propuesta pedagdgica conduce a enunciar algu-—
nas conclusiones, gque pueden ser respaldadas y evalua-
das por los resultados de la aplicacidén prdctica en el
tiempo y lugar en que se ubica. Dichas conclusiones --

son las que enseguida se indican,

Los conocimientos histdrico-sociales se constru--
yen en los slumnos, cuando el docente los conduce ha--
cia una participacidn directa en la investigacién docu
mental y de campo. En estas acciones, el dnimo que im-
prima el maestro continuamente a sus educandos para --
opinar o cuestionar los contenidos que se estudian, fa
vorece la participacidn de éstos en el proceso Ensefian

za-Aprendizaje.

Este proceso, cuando se enfoca hacia los hechos -
socio-histdricos, ha de realizarse en la unién dialéc-
tica de las dimensiones lejano-mediata y cercano-inme-
diata, a través de los dos tipos de investigacidén: de
campo y documental. Pero ademds, para coadyuvar en el
desarrollo del andlisis critico-reflexivo de los acon-
tecimientos histdéricos y sociales, éste (el andlisis)
se favorece con la utilizacién del Método de Andlisis
Dialéctico, el cual conduce a estudiar los hechos so—-

ciales desde la perspectiva de la lucha de clases.
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Todos estos lineamientos generales que constitu--
yen la propuesta y que encauzan al proceso Ensefianza-
Aprendizaje -se hace referencia al Método de Investiga
cidn de las Ciencias Sociales, al Método de Andlisis -
Dialéctico y a la participacidén de los escolares en 1la
construccién de los conocimientos-, son viables de —
efectuarse, en virtud de que las caracteristicas psico
ldgicas de los alumnos lo permiten., De tal manera, con
cierta facilidad (después de que se han comprendido —-
las actividades) se logra la integracién de la obra -
“Mi Nuevo Libro de Ciencias Sociales"™, labor en donde
las estrategias metodolégico-diddcticas dan las direc-
trices para la prdctica docente, traducidas en Guias =

de Trabajo.

La elaboracidn de este trabajo final constituido
por escritos hechos en el transcurso del ciclo esco—--
lar, facilita la evaluacidn, tanto parcial como final,
del proceso Ensefianza-Aprendizaje, asimismo del proce=
so de aplicacidn de la Propuesta Pedagdgita, en térmi-

nos de una evaluacién ampliada.,

A manera de recomendaciones, se anota lo siguien-

tes

Es importante que antes de abordar con los alum--
nos los contenidos histérico-sociales, se les explique
en forma clara y explicita el Método de Investigacidn
de las Ciencias Sociales, a través de sus tres fases:
acopio de informacidn (investigacidn de campo y docu--
mental), andlisis, y presentacién de un informe. En la

segunda etapa debe enfocarse el sentido de andlisis ha
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cia la perspectiva de la lucha de clases,.

Ademds es indiscutible dar a los nifios algunas =--
instrucciones sobre la manera de dirigirse a las perso
nas por entrevistar o aplicar encuestas (acciones de -

la investigacién de campo).

Las actividades anteriores han de formar parte de
la seccidn introductoria dada al inicio de la unidad I,

del libro de texto oficial de los escolares.

Bs primordial también no olvidar la ubicacién de
los hechos histérico-sociales en el tiempo y espacio,
Para ésto, se sugiere que desde el inicio del ciclo es
colar, se comience con la elaboracidén de la Linea del
Tiempo: tira de papel, en donde se registra con fechas,
dibujos y titulos, el paso del tiempo a lo largo de 1la
historia; y con la elaboracidén de mapas continentales
o mundiales, con el propdésito de que los alumnos estu-
dien los acontecimientos ubicdndolos a la vez en el es

pacio.

Con referencia a la integracién del trabajo "Mi -
Nuevo Libro de Ciencias Sociales", se recomienda -de -
ser posible- ilustrar los textos generales de cada te-
ma elaborado, productos de la recopilacién de los tex-
tos-resumen, con recortes, dibujos, esquemas, etc. To-
do ello con el fin de que los educandos se interesen -

por la presentacidén de dicho trabajo.
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