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INTRODUCCION

La superacién profesional y personal, el encontrar formas
acordes a la realidad del nifRo para que acceda favorablemente
al éonocihiento'es el principal objetivo de la elaboracién -de
la presente propuesta pedagégica. Se parte del interésk Yy
necesi&ad de Ais5inuir el fracasoc escolar por parte de los

sujetos de aprendizaje, asi como de los logros obtenidos a

través del constante contacto con la prdctica docente.

Para la elaboracién de la propuesta pedagégica se tuvo que
llevar a cabo un largo y dificil proceso, que dié comienzo
desde el ingresc a la Universidad Pedagégica Nacional,_ya que

se fueron coperande cambios =n nosotros como personas, alumnos Y

las

]

docentes. Dichos c¢ambios permitieron tensr aperturs
diferentes concepciones del proceso Ensenanza—-Aprendizaje, asi
como llegar a la conceptualizacién propia de conocimiento,

aprendizaje, papel del docente, y papel del alumno.

Con la elaboracién de la propuesta pedagégica se pretende
encontrar alternativas a los problemas de ensefanza de los
contenidos escolares. Dicha elaboracién pretende hacer una
reflexién del quehacer docente, lo cual servir& para recuperar

algunas acciones pedagégicas.

En consideracién de esto se procedié a organizar los

contenidos en base al siguiente esquema:



En el capitulo I se presenta la enunciacién del problema,

z

sus origenes y Justificacién.

En el capitulo 11 se hace referencia al Marco Tedrico
donde se abordan 1los siguientes subcapitulos: Lenguaje,
Comprensién de la lectura, Conocimiento del educando, Técnica

- ——Freinet, Papel del docente, Implicacién social.

En el capitulo 111 se maneja el Marco Referencial donde se
contemplan 1los fundamentos del plan de estudios y programa de
educacién primaria, el Aarea de Espaffiocl y un Juicio c¢ritico

acerca del programa.

En el capitulo IV se hace mencién de la propuesta

pedagégica, donde s& plantea la alternativa de emplear la

1

e

foomet
4]

B

técnica fFreinet en la escusla primaria pava facilits

comprensién de la lectura en los nifos de las clases bajas.

En el capitulo V se establece la metodologia a seguir para
validar ésta propuesta pedagégica que consta de una hipétesis

de trabajo y el disefo del experimento.

Por Gtltimo se presenta la bibliografia que se empled para

la elaboracién de ésta propuesta pedagédgica.

e hm e B et ek e o e i



I. EL PROBLEMA

fA. Enunciacidén

é Mediante qué estrategia es pésibley mejorar la

comprensién de la lectura en 1los niRos de bajo nivel

soc ioeconomico 7?7

B. Origenes

Este problema de la comprensién, no sélo de la lectura
basica sino también de 1la lectura de estudioc y de la
recreativa, se originé en la experiencia de la préactica docgnte
tanto en el nivel de educaéién primaria como en el medio ¥y aun

en 21 supsyYior.

Durante varios aRos de servicio docente se ha observado en
los alumnos que una gran mayoria, cuando proceden de estratos
culturalmente pobres, presentan serias dificultades para

comprender 1o que leen.

Afortunadamente la permanencia del alumno en instifuciones
escolares que van desde el nivel de preescolar hasta el
superior, en muchos casos, le ayudan a superar esta deficiencia
a medida que va evolucionando en su desarrollo; sin embargo,
otros alumnos no logran mejorar su comprensién de la lectura vy
aquellos que lo hacen es por medio de miltiples esfuerzos vy
tenacidad.

El problema que se menciona ha existido en la escuela



primaria, entre otros factores debido a 1la diferenciacidén
social que existe en los nifos, segun el lugar gque ocupan por

su nivel socicecondédmico.

Los nifos de las clases bajas, desde éste punto de vista,
estan en desventaja, debido a que .no cuentan con los elementos
tedéricos y antecedentes chturales que tienen los nifos de las
clases media Yy alta; ademas, que en la escuela se habla un
lenguaje diferente al que utiliza el nifRo de las clases bajas

en su hogar y en el entorno del que forma parte.

Los materiales; recursos y actividades que el programa
escolar maneja dejan al nifo del nivel socioeconé@ico bajo con
muy pocas posibilidades de comprensién, pues el vocabularic que
se emplea fundamentalmente en los libros de texto gratuitos les
ponen en desventaja con los pertenecientes a las otras clases

sociales.

C. Justificacién

En la sociedad capitalista que vivimos, estratificada en
clases sociales antagénicas, el nifRo de la clase baja
generalmente tiene acceso s6lo a la escuela primaria; ya que
por Sus recursos econémicos y culturales las clases media Vy

alta son las que tienen acceso a los otros niveles educativos.

La educacién en nuestro pais esta planificada para una

clase media, y se toman en cuenta las caracteristicas de ésta,
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por eso el niRo del estrato bajo, se encuentra en desventaja

2
con los otros, pues en la escuela primaria se maneja un cédigo
ajeno al niRo; ademas, el maestro en la mayoria de los casos no

le permite expresar con libertad las palabras que

cotidianamente emplea en su esfera familiar.

Por otra parte algunos docentes tienen un concepto muy
tradicional acerca de la lectura y su comprensidén, ya que para
ellos significa sélo un descifrado de letras, palabras y frases

aunque no remitan ningun significado al alumno.

Ante ésta situacién de desventaja del alumno proveniente

de hogares socioeconédmicamente bajos y el enfrentarse a un

0N

procesc de educacidén en sl gue refleja =1 manejo de dos tipo

i
i

de lenguagje, el del usuario infantil vy el inz%itucicnazg
tomé la decisién con base en el conocimiento teérico de la
técnica Freinet de utilizarla como un recurso de aplicacién en
la bisqueda de ayudar al educando a mejorar su capacidad de

comprension de la lectura.

Por todo lo anterior, se considera importante el trabajo
tedrico metodoldégico que se plantea, puesto gue se intenta dar
solucién aunque sea parcial a uno de 1los problemas  més
relevantes de la educacién en México, que es el de 1la

comprensién de la lectura
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II. MARCO TEORICO

El Marco Teérico gque sirve de fundamento a la siguiente
propuesta pedagégica estd integrado por conceptos y acciones
referentes al lenguaje, a 1la lectura comprensiva, la
construccién del conocimieﬁtd} lé-imﬁliééciéh social de los.
principales elementos que intervienen en el proceso educativo y
la Técnica Ffreinet; estos elementos tedricos se describen vy
comentan en los siquientes subcapitQIos. |

A. Lenquaje
i. Concgpto

El hombre en sus intentoes por comunicarse desarvella el
lenguaje y que segan Fisher ¥ aparecié¢ Jjunto con los
instrumentos " (1) de trabajo, pues solo con el trabajo tienen

los hombres mucho gque comunicarse.

A través del tiempo se han desarrollado diversas teorias
acerca del origen, desarrollo y adquisicién del lenguaje en el
hombre; entre ellas tenemos las teorias empiricas, las teorias
l6gicas y las teorias contemporaneas. Debido a que los autores
de las teorias contempora&neas sustentan sus trabajos en bases

mé&s cientificas se abordan los siguientes:

(1) Ernest Fisher. "La necesidad del arte.” Cit. por Ant.
U.P.N. El1 Lenguaje en la escuela. p.,11
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NOAM CHOMSKY.—- Representa a la teoria 1innata del Ilenguaje.
Menciona que se adquiere y desarrolla porque es algo innaté,
una capacidad propia del ser humano, se desarrolla no importa
que actividad se realice, el contexto ayudara para su
evolucidén. Menciona que la competencia linguistica es un factor

que permite gque se desarrolle el lenguaje.

LEV S. VIGOTSKY.— Representa la corriente filoséfica
materialista. Afirma que el lenguaje se ha desarrcollado vy
adquirido gracias al trabajo y la actividad instrumental que

el hombre ha real izado.

El lenguaje y el trabajo se han ido desarrollando en la

interaccién hombre-ambiente; el trabajo es la actividad que 1le

wandey

[

[ ) e

1
it}

oay

(i

ha permitidoe al hombre scbhrevivivyr & 17 creando

comunicarses.,

El lenguaje se origina en el hombre debido & su necesidad
de comunicarse con los demds, este se ha ido elaborando a
traves del tiempo y en la constante interraccién hombre—-medio,
el trabajo como actividad primordial en la vida del ser humano

le ha permitido ir creando formas para comunicarse.

Reconociendo el valor de cada una de las teorias
mencionadas es posible encontrar un apoyo para fortalecer 1la
propuesta pedagégica en las ideas que plantea Vigotsky, debido
a que sus afirmaciones, brindan elementos que dan soporte
tedérico a la ensefanza y mejoramiento del lenguaje en todas sus

formas y en este caso concreto a 1la comprensién de la lectura.

ety e e = M mm m e s e o e &



13

Ya que Chomsky no le da valor a la actividad del hombre en 1la

2

adquisicién del lenguaje.

2. Caracteristicas

Las caracteristicas del Lenguaje, segun los diversos

~autores de las Antologias del Lenguaje en el area terminal de

la Licenciatura en Educacién Primaria son maltiples, ya que
dependen de la teoria que sustenta quien la elabora, por loc que
se hizo una revisién de esos textos y se seleccionaron los que
tienen implicacidén en el problema, porque permiten entender
como el nifRo adqguiere el lenguaje siendo las sig&ientes:

arbitrariedad, convencionalidad, recreacién, reinvencidén e

interaccidén social. A continuacidén se mencionan y describen:

a) Arbitrariedad.- Consiste en gue los signes, reglas, normas,

han sido impuestas por el hombre en determinado momentoc, epoca

o lugar.

b)) Convencionalidad.— Consiste en que los hombres se han puesto
de acuerdo para emplear determinados signos, reglas y normas.
¢) Recreacién.— El lenguaje puede ser creado de nuevo por el
sujeto cuando 1o vaya a emplear.

g) Reinvencién.- El lenguaje puede ser inventado nuevamente
cuando se vaya a emplear.

e) Interaccién social.- El lenguaje se aprende a traves de 1la
interaccién entre 1los hombres, el nifo lo aprende en la
interaccién que ejerce con sus padres, hermanos, compaferos,

maestros, medios de comunicacién.
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3. Funciones

2

Teorias, modelos, gramaticas deben predecir y explicar 1lo
que hace la gente cuando usa el lenguaje y que es lo que le

posibilita hacerlo.

- La _principal. funcién del .lenguaje es posibilitar la
ﬁomunicacién a través de la expresién tanto oral como escrita.
Si consideramos gque el lenguaje es un sistema establecido
convencionalmente, cuyos signos linguisticos tienen una raiz
" social de orden colectivo, es decir que tienen significa;ién
para todos los usuarios, entonces la adquisicién del lenguaje
requiere de 1la transmisién social que se da a traves de 1la

comunicacién, asi el niRo adguiere de manera natural el uso vy

=B Timd i i

l

g

o) fn R -
T Que

.

la funcién del lenguaje oral. En la medida
capaz de comprender y utilizar el lenguaje, sus posibilidades

de expresién y comunicacioén seran mas amplias.

Por ello el maestro debe propiciar y permitir experiencias
en las que el nifo interactue con objetos y personas, lo que
favorece el uso de las palabras como unidades de significacién
cada vez m&s general y acordes con la realidad vy ia
convencionalidad del sistema. " El lenguaje guia, determina Yy
domina el curso de la accién; la funcién planificadora del
lenguaje hace su aparicién junto con la ya existente funcién

del lenguaje de reflejar el mundo externo”. 1

(1) Lev S. Vigotsky. "El desarrcllo de 10s procesos psicol égicos
superiores."” Cit. por Ant. U.P.N. El Lenguaje en la escuela.
p.39
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Los nifos aprenden a utilizar el lenguaje de manera que
<

les permita aprovechar sus experiencias anteriores al planear

una accioén futura.

La capacidad de desarrcllar el lenguaje ayuda al nifoc en
la resolucién de tareas dificiles, a no ser tan impulsivo,
“pfanéaf‘Qhé‘ébquién del p?bbléhé antes de resolverlo. h
Los signos y las palabras sirven a los niRos como un medio

de contacto social con las personas.

B. Comprensién de la lectura
1. Consideraciones teéricas

¢ Porgue es més facil aprender a hablar vy aprender a leser

es a veces mas dificil 2

No puede ser 1a dificultad misma de la lectura. El
aprendizaje de los nifdos para hablar comienza en cero y deben
encontrarle sentido a todo por si mismos.

A pesar de que aprende la lengua muy rapido, el nifRc necesita

de dos a tres afos para llegar a dominarla.

La lectura debe aprenderse con mds répidez, ya que se
tienen conocimientos del lenguaje oral que la apoyan, cuando
los nifAos aprenden a leer ya sea a los 3, 6 ¢ 10 aros, aprenden
en cosa de semanas aunque la ensefanza pueda durar anos. Con
la lecturé existe el temor al fracaso que se transmite al nifo

y que también a veces se autoconfirma.
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Gracias a la experiencia docente es posible pensar gque se

3

ha considerado a la lectura como un acto mecd&nico en donde el
lector pasa sus o0jos sobre lo escrito, llegando a traducir sélo

las grafias en sonidos, pero no comprendiendo 1o que esta

impreso, la mayoria de las veces.

‘Eﬁr ia en;eﬁahéarér;ﬁiéionéi sé hé liévadﬁia ios nifos a
reproducir los sonidos del habla, pidiendo a éétos que repitan
en. voz altsa palabra por palabra e inclusive letra por letra.
Esto se debe é que se establece una equivalencia entre ser - un
buen lector y un buen descifrador que no comete errores} es
decir, la practica escolar del descifrado, desligado por
completo de la busgueda de significado, hace de la lectura sdélo

una decodificacidén de sonidos.

De ésta manera se deja a un lado el propdsito de la
lectura que es la reconstruccién de significado. De ésta forma
la lectura se vuelve mecdnica y carente de sentido. " La
lectura no es sdlamente una acfividad visual, ni mucho menos
una simple decodificacién en sonidos, 1la lectura es una
conducta inteligente donde se coordinan diversas informaciones

con el fin de obtener significado". (1)

Cuando el nifo ingresa a la escuela primaria para aprender
a leer a los S é6 6 aRos, es ya un habil usuario del lenguaje

pero desafortunadamente la mayoria de 1los maestros no lo

(1) Margarita Gémez Palacio. "Estrategias pedaqgéqicas para

superar las dificultades en el dominic del sistems de
escritura.” p. 185.
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consideran asi y abordan el proceso de lectura comoc si €l nifRoc

no supiera nada sobre ésta.

La realidad es que el nifo va a la escuela con un amplioc
conocimiento, pues a traves del lenguaje ha aprendido a

comunicar sus pensamientos, necesidades y emcciones. No ha

-adquirido una serie de palabras, enunciados o - frases- para’

utilizarlos en la ocasién apropiada; sino que ha aprendido las
reglas con las gque se produce el lenguaje, éstas reglas son las

que le permiten comunicarse.

El reconocimiento de 1~ competencia linguistica de
cualquier persona que se inicia en la lectura, ha permitido que
en los uGltimos aRos, los investigadores se preocupen por

explicar més ampliamente 21 proceso ds la lsctura.

2. Fuentes de informacién

La participacién del lector no es en forma mecanica sino
que implica una actividad inteligente en las que éste trata de
controlar y coordinar diversas informaciones para obtener

significado de un texto.

Cuando una persona se enfrenta a un texto en busca de
informacidén no sdélo necesita conocer las formas graficas, si su
propésito es obtener significado a partir de lo impreso, el
lector pone en Jjuego informacién que el texto que estd leyendo
no le darda ya que son‘conocimientos que el sujeto posee con

anterioridad.
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Las fuentes de informacién que intervienen en el proceso
de comprensidén de la lectura reciben diferente clasifiFacié;,
la que depende del criterio del autor que la estructura, por lo
que se seleccionaron dos de ellas, por ser las que tienen

relacién divrecta con el contenido de la propuesta pedagégica,

- siendo las siguientes: - - - - - S S - - -
a. Clasificacién de Frank Smith

Este autor plantea la existencia de dos fuentes de
informacién esenciales en la lectura: las fuentes visuales y no

i

visuales.

Las fuentes visuales son las que se refieren a los signos
impresos en un texto;, vy se perciben directamente a través ds

los ojos.

Las fuentes no visuales se refieren al conocimiento del
lenguaje en gque se ha escrito el texto, el conocimiento del

tema, materia, etc.

b. Clasificacién de Goodman

También Goodman (1970) describe tres tipos de informacién

utilizados por el lector:

GRAFOFONETICA.~ Se refiere al conocimiento de las formas
graficas ( 1letras, signos de puntuacién, espacios 3} y su

relacién con el sonido.’
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SINTACTICA. - Se relaciona con el conocimiento que

cualquier usuario del lenguaje tiene sobre las reglas que rigen

el orden de las secuencias de palabras y oraciones.

SEMANTICA.-Abarca los conceptos, vocabulario y conocimiento

relativos al tema de que se trata el texto.

Cuando pueden emplearse estos tipos de informacidén se
facilita més la lectura de un texto y su comprensién,‘ya que si
se emplea mas informacién no visual se dependera menos de lo

visual y 1la lectura ser& mas fluida.

Estas informaciones estan disponibloes en el lenguaje

grafico y el lector las usara conforme sea necesario para

[ete
RO

1377

lograr el propésito de la lectura que es cobtenesr signific

ot .
]

Para ello desarrcllara Qna serie de estrategiass gque
permitirédn hacer predicciones y anticipaciones sin necesidad de
ver letra por letra. La informacién grafica recibe atencidn
por parte del lector cuandq se le dificulta la obtencién de

significado.
3. Estrategias

a. Definicién

" Una estrategia se define como un esquema amplio

para obtener, evaluar y utilizar informacién ". (1)

1) Margarita Gémez Palacic. "Estrategias pedagégicas para superar

las dificultades en el dominioc del sistema de escritura.” p.l17.
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Aplicada & la‘ lectura se definird como " 1la serie de
habilidades empleadas por el lector para utilizar diversas
; informaciones obtenidas en experiencias previas con el fin de

comprender un texto ". (1)

Las estrategias que los lectores utilizan son: muestreo,
- - -prediccidén, - anticipacidn, -interferencia, confirmacidén Yy
autocorreccidén. Estas estrategias se desarvollan y modifican

durante la lectura.
b. Descripcién y aplicacién

Cuando el autor aborda un texto no necesita ver letra por
letra, ya que sobrecargaria al cerebro de informacién y no

podria procesarla. Con la estrategia de muestreo le permitse

H

S

fl

. seleccionar de las formas graficas las qu%lie sorn b il
desechar la informacién redundante. Ademas Los conocimientos
. sobre el lenguaje, las experiencias previas y los antecedentes
conceptuales hacen posible la seleccién y favorece en el lector
el desarrolio de determinado esquema segun el tipo de texto vy
significado, con el fin de predecir el tipo ae informacién que
encontrara. Asimismo las egstrategias de prediccidn,
anticipacién e interferencia requieren de la confirmacién que
implica 1a habilidad del lector de probar sus elecciones,
confirmar o rechazar sus predicciones, anticipaciones e
inferencias.

La mayor parte de las anticipaciones que el lector realiza

: (1) Margarita Gémez Palacio. "Estrategias pedagégicas para superar

las dificultades en el dominio del sistema de escritura." p.17.
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para obtener significado coinciden con las que aparecen en el
texto, pero cuando ésta no se adecua al campoe semantico VL
sintactico; el lector al percatarse realiza la estrategia de la
autocorreccidén que le permitird localizar el error y buscar mas
informacién para 1la correccidng el lector también puede
autocorregirse -utilizando- el-- sentido -comun. —-No sélo los
lectores fluidos emplean estas Estrateéias,.también los que

principian las emplean, la diferencia es que 1los primeros

tienen dominio de éstas.

El tipo de texto abordado influye en la rapidez vy

fluidez de un lector, su desempefo variara de un texto

a otreo, por eso es muy importante tomar en cuenta lo
anterior cuando s2 evalue la competencia en la iectura
va que una informacidén previa del tema, vocabulario v
contexto hardn la lectura mas facil y fluida.
4. Desaciertos en el proceso

Se han considerado los errores en la lectura como
indicadores de algun dano cerebral o alteraciones

perceptuales. Los investigadores Goodman han demostrado que la
mayoria de los errores en la lectura no son patolégicas y han

empieado el término desacierto en lugar de error.

Generalmente los maestros en 1la escuela primaria
consideran las modificaciones o sustituciones que el

nifo realiza en una lectura son inventos de &1, porgue

B e e AR AR fa R WS N (D L 8 a5 0



22

no reconoce las formas graficas.

2

Este tipo de errores son corregidos por el maestro,. qguien
a su Juicio considere que la lectura del niRc no es buena
porque inventdé palabras, porque no leyé rapido. Estas
correcciones no le sirven al nifo porque para que comprenda el

significado de su error debe entender en qué se equivocé vy

porque,
Los Goodman cuestioconan la practica docente que no
permite que el nifo cometa desaciertos. Consideran

éue la meta en la ensefanza de la lectura no es eliminar los
desaciertos, sino ayudar al nifo a producir la clase de errores
que le permitan tener una mejor lectura. Y Todo lector fluido,
ceétv&d@ en chteneyr significaede comete muchos desacisrtoes U
lejos de ser indicadores de patoleogia, reflejan su habilidad
para desligarse de la atencién detallada de 1o impresoc vy

extraer significado ". (1)

El tipo de desaciertos de buena calidad no sélo se cbserva
en los lectores eficientes, sino también en principiantes o
nifos con problemas en la lectura y escritura aungue en menor
proporcién; esto enfatiza gque la mayoria de 1los desaciertos
cometidos por los nifos no son de indole perceptual sino
psicolinguisticos en la medida en que interviene informacidén

sintactica y semantica durante 1la lectura.

(1) Margarita Gémez Palacio. "Estrategias pedaqgégicas parsa
superar las dificultades en el dominio del sistema de
escritura.” p. 20
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Si evaluamos el efecto de los desaciertos segun su
adecuacién semdntica y sintactica veremos que la -
mayoria de las anticipaciones de los nifos no son—
fortuitas. Responden a la coordinacién de una se-—
rie de informaciones que forman parte del proceso—
de lectura. Por lo tanto los desaciertos no deben
considerarse como patolégicos sino como necesarios
dentro del proceso de adquisicién de conocimien ——
tos. (1>

Como consecuencia, es comun ver que en un texto el nifRo

pueda regresarse palabras, renglones, sustituir, omitir,
agregar, transformar tambieéen letras, palabras, frases u
oraciones. Estos desaciertos serdn solo estrategias de

prediccién, anticipacién e inferencia que realizara a partir de
su experiencia y el vocabulario que manejara con el fin de

obtener significado en una lectura.

[

food

En el aprendizaje necesaeriamente se cometen errores, si e

ot

maestvro no permite gque el alumno los cometa estara
blogueando el principal caminoc para aprender a leer ya gque
s6loc si se manifiestan éstos el nifo se percatard de elles vy

podra obtener la informacién necesaria para dejar de

cometerlos.

Los desaciertos son parte del proceso constructivo del
aprendizaje que el nifo realiza, si se pretende la ensefanza de
la lectura como una herramienta Gtil e interesante para el nifo
en la adquisicién de contenidos y significados. Es importante
tomar en cuenta los aspectos anteriores al evaluar la lectura

de los nifos y tomar en cuenta las caracteristicas y dificultad

(1) Margarita Gémez Palacio. "Estrategias pedagégicas para
superar lags dificultades en el dominic del sistema de

escritura.” p.21.

e stk PR s b i e



24

de un texto, asi como la naturaleza de los desaciertos.
S. Evaluacién

Generalmente al evaluar la lectura, se toma en cuenta 1a
correcta oralizacién de las palabras del texto, la velocidad,

el ritmo de la lectura, etc., todo esto hace que 1la atencién

del nifo se centre en lo impreso y deja a un lado la obtencién
de significado; por eso es muy comun que cuando el nifAo termina
de leer y se le pida que diga lo gque recuerde para evaluar la
comprensién, resulta que recupera muy poco o nada sobre lo que
leyé. En éste caso no se esta evalus;do la competencia real en
la lectura, sino el desempefo en una situacién dada. " 1la
comprensidén Jjuega un papél primofdial en el procesoc de lectura

puesto gue constituye el principal propésito de cualouisy

lector al abordar el textoc . 1)

Goodman habla de 1la importancia de diferenciar el
desempernc y la competencia subyacente, ya que por diferentes
razones como: los nervios, el miedo, situaciones poco
familiares para el nido, desdén hacia el maestro, hacia 1la
tarea; el desempedoc del nifo puede verse afectado y una

evaluacién sobre su competencia no reflejard su situacidén real.

Evaluar 1la comprensién que se ha tenido de un texto
después de haberlo leido es dificil, pues no es posible entrar

en la mente del lector o del alumno para conocer la cantidad de

(1) Margarita Gémez P. "Estrategias pedagégicas para superar

las dificultades en el dominio del gsistema de escritura."” p.22
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informacidén que asimiléd.

La practica comin que se realiza en la escuela primaria
para evaluar la comprensién de la lectura, es que al término de
ésta, ya sea en voz alta o en silencioc se le pide al niRAo que
diga lo que recuerda de la lectura o que conteste una serie de
b}eguntas, estb ﬁééria se} mas bieh céhsideradd como una prueba

de memoria que de comprensién.

Una forma de evaluar la comprensién de un texto después de

su lectura en voz alta puede ser : analizar el namero de
L

desaciertos y 1la calidad de 1los mismos que revelan la
preocupacién del lector por extraer significado de la lectura.
151 _

No se trata de disesar una forma idénea o el mabe-

rial adecuado gue permita eveluar a un sujetc para

ubicarlo =n determinado nivel, ya gque comc sabemos,

un mismo lector puede comportarse en forma distinta

ante diferentes textos, en funcién de la informa ——

cién no visual de que disponga para interpretarlos. (1)

La comprensién puede evaluarse con cualquier material
impreso significativo, siempre y cuandc las caracteristicas vy

dificultades de cada texto sean consideradas; asi como la

naturaleza y la calidad de los desaciertos cometidos.

Es muy importante en la eleccién de textos y sU
presentacién que se situen dentro de la experiencia vivida por

los nifos y de su experiencia linguistica.

El relato libre de lo leido que se utiliza en el an&lisis

(1) Margarita Gémez P."Estrategias pedaqgégicas para superar
lag dificultades en el dominio del sistema de escritura."p.22
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de sustituciones, es un indice de comprensidén que puede
2

proporcicnar al maestro la posibilidad de conocer el lenguaje y

los conceptos gque el niRo maneja al desarrollar un escrito.

Existen dos factores que dificultan la lectura:

. — Las. estructuras. gramaticales dificiles de -predecir -

- Una alta carga conceptual

Las autoras Claire Ambite y Claude Combos nos dan a
conocer una éerie de pasos para abordar una lectura, -que
servird bastante para ayudar a los nifos enula comprensidén de
textos: " partir de la experiencia del alumno, lectura de la
obra,‘comentarla{ trabajo de intérpretacién e invencién de una

pequena obra por 1 nifc’. (13

C. Conocimiento del educando

El conocimiento del educando qe la escuela primaria, en
esta propuesta pedagégica esta orientado por 1la aportacidén
epistemolégica de Jean Piaget en 1los siguientes aspectos:
periodo de desarrollo, construccién del conocimiento y factores
que intervienen en el aprendizaje escolar, los que se describen

y comentan a continuacién.

(1) Josette Jolibert G."El poder de leer”. Cit. por Ant. U.P.N.

——

El Lenguaje en la escuela. p.100
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i. Periodo de desarrollo
Considerandc la teoria Psicogenética podemos ubicar al

alumno que cursa la escuela primaria por su edad cronolégica en

el periodo de las Operaciones Concretas .

- - - -Segdnr -la toeria psicogenética durante este periocdo se-

requiere para la elaboracién del conocimiento 1la experiencia
con los objetos concretos, reales y actividades que pongan en

Juego la mayor parte de sus sentidos ( oido, vista, tacto J.,

Los nifos de éste periodo sobre tbdo los mé&s pequedos aun
muestran caracteristicas del periodo anterior, por lo que en
sus observaciones tienden a captar el tocdo- antes gue sus
partes, pueden clasificar ¥y reconocer & otvos seres por’ su
aspecto general; peroc aun no utilizan los aspe§t05 no presentes

a simple vista para sus clasificaciones o descripciones.

Tiene una clara idea del transcurrir del tiempo, por 1lo
que es capai de seguir los avances de un experiménto a traves
de los dias. El nifo ubicado en el periodo :en cuestién ha
dejado atrds la etapa egocentrica, caracteristica del periodo
anterior, encuentra favorable el tener amigos, la cooperacidén,
el trabajo en grupos. La préctica educativa mas acorde con su
natural forma de ser y de aprender, serd& aquella que le permita
el contacto directo con la naturaleza, con su realidad, en un

ambiente de libertad y respeto a sus predicciones e hipétesis.

Entre 1los 11 - 12 afos tiene lugar un aspecto importante



28

que es el pasc del pensamiento cconcreto al pensamiento formal.

&

El pensamiento formal se hace Jjustamente posible, -
es decir, gque las operaciones légicas comienzan a —.
ser transpuestas del plano de la manipulacién con -
creta al plano de las meras ideas, expresadas en ——
un lenguaje cualquiera (el lenguaje de las palabras
o el de los simbolos matematicos, etc.), pero sin —
el apoyo de la percepcién, ni la experiencia, ni —-
siquiera la creencia. 1)
Es en esta etapa cuando el nifo comienza a realizar
abstracciones "... el pensamiento formal es la Trepresentacién

de una representacién de acciones posibles...” (2
2. Construccién del conocimiento

La teoria de Jean Piaget brinda las bases para comprender
la explicacién' del aprendizaje como un proceso gque nos hace

asimilar el medioc en la interaccidén hombre—ambiente.

Al constatar gue existen cambios en las estructuras
mentales establece una serie de periocdos y etapas que son
recorridas por el hombre y que estan vinculadas con 1la

asimilacidén ambiental propia del aprendizaje.

La c¢apacidad de un alumno para aprender un hecho o una
idea determinada estd limitada por los instrumentos mentales
que el aporta al probleha. Segun Piaget esos instrumentos
mentales son los procesos internos que cada uno de nosotros

empleamos para percibir y estructurar la realidad circundante.

l.a realidad que el nifoc percibe no es necesariamente 1la

(1) Jean Piaget. Seis estudios de Psicologia. pp.96-97
(2) ibib p.97
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misma que el adulto, porque los procesos internos en el nifo,

=

estan cambiando conforme se va desarrcllando y va adquiriendo

madurez.

Piaget supone que existe una serie interna de principios

de organizacidén con los que una persona debe tratar de entender

el mundo que le rodea y una de las razones por las que cambian

los procesos internos es que el nifAo est& tratando de dar
sentido al mundo gque le rodea aunque cuente © no con 1os

instrumentos adecuados. T,

Desde el nacimiento el niRo empieza a buscar los medios
que estén a su alcance para adaptarse lo mas satisfactoriamente

posible al entorno que lo rodea;’en esa adaptacién busca formas

]

nusvas o sg entornc.

[y

il

ag

}

otar ¢

En la adaptacién se hallan implicados dos procesos
basicos: la asimilacioéon y la acomodacidn.

LA ASIMILACION.— Es el proceso por medio del cual 1los
organismos utilizan algo de su ambiente y lo incorporan; cuando
el nifo o individuo integra nuevos datos a su esfera
cognitiva.

LA ACOMODACION.—- Es el proceso en el cual se da 1la
reestructuracidén de los esquemas que existen de manera que se

formen nuevos esqgquemas.

Segun Piaget la adaptacién que se da a traves de la
asimilacién y la acomodacién conduce a que el individuo tenga

cambios en su estructura cognitiva.
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A medida que se organiza la conducta y se va volviendo mas
compleja y adecuada al entorno, los procesos mentales de una
persona se vuelven mas organizados y se desarrollan nuevos
esquemas.

3. Factores que intervienen en el aprendizaje

----- . El . desarrollo mental se da en funcidén de cuatro factores-

determinantes que se sefalan a continuacidén: la maduracidén, la
experiencia, la transmisién social vy el proceso de

equilibracién.
a. Maduracién ;

Para asimilar y estructurar la informacién que el medio
ambiente proporciona, =1 sujeto necesita de algunas condiciones
!

ores d maduy

il

cidén, au

j4H

cen

W
]

ot

fisiocldégicas gue se denaominan fac
posible 1la intervencién de otros factores gque contribuyen al

proceso de aprendizaje.

La maduracidén del sistema nervioso abre nuevas
posibilidades para efectuar acciones y adquirir conocimientos,
pero que solamente podréan consolidarse y actualizarse en 1a
medida en gque intervengan la experiencia y 1la interaccién

social.

A medida que el nifo va creciendo y madurando en la
constante interaccién con el ambiente, adquiere mayor capacidad
para asimilar los nuevos estimulos y ampliar su campo

cognitivo.

O G U P
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El niAo explora y experimenta, elabora hipétesis que
confronta con su nueva experiencia y la de los deméas, hast'a
encontrar las respuestas satisfactorias, va aprendiendo; en
cada nueva respuesta que encuentra recupera el equilibrio, al
menos en ese momento la reépuesta que encontrdé lo deja

satisfecho.

b. Experiencia

Se refiere a 1la experiencia que el nifo tiene  al
interactuar conh el ambiente, al explorar vy -manipular los

objetos y realizar sobre 1los mismos diferentes acciones,

adquiriré dos tipos de conocimiento: el del mundo fisico cuando

0

establece acciones sobre los obhostos, descubre =18

. N .
nee i1as a&ccions

(s
i

caracteristicas vy obssrva como ss comporian
que les aplica; el objeteo le da la informacién y &1 nifo

establece relaciones entre los hechos que observa.

El conocimiento 1légico—matematico en el gque el niRo
construye relaciones légicas entre los objetos, éstas
relaciones no estan dadas por los objetos, sino que son
producto de la actividad intelectual del niAc al compérarlos.
Estas relaciones légicas no forman parte de las caracteristicas
de los objetos ya que sélo existen en el sujeto que las

construye.

c. Transmisién social

El nifo en su vida cotidiana recibe informacién de otras

e et o e b v e o m mmm a e = m m e s e M AR
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personas como: padres, hermanos, compaferos, maestros, medios
2

de comunicacidén. Cuando la informacidén que éstos le
proporcionan se opone a la hipétesis del nifo, pueden
presentarse diferentes efectos como:

- No asimila la informacidén que en ese momento se le presenta.
— La informacién que se le presenta.se opone & su hipdtesis,
perb se le obliga a que la acepte como verdad o se le «critica
sSu error.

- La hipotesis que se le presenta puede ocasionarle. un

conflicto puesto que su nivel de conceptualizacidén se 1o

permite.

A veces el nifoc al fratar de solucionar un conflicto
cognitive llega & conclusiones contradictorias; tenemos U
ayudarle a enfrentarse a sus propias contradicciones para gué
descubra por si mismo su error, para que aprenda a partir de

sSUsS propios errores.

Un conflicto puede ser ocasionadc no sdélo por la
informacién proveniente de otra personé sinoc también cuando los
objetos con vida o sin ella se comportan de forma distinta a la

prevista por el niRo.

d. Proceso de equilibracioén

Este proceso coordina a los otros factores que intervienen
en el aprendizaje ( maduracién, experiencia y transmision

social J.
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Al lograrse los estados progresivos de equilibrio las
estructuras cognitivas se vuelven cada vez mas amplias, Sélidgs
y flexibles, éstos estados de equilibrioc no son permanenfes ya
que la constante interaccién del hombre con el ambiente plgntea“

nuevos conflictos que debe soclucionar.

de buscar soluciones y para ello debe reestructurar su campo
cognitivo, busca entre las cosas que sabe lo que puede servirle
y trata de encontrar nuévos procedimientos cuando los conociqos
ya no son utiies. Es asi como el nindo paulatinémente va
aprendiendo, amplia sus conocimientos y va logrando formas cada

vez mas complejas y flexibles de pensamien#o.

wt
jt

Ern el proceso gque atraviesa 8l Pifo c=E conoosy,

4

y explicarse todo lo gue le rodes, cuando élabora sus hipdétesis
en funcidén de los conocimientos con que cuenta y el nivel de
desarrollo cognitivo en gque se encuentra; al deseonocér algunos
aspectos del mundo que no los va a aprender simplemente porgue

alguien le diga como son las cosas o que hay que hacer,.

Muchas veces su propio nivel de desarrollo le impide
aprovechar determinada informacién, porque estd manejada con
una légica distinta de la suya. Pasard un tiempo en el cual el
nifo tendfé que investigar, dudar, probar, equivocarse y buscar
nuevas soluciones hasta llegar a la correcta, a través de sus
propios razonamientos, serd entonces capaz de comprender la

verdad porque €l mismo la descubriéb.
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Los errores que el nifo comete al tratar de obtener un

2

nuevo conocimiento son errores constructivos ya que 1o hacen
reflexionar, dudar y modificar sus estructuras cognitivas.
Ademds permiten conocer las hipétesis que el niAo tiene y asi

saber en que nivel de conceptualizacién se encuentra en

determinado momento. - - - - - - . - - S e e

D. Técnica Freinet
i. Propésitos

Celestin Freinet, autor de la técnica pedagégica que lleva
su nombre, fué un maestro que se preocupd por mejorar las
condiciones adversas de trabajo en gue se encontraba para
lograr una mayor eficacia. Freinet propone cambiar ias
relaciones existentes entre la escuela y la vida, a partir de
los instrumentos escolares manejados mejorar tambien las
relaciones entre los maestros y los alumnos.

Los maestros que trabajan en al técnica Freinet——

esquivan en lo posible la opresién de los progra—

mas, horarios y normas oficiales, poniendo a dis—

posicion de la escuela popular materiales, téecni-—

cas y espiritu, que permitan al nifo educarse vi-

viendo libre de trabas escolasticas. 1)

Freinet propone que se tome mas en cuenta las vivencias

del alumno y el medio en que se esta desenvolviendo para lograr

un aprendizaje mas significativo.

(1)Herminic Almendros. "“La imprenta en la escuela”. Cit. por
Ant. U.P.N. El maestro y las situaciones de aprendizaje de la
lengua. pp. 11-12.
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Debido a las condiciones precarias en que se encontraba
trabajando, Freinet introduce el uso de una imprenta sencilla,
pero noc con el uso que siempre se le adjudica: para los

resumenes, textos o estudios de libros. Se empleara para

imprimir el pensamiento de los nifos, sus inguietudes, sus

vivencias.

Si se prefiere una técnica que fomente el trabajo-—
libre del nifo, que acierte plenamente a resolver—
el problema de la individualizacién, de la ense ——
fanza, que respetando la espontaneidad del nifo —
sea eficaz instrumento de su educacién natural y -
nos proporcione amplios horizontes de trabajo, la-—
técnica de la imprenta es de un valor inaprecia ——
bie. (1)

£3

Es a través de ésta teécnica donde el maestro puede dar

C
]

oportunidad a los alumnos de7que se expresen libremente, v g

ot
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. 2. Tipos de lecturas

Los tipos de lectura que se manejan en la tecnica Freinet
son: documentacién, rebusca de documentos y la lectura
recreativa; mismos que en conjunto llevan a la reflexién de
diversos aspectos metodolégicos que se pueden apreciar en la

siguiente cita textual:

(1) Herminic Almendros. "La imprenta en la escuela". Cit. por
Ant. U.P.N. El maestro y las situaciones de aprendizaje de 1la

lengua. p. 21.
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La lectura debe hacerse ocasional. La necesidad—

de su aprendizaje debe surgir a propésito de una - .
necesidad del nifo, debe responder a sus intereses.
Entonces serd provechosa y de facil adquisicién.-—-

Es preciso, ademas, que el método se adapte a ello

que no se desaliente al nifo y le permita leer ———

pronto textos a su alcance que relaten sus expe ——
riencias, sus observaciones, que respondan a sus -
necesidades intelectuales y afectivas. (1)

Los . nifos leerdan con gusto sus producciones y _ las de sus

compaferos. Freinet menciona tres tipos de lecturas:

Documentacidén directa son paginas ya preparadas de
antemanc por el maestro o alumnos que hablen de un fgma

determinado.

Rebusca de documentos es la lectura de libros, revistas,

donde se busca informacién para complementer un trabajo.

Lectura recreativa en voz alta o en silencic ya sea gue

esteé preparada de antemano © no.

A través de éstos tipos de lectura el enriquecimiento del
lenguaje es una consecuencia natural, el nidc va aumentando su
capacidad linguistica al manejarlas en sus vredacciones hasta

donde le permite su desarrollo evolutivo.

Los libros de texto y otros de consulta formaran parte de
la biblioteca en los cuales el niAo acudird cuando requiera una
informacién que necesite, de algun tema que haya despertado el

interés por saber mas; y no porque fueron obligados a leer.

(1) Herminio Almendros. "La imprenta en la escuela". Cit. por
Ant. U.P.N. El maestro y las situaciones de aprendizaje de la

lengua.p.33.
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Freinet considera gque el medio gque circunda al nific es
&

rico en datos geogrdaficos y hechos que el descubrird y conocera
para que mas adelante amplie sus conocimientos del mundo en que
e desenvuelve.

No es el libro, no es la obligacién de seguir el

texto lo que nos puede dar motivos de interés, ni

nos puede servir de guia en el conocimiento de ——

las cosas del mundo, sino ellas, las cosas mismas

en cuyo contacto vivimos, y los hombres, en cuya-—

compafia se forja nuestro sentido social. (1)

Se debe dar libertad al alumno cuando se trabaja con. la
técnica Freinet, las actividades que surjan se van organizando
en tornoc al interés de la imprenta. Tomandp en cuenta sus

vivencias y el medio que rodea al nifo permitirle vivir en 1la

escuela y educarse viviendo.

3. Aplicacién

La tecnica Freinet en la practica docente comprende 1la
siguiente aplicacidén:

a. Se dialoga con los nifos sobre temas que sean de su
interés, inencias que hayan tenido, algan suceso que
consideren importante gque haya acontecido

b. Los niAos redactan el tema que mas fué de intereés para
cada uno

c. Se leen todos los trabajos

d. Entre todos los niAos escogen dos o ma&s trabajos que

consideren hayan sido los mas interesantes

(1) Herminio Almendros. "La imprenta en la escuela".Cit. por Ant.

U.P.N. £1 maestro y las situaciones de aprendizaje de la
lengua. p.34.
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e. Se pasa a reproducir el trabajo que hayan elegido para

todos y lo anexardn en el libro de la vida.

E. Papel del docente

El procesc ensefanza—aprendizaje es una actividad conjunta

e ininterrumpida del docente y del alumno, en la que se
desarrolla por parte de éste una apropiacién progresiva del

objeto de estudio.

El docente"ha realizado para . ejercer su funcién,iﬁun
esfuerzo hacia una apropiacién mads completa del conocimiento,
que asegure, en el alumno un verdadero aprendizaje;j maesﬁro Y
alumno deben unir esfue?zos para encaminarse hacia un fin u

chijetivo & lograr.

Es necesario analizar nuestra practica docente,
resignificandela a través de la interaccién de cada uno de los

elementos involucrados.

Es tarea del docente establecer un nexo entre la realidad
objetiva éxistente y la representacién que de ésta tengan los
alumnos, el trabajo del docente consistird en favorecer por
parte del alumno la apropiacién de una realidad o una parte de

ésta que le interese.

Considerar el caracter activo de la construccién del
conocimiento y la funcién mediatizadora del docente es

fundamental para llevar a cabo un aprendizaje significativo por

—— R
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parte del alumno.

Al programar un aprendizaje no es suficiente preveer
cuales son los conocimientos que el niAo debe adquirir y que
actividades van a permitirle acceder a ellos, no hay que

olvidar que todo aprendizaje requiere un proceso de

construccién genética, con una serie de pasos evolutivos que

gracias a la interaccién entre el individuoc y el medic hacen

posible la construccién de los conceptos.

Antes de iniciar un aprendizaje es necesario determinar en
que estadio de desarrollo se encuentra el nifo, cuales son sus
conocimientos sobre el tema en cuestién, para conocer el punto

del cual debemos partir y permitir gue todo nueve concepto gque

of

se rabaje, S apoye y construya en base a las exparisgncias ¥

fl

conocimientos gue el educando ya posee. Es necesarioc segulr en
todo momento el ritmo eveolutivo del razonamiento infantil que
se manifiesta a través de sus intereses, preguntas, respuestas,
hipétesis, medios que nos propone, evitando darle al nifo
resultados ya elaborados.

El papel del maestro se centrard en recoger toda la
informacién que recibe del niRo y crear situaciones de
aprendizaje que le ayuden a ordenar los conocimientos que posee
y avanzar en el largo proceso de construccién del conocimiento.

El papel del docente puede apoyarse en los criterios que

sefala el autor Courtney B. Cazden (1) para el desarrollo del

(1) Tomados de: Courtney B. Cazden. "La lengua escrita en textos

escolares". Cit. por Ant. U.P.N. El lenguaje en la escuela. pp.
102-113.
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lenguaje en el alumno de educacién primaria: conocer las

&
experiencias de los alumnos para de ahi iniciar las actividades
del 1lenguaje; ubicar al alumno en situaciones de aprendizaje;
propiciar la interaccién social en el grupo y que el mismo
descubra el aprendizaje.

F. Implicacién social

1. La educacioén.

Se considera que los principios filésoficos del Articulo
Tercero Constitucional postulan a . la educacidén como el
instumento para la democratizacién de la socieda#, donde a
ﬁravés de la preparacién educativa el ciudadano participarég en
la vida socio-politica del pais, 1o cual supuestamente debera
facilitér el ejercicio del poder, la toma de decisiones en la

vida de éste.

En Mexico las politicas educativas que se han

instrumentado han sido manejadas para Jjustificar la politica

. del Estado ante la sociedad y con ello lograr la preservacién y

conservacién de un grupo minoritario en el poder.

Debido a 1lo anterior México se caracteriza por grandes
desigualdades entre las clases, las cuales se han ido
agudizando dltimamente, debido en parte a que el sistema

educativo est& contribuyendo a acentuar éste problema.

l.as oportunidades educativas estan acaparadas por las

oo . i s st s b i s s Bt o aoin v Al pla e e o i otiee e
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clases media y alta de la sociedad, que se encuentran en
ventaja por su situacién econdémica; contrario a la situacidn de
la mayor parte de la poblacién gque por diversos factorés, ya
sea econémicos, politicos, sociales, culturales que limitan las
oportunidades educativas a las clases bajas, que se enfrentan a

una serie de desventajas como: la mayor pg{?g Wreside_ en el

medio rural y las zonas marginadas de las ciudades, 1la falta de

recursos econdémicos, desintegracidén familiar, falta de

oportunidades de estudiar y trabajar-al mismo tiempo.

Las ~reformas que se han instrumentado, sélo han sido

%
encaminadas a cambiar la forma, no la estructura del sistema
educativo; atn con la mejor reforma educativa no es posible un

cambic en la situacién, sinc se plantea &l mismo tiempo 1sa

politica de aumentar el financiamiento para la educacidn,

Otra de 1las incongruencias es que los objetivos de las
politicas educativas, estan estructuradas en beneficioc de la
clase dominante y no en beneficio colectivo, ya que defienden

los intereses de ésta.

En 1la actualidad culpan al mastro por nc lograr sus
propésitos educativos que con formen al individuo
ideol égicamente para que defienda sus intereses;
paradégicamente la burguesia inicia y fomenta el sistema de
produccién capitalista a través de distintos instrumentos
ideoldgicos principalmente el sistema educativo, convirtiendo

al maestro en seleccionédor y propagador de la ideologia de 1la
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clase dominante.

&

La formacién académica real del magisterio es el producto

de la accién institucional de las escuelas normales, donde se

forman docentes individualistas, si la mistica de servicio al
pueblo,oportunistas, al servicio del sistema.

Olac Fuentes Molinar sostiene que en la creacidén —
de la U.P.N. y en la determinacién de su orienta—-—
cién actual interviene dos elementos: primero, los
intereses del grupo Vanguardia Revolucionaria que-—
ve en la U.P.N. un manantial de prestigio y un ———
instrumento de control sobre la organizacién sin——
dical”...y sobre todo en los niveles de la estruc-—
tura administrativa de 1la educacién puablica" j; se—
gundo, el intereés de l1a cl:se politica que desde —
la S.E.P. considera la funcién de la U.P.N. como -
una forma de ampliar”...el control corporativo del
Estado sobre el gremioc mas nNumMeroso de trabajado——

res piblicos. 1>
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Probablement

{

heneficio de la institucionalidad del sistema educativa, en  un
principic 1la U.P.N., siguié preparando maestros para estos
fines, pero en 1la actualidad algunos de 1los estudiantes ¥y

egresados identifican las tendencias que hay en la educacidén.

En la actualidad la U.P.N. en el éspecto tecnico impone
una nueva dinamica a la formacién de docentes, el estudiante
de la U.P.N. se encuentra en ventaja con relacién a 1los
maestrés egresados de normales basicas y superiores, ya que S
da cuenta del papel que Jjuega en el sistema educativo y aungue
se vea sometido a lo institucional, tratara de enfocar su labor

docente a una accion socializadora.

(1) Samuel Salinas y Carlos Imaz. "Maestros y Estado". Cit.por
ant. U.P.N. Politica educativa.p.303.
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Lo ideal seria que todos los maestros alumnos de la U.P.N.

2

motivaramos a nuestros compaReros a que se conviertan en
alumnos de ésta y cambien su formacién ideolégica, para darse
cuenta del verdadero papel del maestro dentro del sistema

educativo.

Con la politizacién del magisterio probablemente se pueda
lograr que el Estado trate de cambiar sus peliticas
educativas,y que no involucre al maestro en el fracasc del

sistema educativo; instrumentando reformas educativas enfocadas

i

mas al aspecto social.

2. Proveccién de la labor docente

1 E 4 PR
LanoYy OoC®nTs

i
i

i

determinada por lo institucional, la realidad gque se presenta

en su escuela y especificamente en el grupo con sus alumnos.

De la formacién que el maestro reciba, su extraccion
sociai, influiran en el trabaJjo con su grupo, asi como las
raiones por -las que eligié la carrera se reflejaran en el
trabajo con sus alumnos. Aungue el marco institucional
determinard la labor docente del maestroj; éste al estar
trabajandoc con sus alumnos diariamente en el salén de clases,
puede despegarse de lo institucional y realizar con ellos una
labor diferente que seria encauzar a los nidocs a traves de
otras actividades no establecidas en el programa que llevaran

al nifo a adquirir una conciencia critica y reflexiva, que el
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alumno sea cuestionador, para que ésto se refleje en las
2

futuras generaciones y que ya no sean cbjeto de explotacidén vy

marginacién.

La labor que el maestro realiza trasciende a la comunidad
sea rural o urbana, pues la escuela esta en constante

interrelacién con la comunidad y del trabajo del maestro
dependerd si sigue reproduciendo las contradicciones de la
scciedad en el aula o tratar de despertar la conciencia en los
nifos y esto aunque sea en minima parte lo transmitiran en ;sus

hogares, para tratando de ir formando en éestos una estructura

interpretativa de la realidad.

Aunque el maestro realiza su trabajc bajo determinadas

lotal !
LSS

il

condicicones gque dependen de la estructura, contexto
las relaciones existentes deétro de la escurla; en su salén de
clase el maestro trabaja con cierta autoncmia, pero tiene que
negociar y definir su trabajo frente a 1las presiones vy
exigencias de 1las autoridades, los padres de familia, las
restricciones de tiempo, de espacio, ' M&s que ejercer una
autoridad irrestricta, el maestro debe negociar y crear una
relacién aceptable para los alumnos, a fin de que tanto &l como
éstos puedan sobrevivir, y eventualmente aprovechar la

situacién escolar ". (1)

El lenguaje como medio de comunicacién social en el que se

(1) Elsie Rockwell. "Los contextos del trabajo docente". Cit. por

Ant. U.P.N. Politica educativa. p. 131.
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realiza 1la educacién no es neutral, ya que impone un punto de
&

vista acerca del mundo y de la vida. Dado el caracter del
lenguaje, no se puede evitar comprometerse con alguna postura
por lo que en 1la educacién no encontramos un lenguagje

"incontaminado”, de hechos y cbjetivo.

La metodologia : de

la ensefanza de la lengua no puede

desligarse de los actos del habla presentes en la comunicacidén
en el salén de clases, ni dar privilegio a ciertos cédigos
socio-semanticos, dando lugar a la marginacién linguistica. en

el interior del sistema escolar.

La educacién que se imparte en la escuela primaria esta

planificada para una clase media, por lo gue los nifics de las

= se encusntran =n gesventasa pueEs Tan
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clases bhad

4}

las experiencias, expectativas ni antecedentss que faciliten el

desarrocllo de su procesoc de aprendizaje.

" Aprender " en la escuela significa, sobre todo, aprender
a usar los elementos gque ahi se encuentranj deben saber lo que
hay que hacer con lo que hay escrito en el pizarrén, en las
paginas de 1los libros; eltrabajo de aprender es visto como

hacer algo en los libros, en el cuaderno o el pizarroén.

Los alumnos deben aprender a emplear de determinada forma
el lenguaje oral, saber seguir " las pistas " que el maestro
les d& y aplicar las reglas impicitas que rigen la formulacién
de frases aceptables para poder participar bien.

El aprendizaje de usos puede garantizar el éxito escolar,
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porque permite que 1los nifRos se desenvuelvan conforme al

z

modelo de un buen alumno, pero no siempre conduce a un pProceso

real de aprendizaje del contenido acadeémico. Un ejemplco son

los cuestionarios de comprensién de la lectura tipicos en los

libros de texto y de los examenes que la mayoria de los

. maestros -practican;--mientras las preguntas-se formulen con 1los

mismos términos y en la secuencia del texto, el proceso de
contestarlas involucra sélo identificar 1los terminos gue
faltan, la correspondencia casi mecanica entre pregunta vy

texto, aunque los alumnos logren contestar correctamente el

.ejercicio probablemente no han integrado el sentido del texto.

El uso del lenguaje es un eje fundamental del pro-

ceso escolar. Generalmente se supone que es el u-—

so de la lengua escrita lo gue constituye la habi-

lidad imprescindible para el aprendizaje escolar.—

De hecho en el proceso predomina el lenguaje oral,

ila interaccién verbal entre maestros y alumnos. (17

lLa interaccién entre maestros y alumnos en tornoc a un
texto escrito define una caracteristica central del procesc de
aprendizaje que se da en la escuela. Al trabajar con 1los
libros 1los alumnos se enfrentan a la doble exigencia de
interpretar el texto y de captar la interpretacién del maestro.
El proceso puede conducir a una mayor comprension del
conocimiento que el libro trae, ya que el maestro posee mayores

elementos y antecedentes que aportar para encontrarle el

sentido al texto.

(1) Elsie Rockwell. De huellas, bardas y veredas: una
historia cotidiana en la escuela. Cit. por Ant. U.P.N. Grupo-
escolar. p. 140,
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Desde 1la mecanica de la interaccién, el conocimiento es

transmitido m&s bien por medio de la interpretacién que el

maestro ofrece, que por una lectura directa de los libros por

parte de los alumnos. -

lLa escuela exige el manejo de un " cédigo elaborado “, un

uso mas rico, complejo y abstracto del lenguaje oral y una
comprensién de los significados fuera de contexto. La
evidencia existente hace suponer que la estructura de la

interaccién verbal en la escuela tiende mas bien a limitar y a

contextuar el uso de formas linguisticas gque a elaborarlas; la

formalizacién y la ritualizacién de la enseranza, la poca

explicitacidn de concepteos y la poca narracidén en la

18

presentacidén O conocimientos imponen una simplificacion

€
i

lenguaje usado, en lugar de dejar espacio para la elaboracidn

verbal por parte de los alumnos.

La escuela en la normatividad parece ensefar un conjunto
lexico especial y prohibir otros qu son los que manejan
cotidianamente los nifos de las clases bajas. £l nifo entra a
la escuela con conocimientos propios, inferencias e
interpretaciones correctas acerca de textos escritos, termina
el afo escolar confundido, sin la capacidad y confianza para
interpretar cualquier palabra; preocupado por aislar relaciones

gramema—fonema, pero no en buscar sentido a lo que lee.
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I11. MARCO REFERENCIAL

A. FfFundamentos del plan de estudios y programas de educacién

‘primaria

El plan de estudios de educacién primaria se fundamenta en
el Articulo Tercero de la Constitucidén Politica de los Estados
Unidos Mexicanos.

En esta doctrina se reconoce que la educacion deberé
propiciar el desa(rollo arménico del individuo, el objetivo.'de
la educacién es la formacién y desarrollo del pensamiento
critico y cientifico que permitira al individuo vivir el

presente vy planear el futuro.

i. Objetivos generales de la educacidn primaria

A partir de las conceptualizaciones anteriores de
educacién y el sujeto de aprendizaje, la educacidén primaria se
plantea los siguientes objetivos: (1)
1.-En concordancia con la naturaleza infantil, buscar el
desarrcllo integral de su personalidad, tanto fisica como

intelectualmente.

2.-Lograr que el alumno utilice la expresién oral y escrita

como medios de comunicacién y progreso social.

3.-Iniciar al nifo en la comprensién de los principios basicos

de 1las Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Matematicas,
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l.inglistica.
2

4. -Fomentar actividades en las que el alumno aprenda a aprender

por sSi mismo.

5. -Procurar hacer sentir al alumno como parte de un grupo
social, para que se sienta comprometido con eéste Yy participe

con responsabilidad.
2. Estructura Programatica

Pretendiendo atender a las necesidades requeridas para

lograr un desarrollo integrai del educando, se establecieron
ocho Areas de aprendizaje: Espanol, Matematicas, Ciencias

Naturales, Ciencias Sociales, Educacidén Fisica, = Educacién

=i

- 7
@ ORIt 5 O

el

% g
SO S

B

st oA sy Cerirer o3 Sm Ry 2
PO R SUNE O RN NS AR ok 06§ 39 S - SR O FI I Y

$53

e L e y
Aroistic

i
I

En la organizacidén del programa, cada Qna de las areas
esta distribuida en ocho unidades de aprendizaje, cada unidad
presenta posibles actividades a realizar por parte de los
alumnos y el maestro, siendo flexible y dejando en libertad ail
docente de seguirlas o aumentarlas, para con éstas lograr 1los

objetivos propuestos en la unidad.

En cada unidad se presentan obJjetivos generales,
particulares y especificos. Los objetivos generales se
refieren a aquellos aspectos del aprendizaje que podemos
nombrar como capacidades dotadas con cierta concrecion (

comunicacién oral, aprender a leer, a escribir ).

1) Sintesis de: S.E.P. "Libro para el maestro". 6o. Grado.
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Los objetivos particulares son en si los temas generales.

2

Los cobjetivos especificos nos indican pasc a paso el logro

de 1los niveles en el aprendizaje gque se pretende alcancen los

alumnos. Los objetivos de cada unidad vienen presentados a
través de un verbo operacional que nos indica en concreto que
es lo que se pretende alcanzar en el alumno: habitos,

habilidades, actitudes y conocimientos.

3. Caracteristicas de los programas

Los programas presentan una organizacidén ciclica, debido a
esto se manejan en todos los grados los mismos conceptos
tematicos, que se van tornando mas complejos a medida que el

alumno avanza de grado.

La estructura de los programas se basa en un concepto de

integracidn, pretendiendo que desaparezcan los limites entre

las Aareas, convirtiendo cada actividad de aprendizaje en un
medio de aplicacidén de todos los recursos cilientificos vy

técnicos necesarios para la resolucién de problemas.

Este cardcter de integracidén se presenta mas notoriamente
en los programas de primero y segundo grados donde cada unidad
presenta un ndcleo integrador y cuatro médulos que conforman la

unidad.

Desde el punto de vista pedagégico, los programas de cada

uno de 1os grados tienen un cardacter de correlacién, aungue
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conservan un sentido integrador en virtud de que los temas  que

&
contienen tienen una tendencia interdisciplinaria, aun cuando
esten figurando apartados de diversas ciencias en su

estructura.

Los programas de educacién pretenden ser abiertos donde el
‘maestro y el alumno puedan poner en practica cualguier
disciplina, buscando responder a situaciones favorecedoras, a

los intereses del alumno y los objetivos del aprendizaje.

4. Postulados didacticos de los programas
Los fundamentos didacticos de los programas del nivel

primaria no son normas invariables y rigidas que exigan un

T U
TY2Dalo

seguimiento estricto; el masstro debse conooar

8

S

prepararse a fin de qu sy accién educativa la encauce para
favorecer la maduracién mental, fisica, cognoscitiva y afectiva
del educando. Incorporando en la practica de cada grupo en
particular, actividades y modal idades metodolégicas acordes a

la realidad de cada unc .de ellos.

De ésta manera se busca que las actividades que el alumno
realice sean satisfactorias y significativas para el, que
faciliten la elaboracién de conceptos, adquisicién de habitos,

de habilidades y la transferencia de los conocimientos.

5. Dbjetivos generales de las Areas programaticas

Cada una de las 4reas que conforman el programa de
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educacién primaria presenta objetivos claros, que pueden
analizarse particularmente y ubicarlos en el panorama general

del plan de estudios, siendo los siguientes: (1)
‘a. Espanol

Dar al individuo la capacidad de comunicarse a traves del
lenguaje oral y escrito, favorecer con suU manejo el
pensamiento. Llevar al individuo al manejo de su lengua,

permitiendole llegér al conocimiento de las estructuras que la

norman.
b. Matemd&ticas

Con la ensefanza de las Matematicas se pretende fomentar

o

n el alumne la capacidad de razonar, de formalizar &0

14

pensamiento, aplicar los razonamientos a situaciones reales.
c. Ciencias Naturales

Se pretende que el individuo descubra y valore el mundo
que lo rodea, se interese en conocerlo, saber los principios
que 1lo rigen y que aprenda a utilizarlo en su beneficio. Gue

’ surja en el alumno un compromiso con su mundo fisico y‘ que

sienta la necesidad de preservarlo.

d. Ciencias Sociales

El curriculum oficial plantea ayudar al individuo a

comprender su mundo social,la organizacién y el progreso por

(1) Sintesis de: S.E.P. “Libro para el maestro". 6o. grado.
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parte del hombre. Hacer conciencia en el individuo que el
momento que vive es el reflejo de los valores que predominan &n

la comunidad y los sujetos en ese momentoc. Que conozca los
valores que estuvieron vigentes anteriormente, fomentar en el
alumnoc 1la capa;idad de elaborar Jjuiciocs c¢riticos, vislumbrar

los cambios en los que pueda participar.
e. Educacién fisica y artistica

Por medio de Jjuegos y ejercicios se pretende favorecer la
coordinacién motriz y el crecimiento del alumno. Desarrollar
las capacidades innatas de expresidén a través del arte vy del
depofte. Contribuir al desarrollo de la creatividad en el
alumnoc.

f. Educacién tecnoclégica

Desarrollar en el alumnoc la relacidén ciencia—-tecnologia
mediante la aplicacién de sus conocimientos en la resolucidén de

problemas determinados por la relacién hombre—medio.
g. Educacién para la salud

Se pretende fomentar en el alumno adecuados habitos de

higiene, para conservar un buen estado general de salud fisica.
B. Area de Espafol
i. Aspectos

En el programa de sextoc grado de la escuela primaria, en
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el 4&rea de Espafol se sefalan los siguientes aspectos:
Expresién oral, Expresién escrita, Fonologia vy Ortografié,

Nociones de Linguistica, Lectura, Iniciacién a la Literatura.
2. Finalidades

Cada uno de los aspectos mencionados persigue  una

finalidad:

a.Expresién oral es que se le brinden oportunidades al
nifo para que desarrolle su capacidad de expresarse oralmehte.
Fomentar actividades que propicien la socializacion Yy

desarrollen un Juicio criticeo en el nino.

b.Expresién escrita es proporcicnar al alumno instrumentos
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independencia.

c.Nociones de Linguistica tiene tres metas: comprensidn de
las estructuras, temas de posible relacidén con la realidad del

nifo y conocimiento acerca de los mecanismos de la lengua.

d.Lectura que se ha subdividido en basica y de estudio.
La lectura basica puede ser valida en el estudio de contenidos
literarios. La lectura de estudio se destine a la
investigacién que pueda relacionarse con otras areas; el nifRo

obtenga informacién para resumenes, informes y cuestionarios.

e.lniciacién a 1la Literatura considera a la lectura no

sé6lo un instrumento de informacién, sino como fuente de placer.
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El &rea de Espafol estd estructurada en ocho unidades de
estudio y comprende objetivos generales del area, particularés

de cada unidad y especificos.
‘3. ObJjetivos Generales

Los objetivos generales del area de Espafol son los

siguientes:

Expresién oral y escrita: Comunicarse en forma oral vy
escrita a traves de la descripcidén, comentario, interprétacién,
expresidén de opiniones y egébéracién de informes.

Fonologia vy Ortografia: Usar correctamente las palabras
homéfonas, signos de puntuacioén, mayusculas_y el acento
ortografico.
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relaciones légicas mediante =21 comentaric en la lectura basica;
en la de estudic obtener informacidén de textos, mapas, planos,
anuncios e instructivos.

Nociones de Linguistica: Afirmar su conocimiento sobre
aspectos gramaticales, semanticos, histéricos y geograficos de
la lengua.

Iniciacidén a la Literatura: Interpretar y analizar textos

literarios.

C. Juicio Critico

Los objetivos del programa escolar de sexto grado estan

basados fundamentalmente en la teoria conduct@gﬁ;g@fpyes a
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través de los cbjetivos particulares y especificos se pretende
que el alumno logre una conducta determinada, esta se contempla
en el verbo operativoe con que se manejan los objetivos

especificos.

Est& muy saturado de temas en cada una de las unidades que
‘por lo mismo extenso se ven muy someramente; el maestro casi
siempre 1le ha dado una importancia muy relevante al aspecto
cognitivo y pretende que toda la carga de temas que vienen en
el programa sean memorizados la mayor parte de las veces pofAel

Nifo.

Aungue una de las caracteristicas que supuestamente tienen

los programas es la flexibilidad; ésta es relativa, puesto que
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se le:permite gquitar o poner objetivos, saltearse unidades o
ver temas aprovechando el medio, los recursos, las
circunstancias que se le presenten, porque tiene que presentar
avances programaticos a la direccién, aplicar pruebas, ya sea
por unidad en la federacién o trimestrales en el estado para
medir la cantidad de conocimientos que el alumno ha logrado,
también influye la presién que representan las pruebaé de
muestreo, los concursos, en donde lo mas importante es que

cantidad de conocimientos posee el nifo.

El preograma en cuanto a su contenido tedérico no esta muy
actualizado, encontramos temas que ya estan fuera de tiempo, no

tienen vinculacién tebria—préctica, la mayor parte de los
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conocimientos que el niAc obtiene en la escuela no ies

2

encuentra aplicacién real y préactica en su vida cotidiana.

El programa pretende un desarrocllo integral del educando
pero como se logrard, si se manejan objetivos especificos para
lograr el desarrollo de conductas particulares observables.

Ademas el docente le da mas importancia a los objetivos de la

esfera cognitiva descuidando las esferas afectiva y psicomotriz.



D. Contexto Socio—geografico N
i1.Datos Generales

El estado de Chihuahua limita al norte con los Estados

Unidos de América, al sur con el estado de Durango, al este con

el estado de Cdahdila; al‘be§¥émcon Sohora y al suroeste con
Sinaloa. Su superficie es de 247,087 Km. cuadrados lo que 1lo
coloca como el estado mas extenso del pais, ya que representa

el 12.56 7 del territoric nacional.

2. Datos Geograticos

El municipio de Cuauhtémoc tiene una superficie de
3,018.858 Km. cuadradecs significando con ello =i 1,272 del
tervitorio del estado. Sus limites son:

Al norte con el municipio de Namiquipa
Al sur con los municipios de Gran Morelos y Cusihuiriachic
Al este con el municipio de Rivapalacio

Al oceste con el municipio de Guerrero y Bachiniva.
a. Clima

El municipio es calificado con clima extremoso de altura,

moderadce en verano y duro en invierno.
b. Flora y Fauna

Se distinguen grandes planicies de paztizales que crecen

en altitudes de 1500 a 2500 m. Debido a la adaptacién que el
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hombre ha hecho del medio encontramos en la regién gran
2
cantidad de huertas por medio de riego y semillas hibridas.
Como consecuencia de los factores del clima y del tipo de
relieve la fauna forma asociaciones ligadas con medios
ambientes bien caracterizados, encontramos 1lobo, coyote,
. berrendo, .roedores, . ranas, tortugas terrestres, lagartigas,

variedades de culebras, viboras de cascabel, liebres, coneJjos,

ardillas, tuzas, borregos, ganado vacuno.

c. Orografia

El municipio de Cuauhtémoc corresponde a la porcién
central - del altiplanc chihuahuense, con una altura media . .de

Ny
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2000 a 2500 m. de A.S.N. M. Esta formado por un 25 % .de
accidentadsa, un 30 % de zonas semiplanas y un 4% %4 de zoﬁas
planas, formada de extensas llanuras de terrenos de temporal Y
agostaderos. tas serranias mas importantes son: Malpaso,
Napavechi, San Diego del Monte, La Q(uemada, Carnero Yy
Bustillos; los cerros del Chiquihuite, El Pajaro, La Vieja y:El

Apache.
d. Hidrografia

El municipio forma parte en su mayoria de la cuenca
hidrogr&fica de la Laguna de Bustillos que recibe las aguas de
los arroyos de Casa Colorada, Cuauhtémoc, Dolores, los sauces y
la Noria. Los arroyos Astillero y Santa Lucia forman las

primeras corrientes del rio de Carretas que afluye al de Satevd
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y éste a su vez al de San Pedro en la vertiente del Golfo de

&

Meéexico.
3.Poblacién

Con base en una estimacién realizada en 1988 la poblacidén
del municipio es de 175,000 habitan?esﬂgprqxip§q§m?nte, el 70 %4
se encuentra en la ciudad con una densidad de 36.9 habitantes

por Km. cuadrado.

4.Educacién

El* municipio de Cuauhteémoc cuenta con escuelas e
instituciones educativas de todos los niveles, desde el basico

hasta 'el superior, concentréhdése eéstas en la ciudad de

En el nivel basico encontramos aproximadamente con 12 jardines
de nifos entre el sistema estatal y federal y 3 particulares;
24 primarias entre federales y estatales y 2 particulares; 8
secundarias entre federales y estatales, 2 particulares y 2
escuelas comerciales.

En el nivel medio existen 4 instituciones educativas y en el
nivel superior 4, entre ellas la subsede de 1la Univeréidad

Pedagégica Nacional.
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1V. PROPUESTA PEDAGOGICA

Ante la problem&tica educativa actual y tomando como base
el apoyo tedérico de un gran maestro y pedagogo de principios de
siglo Celestin Freinet, se pretende encontrar formas acordes
a la realidad del nifo para que acceda favorablemente al
conocimiento, basandose principalmente en la experiencia del
alumno y todos los recursos que su medio le ofrece. Es muy
importante la labor del maestro, y sobre todo que }ealice:gsu
quehacer docente coq;“amor y dedicacién, respetando la

personal idad de sus alumnos y guiandolos en el Proceso

Ensefanza—Aprendizage.

La propuesta tiene como objetiQo fundamental que al
emplear un recursc comc la técnica Freinet se favorezca en los
nifos 1la comprensién de la lectura, la redaccidén de textos
libres y también hacer tomar conciencia en el docente que debe
hacer uso de todos los medios de ense”fanza durante su quehacer
educativo ya gque un recursco tan sencillo, como una imprenta
rastica, un mimeégrafo de gelatina, pueden enriquecer el acervo

linguistico y cultural del alumno.

Esta propuesta pedagégica estd orientada a favorecer la
competencia linguistica del alumno durante su estancia en 1la
escuela primaria, principalmente a los nifos de las clases

bajas que por su posicién dentro de la estratificacidén social,
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se encuentran en desventaja con los de la clase media y alta.

B. Descripcién

Al elaborar la propuesta no se pretende dar solucién a los
problemas sociales de la marginacién y la pobreza productos
del sistema en que vivimos, ni tampoco que con esta se
resuelvan los problemas de aprendizaje en el aula; sinoc que se
presentan dos situaciones de aprendizaje que llevaran al alumno
a acceder al conocimiento basado en sus vivencias y el medio
ambiente que lo rodea, con un enfoque diferente al planteado en

la escuela tradicionalista.

La propuesta pedagégica contempla dos situaciones de

aprendizaje: Juguemos a la imprenta y Visita al campo mencnita,

i

H <

¢sta. Gltima, aprovechands agui &n la ciudsad de  Cusunhiemos  1a

It

cercaniae de los campos menonitas para que el nifo adguiera un
conocimiento a través de la experiencia directa de una visita y

de un tema que es de interés para los nifos de ésta region.

El uso del mimedégrafo de gelatina ayudard a los niros &
reproducir de manera sencilla sus producciones ya sean textos,

dibujos o las investigaciones que realicen.

Para trabajar las situaciones de aprendizaje es necesario
elaborar el llamado mimeédgrafo de gelatina por ser un recurso
educativo accesible, econémico y novedosc para los nifos y el
mimedgrafo manual.

Para conocer la manera de elaborar estos recursos ver

anexos 1 y 2,
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€. Situaciones de aprendizaje
1. " Juguemos a la imprenta "
a. Propésitos

El nifRo exprese en forma oral y por escrito sus vivencias.

‘Conozca dos formas de réb}bducif sus trabajos
b. Actividades

— Dialogar con los niRos acerca de los temas que surjan de
su intereés

- Los nifRos escribiran en forma libre sobre el tema  que

les haya parecido més interesante
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~ Entre todos decidirdan cuales se van & reprocducir por ser

los de mayor interés

- Mostrar a los nifos un mimedgrafo manual y un mimedgrafo
de gelatina, explicar la manera en que se manejan cada uno de

ellos

- Se dividiran los nifos en dos equilpos, para gue cada uno

de ellos trabaje con un mimeégrafo

- Los niRos que trabajen con el mimeégrafo manual,
elaborardn en un esténcil el trabajo que reproduciran, entre
los mismos Nifos se encargaran de corregir los errores que se

presenten; encaso de que exista alguna duda pediran ayuda al



maestro

2

- Los niRos que trabajen con el mimedégrafo de gelatina
copiardn su trabajo en una hoja a travées de un pasante,
habiendo corregido el trabajo se marcaréd en el mimedgrafo para

reproducirlo

— 8Se reproducirdn los trabajos para todos y se guardaran
en una carpeta ( cadé nifo tiene 1la suya ) donde iran
acumulando los trabajos realizados durante el anc escolar.

- Los nifos decidird&n cuales son los mejores trabajoé~ y

los colocaremos en el Periéddico Mural.
c. Evaluacién

— S llevard & cabo la evaluacidén tomando en cusnits 1o

siguiente: las actitudes de los alumnos en cuanto & la
participacién, cooperacidn, disposicidén, companer 1smo
observados.

La evéluacién de la comprensién de la lectura sera en base
a estos puntos.
1. Al valorar los textos elaborados por los alumnos.
2. Cuando lean sus trabajos en forma oral ante sus compaferos.

3. Cuando den su interpretacién acerca de 1o que leyeron.

Los trabajos realizados por parte de 1los alumnos,
realizandose para ello una coevaluacién entre ellos y una

autoevaluacién.
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Es importante fomentar en los nifocs la autoevaluacidén y la

- - 'N&
coevaluacién como parte de la formacidén personal del ninoc;
ademi&s que no sea tomado en cuenta sélc el Jjuicio del maestro

para la evaluacién.

d. Medios para la enseranza

Los medios para la ensefanza que se emplearan son:las
experiencias y vivencias de los nidos, las interrelaciones
alumno—alumno,maestro—alumno,élumno—maestro, alumno-medioc; los
recursos didacticos como el pizarrén, gis, libros de
consulta,el periédico muraljla Técnica Freinet; los recursos
materiales como el mimedgrafoc de gelatina, mimedégrafo
manual;‘ esteénciles, pasante lectografico, hojas, carpetas,

tinta, colores, lapiz.

2. " Visita al campo menonita
a. Propésitos

Bue el alumno obtenga un conocimiento a traves de una

experiencia directa al realizar una visita

El alumno amplie 1la informacién sobre el tema ' los
menonitas, en lugares donde recabe datos para ello ( la

biblioteca publica, libreria menonita, peridédico menonita )

Relice un trabajo de investigacién de acuerdo a sus

posibilidades y capacidades.
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b. Actividades
— Dialogar con los niRos acerca de los menonitas

- Para conocerlos mejor, planearemos una visita a uno de

los campos que se encuentran cerca de la ciudad

— Después de ponernos de acuerdo en lo  referente al
transporte, lonche, duracién de la visita, hora de salida y de
llegada; anoctando en su cuaderno los aspectos que desean

preguntar acerca de sus costumbres y tradiciones

- Durante la estancia en el campo, los niAos cobservaran vy

cuestionaran sobre lc que sea de su intereés

- De vuelta en el saldn de clases, intercambiaremcs

impresicones, & informacién gque se haya recabado

- Para ampliar la informacién acerca de los menonitas,
decidiremos acudir a otros lugares donde se pueda recabar mas

informacidén

— Los lugares donde se pueden obtener mas datos son: 1la
biblioteca publica, la libreria menonita y el periédico
menonita, para lo cual el gruﬁo se dividird en tres equipos de
trabajo para que visiten los lugares y recaben mas informacién

que complemente su trabajo

- En forma grupal se revisard toda la informacién que se

haya recabado
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— Entre todos elaborardn un escritc donde hablen scobre

Los menconitas ¥ e

— Elaborarédn dibujos alusivos al tema

-~  Entre todos decidiran cuales dibujos se anexaran a 1la

investigacién

- Reproduciran el trabajo en el mimedégrafo, siguiendo 1la
técnica descrita en la situacién de aprendizaje No. 1; cada uno
de los nifos tendr& su ejemplar

c. Evaluacién e

— Se llevarad a cabo la evaluacién tomando en cuenta lo

siguiente: las actitudes de los alumnos en cuanto a la

3
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icion, compaierismo
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participacidn, cooperacidn, dispo
observados en la realizacidén de la visita y durante el Tiempo

que dure la investigacién como trabajo de equipo.

La evaluacién de la comprensién de la lectura sera en base
a estos puntos.
1. Al valorar los textos elaborados por los alumnos.
2. Cuando lean sus trabajos en forma oral ante sus compaferos.

3. Cuando den su interpretacién acerca de lo que leyeron.

Los trabajos realizados por parte de los alumnos,
realizéndose para ello una coevaluacién entre ellos y una
autoevaluacidén.

Evaluaremos en forma grupal la investigacién realizada

acerca de los menonitas.
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d. Medios para la enseRanza
X

Los medios para la ensefanza que se emplearan son:las
experiencias y vivencias de los nidos, las interrelaciocones
alumno—-alumno, maestro—-alumno,alumno-maestro, alumno-medio; 1los
recursos didé&cticos como el pizarrén, gis, libros de
consulta,el peridédico mural;la Técnica Freinet; los recursos
materiales cCOmo el mimedégrafo de gelatina, mimedgrafo
manual, esténciles, pasante lectografico, hojas, carpetas,
tinta, colores, lapiz, camién para el transporte a los campos.
De los recﬁrsds que el medic ofrece encontramces los campos

menonitas caracteristicos de la regidén, la Biblioteca Publica

Municipal, la Libreria Menonita y el Periédico Menonita.
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ANEXO No. 1

ELABORACION Y USO DEL MIMEOGRAFO GELATINA
A) PARA ELABORARLO
Materiales:
— 10 cucharas de grenetina
- 1 taza de agua
- % litro de glicerina
- 1 recipiente de forma rectangular y poca profundidad <(puede
ser un molde para pastel). El tamafo debe ser aproximadamente
el de una hoja tamanoc oficio.
Pasos:

1.— Se pone a calentar el agua, cuando empiece a hervir se

retira del fuego y se agrega la grenetina.

2.— la glicerina se calienta en recipiente aparte.
v oL L -

3.- Se mezclan la glicerina y la grenetina, se

recipiente y se deja hervir 20 minutos a '"bafo maria”.
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B> PARA REPRODUCIR TEXTOS Y DIBUJOS.

1.— Se escribe y/o dibuja el texto elegido en una hoja usando
pasante lectografico * en la forma comun, para obtener una
copia.

Hoja para copia
Pasante lectografico

Hoja para escribir o
dibujar el texto.

2.- La hoja donde aparecid la copia se coloca en el mimedgrafo

de gelatina poniendoc en contacto el lado escrito con la

superficie de gelatina.

4.— Se retira la hoja vy el mimedgrafo esta listo para empezar
el tiraje: se colocan las hojas en blanco, una por una, sobre
la superficie de gelatina; se frota suavemente y ya esta, 1la

imagen y/o texto quedan impresos en las hojas.

* El pasante lectografico es un tipo especial de papel carbén,
se usa en la misma forma que el pasante ordinario.
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C) PARA USAR DE NUEVO EL MIMEOGRAFO

2

Puede lavarse frotando suavemente 1la superficie de
gelatina con un algodén humedecido en agua, se deja secar
"per fectamente y queda listo para volverse a usar.

- = NS
2

£,

0O bien, puede colocarse el molde sobre el fuego, cuando. la
gelatina vuelva al estado liquido se remueve con una cuchara,

‘se retira del fuego y se deja cuajar de nuevo. Lograra optimos

resul tados.
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ANEXO No. 2

ELABORACION Y USO DEL MIMEOGRAFO MANUAL

con cufas de madera

con
P grapas

/f; ;/‘{é§;

Nﬁﬁﬁ@ﬂ%&@ﬁ@§ﬂﬁﬁﬁ@ﬁﬁﬁﬂ&ﬁﬁgﬁ
A) PARA ELABORARLO
Materiales:
- Un rectangulo de triplay de 40 x 25 cm. (0.5 cm. de grosor)
- Una tira de madera de 1 " por 1 " por 1.5 m. de largo
- Dos visagras de perno suelto de 1 pulgada.
- 30 cm. de organza o seda.
—AUn trozo de madera de 20 cm. de largo por 5 cm. de ancho
- Una tira de hule (camara de llanta) de 20 cm. de largo por 3

cm. de ancho.
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Pasos:

2

i.— De la tira de madera de 1.5 metros se cortan dos tiras de

40 cm. de largo y dos de

2.— En cada tira se hace una ranura a todo lo largo, servira

para insertar la tela. Si no se dispone de herramienta

adecuada, puede omitirse este paso.

]
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c) LISTO PARA \/ ;
17 COLOCAR LA
A ? TELA...
2) SE PEGAN LAS ESQUIKAS... J ,% b) SE CLAVAR
7
J\f J |7, vy rrors Bo s v
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4.~ Para colocar la tela: se extiende la organza sobre el

bastidor por la cara interior, se introducen pequedas cufas de

madera para sostener la tela, cuidando que guede tensa. Si  no
se hicieran las ranuras use grapas o tachuelas para fijar 1la ‘
tela al bastidor.

S.— La base y el bastidor se unen por medio de la biségras; las

ranuras deben quedar hacia el interior.
3 S shde T ——
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6.~ Para construir el desrtizador en el

cm. se pega ¢ clava la tira de hule.

= ™
— -—————~f>\ madera

-4

B) PARA REPRODUCIR TEXTOS O DIBUJOS
i1.— Colocar el stencil grabado con el cartén protector ya
desprendido en el bastidor del mimeégrafo y pegarlo . .o

engraparlo, cuidando que no queden arrugas en su superficie.

R R e
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2.— Colocar el mimeégrafo sobre una superficie plana (mesa,

escritorio) dejando espacios a derecha e izquierda para colocar

el papel ya impreso y el deslizador.
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de 10 a 15 hojas de papel.
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5.- Con el deslizador distribur la tinta en toda la tela para
empaparla totalmente (de arviba a abajo y de izquierda a

derecha)

6.— Recoger la tinta con el deslizador haciendo una pequeha

e

4

e i
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oja y repetir el mismo procedimiento (distribuir

[

y recoger la tinta) tantas veces como se reauiera.
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C) PARA USAR DE NUEVO EL STENCIL Y EL MIMEOGRAFO.

—~ Para usar el sténcil en tirajes posteriores, quitese del
mimedgrafo y coldéquese sin arrugar entre dos hojas de papel
periddico. Guardese.
- La tela del mimeégrafo sélo debe limpiarse (con un trapo
empapado en gasolina o petréleo) cuando se vaya a cambiar de
color de tinta. No usar algodén ni estopa para evitar dejar
pelusa y ésta pueda adherirse a la tinta.
— En caso de rotura de la tela, se puede cambiar (por seda,
tarlatana francesa

u

organza), desprendiendo las cuifas y volviendo a colocarlas al

restirar la tela, o en su defecto, quitando las grapas o©

tachuelas y asegurandolas de nuevo.
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