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INTRODUCCION

La lecto-escritura constituye uno de los aprendizajes
bésicos del nifio que le permite desarrollar habilidades, afirmar
y sistematizar los diversos conocimientos adquiridos y aplicarlos

de acuerdo con los patrones de la sociedad en donde vive.

Se sabe que alrededor del aprendizaje de la lecto-escri-
tura haﬁ surgido polémicas de diversa indole, una de ellas se
refiere al momento en que el nifio aprende a leer y escribir. Al
gunas investigaciones dan a conocer, que el momento en el que el
nifio inicia este conocimiento no va a depender de la decisién del
adulto, sino del interés del nifo por descubrir qué son aquellas
"marcasd que encuentra en su entorno, ya que'el nifno siente la
necesidad de comprender los signos graficos que lo rodean. Este
momento es diferente en cada nifio, pues dependerd de su proceso

de desarrollo asi como de las oportunidades que tenga para

interactuar con portadores de textos y con adultos alfabetizados.

Al respecto se puede decir que el maestro como agente
alfabetizador requiere estar capacitado para que sus . alumnos
adquieran la lecto-escritura como un aspecto importante para
ampliar sus conocimientos sobre todo si nos enfocamos a la lectura
puesto que ésta representa un valioso instrumento del progreso
intelectual en el nifio, Y gracias a la lectura el individuo puede

ampliar sus experiencias, enriquecer su lenguje, adquirir nuevos



conocimientos,etc.

Importa pues,que los maestros despierten el interés y
habito de la lectura en sus alumnos, por ser ésta la mejor
llave que podemos entregar al nifio para abrirle el mundo de la

cultura universal.

Reiterando lo anterior la educacidén debe ofrecer a 1los
alumnos oportunidades numerosas para leer, porque la lectura
N 4

enriquece la experiencia, forma el gusto literario y contribuye

grandemente a lograr un dominio apreciable del idioma.

Para lograr todo esto, es necesario que el maestro, como
gquia, despierte el interés de sus alumnos en la lectura pero no
sd0lo como una habilidad para distinguir las letras y palabras

sino para comprender el significado conjunto de ellas.

Es precisamente la incomprensién lo que se presenta en
la mayoria de los lectores y en especial en los nifios de primaria.

Las causas de esta probemdtica son variadas y diversas.

En el presente trabajo se presentan conceptualizaciones
tebricas que ayudan a explicarnos el proceso constructivo que
sigue el nifio en la apropiaci6on de la lengua escrita y apoydndose

también en la teoria psicogénetica y en la pedagogia operatoria.

Asi mismo se propone una metodologia y actividades para

que los maestros de acuerdo a la situacidn y problematica que



viven sus alumnos puedan tomarlas en cuenta y adaptarlas en sus

educandos.

El presente trabajo se apoya en la teorfa psicogenética,
en estudios sobre la génesis de la lengua escrita y en la pedagogia
operatoria. Estas bases tedéricas ayudan a explicarnos el proceso
constructivo que sigue el nifio en la apropiacién de 1la lengua

escrita.

Asi mismo se propone una metodologia y actividades desde

esta prespectiva.



CAPITULO I

LA COMPRENSION, PROPOSITO DE LA LECTURA



A.- Por qué es Fundamental Desarrollar la Comprensién de la Lectu

ra en el Primer Ciclo Escolar de Primaria.

Ensefiar a leer y escribir es una de las tareas béasicas
de la escuela primaria, a la que todo individuo tiene derecho
dentro de la sociedad mexicana ya que capacita al individuo pa

ra superar necesidades sociales y econdmicas.

El proceso de aprendizaje es fundamental pues no sodlo se
realiza en un plantel eddaéiivo, sino que desde el momento en
que el nifio nace; empieza aprender, conocer y adaptarse a todo
lo que conforma su medio ambiente para que de esta forma al lle
gar a la primaria le sea mds facil la educacidén formal. Es im
portante que los maestros conozcamos los antecedentes yl carac
teristicas de los alumnos que ingresan a la escuela asi como las

situaciones del medio que los rodea.

En la escuela primaria se cursan seis grados para poder
llegar a su culminacién. El presente trabajo se enfoca al primer
ciclo escolar de la escuela primaria Héroes del 47 turno matuti
no, con un grupo de 33 nifios, 18 hombres y 15 mujeres con edades
de entre los seis y ocho afios, quienes por lo general vy de

acuerdo a su edad tienen intereses y necesidades similares.

Los alumnos que asisten a esta Institucidn educativa son
hijos de familias con un nivel socioeconémico bajo y que por 1lo

general les falta atencidén sobre todo en el renglén educativo

—



pues la mayoria de los padres se inclinan mads por atender activi
dades de su trabajo hogarefias o de otro tipo restidndole interés

a la educacidén de sus hijos.

Esto viene a recaer también en el aspecto de que los ni
fios tienen muy poco acceso a materiales escritos o educativos -
(cuentos, libros, revistas ilustradas, juguetes didacticos,etc.)
ya sea porque su situacidon econdémica no se lo permite o simple
mente porque los padres de familia no lo creen importante y ne
cesario pues "eso es tarea de la escuela". De este modo al nifo
se le dificulta mads desarrollar sus aprendizaje; en la escuela
0 fuera de ella. En la escuela primaria se manejan diferentes
dreas de aprendizaje y todas ellas de gran importancia para la
formacién integral del nifio; estas dreas son: ‘Espafol, Matemati
cas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales,Educacion tecnolégi

ca, Educacién para la salud y Educacién artistica.

El presente trabajo se ubica en el &drea de espafiol y es
pecificamente en el aspecto de la lecto-escritura y no por res
tarle importancia a las demds &reas sino que de acuerdo a las -
experiencias que he vivido durante mi prdctica docente he ob
servado las dificultades por las que atraviesa el nifio para lle
gar a la lecto-escritura no solo en el &rea de espafiol, sino en
todas las demés dreas ya que la escritura y la lectura son he

rramientas indispensables en el proceso de adquisicion de cono

cimientos; asi en el proceso de aprendizaje de la lecto-escritu



ra es necesario primero "aprender a leer" para después "leer pa

ra aprender"

Con esto podemos ver la importancia de que el nifo apren
da a leer correctamente haciendo de la lectura un habito agrada
ble e interesante para que el alumno lea con el deseo de ir des
cubriendo nuevos conocimientos. Sin embargo muchos nifios fraca
san en este proceso y no porque ellos sean los responsables, si
no ‘porque son muchos aspectos los que influyen en la educacidn
del nifio; el medio ambiente en el que vive, su familia, la for
ma de trabajar del maestro, los materiales a los que tienen ac

ceso etc..

Es en el aspecto metodoldgico de la ensefianza de la lec
to-escritura en el que se centra primordialmente el interés de
esta investigacidn pues el énfasis de dicha ensefianza esté pues
to en métodos que no consideran al nifio como elemento central ,
ni el proceso de construccién de la lengua, que es diferente en
cada nifio y no toman en cuenta que al ingresar a la escuela el
nifio no viene en blanco, puesto que:

Antes de llegar a la escuela, los nifios han empezado a pregun
tarse que significan las marcas graficas que ven en muchos lu
gares: letreros, empaques comerciales, libros, television. Es
te contacto con la lengua escrita es el principio del apren-

dizaje; es el momento donde comienza a comprender para qué -
sirve y cémo se usa ( 1) _




Sin embargo la mayoria de los maestros no piensan asi y
esto se debe a la formacién tradicional de los mismos, al desco
nocimiento que tienen de la psicologia evolutiva y la vinculacidn
que se haga de esta con la pedagogia y alGn mas si el maestro si
gue utilizando una metodologia equivocada que no tome al alumno

como centro principal del aprendizaje.

Otra cuestién es que generalmente tanto el maestro como
los padres de familia les agrada que el nifio aprenda a leeriboni
to" sin percatarse de que muchas veces por hacer una lectura "bo
nita" €sta se-realiza mecanicamente. De esta manera se centra

| ‘
en el objetivb de obtener una buena calificacién, sin poner en

practica la reflexi6n o comprensidn de lo que se esta leyendo,he

aqui el problema principal al trabajar de este modo la lectura.

El maestro tradicionalmente ha llevado al alumno a pensar
que la lectura es una tarea escolar solamente y al cuestionarlo
sobre algln texto que haya leido tiene ideas muy dispersas sobre
el tema y se le dificulta narrar con sus propias palabras todo lo

que trata el texto.

Al respecto Frank Smith nos dice:
“Un lector debe descubrir las diferencias criticas minimas
entre las letras y las palabras, lo cual no es un asunto de saber

como mirar sino de saber qué es lo que hay que buscar".(2)

(2) Frank Smith Comprension de la Lectura p.13

- 14 -
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B.- Investigaciones sobre Lectura de Comprension

Por otra parte algunas investigaciones han tratado de es
clarecer las causas que llevan al nifio, sobre todo durante el pri
mer ciclo escolar, si en el fracaso o desercidén de la escuela una
de las causas ha sido el problema de la lecto-escritura y la no

comprension de otros conocimientos importantes en su educacidn.

Emilia Ferreiro se interesdé por esta problematica, comen
zando sus investigaciones Buenos Aires Argentina, continud en Gi
nebra, Suiza obteniendo resultados evidentes de que la problema
tica no s6lo se presentaba én el idioma espafiol, sino esto mismo

sucedia a los nifios de lengua materna francesa que presentaban -

dificultades similares para aprender ‘la lecto-escritura.

Esta investigacidn tomd como punto de partida 1la teoria
psicogénetica de Piaget puesto que ésta atiende a los procesos
de adquisicidén de conocimientos y establece que el nifo es un su
jeto cognoscente, alguien que trata de comprender el mundo que
lo rodea y que construye teorias explicativas acerca de este mun

do.

En nuestro pals especificamente en Monterrey, N.L.,duran
te los afos 1977 y 1978, se realizd otra investigacidn que estu
Vo a cargo también de Emilia Ferreiro en coordinacién con Marga

rita Gomez Palacios ( Directora General de Educacién Especial)
titulada:



"El nifo preescolar y su comprensidon del Sistema de Escritura".

Esta investigacidn se llevd a cabo con nifios de Monterrey
N.L., que oscilaban entre las edades de 4, 5 y 6 afos formandose
3 grupos de 30 cada uno y con igual namero tanto de nifios como de
nifas, la mitad de cada grupo pertenecian a la clase socioeconémi
ca media y la otra mitad a la clase socioeconémica baja. A éstos
se les aplicaron entrevistas, diferentes actividades y estrategias

llegando a las siquientes conclusiones: .

- El nifio antes de llegar a la primaria ya cuenta con algunas ex
periencias péra Ilegar a la lecto-escritura y dependen mucho

del contacto que el nifio pueda tener con material escrito en

su medio ambiente.

- Lo relativo a su nivel socioeconémico s6lo infiere en el aspec
to de que los nifios de clase media tienen mejores oportunidades

y atencidn para el manejo de distinto material escrito que los

nifios de clase baja.

- Los nifios no aprenden simplemente porque ven leer o escribir a
otros, si no porque intentan comprender que clase de actividad
es esa. Por lo que es importante que el medio ofrezca posibili

dades y oportunidades necesarias.

- El hecho de que el nifio acuda a preescolar cuenta mucho para

desarrollar mejor su madurez y ayudar a que el alumno se vaya

- 16 =



familiarizando de una forma mejor con distintos materiales y ac

tividades que le facilitaran llegar a la lecto-escritura

También se han realizado otros trabajos de investigacidn

que han llegado a conclusiones interesantes como lo dice Rojas

Drummond (1980-1982).

Al trabajar con nifios de habla inglesa, encontrd pruebas de que
entre la nifiez temprana y media los nifios desarrollan la habili
dad de usar de manera independiente y espontdnea algunas estra-
tegias mas adecuadas, efectivas y flexibles a fin de obtener in
formacion lingiliistica de narraciones orales, tanto durante la -
adquisicién como durante la subsecuente utilizacidén de esta in
formacién para ejecutar tareas. (3)

De ahf la importancia de ayudar a que el nifio siga desarro

llando sus propias estrategias.

En otra investigacidn realizada en México sobre las carac
teristicas de la lectura y tipos de lectores en una poblacidn me
xicana se manifiesta que,a pesar de que la desercién esta ligada
a las condiciones socio-econdémicas de los nicleos de poblaciénde
menores ingresos, frecuentemente el fracaso escolar, sobre todo
en los primeros afios escolares se debe a deficiencia en el apren

dizaje y desarrollo de la lectura.

Hay que establecer que para realizar dicha investigacién

(3) Alfredo Ardilla y Feiggy Ostrosky Solfis. El lenguaje Oral y
Escrito. p.49

e e e e ———————— e — ——— -



se estudiaron 121 nifios entre 6 y 11 afios de edad pertenecientes
a una clase media-media alta de una escuela privada y excluyendo
@ alumnos enfermos fisica y/o emocionalmente de aqui podemos par
tir que los resultados fueron més satisfactorios puesto que son
ninos a los que por lo general se les pone més atencidén y tienen
mas posibilidades de aprendizaje con distintos materiales y expe

riencias.

. Se les aplicaron distintas pruebas psicoldgicas para eva
luar y diagnosticar alteraciones de la lectura, de la conducta

del lenguaje y del aprendizaje.

Se cuantificaron en forma independiente la rapidez de la
lectura y la comprensidén dos aspectos que frecuentemente han si
do utilizados por psicélogos y maestros en la evaluacién de la

calidad del lector.

En todos los grados escolares se encontrdé que la rapidez
de lectura, en términos del ndmero de palabras que se leen por mi
nuto, es un indice con amplia fluctuacidén y cuya asociacién con
niveles de comprensi6n es sumamente variable.. Por tanto, la fluf
dez: no es un indicador adecuado o suficiente de la calidad de

la lectura.

Con esto se vuelve a caer en el hecho de que la lectura
no solo es para demostrar si se lee bien o mal sino que especifi

camente debe enfocarse a la utilidad de la misma, esto es com

- 18 -
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prendiendo lo que se lee y hacerlo por gusto y no por obligacidn

como muchas personas lo creen.
C.- Objetivos

De acuerdo a todo lo antes mencionado y tomando en cuenta
que uno de los objetivos principales en el primer ciclo escolar
es que el alumno aprenda bien la lecto-escritura, y que su utilidad
no séko sea escolar, sino también cotidiana en todas sus experien

.

cias y aprendizajes. Los objetivos que se proponen para esta

propuesta son:

- Ayudar a que el nifio sea mds reflexivo y critico ante las dife

rentes literaturas que se puedan presentar.

- Inducir la aplicacién de diferentes actividades acordes al in

terés del nifio con referencia a la comprensidén sobre lo que lee.

- Favorecer y ayudar al nifio para que siga desarrollando sus pro

pias estrategias de lectura.

- Fomentar el hdbito de la lectura no por obligacién sino como

un gusto y deseo por acrecentar sus conocimientos.

- Concientizar a los padres de familia y alumnos que la actividad
de leer no es sélo en la escuela sino que puede formar parte de

muchas actividades cotidianas.



CAPITULO II

BASES TEORICAS EN EL APRENDIZAJE

DE LA LECTO-ESCRITURA



A.- La evolucidén de los Métodos de Ensefianza

Donde quiera que ha habido civilizacién ha existido la
lectura y escritura, desde el m&s remoto pasado hasta la actuali
dad y por siempre ya que todos sabemos que son dos aspectos im
portantes para el desenvolvimiento del hombre, asi como lo es
también el lenguaje que estd ligado estrechamente a los aspectos

mencionados.

1
1

Se afirma que en la actualidad existen alrededor de 2800
idiomas y una multitud de dialectos que se hablan en los distin
tos pueblos de la tierra; entre ellos hay algunos faciles,en cam
bio otros, ya sea por el complejo de sonidos que representan, son

mas complicados y dificiles.

La lectura es uno de los medios de divulgacién de la cul
tura y por tanto, es la materia de ensefianza sobre la que se rea
lizan constantemente infinidad de estudios y experiencias encami
nados, no s6lo a perfeccionar sus técnicas y fijar y precisar sus
objetivos de acuerdo con los progresos de toda sociedad en nues
tro tiempo, sino a lograr su mayor y mas féacil difusién y su mé
ximo aprovechamiento, en atencién a que la lectura es un aspecto
muy importante para el avance y acrecentamiento del individuo
que se desenvuelve en una sociedad que constantemente estd cam

biando y a la cual tiene que adaptarse.

En este caso es necesario que se analicen los distintos

- 21 -



métodos de ensefianza que se han aplicado y que alin siguen utili
zando algunos profesores para la ensefianza de la lecto-escritura
ya que esto ayudard a conocer los adelantos logrados asi como sus
convenientes e inconvenientes de cada uno de ellos, como también

la utilidad que representa para los docentes.

Cabe mencionar que los distintos métodos de ensefianza que
existen se apoyan en alguna corriente psicolégica y que al igual
que éstas los métodos de ansefianza de la lecto-escritura han ido
evolucionando y cambiando para surgir nuevos métodos que se ade

cuen al momento histdérico en el que se vive.

1.- Métodos de Marcha Analitica y Sintética

Los métodos de lectura conocidos desde la antigliedad has
ta nuestros dias, pueden considerarse divididos en dos grandes

grupos: los de marcha sintética y los de marcha analitica.

En ambos métodos se utiliza el andlisis y la sintesis ,
predominando mds una caracteristica en uno que en otro, segin lo

indica el nombre:

En los métodos de marcha sintética, la ensefianza de la
lectura empieza por el reconocimiento de las letras, sonidos, si
labas para llegar al conocimiento de 1la palabra, frase y oracién

esto es, que va de las partes al todo.



El método sintético se inclina por la correspondencia
entre lo oral y lo escrito, entre el sonido y la graffia y para
ello su ensefianza se empieza con palabras donde la grafia coincida
con la pronunciaci6bn para asfi llegar a una lectura mecdnico-compren

Siva.

Dentro de los métodos de marcha sintética, se encuentran

clasificados los siguientes:
aj Alfabetico o de Deletreo

En los primeros afios que se empez6 a emplear el método de
deletreo, se pens6 que lo importante era que el nifio aprendiera
primero a conocer las letras antes que a leer las siflabas o pala
bras, para que el alumno conociera bien las letras y posteriormen

te las aplicara en formacién de sflabas, palabras y oraciones.

Este método fue conocido en nuestro pais como el silabario
de San Miguel cuya caracteristica principal es la de ser un método

de deletreo.

Cuando los nifios llegaban aprender los nombres de las le
tras por orden alfabético, unian las consonantes con las vocales
para formar palabras, por ejemplo: ce, a, eme, i, ne, o, no-

"camino".

Con esto nos podemos dar cuenta de la carencia que tiene

182475



este método:
- Dificultad para el nifio al aprender los nombres de las letras.

- El empleo de palabras desconocidas por el nifio que se leen so

lamente para efecutar determinada combinacién de letras.
- El profesor no ponia importancia a los intereses infantiles.

- El procedimiento se hacia mecdnicamente, lo que traia como con

secuencia el descuido de la comprensidon de la lectura.

b) Fonético

Fueron muchos los educadores europeos que intentaron mé

todos de lectura més fdciles que el de deletreo, pues se pensaba

que era muy complicado para el nifo.

En 1803 aparece un articulo del doctor Enrique Stephani
sobre el método fonético con orientaciones para aplicarlo. Este
método se extendié a Estados Unidos y en 1844, se cree, pasé a Mé
xico.

El método fonético se caracteriza por la ensefianza del so
nido de la letra que se combina en silaba y palabras superando
al método de deletreo porque utiliza el sonido en vez del nombre

de la letra.



Primero se combinaban entre si las vocales, luego se ense

fiaban las combinaciones de una consonante con cada una de las vo

cales y se formaban palabras.

Se ha comprobado que quienes aprenden a leer con este mé

todo tienen dificultad en comprender 1o que leen.

€) Método Fonético-Onomatopéyico

1

En México fue el maestro Gregorio Torres Quinterc quien di
vulgd este método, y lo fundamenté en las siguientes caracteristi

cas: !

- Es sintético . Porque la ensefianza de la lectura y de la escri
tura parte de las onomatopeyaﬁ, para después unirlas en silabas

y a continuacidn en palgbaras.)
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- Es simultdneo . Porque el aprendizaje de la lectura se da junto
con la escritura, es decir, cada letra que se pronuncia se es

Cribe inmediatamente después de que se lee.

- Es fonético. Porque se ensefia el sonido y la escritura de la le

tra, sin tomar encuenta los errores ortograficos.

- Es onomatopéyico. Porque a través de los sonidos se vale para

la ensefianza de cada letra.



- La escritura es perpendicular.

Cuando se habla de la onomatopeya se refiere a la vinculacio6n
que se hace de los sonidos de las letras con algln ruido producido
por animales, seres humanos, objetos o fen6menos de la naturaleza;
cuando el nifio descubre el sonido se le invita a reproducirlo:

ejemplo.:

El 1lanto de la ratita i i i i i

El pit; del trem u u u u u

El ruido del coche o tractor rrnrnrr

El silbido del cohete s s s s s

Hay que reconocer, sin embargo, que la onomatopeya no
representa con pureza el sonido que se trata de ensefiar por ejemplo

el borreguito no hace b, b. b, b, b, sino bee, bee, bee, bee,

El método fonético-onomatopéyico comprende cuatro etapas
- Etapa preparatoria

- De ensefianza de las letras minGsculas

- Ensefianza de la mayGsculas empleando nombres propios.



- De practica y perfeccionamiento

Al igual que el método de deletreo no se le dala debida
Importancia a la comprensién lectora pues se concentra mds en el
aprendizaje de las onomatopeyas.

d) Silabico

Es usado preferentemente para la ensefianza de los adultos
ya que éstos tienen diferentes intereses que los nifios y por ser
adultos tienen estructura m&s desarrolladas.

i Por lo regular se emplean frases y oraciones que tienen
un gran contenido patri6ético y social.

Segln muchos pedagogos, este método es mejor que los an
teriores por que se adapta al idioma espanol y porque la wunidad
de partida para la ensefianza es propiamente la .sflaba.

Sin embargo cuando se aplica en los nifios tiene el inconve
niente de poner muy poco interés a la lectura porque s6lo aprende
a base de las silabas utilizando frases y palabras por lo general

al nifio no lo interesan, ademds de acostumbrarse a una lectura po

Co comprensiva.

El método sildbico tuvo su aprobacién en México por la

Secretarfa de Educacién Pdblica en el afio de 1925.

e) Método Ecléctico

Este método aparece por la profesora Carmen Norma a quien
se le unieron un gran namero de maestros que se habian sumado a

las inquietudes de la escuela nueva.



Dicho método se fundamenta sefialando las diferencias que
existen entre uno y otro nifio y las influencias a que cada uno
se encuentra sometido. Hacehincapié en la necesidad de promover

el interés por la lectura basdndose en lineamientos de psicologia

infantil.

La ensefianza con este método se divide en cinco etapas.
En la primera se educa la atencidén y se adquiere el conocimiento

de las vocales manuscritas e impresas.
4

En la segunda etapa, se lleva a la clase limas y manzanas
que los alumnos' tocan, huelen miran y comen y se les, indica "“Esta
es una lima" o "Esta es una manzana" . Entonces se muestra a los nifos
unos carteles con las dos oraciones impresas y manuscritas para

que después no tengan dificultad en identificar las palabras.‘

En la tercera etapa se comparan oraciones y se analizan por

palabras debiendo distinguir las'.palabras aisladamente.

La cuarta etapa se destina a percibir palabras semejantes
y a la descomposicién de las mismas en silabas. También se reco

nocen silabas como parte integrante de las palabras.

Por Gltimo se aplica la quinta etapa en la cual los nifios
recortan palabras o silabas de periédicos o de anuncios. La maes
tra los dirigird a fin de que reunan ese material, para que lo

peguen, luego de acomodar dentro de una oracion, las palabras



que ya formaron.

Como podemos darnos cuenta este método a pesar de que po
ne al nifio en contacto con distinto material tiene un enfoque
conductista y limita al nifio a crear nuevas oraciones o palabras
en el caso de "la lima" y"manzana" afectando a la comprensidn no

solo de la lectura sino tambiéen de lo que le rodea.

2.- Métodos de Marcha Analitica

Pl

Estos métodos estan en contra de los procedimientos de
los sintéticos pues los sequidores de los métodos de marcha analiti
Ca se preocupan esencialmente por la comprensidén considerando en

segundo término, las caracteristicas del idioma.

En 1786 Radonvilliers se preocupd al observar cémo los
nifios tenian la dificultad para aprender a leer y para comprender
lo que lefan. El nifio al reunir letras no asimilaba lo que hacia
y sin embargo el maestro exigia el razonamiento para aquellas pa

labras o frases.

Este autor consideraba que era mejor presentarle de forma
divertida la clase tomando en cuenta que el alumno comprende me

jor si se le presenta un todo Y no por partes.

La teoria de aprendizaje en la cual se apoya, es cognitiva
ya que el aprendizaje se da por medio de la percepcidn visual-glo

bal.



Entre los métodos de marcha andlitica se encuentran los

siguientes:
a) Métodos Globales

Este tipo de métodos empezaron a difundirse y practicarse
con diferencias, en cuento a que se divulgaban por més o menos
tiempo de la preocupacién fonética; parten de palabras o frases
Surgidas de la vida diaria o textos qlaborados asi como de 1los
intereses del nifio. “"El nifio al empezar a aprender no tiene inte
rés por analizar sino por la palabra en conjunto, que le represen

ta una imagen agradable y cdncreta“(4).
De este modo para el nifio 1a palabra es la unidad simple

10 dificil o complejo son los elementos que la componen, en este

caso las letras.

Segln este método el alumno le cautiva m4s ver una frase
0 palabra, que ver las letras aisladas porque para é1 no signifi

can nada.

Recordando que en los métodos sintéticos sb6lo se preocu
pan por la visualizacién y lectura de letras déndole gran impor

tancia a la lectura oral y la rapidez con que ésta se haga, Rosaura Lechuga

(4) Rosaura Lechuga/Concepcién Durdn. La lectura y la escritura en la

escuela Primaria. p.48



afirma que "el uso de los 6rganos de la voz en la lectura hablada
hace que se desatienda la comprensi6n que es, en realidad la ver:

dadera finalidad de la lectura" (5)

b) Método Decroly

Dentro de los métodos globales se encuentra el método
Decroly, cuya ensefianza descansa en el conocimiento e interés del

nino.

Decroly cred y agrupé ejercicios educativos para desarro
llar la atencién, la agudeza visual y auditiva as{ como del con:
trol de los masculos de la mano y del brazo, como una fase o etapa

de preparaci6n para la lectura.

En este método se aprovecha preferentemente la vista por
que considera que es el sentido que se desarrolla primero y el
que proporciona sensaciones mds variadas y seguras: de distancia,

forma, color, tamafio, proporcién y accién.

El presente método se fundamenta en los siguientes prin

cipios:

- Es principalmente visual.

- Emplea palabras y no letras para la ensefianza.

(5) Ibid. P. 47



- Se visualizan palabras completas porque, segln Decroly, el
nifo no tiene prisa por analizar hasta que se advierten manifes
taciones de que empieza a notar semejanzas en los elementos que

forman la palabra.

- Afirma la visualizacién por ejercicios de corta duracibtn, para

evitar el cansancio o desinterés del nifo.

- Aprovecha toda‘ ocasiobn para aplicar la lectura como parte

natural de las demds actividades escolares.

- Al aplicar los centros de interés que el autor considera ne
cesidades del nifio, hace surgir en forma natural las palabras
o fraces de manera que la imagen visual y auditiva de ellas es

té asociada a la imagen clara de las cosas reales.

Este método tiene el inconveniente de que al aplicarse los
nifios ponen mds interés en memorizar las palabras completas y
repetirlas para que no se le olviden dejando a un lado la compren

sion de lo que estd leyendo.
c) Método Global de An§lisis Estructural

En 1972 se introduce el método Global de An&lisis Estruc
tural como parte del &rea de Espafiol para la ensefianza de la lec

to-escritura.



En 1981 se incorpora al programa integrado de primer gra
do. Este método se elabordé de acuerdo a modificaciones que se

le hicieron al método Decroly.

Segln este método considera importantes los intereses del
nino asi como los niveles de desarrollo en el que se encuentre de

acuerdo a la teoria psicogenética.

También se consideran las tres esferas para el desarrollo

q

integral de la personalidad:
- Aspgcto socioafectivo

- Aspecto cognoscitivo

- Aspecto Psicomotriz

Las actividades se realizan en forma integrada, se cree
que es mejor presentar al alumno las cosas, los hechos, . como se
presenta la realidad, como un todo unificado y susceptible de ser

estudiado parcialmente desde cada una de las areas de aprendizaje.

Se sustenta en el hecho de que el nifio de 6 a 8 afos tie
ne un pensamiento global, porque primeramente capta conjuntos y
manifiesta dificultades en la percepcion y observacidn de los

detalles.



En lo que respecta a la ensefianza de la lectura y escri
tura, el programa integrado propone emplear el método global de
andlisis estructural definido por la idea de vincular una ensefan
za basada en el sincretismo del nifio, con un modo estructural de
analizar los enunciados y las palabras con el fin de propiciar

el conocimiento activo y comprensivo de la lengua.

El nifio empieza a leer vizualizando enunciados que tengan
sentido para él, sacados del+lenguaje cotidiano. De aqui que la
ensefianza debe enfatizar en la comprensidén global de las estructu
ras. Utiliza el procedimiento de andlisis que va de un;cmﬂexto
tematico a los enunciados que lo integran, del enunciado a las

palabras y de éstas a las silabas y ademds la afirmaci6on de la

lectura y la escritura.

Este método tiene varias etapas:

La etapa de visualizacién de enunciados que comprende

- Conversacidn.

- Escritura de enunciados hecha por el maestro.

- Identificacién de los enunciados.

- Copia de enunciados.

- Evaluacibn.



La segunda etapa es la de andlisis de enunciados en pala

bras que sugiere los siguientes pasos:

Conversaciodn.

- Escritura de los enunciados hecha por el maestro.
- Lectura de los enunciados hecha por el maestro.

- Identificaci6on de *los enunciados.

- Lectura qe las palabras del enunciado.
- Copia de palabras y enunciados.

- Evaluacion.

La etapa de andlisis de palabras en silabas el procedi

miento es:

- Conversacioén.

- Escritura de enunciados hecha por el maestro.
- Lectura de los enunciados hecha por el maestro.
- Identificacién de los enunciados.

- Lectura de las palabras del enunciado.
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Identificacidn de las silabas en estudio

Formacién de palabras y enunciados

Trazo en script de la consonante de la silaba

Evaluacidn

La Gltima etapa es de afirmacidn de la lectura y la es

- q
critura que comprende:

Conversaciodn

Escritura de enunciados hecha por el maestro

Lectura de enunciados

Redaccidon de enunciados

Evaluacidn

1

El método global de andlisis estructural se clasifica en
tre los métodos de marcha andlitica que parten del andlisis y
culminan con la sintesis. Ademds buscan la adquisici6én del meca
nismo de la lecto-escritura, simultaneamente con la comprensidn
basada en el principio de que leer es comprender la lengua

escrita.



Este método asi como tiene sus ventajas también tiene sus
desventajas. Una desventaja es que no toma del todo en cuenta
los intereses del nifio pues habrd nifios que estadn en diferente
nivel de desarrollo que otros y sin embargo es un sélo texto y
procedimiento pafa todos. También en lo que respecta a los enun
ciados visualizédos se pueden expresar diferentes 1ideas, pero
siempre se enfoca en el enunciado o texto sefialado en el libro vy

de esta manera ya estdn determinados los diferentes textos a

A
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analizar.

! Otra cuestidn es que alGn no se le da la debida libertad
0 prioridad al alumno ya que el maestro es el que méas actda leyen

do, repitiendo, revisando, escribiendo, etc.

Por lo tanto se vuelve a caer en el inconveniente de darle
mds prioridad a aspectos que muchas veces no son de interés para

el nifio y éste debe estar alerta a lo que el profesor dice y hace.
3.- PALE (Propuesta para el aprendizaje de la lenqua escrita)

Anteriormente se menciond que los diferentes métodos de
ensenanza han ido evolucionando para mejorar la forma o0 proceso
de ensefianza-aprendizaje de los nifios, de acuerdo a la época en

que se vive e intereses del nifo.



Sin embargo algunos profesores siguen aplicando métodos

que muchas veces son mondtonos y aburridos para el nifo.

Por lo regular estos profesores se muestran renuentes al
cambio, al progreso; por comodidad o porque segln ellos aquel mé
todo siempre les ha dado buen resultado y continGan haciendo uso
de é&l1. AGn asi con todas las desventajas o inconvenientes que se
puedan presentar se han seqguido ralizando investigaciones que
han dado frutos positivos. Lo podemos apreciar en la actualidad
con un nuevo programa que se esta aplicando en diferentes insti

|

tuciones educatiVas del pais.

El PALE surgid como una respuesta de anédlisis que el
Programa Nacional de Educacién, Cultura, Recracién y Deporte,
1984-1988 en su diagnéstico sobre educacién realizé y determind
que existe un alto indice de reprobacién y desercién en la escue
la primaria tomando en cuenta que en los primeros grados, las
deficiencias en el aprendizaje de las &reas de Espafiol y Matemd
ticas, constituyen una de las principales causas de este proble

ma.

Este programa se propuso indagar sobre sus causas y las
posibles soluciones a través de alternativas que se desarrollaron

incluyendo diferentes proyectos estratégicos.



En 1984 se puso en marcha una de las estrategias para
combatir el problema de la reprobacién y desercién, con el fin
de buscar soluciones a los problemas educativos, esa estrateqgia
fue la de PALE (Rropuesta para el aprendizaje de la Lengua Escri
ta), que se aplicé en grupos de 1°© y 22 grados de educacidn
primaria, esto se realizd en coordinaciéon con la Direccién de
Educacidn Especial.

La metodologia de esta propuesta se basa en los ‘conteni
dos que maneja la teoria Psicogénetica asi como en la pedagogia

Operatoria, que considera:

- Al nifio comos ser activo, constructor de su propio conocimiento.

- Como el individuo interactua con el mundo que lo rodea recibe
informaci6n del mismo, entra en contradiccién, se crea un con
flicto y de acuerdo al nivel de conceptualizacién, su hipbtesis
se desequilibra para después restablecer el equilibrio. Esto
es de suma importancia para el aprendizaje ya que gracias a
ello el nifio reflexiona modifica y comprueba su hipbtesis bus
cando asi soluciones satisfactorias, haciendo que el intelecto

organice nuevas estructuras cada vez m&s amplias y complejas.



- Al nifio como un ser cognoscente, constructor de su propio cono
cimiento, pero que también tiene errores que son necesarios en

la construccidén de todos los conocimientos.

- Que el profesor debe conocer el proceso evolutivo del nifo,
los errores propios en la construccién de este conocimiento y las
situaciones que favorecen la evolucibn en el proceso, para que

pueda propiciar y estimular el aprendizaje de sus alumnos.

Al trabajar con esta propuesta el maestro .mameja los
contenidos que marca el programa integrado porque asi se requiere,
solo cambia la forma de cumplirllos objetivos que en &l se encuen
tran, la organizaci6n del trabajoy las actividades adecuadas; bus
cando siempre la oportunidad para promover el aprendizaje de 1la

lectura y la escritura.

Tiene como caracteristica esencial la flexibilidad en el

trabajo con los nifios.

Esta alternativa pedagbgica tiene su sustento en las in

vestigaciones que Margarita Gomez P. realizd en nuestro pais,con

cretamente en Nuevo Ledn, Distrito Federal y Yucatén.

Se considero importante mencionar al PALE porque maneja
formas y recursos mas actualizados e interesantes para el nifo y
sobre todo porque se acerca mas a la problemdtica y las formas a

las que recurre el nifio para adquirir y desarrollar 1la lengua
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escrita asi como la comprensi6n de la misma.
B.- Teoria Psicogénetica

Existen diferentes teorias del conocimiento que ponen més
interés al sujeto, otras al objeto de conocimiento 0 algunas

interactlian ambos aspectos para concebir la construccién del cono

cimiento.

Una de estas (Gltimas es la teoria Psicogenética que hace

una relacidn entre el sujeto y el objeto de conocimiento.

Actualmente la educacidén se fundamenta mis en esta teoria
porque analiza de una manera diferente la forma en como el sujeto
construye su conocimiento y sobre todo porque le da la debida im
portancia tanto al sujeto como al objeto de conocimiento consideran

do todos los aspectos que pueden influir para el momento en que el

alumno realiza un aprendizaje.

Es importante mencionar que el sustento tedrico de esta
propuesta no es empirista, ni racionalista, sino psicogenético ,
donde el sujeto tendré& que interactuar con el objeto de conocimien
to para llegar a él. Asi, de acuerdo a este objeto de estudio, al
alumno hay que proporcionarle diversos materiales que le ayuden al

crecimiento de este conocimiento.

Jean Piaget desarrolld un modelo en el que describe como el

nifio 1lega a la percepcidn de su mundo, reuniendo y estructurando
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la informacidén procedente del entorno en donde vive.

La teorfa psicogenética se describe como una psicologia
del desarrollo cuya intencidén e intefes es explicar la forma en
que un recién nacido al llegar a este mundo, para él desconocido
gradualmente va édapténdose y comprendiendo lo que hay en su

entorno para funcionar eficazmente dentro del mismo.

1.- Les Factores de Aprendizaje.

Los factores que intervienen en el proceso de aprendizaje

son: maduracidén, experiencia, transmisién social y equilibracion.

- La maduracién comprende las condiciones fisiolbgicas que se
necesitan para asimilar y estructurar la informacién proporcionada

por el ambiente.

A medida que crece y madura el nifio en interaccidn con

el ambiente, amplia su campo cognitivo.
- La experiencia: es la vivencia real de un hecho.

La experiencia no es estdtica: connota actividad, proceso,

acontecimiento y accién.

Las experiencias, dada la carga afectiva que contienen,
condicionan en gran medida el desarrollo del ser humano, que
ira evolucionando desde su nacimiento en funcidén de sus posibilidades y
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de su interrelacién con el medio.

- Transmision social: es la informacidén constante que el nifio re

cibe de una familia, otros nifios, medios de comunicacién, . etc.

- Proceso de equilibracion: segin la teoria piagetiana, el desa
rrollo psiquico al igual que el organico tienen una marcha hacia

el equilibrio representado en su forma Gltima por el estadoadulto.

Al mecanismo de equilibracién constituye el factor fundamen
tal del desarrollo y es necesario para coordinar la maduracio6n ,
la experiencia fisica del ambiente, y la experiencia social del
ambiente. Es el proceso responsable del desarrollo intelectual
en todas las etapas de maduracidn y es igualmente el mecanismo
pdr cuyo efecto un nifio pasa de una etapa del desarrollo a la

siguiente.

Tanto el nifo como el adulto ejecutan los actos interiores
y exteriores movidos por una necesidad. Esta necesidad esta de

mostrando que en el sistema se ha producido un desequilibrio.

El equilibrio queda restituido cuando la necesidad ha sido

satisfecha.

Para poder entender cdomo se produce el desequilibrio, es
necesario comprender otros dos términos que Piaget menciona: asi
milacidén y acomodacién. La asimilacidn consiste en el proceso

normal por el cual un individuo integra datos nuevos al aprendi-
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zaje anterior. La asimilacion es simplemente utilizar lo que ya

se sabe o se puede hacer cuando uno se encuentra ante una

situacidn nueva.

La acomodacién es el proceso de alterar las categorias
basicas del pensamiento o de modificar alguna actividad debido a
las demandas ambientales y el resultado final de esa alteracidn
es la equilibracién que por lo general conduce a una mejor adap

tacidn al medio.

Las funciones de equilibracién, acomodacidn y asimilacién
actdan durante todo el desarrollo infantil, tomando en cuenta
las caracteristicas que tiene el individuo de acuerdo al periodo

0 etapa por el que atraviesa.

2.- Etapas de desarrollo evolutivo del nifio

- Piaget divide el desarrollo de la inteligencia en periodos 0
etapas:
- Etapa sensorio motriz (1-2 afios aproximadamente).

El nifo es sumamente activo, aprende a gatear, caminar,
correr, subir, comer solo. Aprende habitos para necesidades

fisiolbgicas

El lenguaje pasa de llanto a frases completas. Se ven
los objetos como cosas sobre las que hay que actuar. Usa lengua

je para afirmar control mediante 1é palabra "NO".
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- Perfodo Preoperatorio (2-7 afios)

Durante este periodo el nifio es muy activo. Tiene muy buena
coordinacidn ojos-manos; puede lanzar, atrapar, saltar, dibujar

formas y letras.
Puede aprender muchas habilidades manuales.

Su lenqguaje esta bién desarrollado, habla en oracilones,
utilizando un vocabulario amplio y le gustan los cuentos o histo

rietas adecuadas a su edad.

Es egocentrico, poco comprensivo de los puntos de vista

de los demés. Expresa todas sus emociones.
Etapa de las operaciones concretas (7-11 afos)

Coincide con el inicio de la escolarizacidén y trae consigo

una infinidad de cambios mentales, afectivos y sociales.

Tiene habilidades fisicas y bien coordinadas. Participa en

juegos de grupos respetando reglas y normas.
Desarrolla mejor equilibrio, agilidad, resistencia y fuerza.

Es menos egocentrico. Usa simbolos y lenguaje para resol
ver problemas y comunicarse. Tiene curiosidad y ansiedad para

aprender.



Presenta interés por el significado de las palabras, cuen
tos, historietas, etc. Se usa la lectura como instrumento nove

doso y divertido.

Quiere independencia. Tiene idolos y se identifica mas

con personas de su mismo sexo.
- Periodo de operaciones formales (11-15 afos).

Esta es la etapa final del desarrollo l6gico en el cual
el nifo tiene crecimiento rdpido y consciente del cuerpo. Va
adquiriendo madurez sexual; desarrolla flexibilidad, velocidad,
agilidad. El nifio piensa de una manera m4s concreta y prdxima a

la realidad.

Con todo 1o anterior, podemos afirmar la importancia que
tiene que el educador conozca y esté consciente de las distintas
etapas por las que todo individuo pasa y de la necesidad de apli
car actividades en los procesos ensefianza-aprendizaje apropiadas
a las caracteristicas de sus alumnos y acordes a la etapa por la
que atraviesan para que de este modo dicho proceso se realice con

éxito.

Con el analisis de las etapas de desarrollo sabemos que
el nifio desde temprana edad es muy activo y esté& preparado para
ir adaptdndose y aprendiendo lo que existe a su alrededor , 0

para apropiarse de cualquier objeto de conocimiento, en este caso de
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la lengua escrita en cuyo aprendizaje, el nifo, no so0lo en la
escuela es donde se interesa por la lecto-escritura, sino gue
desde antes de entrar en ella ya empieza a interrogarse y querer
descifrar algunos anuncios, letreros, etc. Aqui la 1importancia
radica en que al nifio se le estimule poniéndolo en contacto con
materiales escritos adecuados a su edad e interés; Pero muchos
padres de familia desconocen esta situacién y corresponde al
educador estar preparado para que al nifio, al inicio de su esco
laridad, se le proporcionen los materiales necesarios de su inte

rés y agrado para favorecer la comprensidon de la lengua escrita.

Retomando lo dicho en las etapas preoperatoria y la de
operaciones concretas, 'al nifio le agrada saber explorar, indagar
sobre literaturas como cuentos con ilustracidn, historietas, adi
vinanzas, etc. de ahi la importancia para que al alumno no se le
limite a determinados textos marcados por el programa educativo,
sino que se le presente variedad y se le de libertad para explo
rar todo tipo de literatura que le interese y que este adecuada
a su edad. De esta forma el nifio toma la lectura con agrado, ya

que tiene <curiosidad e interés por aprender nuevos conocimientos.

Estos son aspectos muy importantes que se deben tomar en
cuenta si se quiere que el nifio tome afecto por la lectura y va
ya desarrollando estrategias que lo hagan un buen lector, que
comprenda y reflexione sobre lo que-lee y sobre todo lo que le

rodea.



C.- Pedagogia Operatoria

La Pedagogia Operatoria va intimamente ligada a la teoria
Psicogenética, esta nos sefiala los elementos tedricos que orien
tan el trabajo del maestro de tal manera que los alumnos lleguen
o realicen mejor el proceso de ensefianza-aprendizaje. De tal for
ma que el maestro que pretende guiar a sus alumnos hacia una lec
tura de comprensidn, con un mismo proceso de aprendizaje , sera
dificil que lo logre , puées cada nifio es en si diferente a los
demas. Por lo tanto, es tarea del maestro prepararse constantemsn
te en cursos, asesoramientos, capacitaciones, con respecto a su
labor docente y tener una actitud de cambio y creatividad para
No cerrarse a una ensefianza tradicional que quizad en su tiempo
dio resultado pero actualmente no podemos decir lo mismo, puesto
que los maestros debemos preocuparnos por encontrar la mejor

forma para guiar el aprendizaje de nuestros alumnos.

Sin embargo la educacidén actual no parece estar encamina
da a desarrollar la facultad de elaborar conocimientos, de desa
rrollar la inteligencia y la personalidad, sino que mas bien
parece encauzarla a desarrollar en el nifio la capacidad de repro
ducir los conocimientos elaborados por otros, impidiendo con esto
que el nifio invente, construya, exprese lo que entiende, lo que
piensa, puesto que al dérsele formulas, definiciones, 6rdenes,se
esté cayendo en la pasividad en esperar que otros realicen lo

que ellos también pueden hacer.



El aprendizaje se convierte asi en una operacidn tediosa
y tensa donde no hay oportunidad de preguntar por su utilidad,
para qué pueda servir ese conocimiento o la relacion que pueda

tener con otras situaciones.

De esta manera el conocimiento que no es construido o ree
laborado por el individuo no es generalizable, sino que permanece
ligado so6lidamente a la situaci6én en que se aprendié, sin poder

ser aplicado a contenidos diferentes.

La Pedagogia Operatoria se basa esencialmente en el desa
rrollo de la capacidad operatoria que le conduce a descubrir el
conocimiento como una necesidad de dar respuassta a los problemas
que.plantea la realidad y quz provoca lalescuela, para satisfacer

las necesidades reales, sociales o intelectuales de los alumnos.

Por experiencia sabemos que los conocimientos adquiridos
de una forma”Tecénica, s6lo sirven para ser aplicados en situa
ciones muy semejantes a las que se aprendieron y se olvidan tan
pronto se haya cumplido la finalidad para la que se aprendieron,

es.decir, pasar unos examenes.

En cambio, el ejercicio de la capacidad cognoscitiva abre,
en el individuo posibilidades de razonamiento que si son gene
ralizables, independientemente de los contenidos a 1los que se

aplique.



Todo aprendizaje operatorio supone una construccibén que se
realiza a través de un proceso mental que finaliza con la adqui
sicibobn de un conocimiento nuevo y sobre todo da importancia a la

posibilidad de poder construirlo.

La pedagogia operatoria se apoya en que un razonamiento
nunca se ejerce en el vacio, sino que, por un lado tiene sus ba
ses, en razonamientos anteriores, o bien, en operaciones construi
das con anterioridad por el sujeto, y por otro lado, en las ope
raciones colaterales que se derivan de la abstraccidn de los da

tos que posibilitan su aplicacion.

El papel del maestro no consiste en transmitir a los nifos
conocimientos ya elaborados. Su funciQn es la de ayudar a sus
alumnos a construir su propio conocimiento guiandolo en sus
experiencias y ante todo plantearse una organizacidén institucional
de la escuela que permita dar cauce a las iniciativas del nifio
a través de diferentes actividades en las que los propios nifos
elijan los temas que desean trabajar y partiendo de esto, el
maestro pueda provocar situaciones en las que los conocimientos
se presenten cono necesarios para alcanzar las finalidades con
cretas elegidas o propuestas por los nifios y sobre todo buscar
procedimientos de aprendizaje que respeten y vayan en el mismo
sentido de la evoluciéon natural del nifio, como lo recomienda 1la

Psicologia Genética.



Desde esta perspectiva la Pedagogia operatoria ayuda al
nifio para que sea &l quien construya sus propios sistemas de
pensamiento de acuerdo a la realidad que vive. Si lo relacionamos
con la comprensidén de la lectura, nos damos cuenta que es una
opcion muy buena dejar que el nifio escoja el tema a trabajar y
qQue tenga la libertad de manejar cuanto material escrito pueda y
de este modo intercambie ideas, comentarios de temas que muchas
veces son de mayor interés para él que los que aplican los libros

de textos.

El maestro, como ya se menciond antes, debe ser un guia
estimulante para con sus alumnos, presentando actividades creativas
y agradables asi como materiales diversos que pueda manejar el
nifio para la elaboracidén d2 su conocimiento y que éste pueda ser

generalizable ante las necesidades del alumno.

D).- Proceso de Construccién de la Lengua Escrita.

Con base a lo antes mencionado en la teoria Psicogénetica
y la pedagogia operatoria se han realizado interesantes investiga
ciones por personalidades como Ana Teberosky en Espafia , Emilia
Ferreiro en Argentina y en nuestro pais las realizadas por Margarita
Goémez Palacios con respecto al proceso que sigue el nifo para
llegar a la lecto-escritura. Estas investigaciones han puesto a
la vista que la lecto-escritura constituye un conocimiento de tipo

social, ya que el nifio va descubriendo los principios funcionales
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y utilitarios de la lengua escrita en la medida de ver a otros
emplear la lecto-escritura en actividades cotidianas. Cuando
el nifo presencia actos de lectura realizados por otros no sélo
recibe informaciéﬁﬁSobre la funcién y uso de la lengua escrita,
sino también descubre 1la actipud que los adultos y nifos alfabeti

1)

zados de su entorno tienen hacia la lecto-escritura.

Por otra parte los estudios lingﬁisticos actuales han de
mostrado que leer es un acto inteligente de bdsqueda de significado
en el que el lector, ademds de conocimiento del c6digo alfabético
convencional, pone en juego otros conocimientos que le permiten
extraer el significado total de lo que lee, esto se refiere a
las estrategias que el sujeto emplea al leer un texto, estas pue

den ser: La informacién no visual, el muestreo, la prediccidn,la

anticipacién, la inferencia.

Durante el proceso de adquisicién de la lecto-escritura el
nifo, en forma natural, ya usa algunas de estas estrategias. Por
ejemplo, antes de conocer el c6digo convencional predice un texto
como referencia al objeto portador o el dibujo que lo acompafa.
Es importante que sus actos de prediccién no se invaliden y menos

se impidan ya que indican una bdsqueda de significado.

Durante el proceso también hay algunos indicios de muestreo,
ya que a partir del nivel silédbico, el nifo utiliza alguna letra
conocida por &1 como indice para confirmar o rechazar la prediccion

que hace de un texto a partir de una imagen, la lectura oral de
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un adulto o el recuerdo de lo que le dicté la maestra.

Como antes se mencioné estos trabajos se fundamentan en
la pedagogia operatoria puesto que toman en cuenta la base vy
experiencias que trae consigo el nifio al 1llegar a la escuela
primaria, esto es de gran importancia sobre todo en 1o que
respecta a la lecto-escritura, pues al nifio desde pequefo le
llama la atencién este objeto de conocimiento y observa la inter
pretacib6n que los adultos hacen del mismo. Al nifio se-le. .da la
oportunidad de que &l mismo adquiera distintas experiencias con
diversos materiales para la construcci6n de su propio conocimiento.
Tomando en cuenta las caracteristicas que representa su edad e

Intereses, y se le da libertad para actuar y expresar sus ideas.

Los conocimientos que é1 va construyendo con la ayuda y
guia del maestro los puede poner en préctica en distintas situa
ciones extraescolares o cotidianas al manipular diversos materia

les escritos y hacer uso de la lectura.

1.- Los niveles de conceptualizaci6on de la lecto-escritura en el

nino.

Como ya sabemos la lecto y escritura son procesos intimamente rela
cionados, ya que siempre leemos lo que escribimos o lo que otros
escribieron. Sin embargo el desarrollo de estos procesos no es pa
ralelo ya que los problemas que plantean en su adquisicién son de
distinta naturaleza(6) :

(6) U.P.N. El maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua. p-314
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Tomando como punto de partida lo anterior a continuacion
se analizan los niveles de conceptualizacién por los que pasa
el nifio en su proceso de adquisicién de la lecto-escritura, aspec
to que debe importarnos mucho a cualquier docente, puesto que de
esta manera se da cuenta que el nifio progresa y desarrolla sus
propias estrategias de acuerdo a muchos factores que influyen en

la construccién de su conocimiento.
a) Escritura

Las hip6tesis que un nifio de segundo grado puede manifes

tar ante el indicado son:

- Presilébico: No establece la relacién entre los aspectos sono
ros del habla y lo que escribe. No establece la relacién grafo

fonética.

- Silabica: Cuando el nifio relaciona cada grafia de la escritura

con cada silaba de una palabra.

- Silabico-Alfabético: Cuando el nifio relaciona unas veces una
silaba y otras veces una graffacon un fonema, dentro de la misma

palabra.

- Alfabética: Cuando el nifio relaciona a cada grafia de su escri

tura con un fonema de la palabra en cuestién.



b) Niveles de conceptualizacién de la lectura de palabra y enun

ciado.

- No lee y en esto el nifioc puede responder que no puede, que no
sabe, que ahi no dice nada, o puede asignar significados no co

rrespondientes al texto.

- Descifra, pero no integra.

Descifra, pero al integrar lo hace con sentido divergente.

Al descifrar y al integrar lo hace con el sentido del texto.

1

No descifra y comprende el sentido del texto.

Dentro de la lectura de enunciado se considera el enuncia

do con instruccidén y el proceso constructivo es el siguiente:

- No realiza la instruccidén porque no pude leer o porque no com

prende.
- Realiza cualquier otra cosa.
- Realiza la instruccidn. Comprendié la instruccién.

En cuanto a la comprensién del péarrafo se consideran los

Siguientes criterios:

- No lee y el nifio puede responder que ahi no dice nada, que no

R I
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sabe, que no puede, o asigne significados no correspondientes al

texto.

- Menciona datos o elementos aislados, sin lograr la integracidn

de la trama del texto.
- Comprende parte del contenido del texto.

- Comprende el contenido del texto (aspectos centrales o més im

portantes).

E.- Conceptos con relaci6n a la lectura.

Algunos conceptos importantes en la lectura son los si

guientes.
Lecturabilidad

Posibilidad de interpretacién y comprensién que ofrece un

texto escrito.

Los factores que contribuyen a que un texto alcance un

alto grado de lecturabilidad son:
Legibilidad

Hace referencia a las caracteristicas formales de un
texto que facilitan su lectura como son: disefio adecuado de la
Caja de mérgenes de la hoja, &rea de percepcidon visual, distancia
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entre los trazos (entre letras, entre vocablos y entre liqeas,

tipos de letra).

Para que un texto sea legible sus caracteristicas formales
han de estar en funcién de la madurez lectora de los alumnos.
Asi por ejemplo en la etapa de iniciacidén, los margenes izquierdo
superior e inferior han de ser espaciosos, el texto reducido las
frases cortas, las letras de tamafio grande, y la distancia inter
letra ha de estar estrechamente relacionada con la capacidad lec
tora.

Inteligibilidad

Es la adecuacidn del texto al lector al que se dirige.
Serd inteligible cuando el vocabulario, la estructura de las
oraciones y la organizacidén de las ideas sean apropiados al suje

to al que se destina.
Comprensiodn

Es un matiz més preciso que la inteleccidn se implica que
el mensaje propuesto sea asimilable por el lector y el permita
intercalar las figuras literarias, los modismos y las expresiones

técnicas.

F.- Estrategias de Lectura

Al hablar de las estrategias de lectura es importante men

cionar las aportaciones realizadas por Frank Smith y Goodman quie
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nes opinan que tradicionalmente la lectura se ha considerado como
un acto puramente mecdnico, puesto que la ensefianza tradicional ha
llevado a los nifios a producir los sonidos del hable pidiendo que
éstos se repitan palabra por palabra e incluso letra por letra, de
este modo la practica escolar del descifrado, desligado de la bis
queda de significado, hace de la lectura una simple decodificacién
en sonidos dejando a un lado el propésito fundamental de la lectu
ra que es la reconstruccidon del significado ya que la lectura es
una conducta inteligente donde se coordinan diversas informaciones

con el fin de obtener significado:.

Investigaciones realizadas sobre lectura muestran que en
esta tarea intervienen muchos factores, ademds de aquellos mera
‘mente perceptuales y lo podemos ver cuando una persona se enfrenta
un texto en busca de informacién pues no sélo requiere tener cono
cimientos respecto a las formas graficas y a la oralizacién corres
pondiente sino que también debe poner en juego una serie de infor

maciones que el texto en cuestién no provee.

Para Frank Smith existen dos fuentes de informacién esan
Ciales en la lectura, éstas son: las fuentes visuales y no visua
les. La informacién visual se refiere a los signos impresos en un
texto, que se perciben directamente a través de los 0jos. Sin
embargo, esta informacidn no es suficiente, el lector también debe
utilizar la informacidn no visual, esto se refiere al conocimiento

del lenguaje en que se ha escrito el texto, al conocimiento del
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tema o materia de que se trata, etc.

Por otra parte Goodman describe tres tipos de informacidn

utilizados por el lector: grafofénetica, sintictica y semdntica.

La informacién grafofonetica se refiere al conocimiento
de las formas grdficas y de su relaci6n con el sonido o patrén
de entonacién que se representa. La informacién sintédtica se re
laciona con el conocimiento sobre las reglas que rigen el oOrden
de las secuencias de palabras y oraciones. La informacién seman-

tica abarca los conceptos, vocabulario y conocimientos relativos

al tema de que se trata en el texto.

Cuando un lector puede emplear estos tipos de informacién
se facilita mucho la lectura de un texto y su comprehsién, ya que
al emplear mds informacidén no visual se depende menos de la visual

y la lectura resulta mas fluida.

Conforme al uso de estos tipos de informacién el lector
desarrollard una serie de estrategias que le permitirdn hacer pre

dicciones y anticipaciones sin necesidad de ver letra por letra.

Una estrategia se define como esquema amplio para obtener,
evaluar y utilizar informacién. Aplicado a la lectura esto se re
fiere a la serie de habilidades empleadas por el lector para wuti
lizar diversas informaciones obtenidas en experiencias previas,

con el fin de comprender el texto.
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Segln Margarita Gémez P. las estrategias utilizadas por
los lectores son: muestreo, prediccidén, anticipacién inferencia,
confirmacibon y autocorrecci6n. Estas estrategias se desarrollan

y modifican durante la lectura.

Cuando el lector desarrolla la estrategia de muestreo el
va a permitir seleccionar las formas grdficas que constituyen in
dices dGtiles y productivos y dejar de lado la informacién redun

dante.

Por otra parte estd la estrategia de predicci6n. Esta
estrategia permite al lector predecir el final de wuna historia,
la 16gica de una explicacién, la lectura de una oracidn compleja

0 el contenido de un texto.

En muchas ocasiones la prediccién no seri muy exacta pero

estard relacionada con el tema y significado de la historia.

La estrategia de anticipacién tiene mucha relacién con
la prediccién ya que mientras se efectia la lectura van haciéndose
anticipaciones sobre las palabras siguientes. Estas anticipaciones

pueden ser léxico-semdnticas o sintdticas.

Todo lector anticipa constantemente mientras lee Yy sus
anticipaciones serdn mds pertinentes en la medida en que posea y
emplee informacién no visual, es decir que tenga conocimiento

sobre el vocabulario, contexto, conceptos y lenquaje del texto.



La inferencia constituye otro tipo de estrategia de lec
tura y se refiere precisamente a la posibilidad de inferir o de

ducir informacidén no explicitada en el texto.

Las estrategias de prediccién, anticipacién e inferencia
requieren de la confirmacién, estrategia que implica la habilidad
del lector para probar sus elecciones tentativas, para confirmar
0 rechazar predicciones y anticipaciones previas o inferencias

sin fundamento.

Ahora bien es necesario confirmar la suposicién segidn su

adecuacibn con los campos seméntico y sintéctico.

Por otra parte sabemos que hay oraciones en las cuales la
confirmacidén muestra que detefminada anticipacidn no se adecua
al campo seméntico y o sintdctico. Esta situacién lleva al lector
a detenerse y utilizar otra estrategia que es la autocorreccion.
La cual le permite localizar el punto del error y reconsiderar o

bucar més informacién para efectuar la correccién.

La mayoria de los lectores constantemente emplean estas
estrategias y es muy importante mencionar la gran importancia que
tiene el dejar que el nifio vaya desarrollando dichas estrategias
de una forma espontédnea y sencilla para que de este modo logre
Ilegar a comprender completamente cualquier texto que pueda leer
y asi tambiéa tome gusto por la lectura de cualquier tipo de
informaci6én y no tome la lectura como una obligacidn.
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Entre otras aportaciones importantes que ofrece Frank
Smith sobre la lectura es la de que los nifos aprenden a leer
leyendo, sin embargo existen muchas razones posibles para que
se presenten dificultades en la lectura, aparte de los desdérdenes
cerebrales hipotéticos, los conflictos personales, sociales cul
turales pueden interferir criticamente en la motivacién o en 1la
habilidad de un nifio para aprender a leer y también es posible
que se cometan errores durante la instruccién. Los nifios pueden

desarrollar habitos de lectura que hagan imposible 1la comprensidn.

Es aqui donde entra el papel que juega el maestro en di

cha instruccibén y segn este autor:

Los maestros desempefian una funcién critica en ayudar a los nifios
a aprender a leer, y que debemos tener mds confianza en ellos de
bido a que los sistemas de instruccidn formal materiales y pro
gramas preparados de antemano no merecen demasiada confianza.(7)
-Por lo tanto se considera al profesor como un facilitador
y guia y éste no sdlo debe comprender la naturaleza de la lectura
fluida y de la manera general como los nifios aprenden sino que
debe tener una conciencia simpatizante de sus alumnos para detec

tar sus sentimientos, intereses y habilidades individuales en

cualquier momento necesario.

(7) Frank Smith. Comprensién de la lectura. p. 199.




En cuanto a los métodos y materiales que el maestro debe
utilizar, Frank Smith, nos dice que no se debe confiar en ningdn
método, sino en su propia experiencia y en sus habilidades de en
sefianza sin dejar de lado los intereses de los nifios para wutili
zar materiales y técnicas adecuadas a cierto momento en la ense

lanza.

La experiencia y la intuicién en las que considera que
los maestros deben confiar estdn mds relacionadas con lo que los
nifios han encontrado facil de entender y con lo que han encontra

do dificil de comprender.

Con lo antes mencionado nos podemos dar cuenta la rela
cion existente con la pedagogia operatoria y la psicogénetica
puesto que Frank Smith nos menciona lo importante que es, que el
nifio por su propio interés siga desarrollando sus estrategias de
lectura, ésto da oportunidad de buscar nuevas y mejores formas
de comprender lo que lee, poniéndolo en contacto con materiales
escritos agradables, y de ninguna manera marcarle estrictamente
un cambio a seguir que sb6lo el maestro propone dejando de lado

los intereses y necesidades de los alumnos.

Cabe mencionar que tanto la pedagogia operatoria como las
estrategias de lectura que el propio nifio va construyendo o desa
rrollando lo ponen con su realidad inmediata y de este modo a él
le guste realizar las distintas actividades que le ayudarén a
construir infinidad de conocimientos en la escuela y en la vida

cotidiana.



CAPITULDO I T1

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

PARA LA LECTURA



A. PRINCIPIOS METODOLOGICOS

La metodologfa de ensefianza, en los Gltimos afios, ha
constituido una gran problemética entre los educadores quienes
constantemente se enfrentan a diversas situaciones con relaciébn

al proceso ensefianza-aprendizaje de los alumnos.

Diversos factores han influido en la polémica de dicho
tema, éstos pueden ser la critica al concepto tradicional educati
vo, la diversificacién de los medios de comunicacion y consecuen
temente de los hdbitos perceptuales de las nuevas generaciones,
transformaciones culturales y hasta progresos cientificos y tec

noldgicos.

Sin embargo con todo esto hay que estar consciente de la
realidad y de los cambios que se van dando en toda sociedad y de
la cual nuestros alumnos forman parte, por lo tanto los profesores
deben estar preparados al emplear métodos, técnicas, materiales,
etc., que marquen un cambio que lleve al alumno a ser un sujeto
transformador de la realidad y esto lo va a lograr con la ayuda
de su maestro puesto que:"el proceso educativo es una actividad
conjunta e ininterrumpida del maestro y del alumno en que se de
sarrolla, fundamentalmente por parte de este iltimo, una apropig

cién progresiva del objeto de estudio".(8)

(8) U.P.N. Planificacién de las actividades docentes P.248
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Para explicar el proceso metodolégico se estd consi
derando el punto de vista de Vicente Remedi. El sefiala que el
primer paso que realice el maestro a fin de que el sujeto se
apropie del objeto, serd la elaboracidén o construccidn de la
Estructura Conceptual que consiste en seleccionar de la realidad
0 sector de ésta que interese, los factores o elementos de poco

importancia para su comprensidn.

Una vez elaborada la estructura conceptual, el siguiente
paso deberd ser la construccidon de la Estructura Metodolbgico la
cual tiene como funcidon especificar las formas en que el objeto
de conocimiento habréd de estructurarse para que pueda ser asimi
lado por el alumno. Es aqui donde se dirige hacia un mismo punto
en comdn tomando en cueﬁta los principios 1légicos del contenido

como las caracteristicas psicolégicas del alumno.

Por lo tanto una Estructura Conceptual, nos presentara la
informacidn a transmitirse ya simplificada posibilitando una mayor
manipulacidén del contenido por parte del sujeto que aprende 'y
ajustada a sus capacidades. Es importante mencionar que la Estruc
tura Metodolbgica deberd relacionarse con la capacidad y el nivel

del que aprende.

Es decir con la Estructura Cognoscitiva existente en el

alumno.



Otros principios metodolégicos necesarios para la aplica

cidén de la propuesta son:

-La relacidén sujeto - objeto:

En la teoria de Piaget, la comprensidén de un objeto de
conocimiento, aparece estrechamente ligada a la posibilidad del
sujeto, de reconstruir este objeto. No se trata de introducir al
sujeto continuamente en situaciones conflictivas, sino en ayudar

lo a avanzar en el sentido de una nueva reestructuracidn.

Esto va a ser posible cuando al nifio se 1le ponga en
contacto directo con materiales diversos que é1 pueda leer, de

tal manera que el contenido sea asimilado y estructurado de manera

facil.

El nifo de primer ciclo escolar es muy activo, le interesa
ir aprendiendo nuevos conocimientos manipulando diferentes mate
riales y esto le permite realizar diferentes actividades que lo
puedan llevar al conocimiento requeridos para percibir y comprender

mejor el mundo que lo rodea.

Los aspectos cognoscitivo, socio-afectivo y psicomotor
estan intimamente relacionados, de ahi la importancia que los
tome en cuenta el maestro para poder aplicar las diferentes
actividades didacticas y ayudar al desarrollo integral del educan

do.



- La relacidén maestro alumno

Una orientacién pedagbgica en que se fundamenta la teoria
psicogénetica, es la teoria operatoria. En esta teorfa el maestro
s6lo guia al alumno en su aprendizaje por lo que es necesario
que el maestro entable una relacidn con sus alumnos, pero ésta
debe ser flexible, amigable, comunicativa, y no caer en lo que
Paulo Freire consideraba educacién bancaria, donde el alumno

s0lo recibe y archiva la informacién que le da el maestro.

El educador debe tomar en cuenta los intereses del nifio
en todas sus actividades y de acuerdo a la realidad en la que
vive para aplicar los métodos, técnicas, materiales adecuados asi
como.dinamicas grupales que hagan mds interesante y agradable el

proceso ensefianza-aprendizaje.

Todo lo antes mencionado se tomd en cuenta para
la elaboracidon y aplicacidn de las estrategias. Estas tienen como
principal fundamento la nueva concepcidn de la lectura que la
concibe como un proceso en el cual el lector participa activamen
te y el maestro debe emplear actividades para favorecer en los
nifios el tipo de lectura que lo haga reflexivo y le dé posibilidad

de exponer creativamente sus ideas.



1.- Recomendaciones metodoldgicas

A continuacidn se presentan algunas recomendaciones o

sugerencias que el maestro debe considerar permanentemente,

-Permitir descubrir a los nifos la utilidad y funcidén de
la lectura y los beneficios que se pueden obtener de ella, tanto
en el ambito escolar como fuera de él. Esto con el fin de despertar
el interés hacia dicha tarea y poniéndolo siempre en contacto con

material escrito.

-Centrar a los nifios en la obtencidén de significados, pa
ra desligarlos del descifrado y conducirlos a desarrollar una

lectura comprensiva.

-Proporcionar material variado con el objetivo de que;
por un lado, los nifios conozcan los diferentes portadores de tex
tos y puedan acudir a ellos cuando tengan un propbésito especifico

y por otro lado se familiaricen con los diferentes contenidos y

materiales que los rodean.

-Ayudar a los nifios a descubrir las diferentes funciones
de la lectura, tanto de aquélla que se realiza en voz alta como

la que efectla en silencio.

Para lograr lo anterior es necesario que el maestro dirija,

oriente y estimule el aprendizaje de sus alumnos para desarrollar
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en ellos el potencial muy particular de cada uno, tomando en con
sideracidn que la "la escuela tiens que ir contra corriente para
respetar la individualidad; para reconocer que cada uno de los
estudiantes es creativo por el hecho de ser persona humana dife

rente y Gnica"(9}).

B.- Las Estrategias Didacticas

El propbdsito de las actividades de esta propuesta, es fa
vorecer su comprensidn lectora, aclarando que dichas estrategias
son flexibles y que se pueden hacer cambios con respecto a
materiales o situaciones de acuerdo al medio y a los nifios con

los que se pretende trabajar.

A continuacién se presenta cada una de ellas.

1.- Prediccidn y anticipacion de significados.

Las anticipaciones que el nifio realiza ante un texto son
parte fundamental en el proceso de adquisicidn de la lengua
escrita, por lo que es importante conocerlas, respetarlas y favo

recer el intercambio de opiniones por parte de los nifios.

Objetivo

-~

Con las siguientes actividades se pretende que el nifio:

(9) Mauro Rodriguez Estrada Creatividad en la educacién escolar. p.17
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Se dé cuenta de la posibilidad de predecir algunos conte

nidos del texto que se lee a partir de:

- Informacidon previa obtenida del mismo texto.

- Caracteristicas del portador, encabezados o ilustraciones

del texto.

- Conocimiento previo del tema o material en cuestion.

Material

Todos los posibles portadores de texto que se puedan
reunir y que sean de interés y manejables para los nifios, éstos
pueden ser: Envoltorios de diferentes golosinas; bolsas vacias de
frituras; recibos de teléfono, luz, agua; envoltorios con los

anuncios de diferentes alimentos, pariddicos, entre otros.

a) Buscando informacién

El maestro eligz un portador de textos y pide a los
nifnos que busquen en &1 donde puede estar una informacibén aspeci
fica. Por ejemplo, ubican en el periddico la cartelera del cine,
la propaganda de alg@n centro comercial, una noticia deportiva
etc. ya que los nifos hayan elegido el material que les parece
bien el maestro realiza algunas preguntas como (sefalando distintos

textos) ¢Qué dird aqui? &Y aqui? Después se propone la lectura de

dichos textos para que los nifios verifiquen lo que ellos dijeron.
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Estas actividades se pueden realizar en forma individual o por

equipos.

b) Adivina adivinador

Con suficiente material, el maestro muestra un portador
de texto y pregunta al grupo: éEste qué serd? ¢Dé qué se tratara?
¢Para quién serd, para chicos o grande? éiPor qué creen? etc. Los
nifios podran manipular y explorar el o los portadores de texto

cuando esto se requiera.

En otra ocasién los nifios pueden formarse en equipos y
tomar algunos portadores de texto, el maestro cuestionarda a cada
equipo sobre dénde puede encontrarse determinada informacibén. Los

nifios tendrén la oportunidad de discutir y exponer sus respuestas.

Para hacer més agradable la actividad el maestro elige
cinco o seis portadores de distinto tipo y los muestra a los nifios
Se coloca de espaldas a ellos para jugar a las adivinanzas. Lee
un pérrafo correspondiente a algunos de los portadores elegidos y
Pregunta al grupo: adivinen ¢Dbénde lei eso? y permite a los nifios

.

opinen y expliquen el porqué de sus respuestas.

2.- La biblioteca

Los libros de cuentos, revistas, periodiquitos etc. son
un medio excelente para que los nifios se familiaricen con distintos

aspectos de la lectura y la escritura.
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Objetivos

- Estas actividades pretenden mostrar a los nifios que la
lectura puede ser una actividad agradable y entretenida, es decir,
que también se lee por el placer de leer y no sbélo para aprender

a "leer bonito" o pasar el afio escolar.

a) Formar y cuidar la biblioteca del salén.

El maestro estimula a sus alumnos para que escojan el
material de lectura que a ellos les interese, (de los que se en
cuentren en la biblioteca que con anterioridad han formado) para
que traten de leerlos y ayudédndose unos a otros. Esto propicia el

intercambio de opiniones.

Es conveniente que los nifios se agrupen como ellos lo
prefieran y se acomoden como mé&s les guste: en parejas grupos de
tres o cuatro, sentados en el sueldo, etc. No importa si se agru
pan nifios con opiniones muy distintas, pues los nifios mas avanzados,
sin darse cuenta, harén hasta cierto punto las veces de Maestro
con nifios menos avanzados pues entre ellos mismos hay més confian

za para hacerse algunas correcciones que puedan presentarse.

Cuando los nifios hayan llevado a cabo esta actividad
varias veces, el maestro pide la participacidn de los nifios para
que relaten con sus palabras el material escrito que se escogid
para leer, y después trate de plasmar en un dibujo lo que entendid

de lo leido.



b) Cambian la trama de un cuento

En un rotafolio se colocardn las cartulinas con el cuento
de "Pinocho" el maestro realizard una lectura fluida y entonada
para que los ninos pongan toda la atencidn que se pueda y compren

dan la trama del cuento.

Después de haber realizado esto el maestro relatarda el
cuento a sus alumnos haciendo algunas modificaciones por ejemplo:
"A pinocho le crecid6 la mano" o "El papa de pinocho se llamaba
Pepe" etc., para que de esta forma los nifios protesten o corrijan

de acuerdo a lo que es la trama del cuento.

C) El libro de texto

Los nifios formados en equipos escogeran una leccidn de
su libro y la leerdn en silencio, posteriormente se hardn comenta
rios para realizar un escrito donde expondran lo que entendieron
del texto lefdo. En otra hoja escribirdn qué otra cosa les hubiera
gustado que pasara en la leccidon y todo esto lo platicarén ante

el grupo.
3.- Memorama
Objetivo

Con estas actividades se pretenden que el nifio por medio

de un juego desarrolle su habilidad para percibir rapidamente

- 74 -



b) Con ilustraciones y texto

Con el mismo procedimiento de la actividad anterior, 1la
maestra pégaré en el pizarrdén, una serie de tarjetas con dibujo
y otras con el enunciado correspondiente a la tarjeta con dibujo
de modo que todos los nifios puedan leer y participar espontanea
mente pasando y volteando una tarjeta con dibujo y otra con texto
para ir encontrando los pares segiin la relacién entre dibujo y

enunciado.

Esta actividad también se puede realizar con pares de
tarjetas donde estén escritas palabras que ellos mismos utilizan,
de este modo también se estara ayudando en la ortografia, aspecto

importante en la lecto-escritura.
4.- Obtener ideas principales de un texto
Objetivo

Que el nifio de acuerdo a lo que ha leido desarrolle la

habilidad de ordenar las ideas principales de un texto.
Material

Libro de texto, <cartel con el texto incompleto, carteles
con las ideas o palabras faltantes en el texto, carteles en blanco,

marcadores, hojas para cada nifio con el ejercicio escrito.
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a) Completa lo que falta.

Los nifios leeran en silencio la leccién "El nifio, el se
for y el burro" de su libro de texto. Después de haber leido bien
se hacen comentarios sobre la misma lecci6én. Posteriormente la
maestra presentard el texto escrito en un cartel, pero incompleto,
para que con la participacidén de los nifios acomoden las palabras
0 enunciados faltantes que estardn escritos en otros carteles,
éstos tendrén que ser con palabras o enunciados claves de acuerdo
al texto que leyeron los nifios. El mismo ejercicio lo harén los

ninos individualmente en la hoja con el ejercicio que se entregaré

a cada uno.
b) Clasificacién de textos

De acuerdo a otro texto que hayan leido los nifios y des
pués de haber realizado comentarios sobre la lectura, el maestro,
pedira a sus alumnos forumulen una idea o enunciado sobre lo que
leyo y lo pase a escribir en un cartel para que se formen una
serie de ideas o enunciados. En seguida se ponen en desorden y
con la participacidén de los nifios se ordenarédn de acuerdo a la

trama del texto: ¢Qué paséd primero? y é¢Después? etc.

5.- Instrucciones.

Objetivo



Se pretende que el nifio al leer o escuchar una instruccién

la comprenda para realizarla correctamente.
Material

Una corona y un cetro, tarjetitas con instrucciones.

a) El rey pide

La maestra preqguntard la forma de jugar el "Rey pide",
entre todos se explicard el procedimiento y se dard 1inicio para
escoger el nifio o nifia que hard de rey. Se formaran dos equipos
y estardn atentos a lo que se pida para que lo mids rapido que se

pueda lo lleven a &1 .
b) Léelo y realizalo

Siguiendo el mismo procedimiento de la actividad anterior
los nifios jugardn, pero ahora la maestra entregard al rey unas
tarjetitas con diferentes instrucciones escritas que ira entregan
do a cada equipo para que realicen la instruccién que les tocd en
la tarjeta, por ejemplo: escribe el nombre de tu equipo, cOmo se

llama tu mamd, da cinco brincos y gatea por el piso, etc.

Ganara el equipo que haya realizado todas las instruccio
nes mejor y en menos tiempo. La maestra con la ayuda de los nifios

decidirédn quién es el ganador.



CAPITULO

RESULTADOS DE LA

PROPUESTA

I

v



A.- Aplicacioén

La presente propuesta fue aplicada en la Escuela Héroes
del 47, T.M., en el sector oriente de Monclova, Coahuila con el
grupo de 2° grado seccién "B" integrado con un total de 33 nifios:

18 hombres y 15 mujeres.

El tiempo de aplicacién de esta propuesta es desde finales
del afno escolar pasado, cuando los mismos nifios cursaban su primer
grado, y se sigui6é aplicando en este afio escolar ya que tuve la

ventaja de pasar con el mismo grupo de nifios a sequndo afio.

La comprensidén de la lectura es uno de tantos problemas
que actualmente ocurren en nuestra labor docente, siendo un obsté
culo en el aprendizaje de los alumnos, por lo que es ‘necesario

buscar soluciones que ayuden a terminar con este problema.

En la escuela primaria podemos encontrar, escondidos en su pupitre,

algunos nifios que no pueden aprender a leer y escribir al paso de

Sus compafieros, pero que son inteligentes y creativos y que es mucho
lo que pueden ofrecer a la humanidad. La labor del maestro se debe

encauzar a tratar de comprenderlos y ayudarlos para que puedan salvar
sus dificultades de aprendizaje y desarrollar al méximo su potencia
genético y sus posibilidades creativas.(10)

Con este tipo de reflexién surgié la inquietud por abordar

el tema de este trabajo, y esto fue desde el aifo pasado, puesto

(10) Margarita Nieto H. éPor qué hay nifios que no aprenden? p. 151.
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que a este grupo también 1o atendi en ler. grado, viendo primeramente
las dificultades que presentaba el nifio para aprender la lecto-escritura
y después de asimilado este aspecto los problemas a los que se
enfrentaba cuando se le hacfa un interrogatorio en forma oral de
algdn texto que con anterioridad habia leido, que los ninos
batallaban mucho‘para expresar sus ideas y se limitaban a contestar

con palabras o enunciados cortos y sin ningdn orden.

Fue entonces cuando crei conveniente idear actividades que
ayudaran a mis alumnos a sobrepasar dicha dificultad para lo cual
se emplearon materiales de facil adquisicidén y manejables para
los nifios, tomando en cuenta que existe una gran variedad de
material escrito con el que se puede trabajar para hacer mds amena
e interesante la clase, y cuidar que no sflo se utilizara el libro

de texto, que muchas veces resulta aburrido y monotono.

Al iniciar mi trabajo con esta serie de estrategias pude
darme cuenta que los nifios participaban con entusiasmo y esponta
neidad porque la mayoria de ellas son de tipo juego educativo y
esto hacia que los alumnos tomaran la clase con més agrado e
interés. De aqui la importancia para que el maestro realice ejerci
cios un tanto diferentes a los usuales, 0 expuestos en el libro
de texto, asi como el manejar otro tipo de lecturas y no s6lo las

marca el contenido del libro de la S.E.P.



Las actividades se fueron aplicando segGn su grado de
dificultad, por ejemplo; primero con portadores de texto, puesto
que los nifios todavia no sabian leer bien, para ellos era muy
divertido estar Jugando a las adivinanzas o manejar portadores de

texto en "el Mercado" como ellos lo llamaban.

Posteriormente se fueron introduciendo las otras activi
dades donde el nifio tenia que leer alglGn texto y después plasmar

sus ideas en papel o exponerlas oralmente.

Pude darme cuenta que el nifio llega a comprender lo leido,
unos en mayor medida que otros, puesto que lo Gnico que les faltaba
era darles los medios necesarios y el apoyo y gufa del maestro en

Sus actividades.

Fue muy agradable ver como los nifios, por iniciativa pro
pia, al terminar algdn trabajo, se acercaban a la pequefia biblioteca
formada en el salén para tomar algGn cuento, revista, periodiquito
etc. y leer mientras terminaban sus demas compafieros. De este
modo confirmé que los nifios lefan por gusto y no por obligaci6bn o

respetando la orden que daba 1la maestra.



B. EVALUACION

Al referirse a la evaluacidn educativa es importante tomar
en cuenta lo que el autor Javier Olmedo nos dice al respecto:
La evaluacidn del aprendizaje es un proceso sistemdtico, mediante el
cual se recoge informacidn acerca del aprendizaje del alumno, y _Que
permite en primer término mejorar ese aprendizaje y que, proporciona
al maestro elementos para formular un juicio acerca del nivel alcan

zado o de la calidad del aprendizaje logrado y de lo que el alumno
es capaz de hacer con ese aprendizaje. (11)

En cuanto al dominio de la lectura, normalmente, las eva
luaciones hechas en la escuela son enfocadas a los aspectos del
proceso de la lectura, como la correcta pronunciacidén y entonacidn
de las palabras que se encuentran en el texto, la velocidad, el
volumen, la forma correcta de tomar el texto etc., lo cual provoca
que al finalizar la lectura y se le cuestiona al nifio sobre lo
que entendid de la lectura, recuerde muy poco o nada de ella, de

bido a que &l se concentrd en leer bien, mas no en obtener un sig

nificado.

Evaluar la comprensidén de un texto una vez leido, es difi
cil, por un lado porque no podemos entrar en la mente del lector
para darnos cuenta de qué tanta informaci6n asimild, o de otro
modo, porque el nifio pudo haber memorizado ciertos elementos de
la lectura y expresarlos, pero esto no quiere decir que haya com

prendido bien el texto.

(11) U.P.N. Evaluacién en la Practica Docente. Pp- 284
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De acuerdo a lo antes mencionado, las actividades de
evaluacidon de esta propuesta, estuvieron seleccionadas atendiendo a
las necesidades y al nivel del grupo asi como a los objetivos fija

dos desde un principio.

Esto se hizo con el propdésito de hacer més amena e intere
sante la actividad y no caer en la presién de evaluaciones escri

tas, que cominmente se realizan.

Gran parte del material que se utilizé para realizar més
objetivamente dichas actividades, fue recolectado por los nifios

de este modo cuidaban mejor sus lecturas.

Es importante mencionar que en wun principio los nifios
presentaban cierta dificultad para realizar algunas estrategias
sobre todo las que contenian instrucciones y debian realizarse en
forma individual, el nifio tenfa que leer alguna instruccidn y rea
lizarla, la mayoria de los nifios o realizaban otra cosa 0 no
hacian nada, lo cual me motivo a poner mas empefio a este tipo de
actividades con distintos juegos, actividades y formas -variadas
para hacer que el nifio comprendiera bien la instruccién y por lo

tanto realizara correctamente la actividad.

A estas alturas me cabe decir con satisfaccién que la
mayoria de los nifios realiza bien su actividad con instruccién lo
que sirvid también para que ellos, solo por deseo propio, se ani

maran a contestar sus ejercicios siempre y cuando se leyeri y com
- 83 -



prendieran las instrucciones para contestarlos.

La motivacidén y la buena relacidn entre alumnos y maestra
jugd un papel muy importante en el ambiente escolar ya que habia
una naturalidad 'y libertad para participar en las distintas
actividades, si no existe esto los nifios pueden tener temor, con
fusién o apatia para participar y el maestro no podrd evaluar el

avance educativo de sus alumnos.

Como resultado de la aplicacidn de estas estrategias
pude darme cuenta que la comprensi6n lectora puede evaluarse con
cualquier material impreso, lo importante es darle libertad al
nifo para expresar sus ideas y manejar cuanto material escrito
esté a su alcance. En este caso a mis alumnos les gustd trabajar
con el periodiquito ya que este tipo de material contiene una di
versidad de aparatos en los que el nifio puede jugar, leer, infor

marse, etc.

Por lo tanto el manejo de las estrategias presentes en
este trabajo fue positivo y con resultados favorables, 1lo cual
me impulsa a seguir trabajando de este modo y continuar en la
bisqueda de mejores formas para favorecer el aprendizaje de mis
alumnos siempre y cuando sea algo agradable e interesante para

ellos.



CONCLUSIONES



Para llegar al término de mi trabajo hubo la necesidad de
investigar, leer, comparar y poner en prdctica lo referente a la

comprensidén de la lectura en el primer ciclo escolar.

Después de haber realizado todo lo anterior he llegado a

las siqguientes conclusiones:

- La lectura es un medio valioso para que los nifios y todos en
general se comuniquen e informen sobre todo lo que sucede a

nuestro alrededor.

E]l conocer la concepcidn tedrica de la psicogenética y de la

teoria operatoria, beneficia no sélo al maestro, sino al alumno

mismo.

En la escuela primaria serda donde el alumno adquiera y desarrolle
la habilidad lectora, de ahi la importancia para que el maestro
apoye con diferentes estrategias que hagan al nifio mds critico
y reflexivo sobre todo 1o que lee y de este modo favorecer la

comprensidn lectora.

El maestro debe estar consciente de los avances educativos vy
de los materiales que puede utilizar para incrementar el interés
de sus alumnos por la lectura y no conformarse con que el nifo
descifre las letras impresas que se encuentran en su libro de
texto, dejando a un lado la asimilacién de su significado, es

decir, la comprensién.



Los nifios deben manejar una diversidad amplia de materiales
escritos adecuados y de interés propio para que se forme en

ellos el gusto y habito por la lectura.

Practicar los ejercicios de comprensién lectora en todas las
dreas de aprendizaje puesto que el comprender lo que leemos
facilita el proceso ensenanza-aprendizaje al igual que el

ir descubriendo nuevos conocimientos.
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