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INTRODUCCION

Dentro de la prdctica docente el maestro enfrenta miultiples situa--

ciones problemdticas a las cuales debe buscar solucidn.

La presente propuesta pedagdgica estd elaborada en base a un pro
blema que quien escribe lo considera bdsico dentro de la ensefianza de-

la lengua.

En el primer capitulo se planteé un problema surgido en el grupo-
de primer grado, referido especificamente al desarrollo de la expresién-

oral, justificando la causa y la importancia del mismo.

En el segundo caprtulo, vtitulado Marco Tedrico Conceptual, se hace
rererencia al desarrollo del nifio y la construccién del conocimiento, con
el fin de fundamentar a través de las teorias que hacen explicito y fun
damentan el proceso de ensefianza aprend_yz’zaje por medio del cual se pre

tende lograr el desarrollo de la expresién oral.

£l tercer capitulo, denominado Marco de Referencias Contextuales,-
reviste gran Importancia debido a las caracteristicas presentes en la —-
que esta inmersa la educacién. En este capitulo se hace referencia a -
la situacién actual de la educacién, asi como los cambios y reformas de
planes y programas de estudio. Incluye ademds, de forma particular, -

el contexto social en que se Incluye la situacién problemdtica.

La parte medular de la Propuesta estd descrita en el cuarto ca--




pitulo donde se encuentran las estrategias diddcticas disefladas por el-
maestro y dirigidas principalmente a solucionar el problema ya mencio-
nado. En el caso especifico de esta propuesta, las estrategias remiten-
hacia la utilizacién del cuento como principal recurso para la solucién-

del problema.

Finalmente, se concluye con un apartado donde se plasman las con
clusiones y expectativas que se tlenen sobre esta propuesta que signifi-
ca el resultado de un largo proceso de reformulaciones y cambios en re
lacién a la prdctica docente, asi como la responsabilidad y el coﬁpromi

S0 que representa ser un trabajador de y para la educacidn.




I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

¢Mediante que estrategias es posible favorecer la expresién oral -

en ler. grado?

AJ) Antecedentes.

La expresién oral es una actividad diaria que se encuentra pre--
sente en todas las aulas escolares, sin embargo, es necesario analizar-

el manejo que de ella hacen alumnos y maestro.

La expresion oral ayuda a los alumnos a comunicar y significar -
su realidad, pero es el maestro quien mayor uso hace de esta actividad
restringiendo en muchas ocasiones, el desarrollo de la misma en los edu
candos, impidiendoles la posibilidad de obtener un mayor dominio del -

lenguaje y acceder a los aspectos qgue desconocen del mundo que les ro-

dea.

El problema surge en el grupo de primer grado ante la creciente-
preocupacioén del maestro por abordar aspectos de lecto-escritura y mate
m&ticas, haciendo de lado actividades como la expresién oral o llevando
la a cabo como un acto mecdnico que no va mds alld de contestar pre—-

guntas elaboradas por el maestro.

La tendencia mds comun en torno &-la expresién oral gira alrede-

dor de cuestionamientos hechos en base a un tema que han de responder




oralmente lo mds apegados posible al texto leido previamente o al tema-

desarrollado por el maestro.

Generalmente, en esta prdctica, los nifios contestan correctamente-

sin hacer un esfuerzo por interpretar o aportar ideas propias.
B) Justificacidn.

Uno de los aspectos principales en el primer grado de educacién -
primaria es el de crear las condiciones favorables para que el alumno-
se comunique con las personas que le rodean y al mismo tiempo logre -

un mejor desarrollo y adguisicién del uso de la lengua.

Este aspecto ha sido muy descuidado o mal llevado en la practica
por parte de algunos docentes kdebz'do a que en cilerta forma las activi-
dades que propician su desarrollo conllevan cierto desorden y pérdida -
de tiempo segin el punto de vista de maestros .cuyo concepto de ensefian
za aprendizaje estd basado en caracteristicas tales como ser un buen -
oradofy tener receptores atentos que no Io interrumpan, ademds de ape
garse firmemente a contenidos programdticos sin permitir la intromisién-—

de experiencias que el alumno considera importantes.

El alumno de primer grado tiene la necesidad de manifestar sus -
emociones, sentimientos y pensamientos a través de la expresién oral, -
para lo cual se le debe estimular en la expresion y que al hacerlo - -
aprenda nuevas palabras v expresiones variadas qu-e— ird 1ncorporando -

de manera natural a su propio lenguaje.
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Al mismo tiempo que el ejercicio de la expresién oral enriquece su

lenguaje, también le permite codificar lo escrito entendiendo Io que lee~

y redacta, desarrollando de este modo su capacidad de crear, inventar—

y comunicarse.

El nifio rechaza de manera natural las actividades escolares cu——
yas caracteristicas son el silencio, el discurso del maestro y todo lo —-

que no le permita hacer lo que mds le gusta: dialogar y jugar.
Es por ello que se debe establecer un clima de mayor comunica— -
cién en el aula, dejando a un lado el papel tradicional del maestro y-

estimular en el nifio sus habilidades creadoras.

No se trata de que el alumno hable correctamente, sino que sea -

capaz de conformar su propio lenguaje.

En este trabajo se propone utilizar los cuentos infantiles elabora-

dos por el alumno o elegidos por él, no con un valor exclusivamente di

ddctico sino como fuente de recreacién y esparcimiento; al mismo tiempo
se espera que sirva para iniciar en el nifio el gusto por la literatura,
asi como para facilitar la expresién oral en base a la necesidad que el

nifio tiene de participar y comunicarse con los seres que le rodean.

Este proceso de comunicacién social requiere del desarrollo del —-
lenguaje, y es en la escuela donde se le ha de dar la importancia de-
bida a la expresién linguistica, pues de ella deﬁende en gran medida -

las relaciones sociales y la construccién del conocimiento.

B T Bt
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A través del uso que el alumno realice de la expresién oral se —-
origina una Interaccién cognoscitiva, social, afectiva cultural e ideolé-

gica que repercute ampliamente en el proceso ensefianza-aprendizaje.
C) Objetivos.

- Crear las condiciones propicias que favorezcan el proceso de la comu-—
nicacion.

- Auxiliar al nifio de primer grado para que, mediante el uso de la co
municacién y a través del cuento desarrolle ampliamente su expresién -
oral.

~ Que comprenda que por medio del lenguaje oral puede darle significa-
do a su realidad permitiendo a la vez, que la comunicacién sea mds —-
clara.

- Satisfacer la necesidad del nifio por crear, inventar y comunicarse.

- Que enriquezca su vocabulario.

- Iniciar en el nifio el gusto por la literatura.
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II. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

Una de las necesidades vitales en el hombre es la sociabilidad, -
ésta implica vivir en armonia con los seres que le rodean, desarrollar-
hdbitos, habilidades, aptitudes y actitudes, asi como obtener los conoci

mientos que lo faculten a vivir en sociedad.

En esta sociedad, los individuos se relacionan entre si, siguiendo

normas y leyes para el mejor desarrollo de dicha convivencia.

La educacién surgié como instrumento mediante el cual se da un -
tipo de formacién a los individuos, y es la escuela uno de los espacios
donde la sociabilidad se realiza de manera intencionada, tratando de -
llevar a cabo una comunicacidén entre alumnos y maestro, con el fin de-

apropiarse de los conocimientos que contribuyan a su formacidn.

A. El conocimiento y el aprendizaje escolar.

Para que el maestro pueda favorecer el aprendizaje y conocimien-
to de sus alumnos, lo principal qgue debe discernir es la manera en que
se forman los conocimientos y los preceptos a que se sujeta el aprendi-

zaje.

El docente como propiciador de situaciones de aprendizaje escolar,
debe inducir el acercamiento entre el sujeto-alumno y el objeto de cono

cimiento- expresion oral.
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Este acercamiento es posible a través de situaciones en las cua--
les el maestro tome como punto de partida los conocimientos que los - -
alumnos ya poseen, ademds de estimular al nifioc a confrontar su opinidn
con otros puntos de vista, con el fz'n-de que reflexione y trate de encon

trar la respuesta a sus interrogantes o la solucién a sus problemas.

En este proceso, uno de los elementos necesarios es el error, el -

aceptar la equivocacién como vdlida e indispensable.

El conocimiento, segin el punto de vista constructivista se desarro
lla en base a las estructuras de la inteligencia v a los contenidos de-

conocimiento.

Las estructuras de la inteligencia son el medio a través del cual-
el conocimiento se organiza e inician su formacidn a partir de los prime
ros reflejos, los cuales a través de la interaccién con el medio, cam- -
bian de un estado inférior de conocimiento a uno superior. En este —
proceso se distingue la iInteraccién sujeto-objeto v en ellas se basa la-
adguisicién y transformacién del conocimiento al accionar y experimen--
tar el sujeto sobre el cbjeto conformando de este modo su conocimiento -

del mundo.

En relacién a los contenidos del conocimiento, éstos dependen del-

nivel de desarrollo de las estructuras de la inteligencia.

La psicologia de Jean Piaget es una psicologia del desarrollo debi

do a que explica de forma Idgica la manera en cue el nifio va enten- -

@
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diendo gradualmente el mundo que le rodea y la funcién que debe desem

periar dentro del mismo.

Piaget conceptualiza la inteligencia como un proceso de adaptacidn

del que menciona al respecto:

La inteligencia es una adaptacién. Para captar su relacidén-
con la vida en general es necesario, por tanto, establecer —-
con precisién las relaciones existentes entre el organismo y -
el medio. La vida es una creacidn continua de formas cada-
vez mds complejas y un progresivo equilibrio entre dichas —-
formas y el medio. Decir gue Ia inteligencia es un caso par
ticular de adaptacién bioclégica es tanto como suponer que, en
esencia, es una organizacidén y que su funcién es estructu— -
rar el universo del mismo modo que el organismo estructura -
su medio inmediato. (El nacimiento de la inteligencia). (1)

Las experiencias vividas por el hombre a cualquier edad son con-
ducidas por la mente y obligadas a acoplarse a experiencias ya existen
tes alli; las nuevas experiencias se modifican para lograr la adapta- -
cién, las experiencias que no se adaptan son desechadas, por lo tanto,
las experiencias asimiladas por la inteligencia se transforman par; - -

adaptarse a la estructura construida.

E'ste proceso de actuacidn con el medio, con el fin de construir un

modelo del mismo en la mente, es lo que Piaget denomina asimilacidn.

Con cada experiencia nueva, las estructuras va construidas se mo

difican para aceptar la nueva experiencia que ha de acoplarse a las -

(1) P.G. Richmond. Algunos conceptos teéricos fundamentales de la pSi—
cologia de Jean Piaget. Antologia Teorias del aprendizaje. UPN. Mé-
xico 1988 p. 220.

S
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antiguas.

Al proceso en el cual el intelecto ajusta su modelo del mundo con-
tinuamente para acoplar en su interior cada nueva adquisicién, es a lo

que Piaget designa como acomodacidn.

El proceso de asimilacién y acomodacidén operan en unién y produ-
cen la adaptacién del intelecto al medio, en cualquier momento del pro-

ceso evolutivo.

En la formacién de estructuras se distinguen tres factores: la ma
duracion del sistema nervioso, la experiencia adquirida en interaccidn-

con el medio fisico y la influencia del medio social.

En términos generales, Piaget considera los cambios en las actitu-
des sociales, estado y descentracién personal, como parte del proceso -
total del desarrollo estructural y de estabilidad en incremento del equi

librio de la inteligencia.
B. EIl lenguaje.

El lenguaje es un sistema de comunicacién que surgié a partir de
la necesidad del hombre por comunicarse con los demds y expresar sus-

pensamientos.

Este proceso social, psicoldégico v linguistico hace su aparicién ——

junto con los instrumentos de trabajo, es decir, a la par con las rela-

s ottt 2 St B dnn
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ciones colectivas de trabajo.

Inicialmente la imitacién fue una parte importante en el lenguaje-
porque permitia la singularizacién de un objeto al hacerlo coincidir con
la palabra. De este modo se Interrelacionaron instrumentos, trabajo, -

lenguaje y comunicacién.

Con el uso de instrumentos v con el proceso colectivo de tra-
bajo se fue formando pues, un ser surgido de la naturaleza.-
Este ser -el hombre- fue el primero que se enfrenté con la na
turaleza como un sujeto activo. Pero antes de gue el hombre
fuese objeto de si mismo, la naturaleza se habia convertido -
va en un objeto para él. Una cosa natural sélo se convierte
en objeto cuando es objeto o instrumento del trabajo. La re-
lacién sujeto-objeto sélo surge con el trabajo... (2)

Es en el trabajo donde se relaciona el hombre con el mundo y es-

el lenguaje el medio que utiliza para organizar su accién sobre éI.

En sus inicios, el lenguaje en el nifio es dominado y provocado -

por la accién; en estadios superiores el lengueje ejerce una funcidn

planificadora que guia el curso de la accién.

Al establecerse la relacién entre el lenguaje y el pensamiento, se-
promueve la actividad intelectual, constituyéndose el lenguaje en un me

dio para el desarrollo del intelecto de los nifios, al hacer uso de su --

pensamiento, en el ordenamiento de sus Iideas y expresién de las mismas.

Tanto el pensamiento como el lenguaje estdn sujetos a una evolu——

(2) FISHER, Ernest. EI lenguaje. Ant. EIl lenguaje en la escuela. -
UPN. México 1990 p. 17

=S
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cién a través de la recreacién y reinvencién que el alumno haga en ba
se a sus experiencias vividas y a las acciones por €l realizadas; con -
ello el nifio habrd de ir desarrollando las estructuras que le permitan-

exteriorizar su pensamiento.

Cuando el nifio va a la escuela, es propietario de un medio de ex
presién que corresponde al medio ambiente en el que aprendié a hablar.
Segin este medio su lengua serda amplia o reducida, correcta o 1ncorrec
ta o comin o cultivada. £Esto nos manifiesta la obligacion de conocer -
el medio ambiente donde el nifio vive y se desarrolla v la de. conside——

rar la ensefianza de la lengua en un lugar de primerisima importancia.

Para poder cumplir con el objetivo de lograr que los alumnos ex-—-
presen sus pensamientos, sentimientos y puntos de vista, es requisito -
que la ensefianza acrecente Zab observacién, la reflexién y la expresion-
por medio de estimular el pensamiento y los sentimientos y aprovechar -

todas las oportunidades de dar prdctica a la expresién libre.
C. Funcién del lenguaje en la escuela.

El lenguaje desempefia una funcién social de suma Importancia: -

establecer la comunicacién entre los hombres.

En respuesta a dicha funcién, la escuela debe dotar al alumno de
la habilidad para manejarla, de manera que los individuos se comuni--

quen entre si sin equivocos, que utilice las palabras con propiedad y a

la vez enriquezcan su léxico.

- B % MRS & o5 RddeSE T B



- da en funcién del lenguaje. A través de éste el nifio organiza su pro-

16

La lengua es un instrumento que debe desarrollarse a lo largo de

todas las materias del programa escolar y no unicamente en el espafiol.

En el total de las asignaturas el alumno debe estar en condicio—-
nes de decir lo que sabe, al mismo tiempo que se le ofrezca la oportu-

nidad de conocer lo que no sabe.

Vigotsky postula que la utilizacién de signos es el resultado de -
la evolucion natural del nifio; asimismo le asigna al lenguaje la fun- -
cién de instrumento, donde la accién es planeada y participa en el de-

sarrollo de una nueva organizacién prdctica.

...el momento mds significativo en el curso del desarrollo in-
telectual, que da a luz las formas mds puramente humanas de
la 1inteligencia prdctica y abstracta, es cuando el lenguaje y
-la actividad prdctica, dos lineas de desarrollo antes comple-
tamente independientes, convergen. (3). ‘

La relacién entre el ser humano y su entorno fisico y .social se -

pia conducta otorgando la misma Importancia al hablar y al actuar, la
accién y la conversacién son convergentes e inseparables y el aumento-

en la complejidad de una, determina la complejidad de la otra.

En la institucién escolar el nifio debe tener la oportunidad de uti
lizar el lenguaje como Instrumento en sus Interacciones con compafieros-—

v maestro, intercambios de experiencias, exposicién de ideas, emociones,

(3) VIGOTSKI, L.S. ‘'Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio'-
Ant. El lenguaje en la escuela. UPN. México 1990 p. 36.
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sentimientos, etc. para que ademds de lograr construir su propio conoci
miento, también obtenga los medios para aprender por si mismo y lograr

expresar sus pensamientos.
D. La expresién oral como objeto de conocimiento.

El ser humano al accionar su lenguaje manifiesta parte de su per
sonalidad, expone ante los demds su iInterior y su individualidad de —-
forma tal que al expresarse se hace poseedor de un estilo propio que lo

caracteriza ante los deméds.

En los primeros ciclos escolares lo que menos importa es la forma-
lidad, lo primordial es conocer y practicar el lenguaje concreto que vi

ve el nifio y que evoluciona a la par con él.

Uno de los objetivos de la educacidén es el de propiciar el desa—-
rrollo arménico del individuo; para esto es necesario el desenvolvimien-—
to del lenguaje, sin embargo, en los aspectos escolares se presentan si

tuaciones que impiden dicho proceso.

El lenguaje como objeto de conocimiento en la escuela se ve afecta
do por la tendencia de algunos maestros de prescindir al mdximo de la-
practica de la expresién oral por parte del alumno, en un intento por-
evitar desorden o pérdida de tiempo.

Aunado a lo anterior, la escuela no toma en cuenta la competencia

linguistica y comunicativa de los alumnos, mucho menos la forma de de
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sarrollarla, las actitudes normativas que manifiestan maestros y alum—-

nos ni los conceptos que se manejan.

La mayor parte de lo que sabemos acerca del lenguaje y del-
mundo no se ensefla formalmente. F£n cambio, los nifios desa-
rrollan su teoria del mundo y su competencia en el lenguaje-
mediante la comprobacién de hipdtesis, experimentando con mo
dificaciones y elaboraciones tentativas lo que va conocen. (L]

El nifio al ingresar a la escuela, posee una espontaneidad natural
en su lenguaje, esta caracteristica empleza a desaparecer -en muchos -
casos- a medida que el alumno avanza en los grados escolares. Esto -
se debe al seguimiento de reglas y normas que el alumno intenta efec—-
tuar, actuando en menoscabo de su expresion y la coaccién de su parti

cipacion.

Ante esto, es urgente que el maestro permita la expresién libre de
sus alumnos, partiendo de planes y programas, manejando un enfoque -
constructivista que- permita un desarrollo linguistico, competente gue fa-

culte al alumno el acceso dindmico a la sociedad a la que pertenece.

El conocimiento de la lengua materna debe partir de la reflexidn-
del habla, para establecer los principios del sistema linguistico y deter
minar el tipo de comunicacién que se da en el salén de clases, porgue-
€ste es el espacio en el que el lenguaje accede a diferentes significa—-
ciones, y el medio que utilizan maestro v alumno para comunicarse; co-

municacion que no debe centrarse en los contenidos académicos, sino pre

T4 SMITH, Frank. Aprendizaje acerca del mundo y del lenguaje. Ant.
Desarrollo linguistico y curricular escolar. México 1988. UPN. p. 1i5.

W

S e e ——— -



19

suponer via el lenguaje, una Interaccién cognoscitiva, social, afectiva,
cultural e ideolégica, con repercusiones importantes en el proceso ense-

flanza-aprendizaje.

Las funciones del docente pueden dar un giro al abordar el len—-
guaje en la escuela, estimulando el desarrollo de la expresiéon oral en-
los nifios, ddndoles la estima, oportunidades de participacién, a partir-
de experiencias concretas de interés para ellos, donde aprenden unos -
de otros, en un afdn de irlos acercando poco a poco al uso del lengua-
je, 'a enriquecer su vocezbulario y a despertarles el placer de externar-
sus pensamientos en una relacién dialéctica, de tal manera que se pue-

da ir favoreciendo la competencia linguistica.
E. La comprension en la escuela.

"La comprension es la base de todo aprendizaje, esto se debe a -
que los nifios aprenden relacionando su comprensién de lo nuevo con lo-
que ya conocen, y en el proceso modifican o elaboran su conocimiento -

previo’. (5).

Los nifios confrontan continuamente el conocimiento gue ya tienen-
con el de los adultos o demds compafieros. FEsta confrontacién la reali-
zan con el fin de verificar o invalidar las hipltesis que ya poseen res

pecto a determinado conocimiento.

Para que el nifio aprenda, es necesario que experimente y verifi-

(5) SMITH, Frank, op. cit. p. 3
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que continuamente, de este modo podrd desarrollar su teoria acerca del-
mundo. Este aprendizaje sucede al relacionarse con las demds personas
y al mismo tiempo tener la oportunidad para desarrollar la capacidad -

de darle sentido a lo que hablan y cémo lo hablan.

El maestro debe motivar al alumno para que se integre a todas —-
las actividades diarias y sienta la necesidad de comprender el signifi-
cado del lenguaje que utilizan las personas que integran su grupo so—-

cial.

Existen variados textos de lengua hablada que pueden servir para

desarrollar la expresién infantil.

En los textos tales como didlogos, cuentos, comedias en prosa, etc.
el nifio debe hacer asociaciones entre los contenidos de pensamiento v -
las estructuras de la lengua escrita que le permitan comprender los tex

tos. Estos textos o modelos son necesarios siempre y cuando se permi-—

tan las condiciones que los vuelvan asimilables.
F. El cuento.

El cuento es, para el nifio, un lazo de unidn entre su casa v la-
escuela; por ello, el cuento establece una situacién agradable que le -

resulta muy significativa.

El cuento, ademds de hacerle sentir cierta familiaridad, le permi-

te a la vez iniciarse en el gusto por la literatura, enriquecer y expre-
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sar su Imaginacién, apreciar la belleza del lenguaje, avivar sus emo—-

clones, eftc.

Los cuentos son un valioso aporte en favor de la ensefianza apren
dizaje cuando son creados, adaptados o seleccionados tanto por el maes

tro como por los alumnos.

En el presente trabajo al cuento se le ha otorgado la impoz"tancz'a

que tiene como recurso diddctico facilitador de miltiples objetivos.

Despierta la sensibilidad; fomenta el interés por las acciones
nobles y bellas, delimita.la fantasia y estimula la imagina—-—
cién; constituye un incentivo para la actividad creadora; edu
ca la atencién y la memoria y mejora la capacidad expresi--
va. [(6/.

Aun cuando en un mismo grupo escolar conviven nifios de diferen-
tes clases sociales que poseen distintos antecedentes escolares, el cuen-
to significa para la mayoria de ellos el premio a un buen comportamien
to, el placer de sofiar por un momento, la oportunidad de expresar es——

pontdneamente sus sentimientos, etc.

El cuento o narracién que se utiliza con los alumnos de primer --
grado es principalmente el que lleva como personajes principales a los-
animales y cuvos didlogos estdn elaborados con un lenguaje claro, sen-
cillo y agradable, de tal forma que el alumno pueda transportarse ima-

ginariamente al interior del cuento o narracién v en ocasiones tomar el

(6/ SALGADO Corral Ricardo. La literatura infantil en la escuela prima
ria. México 1978 p. 105. '
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lugar del protagonista.

"Para el nifioc es tan ''personaje'’ una persona como un animal o -
un objeto, puesto que todo puede tener vida, basta con que él se la ——

otorgue.' (7)

Al identificarse el nifio con el personaje, traslada pasajes de su-
vida que reconoce en el cuento, y en muchas ocasiones hace Suposicio—-
nes o reflexiones sobre algun problema e intenta encontrar la solucidn-
dentro de la tréma. Esta situacién debe tenerla el maestro al momento-
de elegir el material con el que va a trabajar, con el propésito de evi
tarle al alumno tensiones o angustias e inclusive, hacerle sentir aver—

sién hacia este tipo de literatura.
G. La comprensién de los cuentos.

Uno de los objetivos que se espera lograr mediante la literatura -
infantil, es iniciar en.eZ nifio el gusto por la Iliteratura; al alcanzar -
el alumno el nivel alfabético, es necesario que tenga a su alcance el -
material apropiado para que haga uso de él.en el momento en que lo -

prefiera.

Para que el alumno mantenga vivo su interés por los cuentos debe
comprender cémo empieza, como se desarrolla y cdomo termina la accidn,-

si no lo logra en el primer intento, siempre tendrd la oportunidad de -

(7) PASTORIZA DE ETCHEVARNE Dora. FEl cuento en la literatura infantil
bcp. biblioteca de cultura pedagdgica. Buenos Aires p. 33
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volver a leerlo y aclarar sus dudas, o comentarlo con sus compafieros -

y maestro para dilucidarlas.

H. Los cuentos elaborados por los alumnos.

En esta variedad de cuentos, el alumno es el que realiza o crea-
una narracién con un contenido referente a su mundo infantil, comuni--

cando a los demds las experiencias por €l vividas.

Para la creacién de estos cuentos, el alumno toma escenas de su-

nifilez, sus juegos, su Imaginacion, sus juguetes, mascotas, etc.

El trabajo del maestro en este sentido, es el de orientar, ampliar
vy a veces corregir, pero sobre todo, hacer una recopilacion de este ma-
terial que puede propiciar la simpatia por todos y cada uno de sus per

sonajes.

I. Los sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje.

Sujeto maestro.- Ha sido considerado por muchos autores de diver-
sas maneras. Para FElsie Rockwell (8) comprender al maestro como suje
to es considerarlo como persona con razones, Intereses y reflexiones pro
plas, que decide y actua de manera significativa dentro de las posibili

dades de la situacién especifica en que trabaja.

(8) ROCKWELL, FElsie. EIl maestro como sujeto. Ant. Sociedad y trabajo
de los sujetos en el proceso de ensefianza aprendizaje. UPN - 1988 p.-
21 a 23.
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A la vez significa considerar el conocimiento que el maestro utili-
za para responder a las exigencias de la situacién de clase. Este cono
cimiento especifico que requiere en su trabajo ha tenido pocas posibili-
dades de explicitarse, desarrollarse o someterse a una reflexién colecti
va, ya que lo Impide la estructura institucional, la separacién de la -
docencia y la investigacién y la organizacién del trabajo docente a ni-

vel bdsico.

Otro aspecto referente al maestro lo aborda Reynaldo Sudrez (9) -
al hacer referencia al papel que desempefia el profesor. FEl puesto y -
funcién del maestro dentro del proceso educativo estd condicionado a la
forma que revistan las estructuras y los métodos educativos dentro de -

una sociedad cambiante.

El papel del educador serd cambiante de acuerdo con las estructu
ras en las cuales se desempefia, pero siempre permanecerd su funcién -

de activador del desarrollo cultural, humano y social.

El docente no debe perder de vista las czaracteristicas del proceso
de enseflanza-aprendizaje v estd en la obligacidn de reflexionar sobre -
su prdctica para poder delinir y localizar las situaciones propicias pa-
ra cada fase del proceso v de este modo lograr realmente contribuir al

desarrollo integral de sus alumnos.

Sujeto alumno.- En la teorria psicogenéticz de Jean Pizget se hace-

(9) SUAREZ, Reynaldo op. cit. p. 2L y 25.
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mencién a ciertas caracteristicas pertenecientes al nivel cognitivo en el

que se encuentran los nifios de diferentes edades.

Se describen a continuacién las caracteristicas especificas mds -~
aproximadas a los nifios de primer grado, en el entendido de gque no —-

son los unicos rasgos, ni se presentan todos en el total de alumnos.

Se incluye el periodo preoperatorio -2 a 7 afios- y el periodo de -
las operaciones concretas, por tener los alumnos rasgos del final del --

primer periodo y principios del segundo.

El periodo preoperatorio (10) se distingue por la funcién simbdlica
que se realiza en forma de actividades lidicas en las que el nifio toma
conciencia del mundo, aunqgue deformada. Reproduce en el juego situa-
ciones que le han impresionado debido a que es incapaz de separar ac-

cién propia de pensamiento.

Al reproducir tales situaciones las asimila a sus esquemas de ac-
cién y deseos transformando lo que en la realidad puede ser penoso y -

Io hace soportable.

El juego simbdélico es un medio de adaptacién tanto intelectual co-
mo afectivo. Los simbolos ludicos de juego son muy personales y subje

tivos. FEl lenguaje es el medio que le permite adquirir una Interioriza-

(10) J De Ajuriaguerra. Estadios del desarrollo segun Jean Piagcet. An
tologia Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar.  UPN. México 1986.

p. 106 a 108. )
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cién mediante el empleo de signos verbales, sociales y transmitidos - -

oralmente.

El nifio es egocéntrico, incapaz de prescindir de su propio punto-
de vista. Presta atencién a lo que ve y oye a medida que se efectua-
la accidén, sin poder dar marcha atrds; a esto le llama Piaget pensa- -
miento Irreversible. La subjetividad de su punto de vista y su incapa
cidad para situarse en la perspectiva de los demds repercute en el com

portamiento infantil.

En esta etapa el nifio se Inclina por las representaciones de ani-
males. Su Imaginacién es suficiente para otorgarle vida y movimiento a
lo inanimado. Puede conversar con sus juguetes e Imitar a los adultos,
es la etapa donde comienza su aficién a los cuentos, el momento de la-

invencion.

Las operaciones concretas (11) estan comprendidas entre los siete--

y doce afios. Es el principio de la escolaridad, aparecen formas de or
ganizaciones nuevas, capacidad de cooperacion, distingue el punto de -
vista propio del ajeno, el lenguaje egocéntrico tiende a desaparecer, --
principio de reflexién-piensa antes de actuar- y cambia notablemente en

su actitud social.

En esta etapa le gustan los cuentos de aventuras, las narraciones

en las que puede imitar a los personajes, puede leer e Iinventar sus —-

(11) Ibid., pag. 108 y 109.
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propios cuentos, ordenar Iideas, analizar, sintetizar y escenificar.
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JII. MARCO DE REFERENCIAS CONTEXTUALES.
A. Sistema Educativo Nacional.

El Sistema Educativo Nacional tiene su fundamento en el articulo -
tercero constitucional que plantea como finalidades principales, desarro-
llar armdénicamente todas las facultades del ser humano y fomentar en —
él, a la vez, el amor a la patria y la conciencia de la solidaridad in-
ternacioné], en la independencia y en la justicia, asi como luchar con-
tra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, fanatismos y prejui-

cios.

De este articulo tercero se desprende la Ley Federal de Educacion,
sobre la cual se cimienta el trabajo de los docentes y que contempla de

igual modo los fines del articulo antes mencionado.

Sin embargo, la caracteristica dominante en la educacién es la —-

falta de identificacién cultural y la debiiidad de la educacién formal.

La educacidn informal transmite al individuo normas, valores y --
pautas de conducta que compartira con el grupo social de que forma —-
parte; en ella participan factores politicos, sociales, econdmicos y cul-
turales que integran el contexto social en que se desarrolla y al mismo
tiempo estd implicita en la educacién formal, al ser el antecedente del-

cual depende la educacién en la institucidén escolar.

Tanto la educacién formal como la educacion informal tienden a re
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producir las relaciones sociales de dominacién vigente. La primera por
medio de planes y programas establecidos por el Estado a través de la-
Secretaria de Educacién Publica y la formacién ideoldégica que se trans-
mite a los docentes en las iﬁstituciones escolares, sindicales, etc., y -

que estos, a su vez, reproducen en los educandos.

La segunda influye de manera mds directa en la formacidén del in
dividuo por tener espacios mds abiertos para su realizacién. Cuenta —-
con recursos y contenidos mds efectivos y atractivos que los de la ins-
titucién escoldr, por lo cual se puede afirmar que ''educa' a una pro;—
porcién mayor de poblacidn. Esto es posible gracias a los aparatos ——
ideoldgicos de alta difusién como la prensa, cine, radio v televisién —--

qgue funcionan como portavoces de la educacién informal.
B. Situacidén actual de la educaciéon en México.

El dz'eczlsez's de enero de mil novecientos ochenta y nueve el C. —-
Presidente de la Republica, Lic. Carlos Sa.vh'nas de Gortari convocé a la
Sociedad Mexicana a participar en la transformacién del sistema educati
vo, de tal forma que se cumpliera la tarea principal de su gobierno al
asegurar cantidad y cobertura en materia educativa v alcanzar la cali

dad que requieren sociedad y economia.

Como resultado de dicha convocatoria, surgieron planteamientos, Ii
neamientos y estrategias de accidén cuya especificidad puede ser sinteti-

zada en los siguilentes puntos. (1)

(1) BENAVIDES, Luis G. (1991) Lineamientos bé&sicos de la Modernizacidn
Fducativa. El Maestro no. 48 :
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. Reiterar el proyecto educativo constitucional y fortalecerlo en respues—
ta a nuevas posibilidades y circunstancias.

. Comprometer esfuerzos para eliminar Iinequidades sociales.

. Ampliar y diversificér servicios.

. Acentuar la eficacia y mejorar la calidad de la educacidn.

. Integrar arménicamente la educacién con el desarrollo econdmico.

. Reestructurar la organizacidn y operacién de los servicios en funcidn-

de las necesidades reales del pafs.

Lo fundamental en la modernizacién educativa supone la actualiza
cién real de todos los docentes, asi como la participacién activa de los

mismos en el proceso de cambio.

Tales supuestos no fueron concretados directamente a las aulas, -
por lo cual como parte o continuacién del Acuerdo nacional para la Mo-
dernizacién de la educacién bdsica, la Secretaria de Educacién Publica-
1'mp]ant5 en el mes de agosto de mil novecientos noventa y dos un nue-
vo Programa Emergente de Refor’mu]a;io'n de Contenidos y Materiales Edu

cativos.
C. Planes y programas.

A lo largo del tiempo, los planes y programas han sido revisados
v modificados constantemente, en busca de una adecuacién a las necesi-
dades reales de los educandos y de una relacién secuencial entre los -
distintos grédos y niveles de educacién bdsica.

© Como resultado de dichos cambios, con la modernizacién educativa-
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se sustituyé el programa vigente por un programa ajustado.

En un intento por darle continuidad a la modernizacién educativa,
se Implanté un nuevo Programa Emergente de Reformulacion de Conteni—

dos y Materiales Educativos.

Este plan emergente tiene como objetivo fortalecer en corto plazo -
los conocimientos que los maestros ya poseen y alentarlos hacia una ac
tualizacién permanente. Lo realizado hasta hoy en este sentido, inclu-
v6 una actualizacién en primer lugar a los directores quienes, a su —-—

vez fueron los dirigentes en la actualizacién a cada personal.

Esta situacién estd siendo manejada de diversas maneras, debido-
a que cada director interpretd en base a su experiencia y conocimien-—-
tos y al transmitirlo a sus personales se hizo una reinterpretacion del-

mismo.

Estas variaciones se hacen notar dentro del mismo plantel escolar-
al realizar las reuniones por grados, en un Intento por unificar crite-—

rios en torno al manejo del programa y la metodologia.

En estas reuniones se dan opiniones encontradas y en no pocas —-—

ocasiones se dificulta continuar con el trabajo.

Aunado a Ilo anterior, algunos directores y los inspectores no es——

tdn asumiendo la actitud que se plantea en el programa, sino que estan

relegando responsabilidades v pretendiendo que otras instancias realicen




el trabajo que a ellos les corresponde.

Este trabajo que deben realizar, corresponde a orientar a sus per
sonales, guiarles en sus dudas, apovarlos en su afdan de superacidn, -
propiciar las reuniones con el fin de hacer andlisis mds profundos so--

bre las problemdticas, etc.

E] elemento m&s importante en este proceso es el maestro que estd
obligado a cambiar de actitud con respecto a lo que ha sido la educa--
cién tradicionalmente; esto Implica dar un gz’ré a sus relaciones con el
director, compafieros, maestros y alumnos, ademas de tratar con un nue

vo enfoque los contenidos académicos.

Las asignaturas de aprendizaje en el primer grado de educacién -
primaria son: espafiol, matemdticas, clencias naturales y educacidén ci-

vica.

Para el afio escolar 1992-1993, con el Programa Emergente de Re——
formulacién de Contenidos vy Materiales Educativos, correspondiente a la
educacién primaria, se pretende concentrar la atencién de los educado--

res en los siguientes puntos: [(2)

. Cultivar la capacidad de plantear y resolver problemas, asi como la-
de realizar mediciones y cdlculos precisos, al tiempo que se propicia la

comprensién y el disfrute del conocimiento matemdtico.

(2) SEP. Guia para el maestro. Primer grado. México 1992 p.5
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. Dar un lugar destacado al estudio sistemdtico de la historia de Méxi-
co y recuperar la ensefianza de la geografia, para fortalecer asi la —
identidad regional y nacional y garantizar el conocimiento del patrimo-
nio cultural y natural de la nacién.

. Encauzar la educacién civica hacia la conciencia de los derechos y -
los mds altos valores del mundo actual, de tal forma que su influencia
se haga sensible en todas las actitudes y actividades de la vida esco—
lar y comunitaria.

. Ordenar los contenidos bdsicos de la formacién cientifica en torno a -
dos requerimientos fundamentales de nuestra época: el cuidado del me-
dio ambiente y el de la salud. Fste ordenamiento tiene como Intencidn-
fomentar la toma de conclencia, el compromisc y la participacién del —-

educando.

En este ciclo escolar 1992-1993 se pretende ademds, dar un nuevo-
enfoque a los programas vigentes de manera tal, que maestros y alum—-
nos propongan modificaciones en su contenido y estructura, que las ac-
tividades sean modificadas o llevadas a la prdctica fielmente, en base-
a las experiencias personales de los sujetos que intervienen en el proce

SO.

Las actividades que incluye la guia de espafiol de primer grado -

tienen como propdsitos: (3)

- Reforzar tres de los cinco aspectos considerados en el programa de es

(3) Ibid., pag.l1
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pafiol vigente: lectura, expresién escrita y expresion oral.
- Asegurar que a través de cualquier actividad escolar se reconozca la
interrelacidén entre leer, escribir, escuchar y hablar.

~ Recomendar acciones para aprovechar los libros de texto vigentes.

Bdsicamente, la propuesta de contenidos bdsicos de Espafiol inten-
ta centrar el trabajo en el uso de ia lengua oral y escrita aplicada a-

situaciones de comunicacion real.

Los temas relativos a Za‘expr‘esién oral enunciados en Contenidos-
bdsicos de educacién primaria correspondientes al primer grado, ciclo -
escolar 1992-1993 son:

. Reconocimiento de que la mejor forma de comunicacion entre los seres-
humanos es el habla.

. Expresiéon de observaciones, experiencias y sentimientos.

. Fortalecimiento de algunos usos de la lengua y formas de comunica- -
cicn oral gque los nifios ya poseen, asi como el aprendizaje de otras di
fez_*éntes.

. Andlisis del lenguaje oral a través del uso de juegos con las pala- -
bras y sus significados.

. Relato de cuentos o historias de su invencidn.

. Descripcion de lugares, objetos o situaciones a partir de la seleccitn-

de las caracteristicas mds importanies cde los mismos.

"Es importante tomar en cuentz que a pesar del uso frecuente del-
lenguaje oral en el trabajo escolar cotidiano, su desarrollo en diferen-

tes modalidades y usos requiere que se le conceda un tiempo especifico,

@ e sy
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que deberd considerarse dentro de la planeacién del trabajo escolar.' -

(4)

A través de la lengua el ser humano se comunica con los demds y
descubre el mundo. El maestro que permite a sus alumnos expresar sus
sentimientos e intercambiar experiencias, les brindard la oportunidad -

para que desarrollen su capacidad de expresién oral.

Actualmente el nifio estd rodeado de tecnologia, avances v cambios,
ante esta perspectiva, se debe permitir y fomentar la Iiberacidon de la-
capacidad de expresion en el educando ya que en un futuro serd su me
jor arma para enfrentarse a un mundo que en su evolucién requiere de-

hombres mds capaces, seguros, criticos, reflexivos y desenvueltos.
D. Postura del maestro en relacién a la institucién escolar.

El maestro como trabajador de y para la educacién, labora den—-
tro de un marco muy amplio de normatividad en el cual debe tomar con
tinuamente posturas ante las situaciones problemdticas que se le presen

tan en el ambito educativo.

La escuela es la institucidén legitima encargada de transmitir cler
to tipo de conocimiento y reclama ademds su monopolio formando a sus -

v

propios especialistas y elaborando los programas y técnicas pedagdgicas.

(L) Loc. cit.
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El maestro como trabajador dependiente de la Secretaria de Educa-
cién Publica, tiene que sujetarse al control que la misma ejerce sobre -

los planes y programas de estudio.

Dentro de nuestra sociedad contempordanea se puede observar una -
multiplicidad de factores que condicionan la situacién de los cuerpos do
centes; una de ellas es la diferenciacién jerdrquica (sueldos, obligacio-
nes, funciones, etc.) gque sitda en una clase dada a profesionales tales
como los maestros de escuela y les niega la oportunidad de una promo-

cion colectiva.

Otro factor es el aislamiento del cuerpo docente debido a cuestio—
nes administrativas y politicas, donde se evita la solidaridad entre un-
cuerpo docente y otro, para restarle fuerza a una organizacidn que de-

otro modo resultaria muy poderosa.

- Dentro del aula el maestro trabaja con cierta "'autonomia', esa au
tonomia depende en gran medida de las relaciones con el personal direc

tivo y docente con quienes labora.
E. Institucién escolar.

La escuela primaria '"Antonio Quevedo Caro'' no. 2244 se encuentra
en el fraccionamiento Junta de los rios, esta comunidad cuenta en su to
talidad con pavimentacién, agua, luz, drenaje, alumbrado publico,. jar—
dines de nifios, primarias, secundaria, la Escuela Normal del Estado, -

parques, canchas para el esparcimiento de sus Integrantes, Iglesias, es
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tablecimientos comerciales varios, etc.

Los habitantes de esta colonia son en su mayoria profesionistas -
cuyos empleos permiten que las mujeres no tengan necesidad de trabajar
v puedan dedicarse exclusivamente al hogar, aungue también hay un --
porcentaje menor de personas con nivel social mds bajo, cuyas ocupacio

nes son poco remuneradas (obreros, secretarias, taxistas, etc.)/.

La mayoria de los habitantes de este fraccionamiento son propieta
rios del lugar donde viven y sus casas estdn construidas con materia--—
les de primera clase; el nivel socioecondémico en general es medio, aun-

que se encuentran algunas familias en condiciones inferiores.

La escuela es de organizacién completa y unicamente funciona el -
turno matutino; tiene una planta de un director, un subdirector, dieci-
nueve maestros de grupo, tres conserjes, dos maestros de educacidén fisi

ca, uno de musica, uno de artes pldsticas y uno de grupo CAS.

En busca de la tan mencionada educacidn integral, en esta escue-
la siempre se participa en eventos de ajedrez, danza, poesia, dibujo, -
etc. v los alumnos lo hacen con tanto entusiasmo que irecuentemente ga

nan los primeros lugares en los concursos a gue son convocados.

El edificio escolar estd en magnificas condiciones, cada grupo se-
esfuerza por conservar su salén lo mejor posible, los bafios y los bebe-
deros estdn limpios constantemente, los alumnos se turnan para mante--

ner los jardines en perfectas condiciones, se cuenta ademds con un sa-
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Ién de audiovisual, computadoras, microscopio y un anexo denominado -
planetario que aunque es propiedad de la Ncrmal del Estado, estd a —-

disposicién de los alumnos de todas las escuelas primarias de la ciudad.

Los alumnos que acuden a esta escuele son en su mayoria de cla-
se media, hijos de profesionistas que dedican tiempo, atencién, cuida--

dos y mucha importancia al trabajo y desarrollo escolar de sus hijos.

Esto facilita en cierta forma el procesc de enserfianza aprendizaje-
debido a que cuentan con los medios econémicos para comprar, elaborar
o facilitarles diversos materiales que son utilizados en la escuela y en-

la casa.
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1V. ESTRATEGIAS DIDACTICAS.

Las estrategias diddcticas son el conjunto de acciones que maestro
y alumno realizan diariamente, con el fin de lograr los objetivos pro--

puestos dentro del proceso ensefianza aprendizaje.

En este capitulo se formulan una serie de estrategias diddcticas -
orientadas a favorecer el desarrollo de la expresién oral en los alumnos
del primer grado de educacidén primaria y tienen su base en la teoria-
psicogenética de Jean Pilaget, considerando al nifio como constructor de-
su propio conocimiento, otorgdndole la oportunidad de interaccionar con-
su medio y con el objeto de estudio a fin de que logre el desarrollo de

sus estructuras.

A la par con el constructivismo, se proponen estrategias que res—
pondan al interés del nifio y se relacionen con el desarrollo natural —-
del mismo, asi como con la interaccidn continua con el maestro y sus -

compafieros.

En las estrategias disefiadas para este problema se aceptan cam--
bios y sugerencias hechas por los alumnos, puesto que él es el princi--
pal protagonista en el proceso durante el cual se espera que logre ex—-

presarse espontdanea y libremente.

Ls necesario seflalar que la forma de conducirse del maestro serd-

la de asesorar lzs actividades, ser un mediador cuando el grupo lo so-
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licite o cuando surjan situaciones Imprevistas, ademds de que en todo -
momento intentard actuar en favor y en base a los intereses y necesida

des de los alumnos.

En esta propuesta se emplea especificamente el cuento como Instru-
mento para el desarrollo y la practica de la expresién oral; el relato -
de cuentos y las representaciones de los mismos son actividades que en-

riquecen el lenguaje de los nifios.

El.r’elato en la escuela constituve para el alumno el medio para -
aprender y desarrollar el lenguaje en los aspectos oral y escrito. Gra
cias al relato, el nifio puede ampliar sus experiencias y enriguecer su-
vocabulario; es por ello que el maestro debe proporcionar al alumno la-
oportunidad de escuchar, leer, dramatizar, etc., relatos cgue Io Impul--

sen a crear y expresar sus creaciones.

La evaluacidn consiste en hacer un seguimiento del proceso de de-
sarrollo del nifio con el fin de orientar y reorientar la accién educati-

va en favor del desarrollo.

Generalmente, la evaluacién se asocia con une escala numérica —
del 0 al 10. FEn el caso de la expresion oral, ésta se realizard a tra-
vés de observaciones que permitan determinar el nivel de construccién -
del conocimiento, la facilidad o dificultad que tenga el alumno para ex
presarse en forma oral; los alcances y limitaciones, la confianza v se-
guridad con que -ée expresa, el vocabulario que utiliza, Iz interaccidn-

verbal con sus compafieros, la calidad y cantidad de participacicnes, -
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claridad de ideas, etc.

Esta evaluacién serd mds efectiva en la medida que el maestro -
tenga el cuidado, la paciencia y un Interés profundo por registrar minu
ciosamente todos los detalles que puedan conducirlo a encontrar solucio-
nes a los problemas relativos a la expresién oral de todos y cada uno-

de sus alumnos.

El registro puede llevarse de la siguiente forma:
siempre.casl slempre.a veces.nunca
fluidez
seguridad
participacion
claridad
interaccion

vocabulario claro.confuso.amplio.reducido
Situacién de aprendizaje no. 1
Los mudos.

Propésito: Que comprendan la importancia del lenguaje en la comunica-

cion.

Ventajas: Por medio de esta situacién de aprendizaje, el nifio tendrd -
la posibilidad de expresarse oralmente y con la ayuda de sus comparie-
ros. FEl interés natural del alumno por los cuentos pérmz'tiré que se In

volucre dentro del mismo.

Desarrollio.
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- En el desarrollo de esta actividad es necesaria la intervencién conjun
ta de maestro y alumnos con el fin de establecer el orden de las accio-

nes que van a llevarse a cabo.

- Se Iniciard con una conversacién entre alumnos y maestro en la cual-
ellos hablardn de los cuentos que conocen, los que mds les han gustado,
etc. -en referencia al cuento- se hard lo posible porque participen la-
mayoria de los alumnos, aun cuando se trate de alumnos timidos y re--

traidos.

- Después de intercambiar experiencias, el maestro participard de igual
modo que los nifios y los invitard a ver en el salén de audiovisual, un

cuento corto.

- El cassette con el cuento corto se les provecta a los alumnos en la -
television pero sin sonido, explicdndoles que es un cuento donde todos—

los personajes son mudos.

- Despues de ver el cuento, se les invitard a Integrarse en equipos de-
acuerdo a su propia eleccidén, con el fin de que sientan mds confianza-

v seguridad para participar en el mismoc.

- Ya que los alumnos estén integrados se les sugerirdn participaciones-
primero entre cada equipo, después dirigidos hacia el grupo, donde ex-
presen sus 1deas y comentarios sobre lo que ellos piensan que sucedié-
en el cuento, por qué sucedidé, cémo creen gue se llaman los personajes,

etc.
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-~ Posiblemente algunos alumnos maniflesten Zé necesidad de oir —-ademds-
de ver- el cuento para poder comentar acerca del mismo ante lo cual se
le motivard a participar haciéndole preguntas directamente sobre el -
cuento: ej.

cte gustsé el cuento? ;por qué?

¢le entendiste? _te parecié gracioso?  por qué?, etc.

° Finalmente, se invita a todos los nifos a escuchar y ver el cuento —-—
con el fin de que comparen las historias que ellos comentaron con lo --

gue verdaderamente sucedid.

- S1 los nifios lo desean dibujardn al personaje que mds les haya gusta

do.

Recursos utilizados.
Un video de cuento corto, televisién, videocasetera y grabadora —-—

con cassette virgen.

Tiempo aproximado.
Se sugiere que esta actividad se realice por lo menos cada dos me

ses con el fin de hacer comparaciones sobre los avances logrados.

Evaluacidn.

Los comentarios de los alumnos seran grabados integramente y en-—
base a esa grabacién se tomard en cuenta si el nifio participa, Si inter
preta las ideas, si se expresa con un vocabulario correcto, si no lo —-

hace, si comprende lo que comentan sus compafieros, etc.; por ello se -
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recomienda realizar esta actividad en repetidasocasiones para comparar-

y apreciar los avances de los alumnos.

Situacion de aprendizaje no. 2

Inventan cuentos.

Propésito: [Expresar oralmente sus Ideas, pensamientos o vivencias.

Ventajas: La imaginacidon del nifio es una fuente Inagotable e incansa-
ble. El alumno de primer grado encuentra un encanto especial en la -
invencidon de acciones o hechos, ya sea porque los relacionan con sus -
experiencias o porque les permite sofar desplertos. FEsta facultad de -
inventar puede ser aprovechada por el maestro, canalizdndola en pro -

del desenvolvimiento expresivo del nifio.

Desarrollo de la activz'déd.

~ Se Iniciard con una conversacién en la cual el maestro les platicard-
a sus alumnos que la noche anterior tuvo un suefio muy bonito donde -
habia subido por una escalera tan alta que llegaba al cielo. Cuando-
llegé al dltimo escaldn cogid una estrella v se la guardé en la bolsa -
para regaldrsela a una bella nifia que estaba enferma y no podia levan
tarse de su cama para asomarse a la ventana a ver el cielo por la no-
che con sus lucecitas encendidas. Al ir a entregdrsela ;cudl no seria-
su sorpresa! en lugar de la estrella encontré un pedacito de nube en-

el que recosté a la nifia, que al descansar tan feliz en un colchoncito-
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tan esponjadito, se recuperé rdpidamente y pudo volver a asomarse por-
las noches a través de lz ventana para saludar de nuevo a sus amigui

tas las estrellas.

- El maestro al terminar =] relato, invita a sus alumnos a platicar - -

acerca de los suefios mds bellos que hayan tenido.

- Después de escuchar la participacién de todos los alumnos que deseen
hacerlo, el maestro preguntard si les gustaria inventar entre todos un-

suefio hermoso.

- Como los nifios seguramsnte accedersn entusiasmados, el maestro podrd
ayudarles iniciando con rrases que los nifios completen. Ej. Sofié que-

un pajarito...

- Al término del cuento Izs nifios podrdn escenificar y dibujar -si asi -

lo desean- el suefio o cuento gue inventaron.

Recursos utilizados.
Escenografia adecuzda al cuento que inventen, ldpices de colores-

v hojas de mdquina.

Tiempo aproximado.
Se sugiere que esta actividad se realice cuando el nifio demuestre
interés por algun objeto, animal o situacidn de la cual pueda surgir la

invencién de un cuento.
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Evaluacién.
Constante. El maestro llevard un registro donde anotard la dispo
sicion del nifio para participar, intentando en todo momento motivar al-

que no lo hace, dédndole confianza y seguridad.

Situacién de aprendizaje no. 3

Los animales que mds me gustan.

Propdsitos:  Promover el pensamiento y la imaginacién de los alumnos, -

gue los motive a expresarse oralmente.

Ventajas: En la edad en que se encuentra el alumno de primer grado, -
es propenso a otorgarle vida a los objetos o arnimales que el prefiere.-
Esta situacién puede favorecer el desarrollo del lenguaje oral si permiti

mos al alumno expresar sus ideas.
Desarrollo de la actividad.

- Previamente se proveerd de estampas de diversos animales, los cuales

estardn en el centro del salén de clases.

- Aprovechando que los alumnos se acercan a curosear, el maestro cues
tionara a algunos de ellos ;qué animal te gustz mds?, ;cudles conoces-

en la realidad?, ;tienes algun animal en tu casa?, etc.

- Segun las respuestas se podrd ampliar la participacién de quien de—-
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see hacerlo, tendiendo siempre a tratar de activar a los alumnos pasi——

vos y distraidos.

- De acuerdo a la preferencia de cada nifo, podran tomar la estampa -

que corresponda.

- En el caso de no encontrar el dibujo de su preferencia, se le sugeri-

réd recurrir a donde crea poder encontrar el dibujo.

- Se les invitard a formar un grupito con los comparieritos que ellos —-

elijan.

- Cuando esté formado el equipo, el maestro les pedird que plétiquen -
én su equipo sobre el animalito que mds les gusté y por qué Jo eligie-

" ron.

- Cuando ya estén mds familiarizados con las caracteristicas de cada -
animalito, se les pediré su participacién inventando un cuento donde —-

los personajes que intervéngan sean los animalitos que posee cada equi

po.

- En cada grupito escenificardn el cuento, tomando el papel del anima-

lito gue eligieron.

Recursos utilizados.

Recortes o estampas de animales.
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Tiempo aproximado.

Sesiones de clase alternadas durante el afo escolar.

Evaluacion.

Los rubros indicados en el apartado de evaluacidn.
Situacion de aprendizaje no. /
La familia.

Propdsito: Propiciar la expresién oral en base a la imaginacién del ni

Ao.

Ventajas: Este tipo de actividad permite al alumno expresar espontdnea
mente sus ideas sin temor a equivocarse por tratarse de cosas inventa-
das. Ademds en ciertas ocasiones les da la oportunidad de sacar a —-
flote algunos problemas que padecen v que al no poder platicarlos por-

temor de ser rechazados, los disfrazan bajo el cuento.
Desarrollo de la actividad.

- Para que esta actividad se realice, se utilizard la estampa del anima

lito que eligieron en la situacién de aprendizaje no. 3.

- £l maestro iniciard con su participacién, mostrandoles el animalito —-
gue el escogid y platicdndoles que la jirafita le dijo que se sentia muy

triste porque no tenia familia como todos los demds, entonces, pensando
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en conseguirle una familia, se solicitd al circo una mams Jirafa gque no
tuviera el cuello tan largo para que no se quejara al agacharse, un -
papd alegre que lo llevara al cine a ver cuentos de animalitos Vv una -

hermanita que no se creyera mucho porque tenia el cuello estirado.

-A la par que el maestro va platicando acerca de la familia de la Jjira
fita, va formando con plastilina y palillos a los integrantes de la fami

lia.

- Seguidamente, sugiere a los nifios que elaboren con plastilina la res-

pectiva familia del animalito.

- Cuando hayan terminado de elaborarla, el maestro insta a los nifios a
gue platiquen cémo son, cémo se llaman, a que se dedican, etc. todos y

cada uno de los miembros de la familia de su animalito.

Recursos utilizados.

Plastilina, estampas de animalitos.

Tiempo aproximado.
Una sesion de clases. Puede repetirse a peticion de los alumnos-

cuantas veces lo deseen.

Evaluacidn.
Participacién.- Si lo hace voluntariamente. o por sugerencia de algin —-
compariero o maestro.

Inventiva.- Si expresa ideas novedosas o repite lo que escuché en sus-
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companeros.

Emotividad.- Si al expresarse nos trensmite emocion.

Vocabulario.- Amplio, reducido, claroc, inseguro, confuso, etc.

Situacién de aprendizaje no. 5

Escenifican cuentos.

Proptsito: Desarrollar la expresion verbal v corporal conjuntamente.
Ventajas: EIl nifio se vale de la expresién verbal v corporal para ma-
nifestar sus emociones, Inquietudes, etc., lz combinacién de estas dos —
formas de expresidén enriquece el deszrrollo del alumno.

Desarrollo de la actividad.

- Esta actividad puede realizarse en base z un cuento que los alumnos-

hayan escuchado previamente. Ej. Lz horrmiguita.

- Con el material disponible en el aula, se improvisan los disfraces y-

lo que sea necesario para la representacior.
- El maestro invita a los alumnos a particinar voluntariamente eligien-
do los papeles correspondientes: Ila aormigz, el ratén, el gato, el pe-

rro, el palo, el fuego y el agua.

- 51 los alumnos cambian mucho el contenics del cu nto, el maestro ha-
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ce un resumen de la escenificacién presentada por los nifios vy les parti

cipa que lo hicieron muy bien Yy que gustd mucho.

- Luego propone que cada nifio haga un texto v un dibujo elusivo a la

representacion.

- Esta actividad puede realizarse sugiriendo a los nifios que modifiquen
finales cuando éstos no les agraden, de tal forma que cuede un epilogo

gracioso acorde al gusto del nifio.

Recursos utilizados.

Un cuento y material que pueda ser utilizado pare su representa-

cion.

Tiempo aproximado.

Sesiones de clase alternadas durante el aro escolzr

Evaluacisn.

Los aspectos a observar y registrar mencionados = la totalidad -~

de las situaciones de aprendizaje propuesitas en este canitulo.
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CONCLUSIONES

El presente trabajo realizado en funcidn de alumnos pertenecien--
tes al primer grado de educacién primaria, intenta ser un Instrumento-
mediante el cual, el maestro logre a través de situaciones de aprendiza
Jje aqui descritas favorecer el desarrollo de la expresién oral en los —-

alumnos del grado mencionado.

Lo mds probable es que al llevarse a cabo dichas actividades, —-
existan situaciones que obliguen a los sujetos del proceso a ir por otro
camino. Esto no significa que la intencidn o el propésito se pierda o -
no se logre v mucho menos que la actividad deba suspenderse por no se

guir el rumbo previsto.

Si la aplicacién de esta propuesta logra despertar el interés de -
los alumnos v permite a los timidos y retraidos adquirir seguridad y -
confianza para expresarse oralmente ante el grupo formado por sus com-
pafieros y maestro, el esfuerzo realizado en esta propuesta habrd sido -

realmente satisfactorio, iitil v provechoso.
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