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La presente propuesta, es el resultado de las experiencias adquiridas durante
la practica docente, asi como de la inquietud manifiesta entre la mayoria de las
educadoras, sobre céomo abordar la matematica en el nivel preescolar, de una
manera logica v reflexiva, que permita a los educandos apropiarse de los cono
cimientos clasificatorios, que los habilite en el enriquecimiento de nuevos aprendi

zajes de mavyor complejidad.

La estrategia metodolégica que aqui se propone, presenta una jerarquizacion en
los ejes que se manejan, a fin de que la educadora pueda partir, de acuerdo con

las exigencias v nivel evolutivo, que el grupo va marcando.

Este trabajo no pretende desvincularse de los apoyos que la SEP ha brindado,
se busca que sean un complemento vy un apoyo mas, para todas aquellas personas

gue se enfrentan con un problema similar al aqui expuesto.

En lo referente al contenido de esta propuesta, tal pareciera que no presenta
un soporte teérico bien definido en su realizacién, por contar con pocas citas
textuales. Lo que se pretende es no redundar sobre las mismas ideas, que en oca
siones distraen la atencién de lo que realmente nos interesa tratar en este traba
jo, no por eso se dejo de consultar varios libros y revistas, para el enriquecimien
to del tema tratado. Asi como tampoco existe un subtitulo especifico que diga
Marco Te6rico, pero no quiere decir que no se haya abordado este aspecto tan

importante, del cual se habla mas ampliamente en el Capitulo II.



Este trabajo consta de III capitulos, en el primero de ellos se resefian los cambios
que ha sufrido el Programa de Educacion Preescolar, con la Modernizacion Educati
va, sobre los cimientos te6ricos que favorecen el desarrollo de este trabajo,
asi como algunas limitantes del entorno social, que pudieran entorpecer las activi

dades aqui propuestas.

Se menciona también como surgi6 la necesidad de buscar una solucién a la proble

matica planteada v los obstaculos presentados en la préactica docente.

En el capitulo II se retoman bases teoricas de algunos autores constructivistas
y gracias a sus aportes genéticos, psicologicos v cognitivos, se enriquecid este
trabajo. Aqui se efectué un andlisis de las etapas que maneja Delia Lerner, para
abordar la clasificacién, a partir de esto yo establezco ejes alternativos que
se adapten al nivel evolutivo de los nifios preescolares, dado que la propuesta

de Delia Lerner s6lo propone lineas de trabajo para el segundo v tercer estadio.

También se retoma la importancia del método, técnica vy recursos a emplear para
el proceso Ensefianza-Aprendizaje, adecuandolas a las necesidades de los educan
dos v la region, evitando seguir con un método rigidamente, va establecido, adap

tandolo de acuerdo al nivel de los nifios, pero sin caer en el empirismo.

El capitulo III es el resultado de la experiencia acumulada del trabajo con los
niflos del nivel preescolar, asi como los apovos bibliogréaficos, que contribuyeron
en los fundamentos teobricos, para la realizacion de las actividades, estas se mane
jan en los &4 ejes alternativos con acti‘\/idades especificas cada uno de ellos, asi
como el papel que se sugiere que asuma tanto el maestro como el alumno v los

recursos a emplear.



Por Gltimo se propone una evaluacion al final del capitulo, breve vy simple buscan

do que sea funcional en la practica docente.

En cuanto a las citas textuales, para mavor comodidad del lector, al finalizar

cada capitulg, se anexaron los datos bibliograficos de cada una de ellas.



CAPITULD I

ANTECEDENTES Y SOPORTES DEL PROGRAMA DE

EDUCACION PREESCOLAR.

Inicialmente este trabajo se realizd en base al Programa de Educacitn Preescolar,
creado en 1981, mismo que no habia sido modificado hasta en la actualidad, como
respuesta al Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa, propuesta por
el C. Lic. Carlos Salinas de Gortari, Presidente de la Repiblica, con el pr-opﬁsito
de elevar la calidad de la educacién. Dicho programa presentaba un rezago muy
notorio, debido a que no cumplia con las exigencias tanto de los alumnos como

del personal docente, llegando a ser inutilizable en muchas ocasiones.

El PEP 81, (Programa de Educacion Preescolar), se fundamenta en las teorias de
Freud, Wallon y Piaget; este aitimo de mayor importancia, por proporcionarnos
un amplio panorama de cOmo el nifio construye su pensamiento, desde que comienza

a interactuar con su medio social v natural.

El PEP 92 retoma los cimientos de los 3 autores arriba mencionados v ademas los
enriquece con Dewey, asi como otros autores constructivistas, este Gltimo coinci
de con la linea de Decroly (retomado en este trabajo). El propgsito fundamental
es que el programa, sea aplicable en las distintas regiones del pais, retomando
los intereses, necesidades v habilidades de los educandos, mediante la realizacion
de proyectos elaborados por los nifios, plasmando sus inquietudes en un friso
6 maqueta, que permitir&n a la educadora darse cuenta de las necesidades de

aprendizaje de sus alumnos.



Otro cambio favorable del Programa, es que anteriormente se manejaba un cuadro
de ejes de desarrollo (disefiado por Margarita Arroyo y Martha Robles, en el afio
de 1981, apovandose en Jean Piaget), en donde se establecia un tabulador rigido
para evaluar al grupo, e incluso fuera de la realidad de la capacidad de los alum

nos.

En el apartado de las operaciones l6gico mateméaticas que en el cuadro se propg

nen, menciona 3 niveles; el primero en cuanto a la clasificacion dice:

10. "Cuando se le pide que guarde o acomode el material, no lo reune de acuerdo

con un sblo criterio, quedando revueltos diferentes tipos de objetos".

20. Nivel, "Cuando se le pide que guarde o acomode el material, utiliza un criterio
para ordenar un pequefic nidmero de objetos". (Por tamafio, por utilidad, por color,

etc).

3er. Nivel, "Cuando se le pide que guarde o acomode el material utiliza s6lo un
criterio para ordenar todos los objetos, (por ejemplo, por utilidad, tamafio, color,

etc.) (Este nivel no se alcanza en el periodo preescolar)”'. (1)

Lo anterior se manejaba tanto en el medio rural como urbano, siendo que el de
sarrollo cognitivo, el ambiente social v familiar es muy variado, ocasionando que

el cuadro anterior fuera irreal a inutilizable.

Al sufrir la modificacion del programa de preescolar, no afecté en nada la reali

zacion de dicho trabajo, por el contrario se enrigueci6.



Fl problema de la falta de la guia metodolagica sigue latente, va que la SEP nos
proporcion6 apoyos para el desarrollc de actividades matematicas de gran ayuda,
en donde se nos orienta como abordar estos temas, dandonos sugerencias acordes
al entorno social del nifio. Sin embargo seguimos insistiendo, sobre la importancia
de la jerarquizacion, para podernos dar cuenta de las necesidades de aprendizaje

de los alumnos.

Lla guia metodolégica que aqui se propone, no pretende sustituir los documentas
que la SEP ha puesto en nuestras manos, se busca que sea un complemento, a
fin de que los educandos tengan mayores apoyos para abordar la clasificacion

en el nivel preescolar.

En la guia se pretende una jerarquizacion de los contenidos matematicos en cuan
to a la clasificacion, partiendo de lo que el nifio ya conoce, V paulatinamente
vaya enriqueciendo los conocimientos v asimilando nuevas experiencias, dando

pauta a la adquisicion ‘de habilidades matematicas de mayor complejidad.

Es importante propiciar situaciones de aprendizaje que lleven a reflexionar a
los alumnos, partiendo de sus propias expériencias, enriqueciéndolas cada vez

mas, para asi lograr avances paulatinos en el desarrollo cognitivo de los educan

dos.

CONCEPTUALIZACION

La clasificacion, 1a seriacibn vy la conservacion de ndmero, son la base del nivel

preescolar, para que el infante desarrolle el pensamiento 16aico matematico.
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En lo que respecta a la clasificacion se define de la siguiente manera: Es una
serie de ejercicios mentales, que permite al individuo clasificar los objetos o
personas, de acuerdo con sus caracteristicas, aunque si bien no son idénticos,

que posean elementos semejantes para posteriormente organizarlos en conjuntos.

"La clasificacion es un instrumento intelectual, que permite organizar la realidad
circundante, ordenar los objetos segin sus diferencias y semejanzas y por tanto,
reconocerlos como similares aunque no sean idénticas todas sus propiedades. Es
pues, un instrumento intelectual necesario para el conocimiento de los objetos

v su identificacion”. (2)

LINEAS DE TRABAJO ALTERNATIVAS PARA EL ABORDAJE DE LA CLASIFICACION

EN EL NIVEL PREESCOLAR.

El proposito de este trabajo es ir en busca de un pancrama mas concreto v prac
tico para las actividades de clasificaci6n en el nivel preescolar, especificamente
en el J. de N. Juan Sarabia de la comunidad del Tejocote, Mpioc. de Villa de Reves,

zona (022 durante el ciclo escolar 92-93.

Con el fin de que asimilen el concepto de manera reflexiva y lo puedan aplicar

en la resolucién de sus problemas cotidianos: conociendo lo anterior mediante

actividades practicas, tendientes a desarrollar ejercicios clasificatorios propues
tos en la presente guia metodologica. Tomando como principal soporte a algunos
autores constructivistas, especificamente los aportes de Jean Piaget y Bruner.

7



Se pretende que los nifios de 4 a 6 afios que asisten al jardin, principalmente

del medio rural, logren una apropiacion congruente v jerarquizada de las activida
des de clasificacion, poniendo en juego sus conocimientos previos y compaginan

dolos con las nuevas experiencias que en el J. de N. se le presenten.

En esta guia metodolégica, se parte de una metodologia activa, acorde con su
realidad social v que propicie un mayor acercamiento entre educadora, alumnos

v padres de familia.

La siguiente interrogante nos muestra un pancrama de los que se busca en esta

propuesta.

. Qué alternativas didacticas serdn adecuadas para que los alumnos del nivel
preescolar desarrollen el concepto de clasificacion v lo apliquen a su vida coti

diana ?.

. Los nifics de &4 a 6 afios, serdn capaces de desarrollar su pensamiento lagico-

matematico, sin un apoyo jerarquizado en una institucion educativa ?.

El J. de N. Juan Sarabia, estd ubicado en una comunidad de escasos recursas,
carente de los elementales servicios como lo es energia eléctrica, drenaje v agua
potable, las viviendas son de adobe vy techos de lamina, algunas, otras de tabique.
La mayoria de los padres de familia son jornaleros u obreros, las sefioras se dedi

can al hogar v otras a las labores del campo.

Ahi es muy notoria la falta de atencion y cuidado de los padres a los hijos, des

cuidan la limpieza v la alimentacion, respaldandose en que son muy pobres, e inclu
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so hay quienes nunca asisten al plantel.

Lo anterior se refleja en los nifios, van desaseados, no atienden a las indicacio
nes que se les dan, se agreden unos con otros constantemente, no respetan los
objetos existentes en el plantel, los destruyen o se los llevan a la casa. Tal

situacién requiere de mayor cuidado, a fin de sacar adelante al grupo.

A pesar que es poco el tiempo que tengo en el mencionado jardin, después de
haber obtenido cambio de zona, del J. de N. "Rafael Oterc", ubicado en la comuni
dad de Atotonilco, Santa Maria del Rio, al J. de N. "Juan Sarabia" del Tejocote,
villa de Reves. Es notoria la diferencia en el nivel evolutivo de los nifos, siendo
este Oltimo muy deficiente, muestran un rezago notorio en su madurez. Esto de
una manera afecta el desarrollo de las actividades, va que no se logran los obje

tivos, antes es necesarioc ayudar a los educandos en su socializacion.

En el J. de N. "Rafael Otero", los padres de familia son més responsables y con
cientes de la importancia del cuidado de la limpieza y aunque no del todo en
la alimentacién, atn asi se percibe esa atenci6n en los alumnos, en el desarrollo
de las actividades, son més participativos vy dinamicos, lo que favorece ain mas

la aplicacion de esta propuesta.

OBSTACULOS Y VENTAJAS EN LA APLICACION DE LA GUIA METODOLOGICA.

A) VENTAJAS.

* facilitar el trabajo de las educadoras que se encuentran con un prablema simi

lar al planteado en este trabajo.



* Proporcionar bases tefricas, practicas y metodol6gicas, para las actividades

matematicas en el nivel preescolar.

* Adaptabilidad de las actividades al interés del grupo y por consiguiente al

tema central del programa.

* Los niflos son activos por naturaleza vy gracias a esa actividad, los lleva a
descubrir un sinndmero de conocimientos que si son bien encauzados les permitira

obtener avances positivos.

B) OBSTACULOS.

Uno de los principales obstaculos que se presentan a menudo en el medio rural,
es la inasistencia de los alumnos al plantel, debido a las constantes faltas, el
poco avance Se ve entorpecido, por la continuidad de las actividades. Es necesa
rio concientizar a los padres saobre la importancia del nivel preescolar, aungque

en unas comunidades es mas dificil, perc si no lo intentamos, jamas lo lograremaos.

Otro problema que a menudo se nos presenta, es la excesiva documentacibn que
la parte administrativa constantemente solicita v como algunas directoras tenemos

grupo, provoca el descuido de las actividades académicas en el plantel.

SURGIMIENTG DEL PROBLEMA  PRESENTADO.

El interés despertado por el tema, se debe a que en base a mi experiencia docen

te, he detectado que en los J. de N. del medio rural, el abordaje de las matemati
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cas, especificamente la clasificacién, no se da la debida importancia, ante la
escasez de una guia que orienta a las educadoras, para saber qué secuencia se

guir, de dénde partir, con el propésito fundamental de favorecer dichos cono
cimientos en los educandos de una manera légica v jerarquizada, que responda

al nivel evolutivo de los mismos.

Si bien es cierto que el programa v las lecturas de apoyo que nos brinda la SEP,
contemplan algunos aspectos de dicha materia, no se tiene un apoyo previo, claro
vy ordenado, como lo pretende que sea la guia metodol6gica aqui propuesta vy suma
do a lo anterior la falta de interés y preparacion de los docentes y los padres
de familia, el alumno dificilmente recibird atencién debida péra apropiarse del

pensamiento logico, reflexivo v autonomao.

Los conceptos matemdticos se han tratado de manejar en algunos -planteles . de
nivel preescolar, sin una jerarquizacion y de una manera repetitiva v memoristica,

sin sentido para los nifios v mucho menos para su vida practica.

Anteriormente se trabajaba con lo primero gque se tenia a la mano, principalmente
con libros comerciales que Gnicamente abordan temas como de los colores, formas
vy tamafios, pero mecanizado a los nifios en una hoja v descuidando por completo
la movilidad corporal de los nifios, aspecto imprescindible para gue se de el cong

cimiento en los educandos del nivel preescolar.

Considero que de lograrse la realizaci6n de la guia, los educandos seran directa
mente beneficiados, va que sus conocimientos tendran cimientos firmes, para apro
piarse de conceptos mateméticos de mayor complejidad a lo largo de sus estudios

vy asi mismo logren aplicarlos en la resolucion de sus problemas cotidianos.
1



Este trabajo va a ser de mucha ayuda para aquellas educadoras que se interesen

. en ir en busca de alternativs para favorecer el aprendizaje de los alumnos.

PROPOSITO FUNDAMENTAL DEL TRABAJO.

Con este trabajo se pretende lograr que el docente del nivel preescolar, tenga
un apovo cimentado tebricamente, para abordar la clasificacién, que sepa de
donde partir v hacia donde seguir, para que realmente los alumnos asimilen los
conocimientos de manera reflexiva y logren adquirir el pensamiento logico matema
tico, que los habilite en el enriquecimiento de habilidades matemé&ticas de mayor
complejidad, v sobre todo se deje de abordar la matemética de manera mecénica

v monétona para el grupo, v encuentren la utilidad practica en su vida cotidiana.

12
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ESTRATEGIA DIDACTICA
CAPITULO 1
INTRODUCCION.
La matematica en el nivel preescolar, es fundamental va que sienta las bases
para que el nifo logre, progresivamente y mediante una jerarquizacién ordenada

de elementgs, alcanzar el pensamiento légico matematico.

En cuanto a la jerarquizacibn nos referimos a la asimilacion de conocimientos,
va que para que en realidad se de la apropiacién de los mismos, es necesario
llevar un ordenamiento, es decir partir de lo simple o lo yva conocido para ir re-
lacionando nuevas situaciones, a fin de que poco a poco se aumente la comple-
jidad v permitir que nuestras estructuras mentales se vayan conformando entre
si, va que de lo contrario si no se lleva una secuencia bien estructurada, oca

sionaremos confusion a los alumnos vy deficiencias en su aprendizaje.

El pensamiento logico matematico es producto de la accién misma del individuo
como resultado de sus propias acciones, sin embargo si no se le brinda al nifio
las oportunidades de enriquecimiento de sus experiencias, se va a enfrentar con
numerosos obstaculos para adquirir este pensamiento l6gico, que a su vez le va
a permitir enriquecer sus conocimientos previos con nuevas gbservaciones que
vaya realizando, por lo que se deduce, que sin un apoyo logico matematico, el

educando dificilmente construird conocimientos fisicos.

Lo anterior es esencial para que el educando adquiera un desarrollo cognitivo
mediante la organizacitn de sus estructuras mentales, que lo capaciten en la
resolucién de sus problemas cotidianos que se le presenten dentro del contexto

social en que se desenvuelve vy ademas ir formando nuevos cimientos, que le permi
14



t._an, enriquecer su capacidad de razocinio, ante nuevas situaciones problematicas,
que sin duda se le irdn anteponiendo a lo largo de sus estudios posteriores vy
que gracias a sus experiencias anteriores, podra dar respuesta a planteamientos
de mayor complejidad que se susciten, siendo estos, laos conocimientos que el in
dividuo va asimilando, gracias a sus experiencias, necesidades, el contacto que
tenga con los contenidos de aprendizaje v sobre todo con la interaccion coti

diana de su entorno.

ta organizacion cerebral de los educandos se va canformando paulatinamente su
perponiéndose las ideas unas con otras, llevando una secuencia entre si v dese
chande las de menor utilidad, primeramente parte de sus experiencias, acomodando
las pasadas para enriquecer las presentes v asi ir adecuando los conocimientos

gradualmente, de acuerdo con sus intereses y sobre todo con su nivel cognitivo.

Las nociones matematicas primordiales para el nivel preescolar, son la clasifica
cién, seriacion conservacion de ndmero. Aqui lo que nos ocupa es la clasifica
cién sin que con lo anterior restemas importancia a los otros aspectos menciona
dos. En esta estrategia metodolbgica se pretende realizar una guia que nos brinde
un apovo en el manejo de las actividades dentro del J. de Nifios, para contribuir
con los educandos en la apropiacion y aplicacion de este concepto en su vida
diaria. Para formar un concepto se requiere que el alumno experimente y ponga

en juego sus vivencias, aspecto fundamental a considerar en este trabajo.

Queremos hacer resaltar que las actividades que se sugieren, se realizaran de
una forma clara vy sencilla, dando pauta para que la educadora pueda ampliarlas
o modificarlas, sin descuidar los lineamientos teofricos metodolégicos propuestos

en este trabajo.
15



El presente documento pretende ser un apoyo para orientar el desarrollo del
pensamiento lGgico matemético, sin embargo no se busca que el docente siga las
actividades como una receta va dada, con los pasos a seguir ya enmarcados, inten
tamos hacer una jerarquizacién, para que los alumnos sean capaces de asimilarlos,
de acuerdo con sus estructuras mentales que poco a poco se van conformando
v sobre todo el grado de complejidad de los conceptos. Ademas se busca que la
educadora se de cuenta de cudles son los principales aspectos a considerar en
el aprendizaje, para que realmente el alumno se apropie del concepto de clasifi
caci6n. Asimismo esta guia didactica es flexible, el profesor puede enriquecerla

con base a las actividades del tema central de la clase.

Los criterios de clasificacion que se proponen en esta estrategia, se pretende
que sean un soporte en las actividades que la educadora realiza en su practica
cotidiana, que tenga una orientacitn de donde partir para llevar un seguimiento
y ordenacién en su trabajo v comprenda los principales criterios que los alumnos
asimilan para la apropiacién del concepto de clasificacion v sobre todo se lleve

una secuencia didactica.

APORTES PSICOLOGICOS PARA EL ABORDAJE DE LA CLASIFICACION.

Delia Lerner (1), apovandose en los aportes teéricos de Jean Piaget, realiza un
estudio profundo de los conocimientos que el nifio debe asimilar para comprender
la nocién de namero. (En este caso la clasificacién vy la seriaci6n). Para tal fin
ella propone para la clasificacién, aspecto fundamental de esta propuesta, tres
estadios; el primero lo sitGa hasta los 5 6 6 afios; el segundo de los 5 6 6 afios

hasta los 7 u 8 afos aproximadamente; el tercero a partir de los 7 u 8 afos.

Piaget ha demostrado que el nifio pasa 1zgor etapas a lo largo de su desarrollo



vy que éstas llevan un orden no cronolbgico, sino cualitativo de conducta vy pensa
miento. Ademas refiere que... "todos los individuos pasan por las mismas etapas
en el mismo orden, aunque cualquier demarcacion basada en la edad sea- sblo -
aproximada. Cada etapa se construye sobre la etapa inmediatamente superior

y, @ su vez, sienta las bases para la siguiente”. (2)

En la primera etapa propuesta por Delia Lerner, no se toma en cuenta las dife
rencias existentes entre un conjunto de objetos, lo anterior nos dice la autora
no quiere decir que no sea capaz de realizarlo en otras ocasiones. Cuando se
le da el material al ni}io. deja muchos objetos sin clasificar v no separa las figu
ras unas de otras; posteriormente al finalizar esta etapa el infante logra rea
comodar los objetos en subgrupos, pero aan no los separa vy ain deja sin clasi

ficar otros.

En el segundo estadio, el nifio comienza a aceptar que hay diferencias entre los
objetos, por lo que comienza a formar pequefios grupitos, buscando que las seme
janzas sean mayores, pera va no de un elemento a otro sino de conjunto a con
junto, v va no deja sin clasificar los objetos, en esta etapa aparece la movilidad
de criterio, es decir, si realiz6 los grupos de objetos en base al color, también

es capaz de hacerlo de acuerdo con su forma.

En el tercer estadio, el alumno anticipa el criterio a emplear para clasificar,
aqui va tiene la idea de la numerosidad, es decir, si se le pregunta donde hay

méas figuras, el nifio va es capaz de deducir la respuesta.

Asi mismo la autora propone diversidad de actividades para favorecer el paso

de la segunda etapa a la tercera, las cuales son:
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1.- TOMA DE CONCIENCIA DE LAS SEMEJANZAS.

2.- PERTENENCIA INCLUSIVA.

3.- MOVILIDAD DE CRITERIO.

4.- ANTICIPACION DE PROYECTO DE CLASIFICACION.

5.- REUNION VY DISOCIACION DE COLECCIONES.

Sin embargo no propone actividades para los alumnos que se encuentran en la
primera etapa, misma que es importante para el nifilo preescolar, que se sitGa
entre los 3 v los 5 aflos de edad, por consiguiente las actividades o ejes que
ella propone no son adaptables a nuestro nivel, como por ejemplo.

1.- TOMA DE CONCIENCIA DE SEMEJANZAS.

Es dificil que el nifio anticipe el criterio que va a emplear para clasificar, recor
demos que el nifo va anteponiendo un objeto de acuerdo con la semejanza que
encuentre con el anterior, pero sin deducir sus acciones. Ademas el nifio prees
colar aiin no es capaz de tomar conciencia de lo que realiza, primeramente tene
mos que partir de sus propios descubrimientos de los cuales aGn no tiene un cri
terio formado.

2.- PERTENENCIA INCLUSIVA.

Como el nifio de 3 a 5 afios apenas comienza a realizar pequefias colecciones pero
sin separar unas de otras y si se le pide que agregue un elemento a esos peque
fios subgrupos, quizas lo har4, pero sin tener conciencia de lo que esta realizando.
Lo que si podemos admitir es que esa inclusién se va a dar en las acciones mismas
de los nifios, pero en un inicio es importante que se dé de manera espontanea,
sin hacerle referencia al educando de lo anterior para no confundirlo.

3.- MOVILIDAD DE CRITERIO CLASIFICATORIO.

Sin antes haber pasado por una serie de ejercicios, es dificil que el infante es

tablezca diversidad de criterios para clasificar, es decir, que por si mismo se
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da cuenta de las caracteristicas de los objetos, sin antes tener conciencia de
las semejanzas v diferencias presentes en los mismos.

4.- ANTICIPACION DE PROYECTOS DE CLASIFICACION.

En este eje no requiere de mucha explicacion, va que como se decia, el nific me
nor de 5 6 6 aflos no es capaz de anticipar el criterio de clasificacion.

5.- REUNION Y DISOCIACION DE COLECCIONES.

Estas actividades de reuni6n vy disociacin, son actividades implicitas en la an
ticipaci6tn de criterios v cambios de criterios, situacion ya explicada lineas arriba
mismas que no son posibles llevarlas acabo con los niflos mas pequefios del nivel
preescolar. Mientras el nific no acepte realizar modificaciones en lo que realiza,

seguira en la primera etapa.

Las actividades que la autora Delia Lerner propone, son muy enriquecedoras vy
de gran ayuda, para los nifios de la segunda etapa de 5 6 6 afios en adelante,
pero recordemos que tenemos alumnos de menor edad, que necesitan ser encauza

dos en sus conocimientos, sobre todo basados en su entorno.

EJES ALTERNATIVOS PARA EL DESARROLLO DE LA PRIMERA ETAPA.

Los ejes que a continuacion se propeonen, se pretende -que sean un complemento
del trabajo desarrollado por Delia Lerner, pero aplicado al nivel preescolar, cu
yo principal cimiento, son los planteamientos tefricos de Jean Piaget, quien sefia
la que el nifio de 2 a 7 afios... "empieza a utilizar simbolos tales como palabras
pero es prelogico en su pensamiento, va que es muy egocéntrico”. (3) Por lo que

estos ejes van encaminados a desarrollar el pensamiento légico vy su autonomia.

1.- MANIPULAR LIBREMENTE LOS OBJETOS DEL SALON.

Con este eje se pretende que el nifflo al entrar en contacto con los materiales



que le rodean los manipule, vava enriqueciendo su capacidad perceptiva v descu
bra las caracteristicas que poseen los objetos. |
"Es muy importante que el nifio juegue con el material antes de utilizarlo en fun
cién del trabajo. Al jugar conocerd, descubrird muchas de sus caracteristicas,

las posibilidades de manejo que tiene, familiarizandose con él”. (4)

Lo anterior servird de base para que tanto el maestro como el alumno tengan
un punto de partida para iniciat:se en los ejercicios clasificatorios. Ya aue de
acuerdo con Bruner, describe que tenemos que partir de 1o que el nifio va conoce,
de sus propias experiencias, que su entorno familiar y social le van brindando
para asi partir hacia el enriquecimiento vy asimilacion de nuevos conocimientos.
_."el nifio no es capaz de construir la relacion de diferente, sino puede observar

las distintas propiedades de los objetos". (5)

2.- DESCUBRIR LAS SEMEJANZAS Y DIFERENCIAS PRESENTES EN UN CONJUNTO

DE OBJETOS.

Mediante este segundo eje, se pretende que el nifio reflexione sobre las semejan
zas v diferencias de los objetos que se encuentran a su alrededor, para que asi,
implicitamente vava descubriendo las cualidades de los mismos (aspecto funda
mental para que se de la clasificacion); v de esta manera comience a realizar

clasificaciones simples, mediante la manipulacion directa de los objetos.

Es importante que el docente realice cuestionamientos a los alumnos. aue los lle

ven hacia la reflexion, observacion v experimentacion.

3 - REALIZAR CLASIFICACIONES ATENDIENDO A UNA CARACTERISTICA DE LOS

OBJETOS. _
En este 3er. aspecto es necesaric que la educadora brinde las facilidades a los
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alumnos para que por si mismos comiencen a clasificar v sobre todo no imponer
un criterig, sino que ellos lo establezcan, va que de lo contrario quien clasifica

es la educadora no el nifo.

El material a emplear debe estar cuidadosamente seleccionado, teniendo que reunir
diversas caracteristicas, algunas de ellas son:

* Debe tener claramente definidas las semejanzas v diferencias.

* Debe tener 2 6 mas criterios diferentes; cuidando que tengan algin aspecto
en comin.

* Que sean de uso cotidiano.

Es necesario destacar que la educadora en este momento tendrd que ser muy
cuidadosa v observadora, a fin de que se de cuenta de los avances del grupo
vy continuar con ejercicios clasificatorios de mayor complejidad. como lo es el
cuarto eje, que corresponde a la segunda etapa; mientras el nifio no acepte reali
zar modificaciones en las acciones, se encuentra ain en la primera etapa y por

consiguiente no podré pasar al 4o. eje aqui propuesto.

4.- EFECTUAR CLASIFICACIONES ATENDIENDO A 2 O MAS CARACTERISTICAS DE LOS

0OBJETOS.

En el momento que el educando logre llegar a este eje, podemos decir que tendra
el camino mas firme para iniciarse en el concepto de nGmero, va que este (ltima

.. "es el resultado de la sintesis de la clasificacion v la seriacion". (6)

Sin embargo la clasificacion no termina aqui. A medida que el alumno vaya tenien
do un avance, los conocimientos matematicos se van a ir complementandoc unos

con otros, para asimilar conocimientos de mayor complejidad, como lo son los as
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pectos va retomados que maneja Delia Lerner.

LINEAMIENTOS METODOLOGICOS.

(A) METODO.

El método, la técnica v los recursos, entre otros elementos, son fundamentales
para el buen funcionamiento v ordenamiento de la clase, a fin de llegar al logro
de las metas trazadas, v asi favorecer la asimilacion vy aplicacion de los conoci

mientos.

Los métodos activos se basan principalmente en la movilidad corporal v 1a experien
cia para la adquisicibn de conocimientos. La participacion del estudiante es direc

ta, pero guiada por la orientacion vy coordinaci6n del maestro.

Ciertos autores constructivistas (7) opinan que el alumno ha de construir su prg
pio aprendizaje v por consiguiente el maestro debe ir en busca de estrategias
para ayudar a los educandos a construir sus conocimientos. Para ellos no es acep
table seguir con metodologias como una receta dada, con pasos a seguir, ade

cuandola a los contenidos de aprendizaje.

En este trabajo se sefiala el método Decroly, en el cual se reconsideran algunos
de sus aportes de mayor relevancia ya que se adectan a las necesidades v ca
racteristicas de los nifios preescolares, pero no se retoma de manera total, sélo
se consideran algunos aspectos de mayor relevancia, para complementarios con
otros lineamientos aqui propuestos que contribuyan con los alumnos a llegar hacia

el conocimiento.

En esta estrategia se propone un método que trata de dar respuesta a las nece
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sidades de un grupo escolar del medio rural v sobre todo atendiendo los intereses

v necesidades tanto del alumno como de su entorno socio-cultural.

Dicho método retoma algunos planteamientos de Decroly, peroc no de una forma
totalitaria, lo anterior con el prop6sito de sustentarnos en apoyos tefricos vy
a la vez dar respuesta a nuestras necesidades v cuidar asi de caer en el empi
rismo que lejos de ayudarnos, provocaria un desequilibrio en el trabajo del docen

te.

Fl método Decroly lo consideramos interesante debido a que busca preparar a
los educandos para enfrentarse a la vida como seres sociales, capaces de interac
tuar dentro de una sociedad, pero a la vez con facultad para resolver sus pro

blemas cotidianos por si mismos.

Los principios pedagbgicos del método propuesto son:

1.- Brindar al nifio un ambiente agradable.

2.- Encaminar las actividades mediante la movilidad corporal, la observacion vy
el razonamiento, para la apropiacion vy asimilacion de conocimi(/antos.

3.- Las metas trazadas deben contemplar las capacidades fisicas v mentales del
nific v sobre todo basadas en sus propios intereses.

4.- Los apoyos didActicos a emplear deberan ser movibles v de f&cil manejo.

5.- El lenguaje que el docente emplee, deberad estar acorde con el nivel cultural

v evolutivo de los educandos.

Del método Decroly retomaremos 2 aspectos fundamentales para las actividades

del jardin de nifios.

a) Principio de globalizacion, que consiste en la presentacion del todo para pasar
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a cada una de sus partes.

b) Principio de interés, que se basa en las necesidades e intereses de los nifios,
mediante la actividad espontanea.

También estad cimentado en los centros de interés, cuyos aspectos a considerar
son:

a) La observacion (actuaciotn directa sobre los objetos).

b) La asociacién (agrupacién de ideas para el enriquecimiento de experiencias).
c) La expresion (manifestacion de sus sentimientos, conocimientos y experiencias).
Los pasos a seguir para el desarrollo del método:

* platica inicial de acuerdo con los intereses de los nifos.

* participacion directa de los alumnos, mediante la manipulacién de los materiales.
* Expresion de sus ideas o conocimientos.

* Juegos educativos.

B) TECNICAS

Las técnicas son procedimientos que nos permiten desarrollar y organizar las
actividades dentro de la clase; éstas contribuyven a que los alumnos de manera
experimental, aumenten su participacion y por consiguiente se llegue al logro

de los objetivos trazados.

De la misma forma favorecen las relaciones humanas v el trato personal, contribu
vendo a desarrollar habilidades entre los participantes, a ser mas activos a coope

rar y a escuchar a sus compaiieros.

A fin de elegir adecuadamente las técnicas que se habran de emplear, se tomaran

en cuenta los siguientes aspectos:

"% |os objetivos que se persiguen.®* La madurez v el entretenimiento del grupo.*
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* El ambiente fisico.* Las caracteristicas del medio externo.* Las caracteristicas

de los miembros.* La capacitacién del coordinador.*" (8)

Tomando en consideracifn los aspectos arriba sefialados, algunas de las técnicas
que propician la investigacion activa, la discusi6tn de ideas v el trabajo colectivo

son:

LA ESCENIFICACION: Esta se realiza mediante la participacion directa de los edu
candos; entre todos se selecciona un cuento o alguna situacién de la vida diaria
v los mismos nifios deciden e intercalan los papeles que se habran de representar

v se presentan al grupo.

LLUVIA DE IDEAS: Consiste en plantear al grupo un problema v en forma individual
v voluntaria, pasan al pizarrén y exponen su idea pegando algin objeto o plasman
do su punto de vista en forma silenciosa; el resto del grupo puede hacer sugeren

cias al finalizar las participaciones.

EL JUEGO: Constituve el eje central de las actividades, debido a la importancia
que presenta para el nivel preescolar, de éste podemos partir para la adquisici6n
de conocimientos, va que el nifio se encuentra en una etapa ladica y por consi

guiente ligado con su desarrollo intelectual.

Los tipos de juegos que se retomaran son: de expresion oral, socializacion vy cla

sificacion.

C) RECURSOS DIDACTICOS
Los recursos didacticos a emplear seran aquellos que llevan al alumno a experimen

tar v a adquirir nuevos conocimientos.
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Los recursos didacticos son muy importantes, va que gracias a ellos los alumnos
logran adquirir con mayor facilidad v rapidez los conocimientos, al igual que esti

mulan el interés, la participacién, la reflexi6n vy la investigacion.

"Bruner agrega que el nifio puede aprender, mientras se le otorguen las posibili

dades de practicar con materiales que pueda manipular por si mismo". (9)

Los recursos a emplear deben estar cuidadosamente organizados, pero sobre todb
que sean de interés para el alumne, v a su vez conlribuyan con las metas trazadas.
De igual manera que ayuden al aprendiz a descubrir v resolver los problemas que
se le presenten. Asimismo Bruner afirma que ..."los materiales presentados de mane

ra conveniente, son suficientes para motivar al estudiante”. (10)

Por consiguiente los materiales que se recomiendan emplear son: objetos palpa
bles, movibles, de facil manejo, es decir, todo aquel material con el que se pueda
armar, construir o integrar figuras, se recomienda emplear recursos propios de
la regién, que el infante encuentre a su paso, a fin de contribuir en la vincula
cién de las actividades a su vida cotidiana; pero sin llegar a la utilizacion extre

ma de estos Gltimos, va que podemos caer en la monotonia y el aburrimiento.

FUNCIONES EDUCATIVAS MAESTRO--ALUMNO.

En todo proceso ensefianza-aprendizaje las relaciones gue al interior de un grupo
se den, representan una vital importancia, es decir, entre maestro-alumno v alum
no-alumno. Debido a que el papel que cada uno asuma, va a influir directamente

en la aprehension de conocimientos.
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La funcién del alumno antes que nada es poner en juego sus experiencias previas,
que le servirdn como base, para de ahi partir en la transmision de conocimientos
vy asi construir nuevas estructuras mentales que darédn paso a la asimilacion de
conocimientos. Asi también es factor decisivo la actitud que manifiesta hacia los
cambios cognitivos que se le presenten, para asi ir construyendo el conocimiento
por si mismo. Con lo anterior se quiere decir que de él depende si esos nuevos
componentes se enriquezcan o superponga barreras que entorpezcan su desarrollo;
sin embargo, ... "el alumnoc no solo constituye significados sobre lo que aprende,

sino que le atribuye un sentido v ambos aspectos son en realidad inseparables”".(11)

Es ahi donde el papel del docente empieza a hacerse significativo debido a que
6l es un agente mediador entre el alumno vy sus propias dificultades o habilidades

de los mismos, en sus avances 0 retrocesos educativos.

Hay que hacer notar que cada alumno va marcando la pauta de su rapidez o len
titud en su desarrollo cognitivo, por lo que el maestro debe organizar y estruc
turar los conocimientos, brindar a los educandos oportunidades de desenvolvimien
to activo v entrar en contacto directo, hasta donde sea posible con el contenido
de aprendizaje, pero sobre todo respetando el entorno social en que se desenvuel

ve.

El papel del alumnoc que interactia dentro de un grupo, es participar activamente,
observar, respetar la opinién de sus compafieros, coolaborar v avudarse mutuamen
te, dialogar v discutir sus puntos de vista, proponer ideas vy expresar sus inquie

tudes.

La funcion del profesor es proporcionar un ambiente agradable a los educandos,
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darles libertad de exponer sus ideas y experiencias respetando su forma de pep
sar, propiciar un ambiente de colaboraci6n v confianza, sugerir actividades cuando
el momento lo requiera, sin imponerlas, estimular la creatividad v mantener vivo

el entusiasmo por aprender.

FUNCIONALIDAD DE LA GUIA.

La aplicaci6n de la guia didactica estd pensada para realizarse durante todo un
ciclo escolar, por lo menos 2 dias a la semana, siempre y cuando las actividades
de los nifios lo requieran, con un tiempo aproximado de 60 minutos, pero conside

rando en todo momento los intereses del grupo.

Para que la guia aqui propuesta realmente sea funcional, se debe adecuar a las
actividades enmarcadas en los proyvectos elaborados por los nifios v no trabajarse
de manera aislada., es decir la educadora puede enriquecer la planeaci6n diaria
con lo que aqui se propone, adecudndola al tema central del proyecto general
del PEP 92-93., como va se ha mencionado, las actividades propuestas son flexi
bles, mismas que pueden modificarse o complementarse, pero lo importante es que
la educadora sepa de donde partir v tenga una orientacién para el desarrollo

de las actividades mateméaticas.

EVALUACION.

La evaluacitn es un proceso importante, va que contribuye con el docente a descu

brir los avances o retrocesos de los educandos, por lo que es necesario no dejar

la olvidada.

En si lo que se va a evaluar durante y después de la aplicacion de la guia di
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dactica, es la actitud del alumno, los alcances vy limitaciones que se le vayan
presentando, la postura frente al grupo, el comportamiento asumido ante los ejerci
cios de clasificacion v su aplicacion a las actividades cotidianas para la resolu

cion de problemas.

La evaluacion se realiz6 por ejes, debido a gue se busca que sea funcional en
la practica docente, de una manera simple pero enriquecedora, de lo contrario
si se realiza una evaluacion detallada de cada actividad, existe el riesgo de no

realizarse de una manera razonada vy objetiva.
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CAPITULO II

DESGLOSE DE ACTIVIDADES
ler. EJE

1.- MANIPULAR LIBREMENTE LOS OBJETOS DEL SALON.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.

INTENCION EDUCATIVA: Se pretende que mediante el juego, el nifio descubra

por si mismo, las caracteristicas v cualidades, inmersas en los objetos.

RECURSOS A EMPLEAR: Material del area de dramatizacion, (ropa usada, masca
das, titeres, juguetes, etc.), construcci6bn (tablitas de madera de colores v diver
sos grosores, juegos de ensamble, etc.). Biblioteca (libros, cuentos, revistas, etc.).

Grafico-Plastico, (crayolas, hojas, tijeras, plastilina, pintura, etc.).

PAPEL DEL DOCENTE: Su funcién sera la de integrar al grupo, a aquellos alum

nos que se aislen, si es preciso, jugando con ellos, mostrandoles el material.

INTENCION EDUCATIVA: Con esta actividad se busca que los alumnos, con la

ayuda del grupg, descubran el uso que se les da a los materiales v al agruparlos,
observar algunas caracteristicas que no considero en forma personal, al estar

jugando.

RECURSOS A EMPLEAR: Material de éreas, existentes en el salén, como de drama
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tizacion, construccion, biblioteca, grafico-plastico, etc.

TECNICA: Lluvia de ideas.

PAPEL DEL DOCENTE: FEl docente cuestionard a los alumnos, a fin de que re

flexionen sobre las caracteristicas inmersas en los materiales.

INTENCION EDUCATIVA: Se busca que los nifios al realizar la visita, observen

los objetos existentes, indaguen sobre el porqué es necesario ordenar los mismos,

para que ellos por si solos se den cuenta de la importancia de su organizacion.

RECURSOS A EMPLEAR: Objetos existentes en la visita, 18piz v papel, si es posi

ble una grabadora.

PAPEL DEL DOCENTE: La educadora ayudara& a organizar al grupo para la visita,

cuestionandolos para que expresen qué se va a hacer, como v la manera de regis

trar los resultados.

INTENCION EDUCATIVA: Se pretende que el nifio plasme sus ideas por medio de

grafias, a fin de que recuerde lo observado y exponga los resultados al grupo

y exprese sus opiniones.

RECURSOS A EMPLEAR: Hojas tamafio oficio, 18piz 6 crayolas.
32




PAPEL DEL DOCENTE: La funcion del docente serd la de estimular a los educan

dos que se sienten inseguros a la hora de plasmar los resultados, apovandolos

verbalmente.

INTENCION EDUCATIVA: Con esta actividad se busca que el alumno organice su

area de juego, acomode el mobiliario o los materiales, interactie con sus compafie

ros vy establezcan de forma grupal el papel que cada uno deber& asumir.

RECURSOS A EMPLEAR: Mesas, sillas, piedras, hojas de arbol, tierra, cajitas

de carton de diversos tamafios, aplitos de diferentes tamafios y grosores, mate

rial de dramatizacion, biblioteca, construcci6n vy gréfico-plastico.

TECNICA: Escenificacion.

PAPEL DEL DOCENTE: En esta actividad es conveniente dejar actuar libremente

a los alumnos, no imponer criterios. Si se llegara a presentar un desacuerdc en
el grupo, la educadora mediara la situacion, respetando en todo momento la autg

nomia del grupo.

El docente tendrd a la mano el cuaderno de observaciones en donde registrara
los aspectos relevantes de los educandos, evitando en todo momento que se sien

tan observados, a fin de captar su espontaneidad.

Mediante el lenguaje el nifto va exteriorizando sus propias vivencias, por lo que

es necesario que el docente de libertad al infante, de expresar sus opiniones,
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respetando sus ideas v brindando un clima agradable v sobre todo que se sienta

escuchado.

Segan los aportes de Jean Piaget, nos dice que el nifo de edad preescolar, se
encuentra en la etapa preoperacional v que es cuando el nifioc va adquiriendo
un lenguaje cada vez més claro que le permite ir adquiriendo aprendizajes cogniti

Vv0S mayores.

Asimismo es importante que la educadora realice actividades que favorezcan la
socializacion vy autonomia del nifio yva que .."salo cuando el nifo se sienta indepen
diente v seguro de sus propias capacidades se animaré a interactuar con la reali
dad que lo rodea v tendra iniciativa para indagar, preguntar vy satisfacer su curio

sidad". (1)

Por consiguiente, de esta manera, el alumno serad capaz de presentar, "el aprendi

zaje por descubrimienta”, tal v como lo propone Bruner. (2)

Con las actividades anteriores, se pretende que el nifio conozca mediante la ob
servacion e intercambio verbal, las caracteristicas de los objetos, a medida que
el nifio los vaya conociendo, los observe vy sobre todo descubra la funcionalidad
e importancia de cada uno de ellos, seré4 capaz de ir estableciendo criterios de
clasificacion, es decir, entre mas conozcan Y manipulen lo que se encuentre en

su entorno, mayores capacidades clasificatorias ira presentando.
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20. EJE

2.- DESCUBRIR LAS SEMEJANZAS Y DIFERENCIAS; PRESENTES EN UN CONJUNTO DE

0OBJETOS.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.

INTENCION EDUCATIVA: Con esta actividad se pretende que el nifio se vaya fami

liarizando con los materiales, los observe vy descubra sus caracteristicas, mediante

el apoyo de sus compafieros.

RECURSDOS A EMPLEAR: Material del &rea de dramatizaci6n, biblioteca, construc

cion vy grafico-plastico.

PAPEL DEL DOCENTE: Observara el desenvolvimiento de los alumnos y daré la

pauta para el desarrollo de la actividad, respetando la iniciativa del grupo.

INTENCION EDUCATIVA: Al trabajar en equipos se busca que, con la participacion

de los integrantes, discutan vy reflexionen sobre los elementos que habran de
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seleccionar.

RECURSOS A EMPLEAR: Piedras, tierra, hojas, palitos de érbol, cajitas de cartén
de diversos tamafios v colores, material del area de dramatizacitn, biblioteca,

construccion v grafico-plastico.

PAPEL DEL DOCENTE: En caso de que se llegara a presentar algin desacuerdo

entre los alumnos, la educadora mediaré la situacién, de lo contrario se les dejara

en completa libertad para seleccionar los materiales.

INTENCION EDUCATIVA: Se pretende que de manera individual v mediante el juego,

el nifio reflexione sobre las semejanzas existentes en los objetos.

RECURSOS A EMPLEAR: Crayolas, figuras geométricas de madera de 5 X 5 cms.

vy cajitas de colores.

PAPEL DEL DOCENTE: La educadora cuestionard a los alumnos de manera que

reflexionen sobre sus acciones vy dara agilidad al trabajo.




INTENCION EDUCATIVA: Con esta actividad se busca que los nifios reflexionen

sobre las semejanzas vy diferencias existentes en un grupo de objetos.

RECURSOS A EMPLEAR: Caja grande de cartén, dibujos relacionados con el cuen

to, juguetes, material de la naturaleza, (hojas de éarbol, palitos,piedras,etc.), jue

go educativo "semejanzas v diferencias”". (ver anexo).

PAPEL DEL DOCENTE: Sera el de hacer reflexionar a los alumnos sobre las carac

teristicas de los objetos, mediante cuestionamientos.

Con las actividades propuestas el nifio descubrira las caracteristicas de semejanza
vy diferencia de los objetos mismas que le permitirén ir ubicando vy reflexionando

los procedimientos para la clasificacion.

Para que el niflo enriquezca sus experiencias matematicas, es necesario gque se
enfrente con problemas cognitivos que lo lleven a reflexionar v lo anterior s6lo
se logrard, si el nifio entra en accién directa con los objetos partiendo de su
propio interés. Cuando el pequefio se enfrenta con un conflicto cognitivo, se
origina un desequilibrio que lo lleva paulatinamente a la modificacién de su con

ducta, hasta llegar a la equilibraci6én de sus pensamientos logicos.

Bruner considera que un nifio es capaz de aprender un concepto mientras se le

brinden las posibilidades de practicar con materiales que él mismo pueda manipu

lar.
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La cooperacién entre los mismos nifios, es un elemento esencial para que el de
sarrollo cognitivo, psicomotor vy socio-afectivo, se de dentro de sus estructuras

fisicas v mentales.

" a cdoperacién social para Piaget se refiere a una cooperacion veoluntaria, que
surge de una necesidad interna, de un deseo de cooperar que se de alrededor

de algo, que en esencia interesa al nifna". 3)

Por lo tanto es de suma importancia que en las actividades del J. de N. se inclu

van trabajos colectivos v en pequefios grupos, a fin de que el alumno al interac

tuar con sus demas compafieros v educadora favorezca su aprendizaje.
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3.- REALIZAR CLASIFICACIONES ATENDIENDO A UNA CARACTERISTICA DE LOS OBJE

TOS, YA SEA POR SU FORMA, COLOR, TAMAND, TEXTURA, UTILIDAD, ETC.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.

INTENCION EDUCATIVA: Se pretende que al asimilar el concepto de conjunto,

comience por si mismo a realizar clasificaciones.

RECURSOS A EMPLEAR: Material de dramatizacion, biblioteca, construccion vy
grafico-plastico. El entorno social del nifo.

TECNICA: Lluvia de ideas.

PAPEL DEL DOCENTE: Guiar a los alumnos en las actividades propiciando en ellos

la investigacion vy reflexion.

INTENCION EDUCATIVA: Se busca que los nifios libremente comiencen a realizar

pequefias clasificaciones, como una respuesta a sus necesidades de organizacitn

de su vida cotidiana.

39



RECURSOS A EMPLEAR: Material de &reas de trabajo de biblioteca, dramatiza
cién, construccitn y gréafico-plastico. Figuras geométricas de colores v diferentes

grosores y tamafios.

PAPEL DEL DOCENTE: En esta actividad la educadora tendra la precaucion de

vigilar que los mismos nifios, establezcan sus propios criterios para clasificar.

INTENCION EDUCATIVA: A fin de que sirva tanto a la educadora como a los nifios

observar su avance v se den a conocer los avances obtenidos.

RECURSOS A EMPLEAR: 1 cuadrado verde, 1 circulo rojo, 1 tridngulo amarillo
de 10 X 10 cms., otras figuras geométricas de 5 X 5 cms., de color verde, rojo

v amarillo.

PAPEL DEL DOCENTE: La educadora registrara la actitud de los educandos, en

su cuaderno de observaciones, orientarad la actividad y avudarad brindando méas

atencién a los alumnos que presenten problemas.

INTENCION EDUCATIVA: Se pretende que mediante el juego el nifio reafirme sus

conocimientos.
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RECURSOS A EMPLEAR: Materiales de la naturaleza, principalmente, v &rea de

juegos.

PAPEL DEL DOCENTE: Motivar a los alumnos a participar activamente vy dinami

zar la actividad.

Mediante las actividades anteriores, el nifio podra ir estableciendo por si mismo

sus propios criterios para la clasificaciéon de los abjetos.

De acuerdo con Jean Piaget, el nific va formando nuevos conocimientos mediante
su propia actividad, es decir mediante su movilidad corporal vy su interaccion
con el mundo que lo rodea; asimismo por medio del razonamiento vy la reorganiza
cibn de su pensamiento, le permite ir formando sus estructuras mentales, de tal
forma que las vaya asimilando v acomodando para lograr el enriquecimiento de

sus experiencias.

Por lo anterior las actividades que se realizen en el plantel deben ir encauza
das de acorde con su realidad e intimamente relacionadas con su medic familiar

vy social.

Al respecto Bruner dice que es importante la relacion del aprendizaje con los

acontecimientos de la vida real v con los propios intereses de los nifos.
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4o. EJE

4.- EFECTUAR CLASIFICACIONES ATENDIENDO A 2 O MAS CARACTERISTICAS DE LOS

OBJETOS.

ACTIVIDADES SUGERIDAS.

INTENCION EDUCATIVA: Se pretende que con la actividad anterior, el nifio junto

con sus compafieros establezcan sus propios criterios de clasificacion.

RECURSOS A EMPLEAR: Material de las &reas de trabajo, construccion, dramati

zacion, biblioteca, gréfico-plastico.

PAPEL DEL DOCENTE: El docente se concretard8 a observar a los educandos v

si se le presenta algn problema a un nifio le brindaré su ayuda.

A la hora de que los alumnos expongan los resultados, la educadora los cuestio

nara sobre de que otra manera se pueden clasificar.

INTENCION EDUCATIVA: Con el prop6sitor de que de forma espontinea el nifio

ejecute sus acciones.

RECURSOS A EMPLEAR: Material de areas de trabajo, construcciéon, dramatizacion,
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biblioteca vy grafico-plastico.

PAPEL DEL DOCENTE: La educadora observard a los nifios de manera individual,

a fin de detectar los avances o retrocesos que manifiestan en la ejecuciébn de

sus acciones.

INTENCION EDUCATIVA: Con este juego educativo se pretende reafirmar los cong

cimientos clasificatorios del grupo.

RECURSOS A EMPLEAR: Gis, figuras geométricas de 5 X 5 cms. (cuadrados, circulos,

triangulos v rectéangulos de color verde, rojo, amarillo, azul, etc.).

PAPEL DEL DOCENTE: Agilizar a los alumnos y estimularlos a que participen.

Este Gltimo eje estd retomade dentro de la 2a. Etapa, desarrollada por Delia Ler

ner, (&), va que son ejercicios de clasificacion de mayor complejidad.
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NOMBRE DEL
ALUMNO

EVALUAZC

SE INTERESA POR

OBSERVAR LOS MA
TERIALES.

ler. EJE

ESTABLECE CRI

TERIOS PARA -
AGRUPAR EL MA
TERIAL.

I ON

DIFERENCIA
LAS CARAC-
TERISTICAS
EN LOS OB-
JETOS.

OBSERVACION
INDIVIDUAL

10-

OBSERVACION GRUPAL:
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EVALUACION

NOMBRE DEL |SE INTEGRA Y |DESCUBRE SE |ESTABLECE DIFE |OBSERVACION
ALUMNO PARTICIPA EN |MEJANZAS EN |[RENCIAS INDIVIDUAL
EQUIPO LLOS OBJETOS

OBSERVACION GRUPAL:
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NOMBRE DEL
AL.UMNO

EVALUACION

ES AUTONOMO EN LA
EJECUCION DE SU -
TRABAJO

3er. EIJE

OBSERVACION
INDIVIDUAL

10-

OBSERVACION

GRUPAL:
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EVALUACION

EOMBRE DEL UTILIZA 2 O MAS| PRESENTA MOVILIDAD DH OBSERVACION
LUMNO CRITERIOS EN -| CRITERIOS EN SUS CLA- INDIVIDUAL

SUS CLASIFICA -| SIFICACIONES
CIONES

10-

OBSERVACION GRUPAL:
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ALCANCES Y LIMITACIONES

Los beneficios obtenidos con la realizacién de esta propuesta, han sido muy valio
sos, yva que se enriquecieron los conocimientos acerca de c6mo el alumno va asimi
lando nuevas experiencias, superponiendo unas ideas sobre otras vy desechando

las de menor importancia.

Lo anterior permiti6 conocer mas a fondo a los alumnes, v a la vez dar respuesta
a las interrogantes que la mavoria de las educadoras manifestamos, sobre de gué
manera abordar la clasificaci6n de una manera l6gica vy reflexiva con los nifios
preescolares, estableciendo un contenido clave en cada uno de los ejes planteados,

que sin duda seran de mucha ayuda.

Llos lineamientos propuestos en este trabajo, son adaptables al nivel evolutivo
en que se encuentren los alumnos, va que el avance o retroceso del grupo, no
impide llevar acabo las actividades sugeridas, éstas parten del entorno social
en que se desenvuelve el alumno. Lo importante de todo esto es que la educadora

tenga iniciativa de trabajar con su grupo.

Otro aspecto relevante, es la trascendencia que el nivel preescolar presenta,
cuando se logra que el nifio lleve un avance en su desarrollc cognitivo, al ingre
sar a la escuela primaria, debido a que si son bien encauzados los contenidos mate
maticos en este nivel, tendra cimientos sé6lidos para enfrentarse a las operaciones
elementales (suma, resta y multiplicacién) de una manera razonada, que le permiti
ran aplicarlos en la resolucién de los problemas que se le pudieran presentar en

su vida cotidiana.
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Hubiera querido realizar una Estrategia Metodolégica que no s6lo abarcara la clasi
ficacion, sino también la seriacién y la conservacién de numero, pero debido a
la premura del tiempo v la extensi6bn que requeriria un trabajo de esta naturaleza,
no fue posible efectuarlo. Ademas se correria el riesgo de descuidar algunc de

los 3 temas v los resultados no serian los esperados.

La inasistencia de los nifios al plantel, su impuntualidad v descuido de los padres
de familia, podrian ser obstéculos para llevar acabo esta propuesta, va que se
necesita llevar una continuidad en las actividades, que se pierde cuando los alum

nos no asisten o llegan tarde al plantel.

Lo anterior es un problema a que nos enfrentamos en la comunidad de el Tejocote,
villa de Reves, S. L. P., debido a que la mayoria de los habitantes son analfabetas
y prestan poco interés a las instituciones educativas y sobre todo a sus hijos,
por lo que el papel de nosotros los docentes es, emplear diversas alternativas,

a fin de ir en busca de una solucién, siendo un proceso lento v dificil.

Esta propuesta no implica que se tenga una certeza de los resultados que se pue
dan obtener con su aplicacién dentro de un grupo escolar, estamos concientes
que quizd los aportes sean mas benéficos de lo aqui expuesto, o en su defecto
inaplicables, s6lo llevandolo a la practica sabremos su vialidad y congruencia con

lo anteriormente descrito.



ANEXO

"SEMEJANZAS Y DIFERENCIAS".

Se realizan con carton diferentes figuras, como son tridngulos, circulos y cuadra
dos de colores; se colocan en el centro del patio v a una orden, cada nifio ir4
corriendo a buscar un cartoncito v sentarse en cada refugio correspondiente
que estard marcado con gis en forma de tridngulo, circulo v cuadrado, variandose
con los colores. La orden que puede dar la educadora es: "correr en el refugio
: - " - [} : .
que se parezca a la figura que seleccionaron", o bien "correr a un refugio dife
rente a la figura seleccionada". Aqui entra en juegc la creatividad y entusiasmo

de la educadora para motivar al grupo.
"EL REY PIDE".

Por equipos v a una orden, va sea un nifio o la misma educadora dice "el rev pide
que le traigan un conjunto de hojas", o bien "el rey pide que formen conjuntos
de lo que ustedes quieran". El primero en realizarlo es el que gana, v asi sucesiva

mente se pueden realizar variaciones con laos conjuntos.

"AGRUPAR CONJUNTOS".

Se forma a los niflos en tres equipos a partir de la linea de salida, al frente
de cada equipo, en la llegada, 3 figuras, (circulos, tridngulos y cuadrados), mar

cados con gis, a un costado figuras geométricas de diversos colores; a la voz

de salida los primeros van v colocan dentro de cada figura, segin la que corres
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ponda a cada equipo. La educadora puede indicar lo siguiente: ‘correr los prime
ros integrantes de los equipos; el 10. por circulos, el 2o0. por cuadrados v el
30. por tridngulos de color rojo, etc.) v asi se puede ir cambiando la orden; va

sea el equipo 1o. cuadrades verdes, el 2o. circulos amarillos y el 3o. triéngulos

rojos, etc.

102391
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